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Prefacio

A experiéncia de um Doutorado Interinstitucional
como Parceria de Pesquisa

Alice Casimiro Lopes

Desde a primeira experiéncia de Projetos de Cooperagio
entre Instituigdes - PCI (Minter-Dinter) que realizamos no
Programa de Pds-graduagdo em Educagio da Uerj (ProPEd),
tivemos, por decisdo do Colegiado do Programa, a intengdo
de organizar projetos de cooperagio com outras institui¢des
que expressassem o mais profundamente possivel parcerias de
pesquisa. A ideia de parceria, nesse contexto, envolve pensar
em relagOes menos assimétricas entre as institui¢des e seus
pesquisadores e pesquisadoras.

Nio ignoramos as rela¢des de poder que criam hierarquias,
rankings e métricas as quais disputamos, mesmo quando somos
contrarios a muitos de seus efeitos, cientes de quanto tais
relagdes constituem identifica¢des no contexto universitario
de pesquisa. Mas buscamos nao naturalizar tais relagdes como
se elas fossem baseadas em algum padrio universal e inexoravel
de conhecimento ou qualidade. Constantemente em nossas

pesquisas, destacamos o quanto tais identificagdes sio produgdes



politicas e, como tais, sujeitas a decisdes contingentes, marcadas
pela tradugio e pelo diferir, passiveis de contestagao e mudanga
(Lopes, 2018)."

Assim, tentamos produzir outros sentidos para os termos
“instituigio receptora’ e “instituigio promotora’, com os quais
temos que registrar uma proposta de PCI na Capes. Buscamos
sentidos que remetam menos a nogdes de passividade da
transmissao de conhecimento e tecnologias de uma institui¢ao
a outra e expressem mais o cardter relacional que julgamos
poder ser mobilizado com a nogdo de parceria de pesquisa.
Realizamos tal investimento radical (Lopes, 2020)? sabedoras
dos limites constituidos, dentre outros aspectos, pelas formas
de financiamento e de avaliagio que orientam os Programas
de Pés-graduagdo e as Universidades no pais hoje - limites
que também disputamos constantemente como participantes
que somos de sua constitui¢ao, mesmo que em relagdes de
poder assimétricas.

E assim que desde o primeiro projeto Minter do ProPEd,

finalizado em 2009 com a Universidade Estadual de Minas

1 LOPES, A. C. Politicas de curriculo em um enfoque discursivo: notas
de pesquisa. LOPES, A. C;; OLIVEIRA. A. L. M,; OLIVEIRA, G. G. (orgs.).
A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educagao. Recife: Editora da UFPE, 2018,
V. 1, p. 133-167.

2 LOPES, A. C. Investment in curricular normativity in Brazil: a critical-
discursive perspective. In: LEE, ]. C;; GOUGH, N. (orgs.). Transnational
Education and Curriculum Studies: International Perspectives. New York/

London: Routledge, 2020, v. 1, p. 68-82.
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Gerais (UEMG), passando pelos projetos Dinter com a
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no triénio 2009-2012,
com a Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN),
finalizado em 2017, e agora com o Dinter na Universidade
Estadual do Amazonas (UEA), iniciado em 2018 e finalizado
em 2022, procuramos atuar de maneira que a formagio em
pesquisa dos mestrandos e doutorandos se fizesse pela relagao
dos grupos de pesquisa do ProPEd/Uerj com os grupos de
pesquisa da instituigdo “receptora”.

Com essa interrelagdo entre grupos de pesquisa,
reforgamos que a formagio dos mestres e doutores se dé
com base na pesquisa e favorece que ela possa ser realizada
em uma rede descentrada de investigagdes e intercimbios.
Ou seja, em vez de constituirmos uma relagdo apenas entre
duas institui¢des, o que por si jd é importante, inserimos essa
relacdo nas redes de cooperagio e intercimbio que passam
pela pesquisa em pauta, nucleada pelo ProPEd, sem pretensio
de ser o nosso Programa o tnico centro de produgdo de
conhecimento da rede.

Nesse processo, como sempre destacamos na Proposta do
Programa na Plataforma Sucupira, nio separamos cooperagdes
nacionais de cooperag¢des internacionais. Desse modo, os
pesquisadores e pesquisadoras da institui¢do receptora também
se inseriram nas relagdes estabelecidas com pesquisadoras
e pesquisadores internacionais com os quais os grupos de

pesquisa do ProPEd mantém suas proprias parcerias.
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Desse modo, os 15 doutores formados pelo Dinter
UEA-Uerj participaram dessa rede como pesquisadores em
formagao e como professores de uma Universidade que se
organiza, cada vez mais, para ampliar suas pesquisas e sua
atuagdo na pos-graduagdo. Nessa parceria, os doutorandos nos
fizeram também conhecer outros pesquisadores experientes
da UEA, alguns que realizaram pds-doutorado conosco no
mesmo periodo, como a Profa Lucinete Gadelha, Coordenadora
local desse Dinter, nos inseriram em outras redes de producio
de conhecimento e, sobretudo, trouxeram para os grupos
de pesquisa do ProPEd/Uerj sua expertise e experiéncia na
regido Amazdnica, na vida universitdria em geral. Outras
identificagdes, outras objetivagdes e subjetivagdes, que
propiciaram novos olhares, aprendizados e questionamentos.

Parte do conhecimento produzido nessas parcerias agora
esta sintetizado nos capitulos deste livro em torno dos temas
divididos em quatro partes, apresentadas nesta ordem: Politicas
de curriculo e formagao de professores, Curriculo, politicas e praticas
docentes, Experiéncias e Perspectivas Historiograficas da Educagao no
Amazonas & Educagao inclusiva e participagao familiar. Esses temas,
visivelmente, sdo construgdes préprias dos didlogos realizados
nos grupos de pesquisa desse Dinter.

Se tem, como ndo poderia deixar de ser, a marca das
pesquisas realizadas no ProPEd, tém também, de forma hibrida,
os registros das discussdes tedrico-metodoldgicas que sdo

proprias da UEA, das trajetdrias de pesquisa dos doutorandos,
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que nio se iniciou com a vinda para o Rio de Janeiro. E ndo
terminard com o retorno aos diversos campi da UEA.

A leitura deste livro permitird conhecer parte da trajetdria
dessa parceria, favorecera conhecer parte dos importantes
resultados dessas teses e certamente favorecera outras criagdes e
interciAmbios. Pois, afinal, essa parceria, como toda parceria bem
sucedida, propiciou também relagdes entre pessoas, afetos que
se mantém para além das paginas deste livro, além da distancia,
favorecendo que as relagdes entre os grupos se mantenham

independentemente da finaliza¢io do Dinter.
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Apresentacao

A discussio acerca da produgdo de conhecimento nos
exige enfrentar a imagem projetada que temos do que é essa
produgio e do fazer pesquisa no campo da educagio. Para tanto,
algumas questdes sio tomadas como inspiragdes nessa relagio
de parceria construida e em construgio com o Programa de
P4s-Graduagio em Educagio (Proped) da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]) e da Universidade do Estado
do Amazonas (UEA).

Em uma perspectiva de atender as demandas formativas
locais, os professores da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA) tém dedicado esforgos na luta por uma educagio publica,
em especial no campo da formagio de professores na regiao
Amazdnica. Nesse sentido, trata-se de uma trajetdria que
articula reflexdes e movimentos de lutas em defesa da educagio
publica com compromisso social.

Dessa forma, os artigos originados de pesquisas
direcionaram-se para a construgido do conhecimento
académico-cientifico no Amazonas, cujos espagos para
formagdo de professores necessitam de atengdo frente
a realidade de ser doutor em uma universidade puablica.
Nesse sentido, abordou-se o compromisso politico da

produgio cientifica, bem como a defesa de pesquisas que
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possuam um cardter em construgdo, nio dogmaticas, que
atravessam e borram fronteiras e nao estabelecem hierarquias
e universalizagdo.

Isso destaca a considerag¢do do tornar-se pesquisador
como processo que se dd enredado no préprio movimento da
pesquisa, somos todos pesquisadores em diferentes momentos
em suas trajetdrias académicas. Pesquisamos com o outro, numa
relagdo alteritaria. Nio se trata do encontro do néo saber com o
saber, mas da articulacio de diferentes saberes em conversagio.
E ai o que mobilizo como significacio da pesquisa, “como
produgdo a partir do encontro com o outro em contextos
singulares. Assim, mais que generalizagdes, a pesquisa produz
singulariza¢des, ndo homogeneiza, mas é discurso sob a rasura
da diferenga” (Frangella, 2013, p. 2).

Mudando o curso do rio, pensar a produgdo do
conhecimento ndo como reconhecimento de algo dado, fixado,
ja conhecido e que serd explicado/destrinchado implica abalar a
nogio de que a pesquisa produz uma leitura explicativa-descritiva
que é capaz de restaurar nexos causais, ordenar, descrever uma
trajetdria de forma a saber o proximo passo ou trazer a resposta
possivel para um problema, sendo ordem da resolubilidade, mas
se dd como efeito da ambivaléncia produzida no interior das
regras de reconhecimento dos discursos que tentam conter e
estabilizar a significagio produzida sobre o “objeto de pesquisa’.

Assim, o que se produz sdo possibilidades de significagio que
se colocam em disputa, sdo poténcias no porvir, que atravessam as

problemiticas eleitas como foco de atengio e as deslocam nesse
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processo das produgdes de conhecimento no contexto amazdnico.
Por esse lado, emerge a pesquisa com outro, sobre suas diferengas,
suas singulares, com movimentos de compreensio, cujas teses nao
possuem ponto final, todavia, reticéncias.

A partir das consideragdes sobre pesquisa e produgio
de conhecimento, voltamos nosso olhar para a produgio
com e pelo Dinter UER]J/UEA. Pesquisas que se voltam para
o contexto amazdnico, produzidas por professores imersos
nesse contexto. O que poderia ser dito como produgio a
partir de dentro, na perspectiva aqui trazida, ultrapassa uma
l6gica bindria que separa, delimita e hierarquiza lugares de
produgdo. Penso que a poténcia ser destacada é o borramento
de fronteiras, que embaralha o dentro-fora na impossibilidade
mesma de demarcagio disso, uma vez que as dguas dos rios se
misturaram, o Rio do Amazonas desigua no Rio de Janeiro,
que no refluxo d'dgua volta a0 Amazonas.

E por esse caminho que seguimos e convidamos vocés
a nos acompanharem Por entre rios e florestas, negociagoes e
significagoes no curriculo de formagao de professores no Parfor/UEA.
Maria Edeluza Ferreira Pinto de Moura discute o curriculo
de formagao de professores por meio do Curso de Pedagogia,
ofertado pelo Programa Nacional de Formagio de Professores
para a Educagio Bésica/Parfor na Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), no periodo de 2017 a 2022 e buscou, nas
experiéncias vividas no estdgio supervisionado, compreender o
processo de produgdo curricular incitado no e pelo programa.

A pesquisa se assenta em uma perspectiva teérico—metodolégica
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pds-estrutural e pds-colonial, observando a perspectiva de
cultura e diferenga discutida por Hall, Homi Bhabha e outros
autores, bem como a de curriculo como enunciagdo cultural
discutida por Macedo, Frangella e outros.

Com relag@o a Formagao dos licenciados em Fisica articulado
com o PIBID na Universidade do Estado do Amazonas — Campus
Parintins/AM, Edilson Barroso Gomes discute os sentidos de
formagio dos licenciandos em Fisica em disputa no ambito
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) no curso de licenciatura em Fisica do Centro de
Estudos Superiores de Parintins da Universidade do Estado
do Amazonas - CESP/UEA. Nesse sentido, traz em seu
estudo uma concepgio discursiva de politica, o conceito de
recontextualiza¢do por hibridismo desenvolvido por Lopes
(2005) em interlocugdo com Ball (1992, 1994), com base nos
conceitos de recontextualizagio de Bernstein (1996, 1998) e
hibridismo de Garcia Canclini (2019).

Quanto as Politicas de curriculo para a formagao do professor
no Brasil e no Amazonas: recortes de pesquisa, Neylanne Aracelli
de Almeida Pimenta traz uma anilise da politica curricular
orientadora da formagio do professor no Brasil para
problematizar os sentidos das reformas curriculares no periodo
de 2005 a 2019 e discorrer sobre a significagio daquela politica
em contexto da pratica. Diante disso, destaca o conceito de
Recontextualizagio por hibridismo, definido por Stephen Ball,
enquanto orientagdo tedrico-metodoldgica para a analise da

politica curricular em contexto nacional e local.
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Adria Simone Duarte de Souza convida a uma reflexao
sobre o Indigenismo e processos de escolarizagao: meu entrelugar. Sua
pesquisa opera a partir da andlise da produgio curricular junto
aos professores indigenas que participam de um Curso de
Formagao de Professores Indigenas no Vale do Javari (AM),
como lugar de negociagao e fronteira. Entender a producio
curricular como producio de cultura possibilita visualizar
as negociagoes que disputam sentidos junto a formulagio de
politicas curriculares para formagao de professores indigenas.
A partir dessa posi¢ao que se dd pela 16gica da repeti¢ao e da
iterabilidade, abrem-se movimentos que coincidem com a nogio
de tradugio de Jacques Derrida (2002).

Paulo Sérgio Ribeiro da Silva discute a Avaliagao:
um significante na centralidade curricular de politicas publicas.
A partir disso, analisa os artigos que abordam a avaliagio desde
a reflexdo sobre a problemitica escolar como um processo de
modernizagao do discurso com o trabalho escolar, passando
pela construgio da abordagem tedrico-epistemoldgica que
apontam para uma teoria da avaliagdo. Discute também os
desafios que os professores estio sendo chamados a enfrentar,
na perspectiva da exigéncia de ressignificagio da escola na
contemporaneidade, partindo da crise atual da educagio
escolar para discutir as relagdes entre culturas e educagio,
apresentando algumas implica¢des desta perspectiva, para o
cotidiano escolar e a formacao de professores. Por fim, analisa
os efeitos sobre o curriculo das politicas de responsabilizacao e

sistemas de avaliagao com énfase em curriculos centralizados e
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regulados por mecanismos de avaliagio padronizada, vinculados
a modelos de gestdo publica de politicas de indicadores.

Clodoaldo Pires Aradgjo aborda como as politicas
educacionais brasileiras tém recontextualizado as Tecnologias
da Informagao e da Comunicagao (TIC) e reconfigurado
a formagio e o trabalho docente. Discute a tendéncia das
TIC como recurso diditico mediador no processo ensino e
aprendizagem e assume como base tedrico-metodoldgica a
Andlise Critica de Discurso (ACD) nos termos formulados
por Norman Fairclough (2016), que reitera o conceito de
recontextualizagdo no sentido estrutural e de escala, destacando
as mudangas sociais atuais. A andlise concentra-se na TIC numa
perspectiva dinamizadora, agregando valores aos profissionais
da educagio e auxiliando o processo ensino e aprendizagem
através dos softwares livres.

Nadja Polyana Felizola Cabete apresenta discussoes
sobre A reforma curricular para os cursos de Engenharia sob a dtica
da Teoria do Discurso, com abordagem pds-estruturalista, de Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe. Assim, investiga as relagdes
que constituem as politicas curriculares para os cursos de
Engenharia no Brasil e o que é produzido a partir delas. Além
disso, reflete o significante “mercado” como um ponto nodal
capaz de aglutinar diversos outros significantes que operam
no imagindrio social como representa¢io de demandas
diferenciadas nos variados contextos de produgao curricular
para a Engenharia. Seu estudo foi desenvolvido com apoio na

abordagem tedrico-estratégica de explicagio critica, conforme
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propdem Jason Glynos e David Howarth, pela qual se tentou
decifrar as ldgicas que caracterizam as praticas dos processos
de reforma curricular das engenharias.

Alcirene Maria da Silva Cursino discute as caracteristicas
da Pesquisa sobre Curriculo: Opgdes Tedricas e Elementos
Empiricos. Sua investiga¢do tem como objeto a pesquisa sobre
curriculo apresentada na produgio bibliografica dos docentes
dos Programas de Pés-Graduagao em Educagio, avaliados com
notas 6 e 7, pela Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal do
Ensino Superior (Capes), na avaliagdo trienal divulgada em 2013,
que compreende os anos de 2010-2012. Inicialmente, trabalhou
com a pesquisa em educagio, a questdo do conhecimento
cientifico a partir das andlises de Aparecida Joly Gouveia (1971,
2005), Bernadete A. Gatti (2001), Marli André (2001), José Mario
Pires Azanha (2011). Em um segundo momento, voltou-se a
pesquisa para o “curriculo’, recorrendo as contribuigoes de
Tomaz Tadeu da Silva (2010), Antonio Fldvio Moreira (2002)
e Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011). Como
suporte para analise da empiria das pesquisas sobre curriculo,
a fundamentagio tedrica de aporte metodoldgico baseou-se
em Pierre Bourdieu; Jean Claude Chamboredon; Jean Claude
Passeron (1999) e Marcelo Augusto Totti (2011).

David Xavier da Silva trata dos Antecedentes historicos e
0 atendimento educacional as criangas pequenas na cidade de Manaus.
A partir de caracteristicas histéricas da cidade de Manaus
(AM), dd destaque as primeiras institui¢des escolares destinadas

as criangas da educagio infantil entre os anos de 1869 a 1948.
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Seu objetivo foi demonstrar o cendrio socioeconémico da época
com as formas de atendimento destinadas as criangas a partir
de uma pesquisa histérica, possuindo como fontes registros
fotograficos e levantamento bibliografico. As andlises seguiram
as orientagdes de autores como Dias (2007); Duarte (2009);
Pontes Filho (2000); Souza (2003); Reis (1997); Silva (2017); Pessoa
(2015); Batista (2018) e Vasconcelos (2018). Foram analisadas as
mensagens do Governador do Estado do Amazonas destinadas a
Assembleia Legislativa no periodo de 1900 a 1930 na plataforma
digitalizada da Hemeroteca Nacional.

Leni Rodrigues Coelho discute a Educagao popular no
contexto amazonico: o Movimento de Educag¢ao de Base em Tefé/
AM (1963-1982). Para a compreensio da historicidade dessa
iniciativa, utiliza-se como fontes documentais os relatdrios
mensais, semestrais e anuais, as propostas pedagogicas, os livros
de matriculas, os termos de convénios, os scripts dos programas
radiofonicos, as entrevistas com os presidentes, coordenador e
supervisor do MEB Tefé, bem como as matérias jornalisticas
que tratam de questdes a respeito do Movimento. Para
estabelecer didlogo com estas fontes, a pesquisa se apropria das
obras de Barros (2014), Souza (2013), Kadt (2007), Fdvero (2006),
Paiva (2009), Peixoto Filho (2010), Raposo (1985), Wanderley
(1984), dentre outros, que tratam do Movimento de Educagio de
Base. No que se refere a0 embasamento metodoldgico, aproxima-
se das ideias e conceitos de Barros (2019), Burke (2017), Certeau
(2014, 2017), Kossoy (2014), Prost (2008), Barbosa (2007), Espada
Lima (2006), Levi (2000), Ginzburg (19892, 1989b, 2006) € Le Goff
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(1996) que ajudaram a pensar o papel do historiador, as maneiras
de se fazer a histdria e o tratamento com as fontes documenttais.
Selma Barboza Perdomo nos convida a discutir os Aspectos
historicos e institucionais da Psicologia no Amazonas. Trata-se de um
estudo biogrifico, do qual as narrativas de Waldir dos Santos
Costa e de sua rede de sociabilidade foram fontes privilegiadas
de pesquisa. Como aporte tedrico, recorreu a: Halbwachs
(2003), Bosi (2004) e Kotre (1997) por suas contribui¢des a
compreensdo da memoria; Bourdieu (2006, 2010) e Certeau
(2017) com o entendimento da constru¢do de um campo de
atuagdo e da histdria; Sirinelli (2006) em relagao a concepgio
de geracio; Alberti (2013, 2019) para a apreensio das narrativas.
Seu trabalho pretende contribuir para a preservagio da memdria
deste protagonista e, sobretudo, para o conhecimento da histdria da
Psicologia no Amazonas, ainda insuficiente em sua historiografia,
que tem priorizado outros temas, objetos e regides do pais.
Cilene Miranda Pontes trata de Uma viagem pelas memorias
dos egressos do Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao
Basica, no Médio Solimaes (AM). Nesse sentido, seu objetivo foi
apresentar os percursos de pesquisa vivenciados na construgio
de conhecimentos desenvolvidos na tese: uma viagem pelas
memdrias dos egressos do Plano Nacional de Formagido de
Professores da Educagio Bdsica, no Médio Solimdes (AM).
A partir do programa institucionalizado pelo Parfor na
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), buscou compreender
os processos formativos constituidos na/pela histdria de vida

pessoal e profissional de seis professores egressos do curso de
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Pedagogia/PARFOR/UEA. Desse lugar de memdria e expressdo
politica e cultural do curso, as memdrias autobiograficas de
egressos do PARFOR, foram revisitadas, na perspectiva da
tridimensionalidade do tempo narrado de Ricouer (2007).

Monica Dias de Aradgjo discute O processo de inclusao
de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma
universidade publica no contexto amazonico. Sua pesquisa de cardter
qualitativa, participativa, com abordagem critico-dialética,
possuiu o objetivo geral de analisar o processo de inclusio
de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de
uma universidade publica no contexto amazoénico. Em suas
analises destaca que o processo de inclusio de estudantes com
deficiéncia na universidade vem se ampliando com relagao
a0 acesso, contudo, hd uma contradi¢io entre o estabelecido
nas politicas educacionais brasileiras e o que se concretiza no
cotidiano académico.

Eliane de Oliveira Aranha Ribeiro aborda a Avaliagao
dos efeitos de um programa de educagao em saide bucal para pais de
criangas com microcefalia pelo Zikavirus. A autora traz estudos
que tém apontado criangas com microcefalia como parte de
um grupo de alto risco para o desenvolvimento de doengas
bucais. Seu estudo objetivou aplicar e analisar os efeitos de um
programa de educagio em satide bucal para pais de criancas
com microcefalia pelo Zika virus, intitulado SORRIZIKA.
O programa foi instituido e posto em prética em virtude das
dificuldades encontradas pelos pais ao realizarem a higiene bucal

das criangas e baseado nas especificidades delas. O estudo ocorreu
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em uma policlinica odontoldgica ptblica e em um centro de
reabilitacdo onde as criangas sdo atendidas gratuitamente.

E por fim, Lucinete Gadelha da Costa nos convida a uma
reflexdo no artigo Curriculo uma produgao de significagoes na tessitura
das diferentes abordagens na formagao de professores sobre os sentidos da
formagio docente no movimento de disputas que se entrelagam
em seu campo de estudo que produzem significagoes diferentes,
em que emerge como questionamento: o que vem a ser a produgio
de significagdes na tessitura dos curriculos na disputa politica
nas diferentes abordagens na formagio de professores? Nessa
perspectiva, em um estudo de carater bibliografico originado no
estagio pds-doutoral, se objetiva discutir no campo da formagao
de professores esses movimentos de disputa num movimento de
construgao ou desconstrugio de sentidos. Portanto, as reflexdes
tecidas evidenciam a necessidade do conhecimento sobre as
perspectivas e 0s pressupostos que orientam as teorias curriculares
em sua trajetdria socio-politico-cultural para o entendimento da
dinimica da realidade educacional nos espagos formativos.

Assim, a produgdo de pesquisa nao pode ser vista como
tendo origem num polo ou no outro, mas no atravessamento,
rompendo com a ideia de ponto de partida, mas movimentando-
se como o rio, na correnteza das dguas. Isso também nos permite
pensar acerca do direito  significagio que se d4 nesse encontro
que, ao afastar-se da ideia de agio sobre que, assentada numa
autoridade académica, incorre na ameacga de colonizagdo de

pesquisa, fagocitando o outro na produgio de uma mesmidade.
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Uma produgio que se dobra sobre o contexto amazonico
trazendo experiéncias académicas, profissionais que se dao nesse
contexto. Aqui nio se refere especificamente a uma marcagio
espacial, mas a um contexto discursivo de dupla inscrigio,
um tecido contaminado cujos sentidos estdo transitando, em
disputa, por entre relagdes fronteirigas e intersticiais e incitam
deslizamentos de sentido, re-articulagdes que perturbam as
tentativas de normalizagio dessas praticas que, a cada performance,
escapam e proliferam outros sentidos, uma produgao hibrida.

Pesquisas produzidas que tematizam processos educacionais
vividos na Amazonia, lutas pelo direito a significagio, pela
singularidade de praticas que excéntricas, trazem poténcias que
implicam que os sentidos podem ser outros, perturbando signos
tidos como verdadeiros, na produgio de diferenciagoes.

Discussdes sobre os movimentos e produgdes da propria
universidade, numa andlise que, antes que observar erros e
acertos, dé visibilidade a modos de significagio de uma
outridade, que sendo outra, é legitima; uma inventividade
autoral e que marca o espaco da politica como luta pela
significagdo. Produgdes que disputam sentidos nio sé das
temdticas focalizadas, mas também sobre a prépria pesquisa,
participando dos jogos de linguagens produtores de novos sentidos
serdo sempre incessantes, dando aos processos de significagio o
carater de provisoriedade, deslocando o “local da pesquisa”.

Nessa linha, nessa relagio alteritdria que marca a pesquisa,
nio produzimos respostas, ndo advogamos uma leitura melhor

e mais esclarecida, mantemos o fluxo de significacio na e com
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a diferenga e que nao se encerra na produgio e defesa das
teses, mas se estende, nas redes de pesquisa mobilizadas com
o Dinter. Entendida como fluxo, a pesquisa nao se finda, os
“objetos de pesquisa’ nio se conformam a pretensio ordenadora e
normalizadora, sobrepde os limites postos, continuam a produzir
significacOes e af interpelagdes que nos cobram movimento.

A produgio dessa obra é uma abertura a outros
movimentos, um convite. A apresentagio dos estudos
desenvolvidos nao conta do que foi, mas dos questionamentos
que se abriram no processo e mobilizam um fazer que vai
se constituindo, constituindo cada um em seu tornar-se

pesquisador, processo inconcluso.

Prof.* Dra. Lucinete Gadelba da Costa- UEA
Prof.* Dra. Rita de Cassia Prazeres Frangella - UER]
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Parte I
Politicas de curriculo e

formagao de professores




Z_ 3

Por entre rios e florestas, negociagdes e
significagées no curriculo de formagao de
professores no Parfor/UEA

Maria Edeluza Ferreira Pinto de Moura
Rita de Cassia Prazeres Frangella

Introdugio

Na Amazonia e no estado do Amazonas, os rios, seus
movimentos e margens sempre estdo relacionados com a vida,
e nesta relagio, estd inserido o movimento com a formago
de professores. As singularidades na regido tém nos rios a
principal via de chegada e partida por caminhos diferentes
e com eles, jeitos e movimentos também diferentes que
acompanham o fluxo infindavel de subjetividades que se
completa na intrinseca ligagio com a floresta no cotidiano dos
professores nessa formacao, permeada por decisdes constantes
que atravessam as marcagoes e os processos de prescrigao
mecénica, nos mobilizando a refletir essa formagao como
algo que se constrdi culturalmente em meio as enunciagdes
dos sujeitos que nela criam e movimentam o curriculo para

além do esperado ou prescrito.
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Desde 2001, tenho passado por experiéncias formativas em
multiplos contextos ribeirinhos na condigio de professora. Tais
experiéncias, me possibilitaram e ainda possibilitam imergir no
complexo universo amazonico que fago parte e ir tendo maior
abertura para outras compreensdes das singularidades em suas
pluralidades instdveis e das diferentes maneiras percebiveis
para mim, de constru¢do de subjetividades presentes nesses
contextos e que também fazem parte da constitui¢io do meu
eu, de igual maneira complexo e instavel.

As vivéncias destacadas trazem a tona os rastros de
minhas “aporias’ - entendidas aqui no sentido derridiano,
como experiéncias tinicas, impossiveis de serem resolvidas e
concluidas, pois nao hd um inicio e nem um fim de tal processo
- que me faziam nio so relembrar, mas significar com maior
poténcia meu percurso na vida desde minha infancia e que me
acompanham em meu ir sendo docente.

Minha atuagio como professora/formadora em cursos
considerados especiais fora de sede, no interior da Amazdnia,
mobilizou indaga¢des quanto aos sentidos produzidos nesses
momentos formativos para mim e percebidos nos estudantes dos
mais distantes municipios onde a universidade se faz presente.

Por entre os rios e as florestas, virios contextos se
interligavam. A cada experiéncia, percebia situa¢oes comuns e
singulares desafiadoras, apresentadas pelos proprios estudantes
que problematizavam o conhecimento que estavam construindo

e a indispensavel articulagio deste nos diferentes contextos
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que construiam e dos quais faziam parte (quilombolas, indigenas,
pescadores, extrativistas, agricultores).

As inquietagdes trazidas a cada experiéncia estavam
ligadas, sem que eu entendesse, aos diferentes movimentos
dos fluxos culturais que, sob tensio, passavam por tentativas
de contengio, mediante propostas curriculares que primavam
por uma relagdo de aplicabilidade, para a solugéo de problemas
da pritica e primando por uma unicidade e um padrio de
formagdo, sem valorizar o fluxo cultural nas produgoes
curriculares ali presentes e que hoje busco problematizar
melhor. Havia diante de mim um contexto indecifravel de
tradugdo e busca constante de um processo de alteridade
diante da clara tentativa de proje¢io de uma identidade docente
padronizada a partir de uma légica economicista de educagio.

E em meio a condigio de docente em suas experiéncias
aporéticas e de pesquisadora que tomo como tema de pesquisa
a formagao de professores desenvolvida no espaco institucional
no qual estou inserida desde 2005, imbricando a relagio entre
trajetdria pessoal, profissional e de pesquisa. Nessa relagao
hibrida, o cardter educativo de exercicio da tradugio pessoal
na construgdo das questdes de pesquisa também acontece,
pois, na tentativa de buscar o entendimento do processo de
como pesquisar sem desconsiderar as margens e os miiltiplos
contextos de enunciagdo dos sujeitos, vém a tona os rastros de
minha trajetdria como professora que vem ressignificando e
produzindo novos sentidos “como um entre-lugar contingente”

(Bhabha, 2013, p. 29), ao entendimento de varias situagoes
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vividas no interior da Amazdnia com a formagao de professores,
as quais vieram se constituindo como questdes de pesquisa para
o que venho descobrindo nio haver uma resposta fixa, mas varias

possibilidades de respondé-las.

A problematizagio das/nas margens e a formagio
de professores na Amazonia

Mary Del Priore (2003), com destaque em seu livro
Os senhores dos rios, discute a histéria do “descobrimento” da
Amazonia como uma “histéria das margens” e destaca que,
com os processos das expedi¢des europeias que objetivavam
explorar novas terras em busca de riquezas, os relatos e
descrig¢oes desenvolvidos e encaminhados para o Velho Mundo
sobre as descobertas criaram um imagindrio fantasioso de
povos, animais, riquezas e possibilidades de amplia¢io do
horizonte geografico e um futuro de ocupagio das margens do
mundo e que logo levou a constatagio da existéncia de outras
margens a serem descobertas e ocupadas, levando tedricos da
Historiografia a destacar a valorizagio que essas margens nao
tiveram e que precisam ter.

Na mesma obra, Ugarte (2003), analisando a construgdo do

imagindrio europeu sobre a Amazdnia no século XVI, destaca:

Foi nesse processo de conquista colonial
que a regido amazdnica tornou-se uma das

“« ” 2
margens’ do Novo Mundo. Porém uma
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“margem” que, a0 contrario do que ocorreu
no vale mexicano ou com os Andes centrais
- “margens” que se tornaram “centros do
mundo” colonial [...]. Deve ficar claro, todavia,
que estamos analisando a perspectiva dos
europeus. Eles nao somente revelaram a
si mesmos essas “margens’ - limites - do
mundo, mas também, e principalmente,
transformaram tais “margens” em periferia -
cultural, econdmica e politica - de seu universo

social (Del Priore, 2003, p. 4).

O imagindrio europeu criado para a Amazdnia, a partir
das expedigdes, foi menos de descobrir e mais de inventar,
marcar e fixar as margens em seus contornos geograficos,
apenas de forma descritiva para, futuramente, seguir no
aprimoramento em torna-los nacionais.

Seus elementos concretos e histdrias fantasiosas de
riquezas e povos diferentes fizeram e ainda fazem parte do
imagindrio criado pelo pensamento colonial, que Bhabha
(2013, p. 119) considera “uma forma de discurso crucial para
a ligacdo de uma série de diferencgas e discriminagdes que
embasam as praticas discursivas e politicas da hierarquizagio
racial e cultural, causando um fascinio de obsessdo e de posse
na garantia a ordem e a servidio’.

Ugarte (apud Del Priore, 2003, p. 4) destaca ainda que
a descoberta de um espago com tantos contrastes pouco

interpelou os viajantes e ndo apontava para outros espagos vivos
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desconsiderados nos textos escritos. Um espago vivido e falado
com outras vozes, outras cores que, por entre os caminhos dos
rios e florestas, bem como os movimentos presentes neles,
um lugar de processos de resisténcia que cria e recria novos
sentidos e modos de viver.

Para além das demarcagdes e distincias geograficas na
Amazdnia, é possivel observar que as marcas da subalternidade
oriundas do processo de colonizagio europeia, da 16gica da
producio industrial em série tém balizado a busca por um
produto padrio e homogéneo da regido também sio verificados
nos processos de busca por um significado tinico, fixado para
o termo “amazénida’, que apenas localiza e demarca, sem
considerar suas subjetividades, singularidades e multiplicidades
presentes na dinidmica de vida.

As informag()es acima permitem uma aproximacgao
ficcional do espago geografico da regido e o entendimento de
que a realizagdo de estudos sobre formacio de professores em
contextos tao desafiadores, precisam atentar aos diferentes e
complexos contextos e seus movimentos e produgdes culturais
como o que ocorre com as populagdes consideradas ribeirinhas
que vivem as margens dos rios e com quem venho aprendendo
a desconstruir as imagens fixadas.

A falta de maior compreensio das singularidades das
produgdes e significagdes culturais tem dificultado, do ponto
de vista normativo, a construgio de politicas curriculares de
formagao de professores nesses contextos, sem estar relacionada

as projegdes fixas de uma dnica identidade docente, sempre
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levadas pelas orientagdes que direcionam a uma ldgica da
racionalidade instrumental moderna.

O interesse em estudar o Parfor na UEA se deu pela
minha inser¢ao no Programa desde 2010 como formadora e,
posteriormente, como participante da coordenagio do curso
de Pedagogia (2011-2013), com cerca de 1.000 estudantes,
envolvendo naquele momento 15 municipios e 24 turmas,
0 que me permitiu viver e acompanhar com maior atengio
mais uma experiéncia de formagio e seus desdobramentos
na Politica Nacional de Formagio de Professores, trazendo a
tona questionamentos e inquietagdes no campo do curriculo
e formagio de professores na Amazonia.

Dessa maneira, passo a destacar o Parfor, enquanto
politica curricular, considerado um programa emergencial
gerenciado pela Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) que fomenta a formagio de professores
na oferta de turmas especiais em cursos de licenciaturas para
docentes em exercicio na rede publica da Educagao Basica que
nao tenham formacao superior, no atendimento as Metas 15, 16
e 17 do PNE - que defendem garantir a formagio de professores
em exercicio, de acordo com o Art. 61 da Lei n° 9.394/96.

No tocante ao quantitativo, dados da Capes em 2019?
informam que, nos ultimos oito anos, participaram do Parfor

como executores, 103 institui¢des de ensino superior. Tem-

3 Dados disponibilizados no site da Capes (www.capes.gov.br). Acesso

em: 16 abr. 2019.
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se ainda o registro de 3.054 mil turmas de licenciatura, com
100.842 estudantes matriculados.

Os registros da Capes destacam ainda 48.346 professores
formados, 24733 professores em formagao predominantemente em
cursos de primeira licenciatura, com 2.583 municipios atingidos
pelo Plano com a inscrigdo de 31.523 mil escolas com no minimo
um professor matriculado nas 523 turmas existentes no pais.

A UEA deu inicio a formagao com o Parfor em dezembro
de 2009, com aulas desenvolvidas nos periodos de férias dos
professores em quatro licenciaturas: Matematica, Letras,
Ciéncias Bioldgicas e Geografia; em 2010 passou a oferecer o
curso de Pedagogia.

Em 2019, a UEA ofereceu, através do Parfor, nove cursos
de licenciatura com 50 turmas, num total de 2.500 alunos ativos
em 23 municipios do estado do Amazonas. S3o 4.190 alunos
atendidos pelo Parfor desde 2010, com 1.353 j4 formados em
varios cursos de licenciatura.

A estrutura administrativa do Parfor na UEA ¢
composta por Coordenagio Geral, coordenadores de curso
e coordenadores locais que periodicamente se retinem para
discutir os encaminhamentos do programa na universidade,
bem como seus desafios e suas demandas.

O curso de Pedagogia Parfor/UEA, em 2018, com

informagoes do inicio da pesquisat, atendeu 18 municipios, com

4 Informagdes obtidas na Secretaria da Coordenagio Geral do Parfor/
UEA em 2019.
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um total de 28 turmas de primeira licenciatura, com 1.111 alunos
matriculados. O curso iniciou em 2010 com 8 turmas; em 2012
agregou mais 10 turmas e em 2016 acrescentou 18 turmas. No
quantitativo de 2016 estd a turma n° 2 do curso de Pedagogia em
Nova Olinda do Norte, recorte desta pesquisa.

Ao focalizar a formagio de professores no Parfor, na
Universidade do Estado do Amazonas, enquanto politica
curricular, em linhas gerais, ndo hd como discuti-la e
problematiza-la sem que se faga relagio com as disputas discursivas
que se do nas politicas educacionais regidas pelas mudangas no
mundo do trabalho, pelas relagdes de produgio em torno do
significante central da qualidade nele inserido movido pela l6gica
economicista e seus desdobramentos na educagio.

Virias andlises (a exemplo de Freitas, 2018) ddo conta
de que a ideia universalista e padronizada tem influenciado
em varios aspectos da politica educacional, como a gestao
e seu controle em virios outros campos - como a formagio
e pratica docente e o curriculo - que tendem a assumir uma
16gica economicista empresarial com retorno a um tecnicismo
reformulado em torno de formagao por competéncias com
base em teorias curriculares instrumentais, no controle
das agéncias formadoras do magistério, atualmente via
Base Nacional Comum Curricular, definidora do como se deve
fazer e reduzindo o curriculo ao que deve ser ensinado na
formagio para o alcance e produtividade na escola, na busca
pelo eficientismo, na aquisi¢ao de competéncias e habilidades

para o “julgamento apenas técnico e limitando a capacidade de
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agéncia do profissional docente” (Biesta apud Borges; Peixoto,
2017, p. 299), se alinhando ao gerencialismo de resultados no
controle das finalidades da educagao.

Neste cendrio de disputas, estd o Parfor enquanto politica
nacional que tem alcangado o reconhecimento por instituigdes
como a Associagio Nacional para a Formagao de Professores
(Anfope)s, se mostrando como politica efetiva, desenvolvendo
com seriedade seu funcionamento em nivel de colaboragio
com os entes federados, indo ao encontro da necessidade de
formagao nos mais longinquos lugares onde jamais se pensou
alcancar, reforcando o reencontro da relagio entre universidade
e escola basica, que tem possibilitado indmeras reflexdes e
aprendizados, com potencial mecanismo de problematizar
intiimeras demandas necessdrias de maior atengdo por meio de
uma espécie de contorcimento normativo, com possibilidades de
escapes do padrio pretendido, como se observou nesta pesquisa.

Considerando a UEA como institui¢do produtora de
politicas curriculares, discursos e sentidos no estado do Amazonas,
é importante destacar alguns aspectos que s3o levados em conta na
propositura de tais politicas e que mobilizam a questao movente

que norteia esta pesquisa na problematizacio de como se dao as

5 Informagdes obtidas do Encontro Regional Norte do Forparfor
(Férum de Coordenadores do Parfor) realizada em Manaus - AM/
SEDUC em 24-25 de maio de 2019/, reiteradas nas falas da presidente
da Anfope no XII Semindrio Nacional de Formagio de Professores e I
Encontro Nacional do Forparfor realizados em Salvador - BA/UFBA
em 16-19 de setembro de 2019.
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articulagdes discursivas nas tensdes entre demandas locais da
politica de formagao de professores e a perspectiva de formagao
pactuada no curriculo de formagio de professores do Parfor/
UEA. Tal questio movente serve de base para outras questdes que
complementam a problematizagio do presente estudo, buscando
entender quais as intera¢des/intersecgdes sdo possiveis de ser
percebidas nas enunciagdes discursivas nessa formagio?

E perceptivel na politica de formagio a forte presenca
do sentido nacional como um comum, como determinagio
social com caracteristica de controle requerida pela construgio
da nagio que também ocorre na fixa¢io de identidades e
padronizagdes, pois, de acordo com Lemos (2018, p. 204),
“o carater ficcional da “identidade nacional” vai sendo
transmutado em “obrigacdes” a serem cumpridas por aqueles
que quiserem usufruir dos direitos de cidadios, isto é, pela
submissio 4 “identidade nacional que se alcanga a subjetividade
da cidadania”.

Nesse alinhamento, a énfase do programa apresenta
caracteristica forte de uma ideia de identidade docente fixada
em uma formagio comum, presente nas normativas nacionais
que em muito pode retirar a possiblidade de enxergar os escapes
e os borramentos existentes na intengao pretendida, em um
processo caracteristico de um movimento ambivalente que
abala e perturba o controle pretendido.

No entanto, hd uma contranarrativa da nagio defendida
por Bhabha (2013) decorrente de um outro tempo cultural,

que ele caracteriza em meio uma tensdo ambivalente entre
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o pedagdgico (mimica, inculcagdo da légica da tradicdo pela
repeti¢ao) e o performadtico (os escapes que desloca a ideia de
nagio em um movimento na diferenca).

O conceito de nagio, na andlise feita por Bhabha, permite
entendé-la como uma estratégia potente de colonizagio.
Lemos (2018), discutindo a relagdo entre identidade e Estado,
enfatiza que “os conceitos de Estado e de nagio formam um par
perfeito: enquanto o Estado regula e administra as diferengas,
o pertencimento a nagio justifica a adesio as regulagdes do
Estado; a nogdo de identidade nacional exige uma adesio
inequivoca’ (p. 202).

O autor destaca ainda que “o caridter ficcional da
‘identidade nacional vai sendo transmutado em ‘obrigagoes’
a serem cumpridas por aqueles que quisessem usufruir dos
direitos de cidadios, isto é, pela submissio a ‘identidade
nacional” que alcanga a subjetividade da ‘cidadania’ (Lemos,
2018, p. 203, grifo do autor).

No entanto, Bhabha (2013) em seus argumentos observa
que a tentativa de transformar tudo em um s6 é perturbada pela
existéncia do cardter ambivalente presente nesse movimento
duplo que vé a presenga de um movimento fronteirigo
de diferimento e de escape. Para ele, a critica consiste na
desnaturaliza¢do do entendimento de que se possa apagar as
diferencas, uma vez que, considerando a ideia de nagao como
estratégia discursiva, tal entendimento perturba a légica da
fixidez do aparato do jogo do poder da tradi¢iao que objetiva

levar ao tnico, ao padrio e a estabilizacio das diferengas.
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O discurso da nagdo na perspectiva ambivalente e
antagonista propde revelar o que ocorre nas margens dessa
ideia e negar a supremacia cultural reivindicada pelas velhas
nagdes que desconsideram essas margens periféricas e os
movimentos que ocorrem dentro e fora delas.

Assim, surge a ideia de problematizar o Parfor/UEA
considerando as margens periféricas, os rastros, os sentidos
que se tém produzido nas comunidades ribeirinhas do
estado do Amazonas na formagao de professores aonde o
programa alcanca, em suas produgdes culturais, fazendo essa
problematiza¢io em torno do inacabado e incompleto na
formagao, tendo em vista a critica aqui contida as estratégias
colonizadoras presentes na promessa de um projeto universal
e instrumental neotecnicista de formagio com pretensdes de
um tnico sentido identitario.

O curriculo de formacao de professores no Parfor/UEA
atende ao cumprimento legal que requer a formagio com
um perfil de egresso definido, construido por um curriculo
referenciado pela instituigdo, na sequenciagio de disciplinas e
pouco refletido sobre o que acontece nos escapes dessa formagio
que ndo é possivel ser contida, implicando a necessidade
de sua tradugdo, pois na perspectiva da produgdo cultural
novos contornos aparecem, novas demandas de formagao sio
hibridizadas no processo, criando um mundo de possibilidades
de atos de criagdo que culminam em atos politicos dentro da
politica que precisam ser levados em conta nas andlises do

campo curricular na regiao.
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Na problematizagio da pesquisa, defende-se a tese de
que pensar com e na formacgio de professores para diferentes
contextos implica entender um processo de negociagao dentro
do préprio contexto de formagio em que os intersticios, o
entre-lugar, sao contingenciados e significados em um processo
de tradugio e significagio que se faz em um fluxo sem fim;
argumentando-se que a produgio curricular é produgio cultural.

Nessa defesa, entendo que problematizar o Parfor como
politica curricular de formagao implica a possibilidade de,
na observancia da tensdo entre disposi¢des gerais tnicas e
contextos locais, contribuir para a discussio acerca da produgao
de politicas curriculares para a formagao docente, pondo em
questdo a estandardizagao de modelos educativos e identidades
docentes que reforgam a ldgica centralizada de produgao
curricular que temos visto se fortalecer nos tltimos anos.

Acredita-se ser impossivel um curriculo tinico que busque
homogeneizar a formagao de professores, e isso nos leva a
também desenhar, no horizonte da pesquisa, o aprofundamento
da discussio sobre o que é a problematizagao de identidade
fixada, que tem sido pardmetro para propostas de formagio
de professores, com perfis e habilidades definidos e busca se
contrapor pela defesa da formagao de professores produzida
como um movimento que constrdi outros significados e
sentidos para a docéncia sempre em busca de deslocar as ideias
de subalternidade estdtica no movimento em que nio se pode

determinar, mas potencializar o contexto.
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De que contexto estamos falando? E, mais uma vez, de
que formagao? Estamos nos deslocando da ideia de um espago/
contexto em que, historicamente, as marcagdes geograficas
tém tido maior atengio, para a ideia de contexto em que o
movimento que ocorre nas margens foi e ainda é pouco
considerado e operando com a compreensdo desses contextos
discursivos, de culturas, de saberes e memdrias que, embora
muito refletidos em importantes analises e pesquisas cientificas,
necessita de mais visibilizagio do movimento fronteirico que,
sob rasura, escapa da ideia de marcagio fixa pretendida na
formulagio de politicas de formagao de professores na Amazonia,
por exemplo, em suas diferengas e possibilidades autorais que se
ddo na construgdo curricular sempre em disputa e resisténcia.

Os processos de resisténcias culturais locais na regido
sdo percebidos ora de forma simbdlica, ora institucionalizada,
mas também sdo percebidas as tentativas de impedimento
de construgido de seus contextos proprios de criagdo, pois a
producdo cultural representa uma ameaga e por isso é vigiada
em sua produgdo pelos aparatos normativos.

Bhabha destaca, porém, que “o olhar de vigilincia retorna
como olhar deslocador do disciplinado, em que o observador
se torna observado e a representagio ‘parcial’ rearticula
toda a nogio de identidade e aliena a esséncia’ (2013, p. 151),
modificando a visdo fantasiosa de um “imitador educado’,
morador de uma localidade nostalgica.

Na mobilizagio de tais ideias para o campo do curriculo,

entendendo que o curriculo é um processo de produgio cultural,
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que “institui sentidos e que exige negociagio e tradugio”
(Frangella, 2016, p. 26), o ideal universalizante niao tem
controle dos efeitos nas formagdes discursivas, nas enunciagdes
construidas nos intersticios ou entre-lugares que se refletem na
produgdo cultural e na geragdo de outros contextos em que os
processos formativos alcangam e que pouco sdo valorizadas e
trazidas como narragdo ou nas vozes dos sujeitos que se calam e
conformam diante da pressio de um quantitativo de contetdos
estrategicamente dividido que objetiva o atendimento a norma
baseada no entendimento de cultura apenas como tradigéo.
A formagio de professores em territdrio de dguas e
florestas e suas nuances com a dinimica de vida, de trabalho e
de cultura, embora apresente resisténcias, tem refletido todo
esse processo de implementagdo de politicas nacionais de
formagio que trazem, embutida a énfase a quantidade presente
nas avaliagdes e métricas externas e a fabricagio de um “tipo”
de sujeito, na articulagdo alinhada com o discurso da qualidade
presente na narrativa nacional através da responsabiliza¢io

das escolas por metas e o gerencialismo dos resultados destas.

A tessitura tedrico-metodoldgica e a busca do
encontro com e nas margens no Parfor/UEA

Dentro do campo dos estudos culturais, numa
perspectiva pds-estrutural e na discussdo pds-colonial, hd
uma forte trama critica, em principio, na problematizagio da

16gica binaria colonizador/colonizado que marcou o processo
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imperialista de coloniza¢io mundial e, a partir dai a abertura
a outras formas de pensamento que destacam a cultura como
possibilidade e movimento de outras leituras contrérias ao
pensamento hegemonico.

Para Shmidt (apud Bhabha, 2011, p. 21), tal l4gica

hegemonica,

promoveu a universaliza¢io espuria da
identidade europeia e seus valores culturais
hegemonicos, submetendo as produgdes
culturais e estéticas locais e hierarquias de
valor, com a consequente subtragio de sua
diferenca e de sua significagdo nas genealogias
das histdrias e produgdes locais, via de regra
classificadas como barbaras ou primitivas,
exoticas e deficitdrias em relagdo aos padroes
definidos como ocidentais. Em termos de
praticas coloniais, tais classificagdes forneceram
a justificativa necessdria para a promogao de
processos de homogeneizagio cuja fungio
precipua foi a redugio do outro ao lugar de
auséncia, marginalidade e invisibilidade.

Ainda com Bhabha, a ideia de cultura - com a qual estamos
operando - como enunciagao da diferenca, é contraria a ideia de

tradi¢do acumulada e enuncia um outro sujeito,

A diferenca cultural, como uma forma
de intervengio, participa de uma ldgica

de subversio suplementar semelhante as
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estratégias do discurso minoritdrio. [...]
O objetivo da diferenga cultural é rearticular a
soma do conhecimento a partir da perspectiva
de posicio de significagdo da minoria, que
resiste a totalizagdo - a repeti¢io que nio
retornard como o mesmo. [...] O sujeito
do discurso da diferenga ¢ dialdgico. Ele é
constituido através do lécus do Outro, o
que sugere que o objeto de identificagio
¢é ambivalente e ainda, de maneira mais
significativa, que a agéncia de identificagdo nunca
é pura ou holistica, mas sempre constituida em
um processo de substituigao, deslocamento ou
projecdo (Bhabha, 2013, p. 261).

Em concordincia com o que Bhabha defende sobre
cultura e um conhecimento sempre contingente, ndo é
pretensdo da presente pesquisa apresentar uma forma, uma
resposta ou formula para questdes da formagio de professores
aqui problematizada com as ideias/nogées/conceitos com que
se busca desenvolver as andlises em questdo, mas sim operar na
desconstrugio da ideia de construir uma tinica verdade como
resposta e contribuir na discussio de pensar a educagio como
auséncia de certezas, que possibilite enxergar outras coisas,
outras possibilidades; como afirma Lopes (2013, p. 17), “tudo
sempre pode ser de outra maneira’, como possibilidade de
encontro com abertura a novas articulagdes discursivas que
ndo se encerram, mas que nos colocam na posicio de decisio

responsavel sempre, devido a que o que mobiliza suas reflexdes
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nao ser um consenso pacifico, mas conflituoso, instigado
pelo processo politico de enunciagdo cultural que ocorre em
movimento e fluxo continuo em busca de encontro alteritario
com as margens.

Com a ideia de trazer a tona outra linguagem, tento operar
com a traducio na leitura do estdgio no Parfor, entendendo-o
como um espago rico de construgdo de experiéncias impossiveis
de serem completas, em que hd sempre uma instabilidade que
negocia a todo instante, perturbando e complicando a politica.

Segundo Frangella (2013), argumentando com as ideias de
Bhabha (2013), a tradugio se marca pelo deslocamento discursivo
sempre ambivalente. Operar com esse entendimento requer
se inserir num caminho de pesquisa que vai sendo construido
em um esforco relacional, significado no préprio caminho em
que os significados podem até parecer ser os mesmos, mas no
reconhecimento de que os modos de significar se expressam
de formas discursivamente diferentes.

Essa perspectiva possibilita também o que Spivak
questiona na discussio pds-colonial: “pode o subalterno falar?”
(Mota; Frangella, 2013, p. 188); isso rompe a ldgica da pesquisa
em falar pelo outro, levando o pesquisador a questionar
seu proprio papel de representante dos dizeres do outro na
construgdo de seus argumentos tedricos.

Nas contribui¢des de Cardozo (2018), encontra-se um
importante destaque sobre o esfor¢o relacional consigo e com

0 outro, que se inicia com a pergunta:
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O que é outro para mim, para vocé, para
noés? [...] H4 um outro que vai além do que
represento desse outro para mim; hd um
outro que nio corresponde simplesmente a
forma declarada de um outro eu; ha um outro
cuja existéncia nio se define exclusivamente
a minha diferenga - nenhum outro se esgota
nos termos da relagio com um determinado
eu, como mero efeito de espelho, enfim, hd
um outro a quem e além da sua diferenca em

relagao a mim (p. 291).

Com essa compreensdo do outro que me completa, no
processo da tradugio, a pesquisa é operada também como um
esforco relacional cuidadoso. Nesse processo, o saber ouvir é
condigio para falar com outro. Mas, segundo o autor, é preciso

distinguir o ouvir do escutar.

Enquanto ouvir é perceber tudo pelo sentido
da audigdo, mas sem dar atengio a esse algo
ouvido, escutar é sempre um gesto atento, é
dar atengio a esse algo como algo distinto, é
esforgar-se para ouvir, é procurar ouvir |[...],
diferentemente da distragio do ouvir, que
tudo percebe indistintamente; a escuta é,
portanto, um esforgo, um gesto, uma atengao,
um cuidado. Poderiamos mesmo falar de um

trabalho de escuta (Cardozo, 2018, p. 311).
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Pelo trabalho da escuta que repercute em mim e no outro,
em um processo de significacio que se faz tenso, a tradugio se
configura como uma atitude responsavel de relagio, marcada
pela alteridade reconfigurando a ideia ontoldgica estdtica de
sujeito traduzido, pois na perspectiva tedrica em operagio, toda
tradugdo é traigdo.

Nesse entendimento de caminho e em processo de
negociagao dentro dele, na pesquisa desenhamos - proviséria
e contingencialmente - estratégias multiformes de investigagao,
com formas ilimitadas de especulagio com inspiragio na
imprevisibilidade, atravessando a perspectiva da pesquisa
qualitativa que nio procura enumerar ou medir, mas que, de
acordo com Godoy (1995, p. 58), “[.-.] parte de questdes ou focos
de interesses amplos, que vio se definindo & medida que o
estudo se desenvolve’.

Carvalho, Motta e Oliveira (2016), dialogam sobre
métodos de pesquisa, fazendo criticas ao rigor metodoldgico
em que os pesquisadores sdo confrontados e questionados sobre
o fazer cientifico. Enfatizam, a partir das ideias de Bakhtin,
que: “Nio bastasse subalternizar os humanos, subalternizaram
escolhas metodoldgicas e formas diversas de construgio de
conhecimento (p. 152)” em fungio de um método ou de um
tinico caminho.

Apontam que o que existe sdo caminhos hibridos, pois
“caminhar é preciso, mas nao tao preciso assim, pois ¢ preciso
sempre pensar sem corrimdes, sem a seguranga dos habitos e

dos costumes (p. 153)”, e isso requer exercicio e aprendizagens
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constantes em todo o movimento da/na pesquisa. Continuam
destacando a importincia do encontro com o outro na

pesquisa, pois,

qualquer que seja nossa decisdo, qualquer que
seja o nosso percurso, o caminho serd nosso
e do outro a quem tomamos como sujeito.
Qualquer que seja a escolha, o caminho nio se
oferece de imediato, terd que ser construido-
desconstruido a cada passo. Passo a passo e
atento ao que se passa e ao que passa. Método
que nio se ensina, mas que se aprende e se

aprende no ato, no instante do voo (p. 154).

Paraiso (2014) contribui com a discussio sobre metodologia

em uma perspectiva pos-critica, destacando que:

Eles e elas propdem-se a examinar o status
quo para desnaturalizd-lo, o que significa
envolver-se na ambiciosa tarefa de explorar
modos alternativos de pensar, falar e
potencialmente fazer determinadas praticas
sociais e, concomitantemente, remodelar as
metodologias de pesquisa para que elas nio se
constituam como ferramenta de reprodugao

social (p. 10).

Na concordancia com o rompimento da l4gica do falar

pelo outro na pesquisa, Ferrago (2003), na discussio sobre
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pesquisar com o cotidiano, destaca que esse romper implica
pensar com e ndo sobre.

Aos poucos, fui aprendendo que precisava construir
minha voz sem oferecer uma resposta, remetendo a possibilidade
de pensar na fronteira, na margem, mostrando e dando visibilidade
a diferenga, nio mapeando no que e o que aparecem nas feituras e
enunciagdes dos sujeitos, mas principalmente em que seus efeitos
sdo percebidos, nas agéncias cotidianas, nas produgdes discursivas
cotidianas, “como possibilidade de se fazer valer as dimensdes
de autoria, autonomia, legitimidade, beleza e pluralidade
de estéticas dos discursos dos sujeitos” (Ferrago, 2003,
p. 171), reconhecendo-os como autores reconhecidos em
sua voz, movimentando-se para a dissolugio das fo(6)rmas
de produzir teoria.

Assim, as escolhas foram sendo construidas no contexto
empirico da pesquisa com uma turma iniciada em 2016 no
Nicleo da UEA no municipio de Nova Olinda do Norte, onde
ha duas turmas de Pedagogia que estavam cursando, no inicio
do estudo, o 6° periodo, com frequéncia aproximada de 88
alunos (dados da Coordenagio do Curso de Pedagogia em 2019)

e que ainda nao havia iniciado o estdgio.
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O estagio como caminho de negociagoes,
significa¢do e sentidos em contextos de florestas
no Parfor/UEA

Na proposta do curso, parte-se da compreensio de que
o estagio é o elemento mediador entre a formagio inicial do
professor e a formagio continuada, em fungao das caracteristicas
do programa. “Ele pode ser visto como a hora e o espago
da pratica refletida, o que requer reflexdes fundamentadas
teoricamente, de modo a preparar para a observagao da/sobre
a propria prética” (PPC PEDAGOGIA/PARFOR - Proposta
de Estagio, 2016, p. 115).

Como parte dessa orientagio, a ideia adotada na proposta de
estagio alinha-se ao que defende Pimenta (1999): tanto a formagio
inicial como a continua tém como especificidade “o que o professor
faz” e ndo o que deve fazer. O estagiario pode refletir seu contexto,
chegar mais perto do seu trabalho de professor em seu locus
institucional de agfo, que é a escola - no caso especifico do Parfor,
a prépria escola em que o professor/aluno atua -, com a conotagao
de envolvimento e intencionalidade investigativa.

No Parfor/UEA, as experiéncias vividas com os
professores nesse processo e exercicio da docéncia foram se
mostrando perturbadoras e contingentes as regras estabelecidas
para essa formagio.

Nesse exercicio de didlogo com o estdgio, tento fazer

outro exercicio de imersdo no contexto da pesquisa para
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encontrar/construir pistas® de como os professores envolvidos
na pesquisa significam sua formagao e, assim, buscar nio o que
poderia ser dito, com previsibilidade, sem o “é”, mas quem so
“e” de que estariam falando, distanciando-me a todo instante
da ilusio da certeza, do fundamento e buscando trazer a tona
uma outra linguagem.

A figura abaixo, feita através de um levantamento’ das
comunidades aonde o estdgio iria ocorrer, apresenta uma
sintese ficcional, apenas de aproximacio geografica, até entio,
de visualizagdo espacial das comunidades onde os professores/
alunos vivem e atuam e que evidenciam a complexa dindmica de
organizagao tanto da UEA, quanto dos professores formadores®
se mostrando com um complexo e desafiador movimento de
organizagao e orientagio do estdgio por entre os rios e florestas

na Amazonia.

6 A imersio de que falo neste ponto se refere ao retorno aos registros
das disciplinas e seus relatdrios apds a decisdo de iniciar o doutorado no

ProPEd/UER].

7 O levantamento das escolas foi feito com os alunos e posteriormente
levado como material na reunio com a Secretaria Municipal de Educagao

de Nova Olinda do Norte, solicitando apoio para os alunos.

8 Professor formador é uma classificacio feita pela Capes e seguida pelas
institui¢des publicas de todo o pais onde o Parfor é desenvolvido e se refere

ao professor que é selecionado no programa para ministrar disciplinas.
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Figura 1 - Localizagao das escolas campo de estdgio
em Nova Olinda do Norte

Fonte: Arquivo pessoal, 2019. Levantamento feito no setor tecnoldgico

da Semed em NON

No Parfor em Nova Olinda do Norte, assim como em
muitos outros municipios do estado, os professores deixam
suas comunidades, seus modos de vida no qual criam e recriam
experiéncias de curriculos em um movimento de vida que
parafraseia a prépria sazonalidade dos rios, por exemplo, e
entram em outro espago institucional com caracteristicas bem
diferentes do contexto sécio-ecoldgico-cultural onde vivem.
E no estdgio, os professores permanecem em suas localidades
e desenvolvem o estdgio em servi¢o sendo um momento
altamente relevante no curriculo.

Nas discussdes tedricas sobre o estdgio, Pimenta e Lima
(2017) tém importante contribui¢io, defendendo-o como

pesquisa e reflexdo da prépria prética. As autoras consideram
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a formacio de professores como contextos de aprendizagem
e destacam que “aprender a profissio docente no decorrer
do estdgio supde uma especial atengio as particularidades e
interfaces da realidade escolar em sua contextualizagio na
sociedade” (p. 104) e propdem uma reconstrugio permanente
da identidade (2002).

Em Zabalza (2014), encontro também a discussdo dos
estagios supervisionados, que, segundo ele, precisam ser
considerados como projetos abertos e flexiveis e apresentam
necessidade de revisitar as experiéncias formativas.
Na sua concepgao, as experiéncias no estagio sao vivéncias
particulares que sio significadas na vida, na escola e em
qualquer outro espago/tempo de formagao.

Outro importante destaque na relagdo entre estagio e
experiéncia e que considero fazer relagio com a discussio
apresentada aqui, é o de Charlot (2000), que considera o estigio
um momento singular de experiéncia, de encontros com o
contexto, com a escola, consigo mesmo, com seus pares, com
outros professores. “Toda relagio consigo mesmo ¢é relagio
com o outro [...]; é relagdo entre eu e outro, entre o outro e e,
em um mundo que partilhamos” (p. 48), que para mim remete
a ideia de alteridade.

Neste dialogo tedrico, apoio-me na ideia de Santos e

Costa (2021) para concordar que

conceber o estdgio supervisionado como

um momento emblemdtico de produgdo de
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sentidos nas politicas de curriculo para a
formagio de professores é entender que, ao
mesmo tempo que é contagiado por diferentes
sentidos de outros contextos, também é o

movimento de construgio de novos (p. 8s).

Com esse entendimento do estdgio como produgio e
negociagio de sentidos, foi possivel construir uma abertura em
busca dos “deveres da tradugio para além de um centramento
no dito” no curriculo formal do curso, que se configura,
segundo Cardozo (2018, p. 315), como um esforgo relacional
com a infinitude do outro que incide no meu lugar nessa relagio,
que torna o curriculo de formagio no Parfor/UEA um espago
liminar de passagem, de construgio, de tensio - e nio de fixagdo
de identidades, o que modifica e movimenta a politica curricular
para além dos objetivos tragados nela.

Percebi que a tradugio se dd sob performance e passei
a tomar o Parfor, em suas produgdes, como um potente e
infinddvel movimento que negocia sentidos com as intimeras
experiéncias em multiplos contextos, que interrompe o controle
e os move para outras tradugdes nos rastros dos professores
que foram se fazendo, na disputa de sentidos nesta formagao
que destaca uma politica nacional de formagio de professores,
no ambito do curso de Pedagogia, e a politica curricular dentro
dela como um lugar de enunciagdo cultural, que na tradugio,
coloca-a sob rasura, como um texto intraduzivel, incompleto,

com €XCessos que transbordam as margens dO programa cm
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um processo infindavel de significagdes curriculares que, no
dialogo com os autores em seus argumentos no campo do
curriculo, permite entendé-lo como uma produgio cultural
incompleta, sempre contingente e que ndo opera apenas no
espaco institucional, mas se relaciona com muitos contextos
que em movimento criam outros novos, negociados sempre
na instabilidade e na contingéncia uma vez que néo se tem
o controle das significa¢des. E como bem destacam Tura e
Figueiredo (2017, p. 742), este controle é da ordem do impossivel,
pois ndo hd como saturar, controlar ou estabilizar o processo
de enunciagio nas significagdes dessa formagio.
Afastando-me de qualquer ideia de plenitude, busquei
discutir as experiéncias no estdgio pelo viés das narrativas de
uma maneira nio linear, mas com as inscri¢oes que foram se
mostrando para além do texto escrito, com imagens, desenhos,
depoimentos do que acontecia na vida docente dos professores,
mesmo nas ‘salas sem paredes’ como destacou uma das
alunas, se referindo a salas de aula de escolas, na maioria das
comunidades ribeirinhas, terem aberturas e didlogos para com
as familias, no periodo de estdgio na pandemia da Covid-19,
nio legitimando as regularidades transparentes e verificagao
do cumprimento normativo (como nas orientagdes em que
os professores deveriam enviar as evidéncias das visitas as
residéncias nas entregas de tarefas e atividades para as criangas,
com data agendada para o retorno), mas contorcendo-o,
perturbando-o, como diz Miller (2014, apud Cunha; Ritter, 2021,

« NRT ~
pP- 11), como uma luta contra o essenc1ahsmo € concepgoes
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padronizadas de curriculo e de pedagogia’ que em muito nio
leva em conta a vida na politica curricular.

Nesse sentido, entendo que as significagdes e sentidos
mobilizavam e potencializavam os contextos de estdgio,
sempre contingentes, provisorios, que escapavam da prescri¢ao
transparente, sob performance, uma vez que o rastro, a ruptura
nunca acontecia com a inteng¢io de uma compreensio total
e exata, pois segundo Lopes e Borges (2015), a formagio de
professores prescritiva é vista como um projeto impossivel, pois
“qualquer politica estd fadada ao fracasso, porque a formagio
serd sempre diferente da prevista/planificada, e assim tem
seus sentidos modificados, seu projeto de sentido univoco

fracassado (p. 494).
Consideragées finais

Sem a pretenso de apresentar uma forma, uma resposta
ou formula para questdes da formacgio de professores aqui
problematizada, finalizo este texto com a intengio de contribuir
na discussdo de pensar a educagio e o curriculo como auséncia
de certezas, que possibilite enxergar outras possibilidades,
nao como um consenso pacifico, mas conflituoso, instigado
pelo processo politico de enunciagdo cultural que ocorre
em movimento continuo, imprevisto e impossivel de um
fechamento final.

Nesse entendimento da impossibilidade de totalizagio,

fechamento e controle, na tradugio, presente como uma das
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ideias centrais mobilizadas nesta discussio, foi possivel decidir
problematizar o Parfor e o curso de Pedagogia/UEA que veio
chegando e acontecendo como uma produgio curricular em
uma politica de formagio de professores que desvela vérias
outras possibilidades além de seus objetivos.

Dessa maneira, permanego na defesa de tese de que
o curriculo é um processo de enunciagio cultural que se
constrdi em uma tensdo ambivalente de significagdes sempre
contingentes, entre-lugar de processos hibridos, nio sendo
possivel fixar uma identidade docente para/na formagao
de professores que nio esteja relacionada a contingéncia,
acompanhando o movimento do que acontece de maneira
imprevisivel nos contextos de atuagio docente e nos virios
outros contextos com os quais ele se relaciona, no caso aqui
refletido, por entre rios e florestas na Amazonia.

Vale ressaltar que a andlise critica do Parfor aqui
desenvolvida nio se dd em termos simplistas de certo/
errado, valido ou nio, recaindo no binarismo contestado
nos argumentos até aqui desenvolvidos. Trata-se de observar
as complexidades contextuais ndo como perda, mas como
potencial de construgio curricular na formagio de professores
desenvolvida na UEA.

Neste sentido, se por um lado o Parfor tem importancia
- e aqui deixo o registro de minha defesa de um programa de
formagﬁo que vem resistindo as tentativas de seu apagamento e
também destaco o importante papel da UEA como propositora

de politicas curriculares no estado do Amazonas, que, mesmo
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apresentando tragos de uma ideia de fixidez normativa, torna
os cursos oferecidos nos mais longinquos lugares uma potente
possibilidade de significagio com outras leituras na produgio
curricular que fogem do esteredtipo colonial desejado e
previsto, pois problematizar o Parfor como politica curricular
de formagio através do curso de Pedagogia na UEA trouxe
reflexdes que podem contribuir para outros novos jeitos de
pensar politicas institucionais para a formagao de professores,
pois operar na tradugio, sempre contingente, do fluxo dessa
politica como possibilidade de didlogo com e na diferenga
implica se posicionar na defesa de nio haver norma absoluta
que ndo seja perturbada e interrompida. Implica também a
impossibilidade da formacgio de professores apenas como
prescri¢io de uma identidade docente fixada.

Considero importante deixar registrado também o
meu posicionamento argumentado até aqui que nio é de ser
contraria a projetos de formagao, mas, como sugerem Oliveira
e Frangella (2018), que estes sejam entendidos como produgdes
contingentes que mobilizam a formagao para a nio fixagio, mas
como agdo contextual “que abre mio da precisio e se langa em
busca de outras paragens” (p. 156).

Assim, fecho provisoriamente, refor¢ando que, para
mim, problematizar o Parfor/UEA considerando as margens
periféricas, os rastros, os sentidos que se tém produzido nas
comunidades ribeirinhas do estado do Amazonas na formagao
de professores em suas condigoes, em suas produgdes culturais

é fazer, portanto, essa problematizagio em torno do inacabado
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e incompleto na formagao, tendo em vista a critica aqui contida
as estratégias colonizadoras presentes na promessa de um
projeto universal e instrumental com pretensdes de um tnico
sentido fixo, como algo que nao se cumpre nem aqui nem em

qualquer outro lugar.
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C S

Formacio dos licenciados em Fisica articulado
com o Pibid na Universidade do Estado do
Amazonas - Campus Parintins/AM

Edilson Barroso Gomes
Talita Vidal Pereira

Introdugio

Este estudo sobre os sentidos do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), articulados
no curriculo de formacio dos licenciandos em Fisica, no
Municipio de Parintins/AM, se insere numa perspectiva de
estudo de politica curricular desenvolvida por Lopes (2004,
2005, 2006, 2011, 2015). Nele, o conceito de recontextualizagio
por hibridismo apropriado por Lopes (2004, 2005) a partir
do conceito de recontextualizagio proposto por Bernstein
(1996, 1998) e de hibridismo proposto por Garcia Canclini
(2019) é utilizado para analisar os discursos da comunidade
disciplinar (Goodson, 1995, 1997, 2008), formada nesta pesquisa
por professores formadores e pesquisadores cujos trabalhos

integram os Anais dos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educagao
em Ciéncias (ENPEC).
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Neste estudo, defendemos a tese de que o PIBID ¢
reconhecido como instrumento formativo que busca projetar
um novo olhar sobre o modelo de formagio dos futuros
professores; especificamente, o PIBID vem significando
mudangas no curriculo de formagio do curso de Licenciatura
em Fisica da Universidade do Estado do Amazonas (UEA),
Campus Parintins no periodo de 2011 a 2018.

A pesquisa se justifica pela necessidade de conhecer
o contexto de formacio dos licenciandos em Fisica na UEA,
identificando seus limites e possibilidades, investigando as formas
pelos quais o PIBID no periodo de 2009 a 2018 tem, ou poderia
ter contribuido, no desenvolvimento de suas potencialidades.
Defendemos uma perspectiva de formagao voltada para o
fortalecimento da docéncia nos cursos de Licenciatura em
Fisica. Formagdo norteada pela necessdria articulagao entre
conhecimentos cientificos e conhecimentos pedagdgicos.

Com base em Goodson (1995, 1997, 2008), compreendemos
as comunidades disciplinares como facgdes que se constituem
em torno das disciplinas que se desenvolvem num contexto
escolar. Essas fac¢des sao formadas por atores sociais como
professores, pesquisadores, especialistas em suas dreas que
possuem objetivos comuns na discussio do curriculo, formagio
e participagiao de producdes de documentos oficiais. Nesta
pesquisa, os professores formadores do Colegiado de Fisica
do CESP/UEA, e pesquisadores do ENPEC representam as
comunidades disciplinares como fonte para andlise de seus

discursos na obten¢io de respostas aos questionamentos em
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torno do potencial e dos limites do PIBID na formagio dos
professores de licenciatura do CESP/UEA.

O problema da pesquisa é buscar compreender as
recontextualiza¢des que a proposta do PIBID sofre no contexto
do Curso de Licenciatura em Fisica do CESP/UEA com a
compreensao que elas sdo resultado de negociagdes que constituem
a configuragao daquilo que Goodson (1995, 1997, 2008) define como
comunidade disciplinar. Por isso, recorre-se aos discursos de
professores formadores do colegiado de Fisica do CESP/UEA
e a pesquisadores do campo de formagio, ensino de Ciéncias e
Fisica e documentos oficiais que orientam a formagao inicial
de professores para a Educagio Bésica.

O objetivo deste estudo é identificar sentidos de formagao
dos futuros professores de licenciatura em Fisica do CESP/UEA
articulados nos discursos sobre o PIBID; para isso, parte-se
das seguintes questdes: Como a comunidade disciplinar dos
pesquisadores em Ensino de Ciéncias tem reagido ao PIBID
como instrumento de formagao de professores de licenciatura
em Fisica para a Educagio Basica no Brasil? Como os sentidos de
formagao em Licenciatura em Fisica se articulam com sentidos
de formagao produzidos no campo de formagio de professores
para sustentar os argumentos em defesa do PIBID? Como as
reflexdes sobre o PIBID podem influenciar o perfil de formagio
dos licenciandos de Fisica CESP/UEA? Com base nessas questdes,
foram selecionadas as produgdes da comunidade disciplinar de
pesquisadores dos Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao

em Ciéncias (ENPEC), evento importante no campo do ensino de

67



Ciéncias, promovido desde 1997 pela Associagio Brasileira de

Pesquisa em Educagao em Ciéncias (Abrapec).

A politica curricular na formacio em licenciatura
em Fisica

Neste artigo, as politicas curriculares sio assumidas como
processos dindmicos de articulagao e negociagao de sentidos,
uma perspectiva tedrica discursiva que busca romper com
uma concepgio restrita de politica que enfatiza a onipoténcia
do Estado e tende a esvaziar o espago que a agio humana
ocupa na contestagdo e resisténcia ao controle estatal (Lopes,
2011). Trata-se de uma concepgio de politica que possibilita a
investigagio das politicas como construgdes que estio “além
de atos mandatdrios, regulatdrios e normativos, dispostos por
meio de documentos oficiais, incluindo, assim, agdes/decisdes
deliberadas a partir da razoabilidade, pautadas também nos
contextos convencionalmente definidos como da pratica
educacional e do pensamento curricular” (Santos; Borges; Lopes,
2019, p. 240), uma abordagem que busca superar a centralidade
do Estado e a dicotomia entre proposta e implementagio
frequentemente presentes no campo de estudos das politicas
educacionais e, dentre elas, as curriculares.

As autoras afirmam que, ao separar Estado, sociedade,
escola e academia, essas abordagens centralizadas e verticalizadas
nio dio conta de apreender a dindmica que envolve a produgio

de politicas curriculares; operam com uma “simplificagio da
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nogio de politica como ato situado no que convencionalmente
é definido como espago oficial, por vezes governamentais de
processos decisérios’ (Santos; Borges; Lopes, 2019, p. 240).

Compreendendo a produtividade dessas reflexdes,
tomamos como referéncia os estudos de Lopes (2004, 2005,
2006, 2011) para investigar o Programa Institucional de Bolsa
de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) como politica curricular,
especificamente uma politica curricular voltada para a formagio
do professor de Fisica, assumindo que, como politica curricular,
o PIBID se configura como espago de disputa por significacao
do que pode ser entendido como bom professor de Fisica para
atuar na Educagio Bisica.

No caso do PIBID, trata-se de disputas, de tentativas
de fixagao de determinado perfil projetado como o mais
adequado para o professor de Fisica para atuar na educagao
basica; uma politica formulada em “resposta a um discurso
de falha generalizada da docéncia, da crise educacional e de
culpabilizagio docente” (Santos; Borges; Lopes, 2019, p. 240).
Consiste em ‘corrigir as falhas’ na origem, desde o processo
de formagio inicial; problemas na formagio do professor de
Fisica referentes ao ensino e aprendizagem em Fisica associados
a formagao profissional dos professores nas universidades
brasileiras. Lopes e Macedo (2011) afirmam que se trata de
uma compreensio de politica como a¢do capaz de ordenar
o trabalho do professor preestabelecendo orientagdes sobre

como desenvolver o curriculo de forma a atender a objetivos
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especificos, sejam eles associados a formagio de mao de obra
qualificada ou de transformacao social.

Lopes e Macedo (2011) ressaltam que as politicas
curriculares no Brasil e no mundo se pautam pela critica
de documentos e projetos em desenvolvimento, com pouco
investimento tedrico - o que seria fundamental para o campo.
As autoras argumentam que uma politica curricular precisa
ser investigada para além da compreensio de que se trata de
uma construgio exclusiva do Estado. Elas também defendem
essa posi¢do com base em uma compreensio de poder como
relagdo difusa e sem centro, uma concepgio descentralizada de
poder que rompe com uma concepgio de que o poder emerge
de um centro.

Lopes (2011) se referencia nos estudos de Ball (1994) para
argumentar que, mesmo quando reconhecem “a complexidade
das relagdes entre sociedade politica e sociedade civil” (p. 27),
acabam por privilegiar “a nogio de politica como o que concerne
as préticas convencionais da politica institucionalizada
nos governos, contribuindo para que a complexidade seja
interpretada como espago de confusio, descobertas ao acaso e
negociagio’ (Lopes, 2011, p. 27).

Lopes (2012, p. 712, grifo do autor) faz uma critica
atribuida aos sentidos da politica de curriculo quando tenta
garantir um suposto consenso “a priori— cultura comum, projeto
de nagio, cidadania, curriculo tinico, qualidade de educagio’.
A autora argumenta que se trata de tentativas de operar com

a politica com a pretensio de que ela opera em uma tinica

70



diregdo, como se existisse apenas um projeto particular para
hegemonizar como universal.

Com Goodson (1997), entendemos que as politicas
projetam nogdes de estabilidade e a0 mesmo tempo promovem
mudangas curriculares por meio de regras discursivas que
tendem a regular o ensino e a formago de professores; um
movimento em que a politica é projetada e defendida como
tentativa de equacionar aquilo que é significado como problema,
como crise. Uma perspectiva que entendemos como salvacionista
a que Lopes tem se contraposto em diferentes textos.

As promessas da politica sdo tentadoras quando se
trata da igualdade de inclusdo social universal, inclusive pela
apropriaciao dos contetidos cientificos - como a Fisica. No
entanto, Macedo (2015) alerta que essas promessas jamais serdo
cumpridas, sustentadas em fundamentos fixos que Lopes (2015)
problematiza na medida em que tomam o texto da politica
como fechado, emanado em um centro de poder. E entender,
como propde a autora, que uma politica curricular visa fixar um
conjunto de critérios a partir dos quais uma dada identidade
possa ser constituida. No entanto, alerta que o consenso em
torno desse conjunto de critérios nunca é definitivo. O texto
da politica expressa um fechamento provisdrio em que é
possivel estabelecer algum nivel de consensos sempre instdveis
e provisorios.

Partindo do alerta de Lopes (2015) sobre os textos
politicos e seus fechamentos provisdrios, Oliveira e Frangella

(2017) compreendem que essa articulagdo é proveniente da
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politica e a cultura e constitui significados que nunca serao
fechados; logo, a politica é compreendida pelas autoras como
uma disputa por significagio, sempre adiada, e com processo de
signiﬁcagﬁo contingente e provisorio. E possivel afirmar que as
politicas curriculares voltadas para a formagao de professores
tém se caracterizado por identificar na formagio a fragilidade
da educagio escolar (Goodson, 2008). Sio enunciadas como
possibilidade de superacio dessa fragilidade, mobilizando
investimentos politicos e financeiros com o objetivo de
sanar as falhas.

Goodson (2008) argumenta que se trata de um movimento
global que busca influenciar e limitar o conhecimento dos
professores a habilidades e técnicas enunciadas como as mais
adequadas para a realizagdo do trabalho docente, uma tentativa
de padronizar o conhecimento do professor reduzindo-o a uma
atividade pratica individual desvinculada da compreensio da
administracdo do sistema escolar na busca do dominio e do
controle desses profissionais.

Essas reflexoes sio importantes porque contribuem
para a compreensao da complexidade implicada no processo
de produgao dessas politicas. No entanto, a énfase na
centralidade das influéncias supranacionais tende a bloquear
as possibilidades de apreensdo por processos de disputas e
negociagdes que constituem todo o processo de formulagao/
implementacio das politicas. Processos para os quais Lopes
(2004, 2005, 2006) chama a atengio em seus estudos; processos

que permitem interpretar aquilo que Goodson (2008) entende
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como nio alcance dos objetivos da politica como algo inerente
ao processo de produgio/realizagao das politicas, admitindo o
texto politico sempre aberto a recontextualizagdes, pois sdo
elas que possibilitam que a politica se torne inteligivel e se
realize. Uma realiza¢do que nunca acontece exatamente como
pretendida ou idealizada (Pereira, 2019).

No caso do PIBID, nio acontece diferente. Entendemos
que se trata de uma politica que conta com razoavel grau de
consenso entre os professores formadores em geral e entre os
professores-pesquisadores de/em Fisica em relagao ao PIBID-
Fisica. Uma afirmagao que se sustenta na adesio significativa
das institui¢des de ensino superior ao Programa. No entanto, se
o PIBID visa sanar um problema da formagao, especificamente
da formacao do professor de Fisica, como esse problema estd
sendo significado por aqueles que defendem o PIBID-Fisica?
Quais os consensos e dissensos em torno do perfil de professor
de Fisica projetado como resultado da implementagio dessa
politica? Essas sdo algumas das questdes que surgem com a
leitura do PIBID feita com base nas reflexdes suscitadas
por Lopes (2004, 2005, 2006), sdo consensos e dissensos que
expressam processos de recontextualizagdes por hibridismo

que nio acontecem apartadas do texto politico oficial.
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A recontextualizagio por hibridismo na licenciatura
em Fisica

Recontextualizagio em Bernstein

O conceito da recontextualizagio de Bernstein (1996)
precisa ser compreendido em um contexto em que o movimento
de tedricos ingleses denominados como Nova Sociologia da
Educagio se constitui com a preocupagio de investigar os
processos internos das escolas, como forma de responder as
indagagoes referentes aos processos de reprodugio e exclusio
nas institui¢des escolares. Bernstein (1971, p. 47) afirma que ‘o
modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite
e avalia os saberes destinados ao ensino reflete a distribuigio
do poder em seu interior e a maneira pela qual ai se encontra
assegurado o controle social dos comportamentos individuais”.

O autor se propde a investigar a complexidade das praticas
escolares evitando o determinismo que identifica na teoria da
reprodugao cultural de Bourdieu e Passeron (2014) e de Bowles
e Gintis (1990). Segundo Lopes e Macedo (2011), aquele autor
se propde a investigar os principios e praticas educativas em
contextos sociais distintos, com o objetivo de compreender as
estruturas sociais provenientes da divisdo social de trabalho
que proporcionam o “‘controle simbélico e a reproducio das
relagdes de poder em qualquer contexto” (p. 100).

Bernstein (1998) caracteriza o discurso pedagdgico

como um COl’ljlll’ltO de regras que nao tem um COI’ltEl:ldO
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prdprio, ao contrario, se constitui pela apropriagdo de regras
de outros discursos produzidos fora do contexto pedagdgico.
“Ele desloca e recoloca os discursos originais em novas bases
sociais e em novas relagdes de poder e de controle” (Lopes;
Macedo, 2011, p. 102). Neste sentido, Bernstein (1998) entende
que o processo de construgio do discurso pedagdgico é
regulado por regras recontextualizadores e diferencia dois
campos recontextualizadores: o oficial centrado no Estado
e o pedagdgico constituido por institui¢des superiores e
organizagdes privadas e de pesquisas.

Bernstein (1998) se propde a investigar os processos
de constitui¢do dos contetdos do ensino, localizando-os no
ambito de uma pedagogia oficial, pensando o processo de
pedagogizagio do conhecimento “em termos de classificagdes
de categorias, identitariamente definidas por relagdes de poder”
(Lopes, 2005, p. 57). Suas contribui¢des possibilitam identificar
mecanismos de controle simbdlico na articulagio do discurso
pedagdgico que objetiva garantir a imposi¢ao de um projeto
cultural sobre os demais (Bernstein, 1998).

O autor analisa as préticas escolares articuladas com
contextos sociais mais amplos, identificando as formas de
controle simbdlico presentes nos processos de escolarizagio
que permitem explicitar essas relagdes em uma perspectiva nao
determinista. No modelo tedrico desenvolvido por Bernstein,
o primeiro conceito importante é o de cédigo, definido pelo
autor como um conjunto de principios que regem as interagdes

comunicativas. Para ele, os significados que os diferentes sujeitos
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envolvidos nas intera¢des comunicativas atribuem aos cddigos
sdo fundamentais para sua legitimidade.

A partir dessa defini¢io de cddigo, o autor chega
a definic¢ao de cédigo pedagdgico como um conjunto de
principios a partir dos quais se define o que pode ou nio ser
legitimado nos processos escolares, estabelecendo inclusive
o grau de relevancia daquilo que pode ser ensinado. Assim, o
codigo pedagdgico implicaria uma hierarquizagio nas interagdes
comunicativas dentro da escola; intera¢des que favorecem a
internalizacao dos cddigos, que, por sua vez, favorece que tanto
os codigos quanto os contetidos de ensino sejam naturalizados.

A este estudo interessa especificamente a regra que
Bernstein (1996) define como recontextualizagio, aquela
que tem a fungio de regular a formacao do discurso
pedagdgico especifico, com a compreensio de discurso como
conjunto de “regras de comunicagio especializada através
das quais os sujeitos pedagdgicos sio seletivamente criados”
(p- 258) nas quais a transmissdo e a aquisi¢ao diferencial sio
efetuadas, ou, como afirma Lopes (2005, p. 54), aquele autor
compreende o discurso pedagdgico como “um principio que
regula a incorporagio de um discurso instrucional (discurso das
destrezas ou discurso especializado das disciplinas) em um discurso
regulativo (discurso da moral e da transmissio de valores)”.

Bernstein (1996) cita o ensino de Fisica na Educagio
Bésica como exemplo de um discurso recontextualizado como
resultado de recontextualizagdes que deslocam o conhecimento

fisico do contexto primario de produgio e recoloca e refocaliza
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o conhecimento fisico no discurso pedagdgico. Nesse processo,
Bernstein (1996, p. 261) afirma que “a Fisica sofre uma
transformagio de um discurso original para um discurso virtual/
imagindrio’. As regras de recontextualizagio regulam a relagio,
a selegdo, o sequenciamento e o compassamento, nao podendo
ser derivadas da produgio ou da prética da Fisica. A classificagao
e o enquadramento da Fisica escolar recontextualizada sio uma

caracteristica do discurso regulativo da comunicagio pedagdgica.

Hibridismo Cultural em Garcia Canclini

O conceito de hibridismo, que Ball (2001) incorpora
em suas andlises, tem a ver com o processo de negociagdo de
sentidos em torno de contetidos culturais (Garcia Canclini,
2019). Uma negociagio implicada nas relagdes de poder em que
determinados significados procuram se impor a outros. Trata-
se de um mecanismo de produgio de sentidos que permite
que as diferengas sejam percebidas, incorporadas e a0 mesmo
tempo reivindicadas em um processo de homogeneizagio
cultural (Hall, 1997).

Garcia Canclini (2019) é um tedrico do campo
dos Estudos Culturais que se propde pensar o conceito
de hibridismo cultural sob um viés politico que se estabelece
por meio de interagdes entre as culturas de elite e indigena.
O autor se referencia nos estudos sobre hibridismo aplicados
a Biologia desenvolvidos por Mendel em 1870, ciéncia em

que o hibrido é o ser origindrio do cruzamento de espécies



diferentes. Os estudos de Mendel tiveram como base o
cruzamento de genética botinica que teve como resultado o
aumento da variedade genética das espécies, com a melhoria
de crescimento, resisténcia, qualidade e nutritiva delas, além
de possibilitar a sobrevivéncia em diferentes habitats e clima.
Garcia Canclini (2019) afirma que diferentes campos das
ciéncias sociais se apropriaram da ideia de hibridismo para
pensar suas problemadticas e lembra que Pierre Bourdieu
utilizou esse conceito como metafora para refletir sobre
os processos simbdlicos associados aos conceitos de capital
cultural e mercados linguisticos.

Nesse contexto, é especialmente importante o estudo de
Garcia Canclini (2019) sobre a forma como se instituiram as
culturas latino-americanas, marcadas pela for¢a do hibridismo.
O autor utiliza o termo hibridismo por entender que ele é
mais abrangente do que as ideias de mestigagem e sincretismo,
que dizem respeito a tipos de mesclas especificas, raciais e
religiosas, respectivamente. Dessa forma, é mais produtiva
para a investigagdo das mesclas culturais.

Garcia Canclini (2019) argumenta que o hibridismo
intercomunica o tradicional e o0 moderno implicado em uma
16gica que possibilita a reprodugio e a legitimagio da organizagio
sociopolitica latino-americana e afirma que a hibridagio é
produtiva na medida em que garante a sobrevivéncia da cultura
indigena e modifica a cultura do colonizador, constituindo dessa
forma aquilo que Garcia Canclini (2019) define como culturas

hibridas na América Latina. O autor busca romper com a ideia

78



de culturas estanques e puras, visto que a hibridacdo cultural diz
respeito as formas pelas quais diferentes contetidos culturais
se separam de seus contextos de origem e se recombinam com
outros contetidos de origem, configurando novas culturas.
Trata-se de um fendmeno histdrico-social presente desde os
primeiros deslocamentos humanos que resultaram em contatos
permanentes entre grupos culturais distintos, processos que
resultam da criatividade individual e/ou coletiva.

Em suas reflexdes, Garcia Canclini (2019) d4 atengio
aos ritos e cultos e populares nos processos de recepgio e
apropriagdo dos bens simbdlicos. Rompe com a compreensio
de que o popular se constitui apartado do erudito e vice-versa.
Culturas nio sio “fechadas em si mesmas”. O popular nio é
monopdlio dos setores populares; o popular se constitui em
processos hibridos e complexos em que sio mesclados signos,
bens simbdlicos de diferentes culturas, entrelagamentos que
possibilitam a constitui¢io de “culturas hibridas” marcadas por
conflitos e antagonismos, pois negociagdes e contradi¢des sao
proprias do processo de hibridagao.

Garcia Canclini e suas anélises da cultura estimulam a
pensar que as cole¢des tedricas com as quais usualmente o
curriculo é interpretado se dissolvem, produzindo associagdes
aparentemente contraditdrias em nome de finalidades distintas
daquelas entendidas como originais. A cultura, que com
Bernstein (1998) poderia ser pensada em termos de classificagoes
de categorias, identitariamente definidas por relagdes de poder,

assume um carater difuso, no qual identidades e diferencas se
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mesclam e principios de classificagio nao sio mais reconhecidos
como tais, um processo que possibilita romper com hierarquias
sociais, mantendo as desigualdades. Dessa forma, o hibridismo
abre possibilidades para a investigagdo das complexidades
implicadas nos movimentos de contestagdo e resisténcia
para chegar a mudanga social, incorporando novos sentidos e

significados aos discursos para Educagio e curriculo.

Recontextualizag¢ao por Hibridismo

Lopes (2005) reconhece os limites do conceito de
recontextualizagdo em Bernstein, mas afirma sua importancia
para a pesquisa das politicas de curriculo. Para a autora,
o conceito é produtivo para o processo de identificagio
“das reinterpretagdes como inerentes aos processos de
circulagdo de textos, articular a agdo de miiltiplos contextos
nessa reinterpretagio, identificando as relagdes entre processos
de reprodugio, reinterpretagio, resisténcia e mudanga, nos mais
diferentes niveis” (Lopes, 2005, p. 55) €, principalmente porque
contribui para a compreensdo de que as politicas de curriculo
articulam contextos macro (Estado/gestdo) e micro (escola).

Segundo Lopes (2005, p. 56), a ideia de hibridismo cultural
associada a recontextualizagio fundamenta a compreensao
de que as politicas de curriculo sio “politicas culturais que
visam a orientar determinados desenvolvimentos simbdlicos”.
Dessa forma, buscam favorecer determinados processos de

transformagio social, estabelecendo consensos em torno de
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seus objetivos. Lopes (2004) afirma que a recontextualizagio
por hibridismo é importante para a compreensio do processo
e desenvolvimento de politicas curriculares, um conceito que
auxilia na compreensio das ambivaléncias que caracterizam essas
politicas e que resultam de processos de bricolagem fundamentais
para a sua legitimagdo, para a constitui¢do de consensos tendo em
vista as mudangas pretendidas. Uma politica sempre é formulada
com o objetivo de produzir mudangas, ambivaléncias que resultam
das negociagdes de sentidos, que favorecem deslizamentos e
a incorporagio de novos sentidos e significados em discursos,
agoes diversas globalizantes (Lopes, 2005); um processo em que
determinados discursos sdo legitimados em detrimento de outros.

Essas reflexdes é que orientam a escolha do conceito de
recontextualiza¢do por hibridismo para o desenvolvimento
deste trabalho, a partir do entendimento do PIBID como
politica curricular. Reconhecemos, com Lopes (2004, 2005), que
a recontextualizacio por hibridismo possibilita identificar as
disputas por significagio implicadas na formacgao do professor
de licenciatura em Fisica, tanto nos documentos oficiais quanto
nos discursos da comunidade disciplinar de Fisica, que, no
estudo, é constituida pelos pesquisadores em ensino de Fisica
e pelos professores formadores do curso de Licenciatura em
Fisica do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP)
na Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
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A comunidade disciplinar na formagao em
licenciatura em Fisica

O estudo das disciplinas escolares é importante para
a compreensio do curriculo como campo de contestagio e
fragmentagio, sujeito a mudangas (Goodson, 1997). Esse autor
assume as disciplinas escolares como construgdes sociais
e politicas que articulam e sdo articuladas por diferentes
sujeitos que se valem de recursos ideoldgicos e materiais com
o proposito de beneficiar suas missdes individuais e coletivas
em busca de status e recursos para suas agdes e legitimacdo.

Goodson afirma que as disciplinas sio construgdes
sécio-histdricas que atendem a demandas especificas, sejam
elas académicas, cientificas ou escolares. Dessa forma, mesmo
reconhecendo a inexisténcia de relagdes identitdrias diretas
entre os diferentes tipos de disciplina que operam por
mecanismos de regulagio distintos, Goodson (1997) destaca que
as disciplinas escolares tendem a se aproximar das académicas
na busca por status, territdrio e recursos, aproximagdes que
favorecem padrdes de estabilidade e mudanca curricular
na medida em que os grupos que integram comunidades
disciplinares atuam de forma a controlar os conhecimentos
que serdo legitimados nas disciplinas escolares.

Goodson (1997) concebe as comunidades disciplinares
escolares como grupos politicos que discutem e representam

fac¢des disciplinares que lutam por recursos e influéncias
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politicas e culturais na formagao. Ao optar pelo termo facgio,
o autor busca demarcar a heterogeneidade que caracteriza as
comunidades disciplinares que sofrem influéncias culturais.
Trata-se de um movimento social que articula intimeras missoes
e tradi¢des que constituem um campo de conhecimento,
representadas por grupos por vezes distintos, “‘uma coligagio
politica com diversas facgdes disciplinares envolvidas numa luta
politica pelos recursos e pela influéncia” (Goodson, 1997, p. 44).

Silva (2006) compreende que a comunidade disciplinar de
ensino de Fisica tem produzido politicas curriculares para o
ensino médio que sdo influenciadas pelo governo federal e sao
recontextualizadas em documentos oficiais - como os PCNEM
- na busca de mudangas curriculares pretendidas no ensino
médio e na formacio continuada de professores. Segundo o
autor, os discursos dessa comunidade disciplinar ndo terminam
com os PCNEM,; estdo em constante negociagio e disputa por
significagdo que precisam da maior participagio dos professores
e alunos como protagonistas nas construgdes dessas politicas
curriculares voltadas para o ensino médio.

Goodson (1995) entende que essa dimensao prescritiva
tem o propésito de intervir no curriculo escolar de forma a
promover as mudangas previstas e desejadas. Dessa forma, para
o autor, as politicas curriculares oficiais sio instrumentos que
servem aos interesses da comunidade e dos pesquisadores,
ainda que a prescri¢ao possa causar insatisfacoes e desilusoes
nos professores afetados pelo controle de seu trabalho, na

busca incansdvel pela eficiéncia e eficicia, de forma a atender
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aos padrdes de desempenho definidos pelos sistemas de
avaliagdo externa (Goodson, 2008). Para Goodson, é preciso
responsabilidade e ética nas negociag¢des envolvidas no
processo das produgdes curriculares. Elas precisam atender aos
interesses e objetivos coletivos, ndo podem ser orientadas pelo
atendimento as demandas e interesses de grupos particulares.
Partindo desse entendimento, trago a discussio nesta tese
sobre o grupo de professores formadores sobre a formacao
inicial dos licenciandos de Fisica e a articulagdo com o PIBID
no CESP/UEA.

Nesse sentido, a SBF (2005) ressalta a importancia de
investimentos em solugdes e pesquisas na formagao inicial
de professores no Brasil, defende cursos de formacgio de
professores, cursos a distancia e de complementagio pedagdgica
na tentativa de diminuir em curto prazo o niimero insuficiente
de professores de Fisica na Educagio Bésica. A SBF aponta o
despreparo dos professores, e o discurso indica a necessidade da
reformulagio dos cursos de formagao conforme os documentos
oficiais da formagio de professores no Brasil; é possivel verificar
a tentativa de legitimar as politicas educacionais promovidas
pelo Estado.

No relatério de 2012, intitulado A Fisica e o desenvolvimento
nacional’, a SBF apresenta algumas recomendagdes aos seus

associados para formagio profissional do professor de

9 Disponivel em: http://www.sbfisica.org.br/vi/arquivos_diversos/
publicacoes/Relatorio_SBEpdf. Acesso em: 19 nov. 2021.
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Fisica, tais como: estimular a¢des para melhorar o ensino
fundamental e médio; expandir a Fisica experimental; estimular
desenvolvimento cientifico tecnoldgico; adequar prazos de
bolsas, editais e regras de avaliagdo; incorporar na formagio
inicial as competéncias e inovagdes; revisar as propostas
pedagdgicas na formagao do professor; aumentar a flexibilidade
nos cursos de graduacio e modernizar as grades curriculares
na drea educacional ou tecnoldgica de atuagao do profissional.

Esses discursos registram que a SBF defende
principalmente o desenvolvimento profissional mediante
praticas voltadas a pesquisas, buscando apoio de recursos
econdmicos e politicos para o desenvolvimento computacional
e cientifico de pesquisas na drea da Fisica, incentivo a novos
campos de trabalho para o fisico pesquisador. Com Lopes
(2011), identificamos que se trata de um discurso carregado
de sentido que projeta um perfil para o futuro professor de
Fisica sustentado em uma concepgao de conhecimento fisico
sem necessariamente problematizar quais seriam os objetivos
de uma Fisica escolar na Educagio Bdsica. No entanto, sdo
discursos que circulam entre os atores que constituem a
comunidade disciplinar de Fisica e sdo significados em parte
aos documentos curriculares oficiais, como nas Diretrizes
Curriculares para Formacio Inicial de Professores para

Educagio Basica (2019), em conformidade com a BNCC.
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Pibid: uma politica curricular para a
formagao docente

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) estd sob responsabilidade da Coordenagao
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
conforme a Lei n° 11.502, de julho 2007. Em 2013, o Pibid foi
incorporado ao texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (Lei n° 9.394/96).

E mister que alguns dos objetivos do Pibid sdo dificeis
de serem realizados sem a parceria de outras politicas na
formagdo inicial de professores de Fisica, mas nem por isso
o PIBID deixa de ser uma oportunidade para o bolsista se
apropriar das experiéncias de ensino-aprendizagem na
escola e de fortalecer o exercicio da docéncia no decorrer
do curso de licenciatura, conforme o Edital de 2013*; jd no
Edital de 2018, o PIBID foi reformulado, passando a ser
desenvolvido a partir do primeiro ano até a metade dos cursos
de licenciatura no Brasil.

O edital PIBID/CAPES de 2013 teve inicio em 2014;
disponibilizou um total de 90.254 bolsas distribuidas pelas IES
de todas as regides do Brasil, abrangendo cinco mil escolas de

Educagdo Bdsica e 284 institui¢des de nivel superior publicas

10 Verificar os editais e documentos oficiais referentes ao Pibid CAPES.
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/
acoes-e-programas/educacao-basica/pibid. Acesso em: 26 maio 2021.
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e privadas. A partir desse ano, o programa também alcangou a
area de educacdo escolar indigena e do campo. Nos editais da
CAPES no ano 2014, foi langando outro programa associado
ao Pibid, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia para a Diversidade - Pibid - Diversidade, com o
objetivo de qualificar a formagao inicial de professores para o
trabalho profissional nas escolas indigenas e do campo.

A partir de 2018, 2 medida que os bolsistas perdiam
vinculo institucional, as vagas iam sendo excluidas dos sistemas,
nao podendo mais serem preenchidas. As substitui¢des de
bolsistas foram canceladas, com a consequente diminui¢ao do
total de bolsas concedidas a cada IES. Lopes et al. (2017) relatam
os prejuizos sofridos pelos subprojetos em razao da falta de
investimentos no PIBID; destacam que a redugio de bolsas
oferecidas afetou a continuidade das atividades do Pibid na
escola e, como foi o caso do Pibid da Universidade Federal de
Sao Carlos - Campus Araras, levou ao fechamento do Programa.

Essa redug¢do das bolsas Pibid pode ser explicada
pelo langamento, em 2018, de um novo Edital pela CAPES:
o Edital CAPES n°® 06/18 - Programa de Residéncia
Pedagdgica Nacional™, que ofereceu 45 mil bolsas, ou seja,
houve remanejamento de cerca de metade das bolsas PIBID

para o Programa de Residéncia Pedagdgica.

11 Informagdes sobre o Projeto de Residéncia Pedagdgica do Edital n°® 6/18
- objetivos, implantagdo, bolsas e outras. Disponivel em: http://www.capes.

gov.br/busca’searchword=residencia%2opedagdgica&searchphrase=all.
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Diferente do PIBID, a Residéncia Pedagdgica estd
diretamente associada ao estdgio supervisionado. A proposta
é de reformulagio do estdgio para adequi-lo a0 modelo da
residéncia médica. Também fica explicita a proposta de um
curriculo de formagao pautado pelas Orientagdes Curriculares
para a Educagio Bdsica. Sobre isso, Cardoso e Mendoga (2019)
entendem que o lancamento do novo Programa expressa uma
mudanga na politica de formagao de professores anunciada
pelo MEC em 2017. A ideia de perspectiva investigativa
presente no PIBID da lugar a ideia de formagao como
treinamento pratico.

Apesar dos prejuizos e dos cortes, Gatti eral. (2014)
afirmam que o PIBID tem contribuido para a formacao
inicial de professores, para a valorizagao das licenciaturas
e da profissio docente. Nesse sentido, o programa ganhou
destaque e reconhecimento por sua eficiéncia e importancia
na formagao inicial para o exercicio profissional da docéncia
no ensino bdsico. Para os autores, a efetividade das agoes
do PIBID nas escolas possibilita aos licenciandos identificar
e compreender os desafios e perspectivas do trabalho do

profissional docente.
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O Pibid no curso de licenciatura em Fisica na UEA
— Campus Parintins

As dificuldades enfrentadas nos dez primeiros
anos do curso de Licenciatura em Fisica no CESP/UEA™,
influenciaram diretamente a formagio dos licenciandos
e comprometiam a continuidade do curso de Fisica no
CESP/UEA. No entanto, em 2009 ocorreu o primeiro
concurso do CESP/UEA com oferta de duas vagas para
professores de Fisica com carga hordria de 40 horas semanais.
A abertura desse concurso foi fundamental para o processo
de consolida¢io do curso e, desde 2009, a Universidade do
Estado do Amazonas, em seu Programa de Desenvolvimento
Institucional (PDI), vem formando seu quadro de professores
efetivos nos cursos de licenciatura articulados com os projetos
de formagio continuada de professores, como o Parfor e o
PIBID. Em 2011, ocorreu o segundo concurso, com cinco
vagas para professores de Fisica com 40 horas para o CESP/
UEA, consolidando o curso de Fisica com um quadro de sete
professores concursados, sendo atualmente composto por dois
mestres e cinco doutores.

Os objetivos do PIBID foram articulados aos objetivos

do curso de Licenciatura em Fisica no PPC de 2011, que na

12 As informagdes sobre o PPC do curso de Fisica estao na dissertagio de
Edilson Barroso Gomes, Formagao de professores de Fisica no Centro de Estudos
Superiores de Parintins/UEA. Programa Educagio e Ciéncias da Amazonia,

Universidade do Estado do Amazonas, 2012.
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modalidade de licenciatura plena visava formar um profissional
docente para atuar no magistério, no ensino fundamental
e no médio, com o objetivo de proporcionar ao educador a
aquisi¢do de competéncias e habilidades especificadas no
Parecer CNE/CES n° 1.304/01. O curso precisava promover o
dominio dos conhecimentos, habilidades e competéncias na
formacao dos licenciandos para o desenvolvimento profissional
na escola, criar maior efetivagio nos trabalhos pedagdgicos
entre a universidade e a escola na realidade amazdnica. Nesse
sentido, os objetivos do PIBID complementaram os objetivos
pretendidos do curso de Licenciatura em Fisica do CESP/UEA.

O Parecer CNE de 2001, sobre o perfil dos egressos, orientava
competéncias e habilidades técnicas e especificas instrumentais
para o curso de Licenciatura em Fisica; se bem articulado com as
atividades priticas do PIBID na escola, poderia contribuir com
novas experiéncias docentes no curso de Licenciatura de Fisica
do CESP/UEA de 2011. Nas Diretrizes de 2019, foi extinto o
perfil dos egressos; o foco estava voltado principalmente para o
desenvolvimento de préticas para formagio inicial de professores
para a Educagio Bisica.

Neste trabalho, o PIBID foi investigado como politica
curricular que vem trazendo novas discussoes e sentidos para
o curriculo na formagao inicial dos licenciandos em Fisica
do CESP/UEA no periodo de 2011 a 2018 que se expressam
nas produgdes coletivas de que participaram professores
coordenadores de drea e supervisores das escolas, graduandos

bolsistas de Fisica que participaram de exposic¢ao de eventos
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regionais e nacionais, semindrios, encontros e publicagdes nos
cadernos de resumos, artigos e capitulos de livro.

A metodologia utilizada se caracteriza como uma pesquisa
de natureza exploratdria, visto que tem como objetivo “levantar
informagdes sobre um determinado objeto, delimitando um
campo de trabalho, mapeando as condi¢des de manifestagio
desse objeto” (Severino, 2016, p. 132). Trata-se entio de
investigar as condi¢des de realizagdo do PIBID - Fisica no
ambito do curso de formagio de professores de licenciatura
em Fisica da Universidade Estadual do Amazonas - Campus
Parintins. Foram realizadas entrevistas com os professores
formadores que atuam no curso de Licenciatura em Fisica
do CESP/UEA.

Verificamos que nenhum dos entrevistados possui
experiéncia com a docéncia na Educagio Bdsica; uma
tendéncia é de apropriagio das experiéncias adquiridas no
decorrer da formagao superior nos cursos de Licenciatura,
Bacharelado, Mestrado e Doutorado para realizar o trabalho
no nivel superior com a formagio inicial dos licenciandos de
Fisica no CESP/UEA. Camargo e Nardi (2008) alertam para
esse processo de formagio que vem ocorrendo nos cursos
de licenciatura baseado em contetido especifico por drea do
professor, descontextualizado do ensino médio, com tendéncia
aproximada a formagio de um curso de bacharelado.

Analisando as entrevistas dos professores, percebemos
que a maioria compreende a prética docente informados por

uma perspectiva instrumental do conhecimento fisico, ainda
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que reconhe¢am que os licenciandos precisam dominar o
conhecimento tedrico da Fisica para poder realizar a pratica e
as técnicas instrumentais, ou seja, o “saber fazer’, como afirma
Lopes (2001, p. 4), e pensam que utilizando os experimentos,
os licenciandos poderio resolver todos os problemas de
ensino-aprendizagem dos alunos na Educag¢io Bdsica - a
“crenca pedagdgica’.

Quando relacionamos os discursos dos entrevistados
as Diretrizes de 2019 para a formagio inicial de professores
em conformidade com a BNCC, ¢ possivel verificar
algumas convergéncias - especificamente com o Art. 7°, que
estabelece principios norteadores para desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes vinculados
a pratica no decorrer da formacio inicial do professor.
Os discursos dos entrevistados sdo carregados por uma
concepgao instrumental de prética a servigo da “comprovagio”’
tedrica. Existe, entre os professores entrevistados, a disputa
de sentidos sobre a pratica articulada com ensino, pesquisa e
extensdo descontextualizados da Educagio Basica, e essas praticas
na realidade escolar podem fazer falta no desenvolvimento do
exercicio da profissao docente dos futuros professores de Fisica
na Educagio Basica.

O ensino de Fisica na escola, segundo Moreira (2018),
estd baseado em treinamento para responder corretamente
questdes e problemas, e nio ao ensino-aprendizagem de
Fisica e Matemitica, que faz com que os estudantes tenham

indisposi¢ao e dificuldades nessas disciplinas. Concordo com
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o autor: essa deficiéncia se estende para o ensino superior com
aulas tradicionais e expositivas com listas de exercicios para
responder corretamente e avaliagdes na formagao inicial dos
professores de Fisica para a Educagio Basica.

Consideramos as atividades do Pibid desenvolvidas no
ambito escolar como um grande desafio para a drea de pesquisa
em ensino de Fisica, tendo em vista os desencontros existentes
entre as pesquisas que se realizam e a realidade escolar. Capecchi
(2013) reconhece a importancia das atividades do PIBID-Fisica na
escola e considera grande desafio a implementagio de pesquisas
no ensino de Fisica na Educagio Basica. Para ele, o PIBID vem
fortalecendo a formagao inicial de professores de licenciatura,
apoiando a autonomia dos graduandos no desenvolvimento do
estagio supervisionado e exercicio da docéncia.

E possivel identificar um relativo consenso entre os
discursos dos professores entrevistados e os autores dos
textos selecionados - que integram a comunidade disciplinar
de Fisica (Goodson, 1997) - sobre a importancia do PIBID.
No entanto, esse consenso parece firmado com base em
afirmagdes genéricas, algumas pautadas pela ‘crenca pedagdgica
que associa direta e linearmente a realizagio de atividades
pedagdgicas a melhoria do ensino e das aprendizagens. Nas
entrevistas, ndo hd qualquer problematizagio sobre concepgdes
de como teoria e pratica devem estar articuladas nos processos
formativos dos licenciados. O mesmo acontece em relagio

ao conhecimento fisico. Um dos entrevistados credita que
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as dificuldades dos estudantes a falta de desenvolvimento de

pensamento concreto ¢ o reflexo de um ensino médio deficiente.
Consideragées finais

Nesse trabalho, procuramos compreender o PIBID como
politica curricular (Lopes, 2015), e demandou utilizagio do aporte
tedrico da recontextualiza¢io por hibridismo apropriado por
Lopes (2004, 2005) e das comunidades disciplinares (Goodson,
1995, 1997, 2008), representadas aqui por pesquisadores do
ENPEC e professores formadores e documentos oficiais, como
resolugdes e diretrizes para formagio inicial de professores de
licenciatura em Fisica para a Educagio Bdsica.

A discuss@o de politica curricular com Lopes (2004,
2005, 2006, 2011), possibilitou-nos compreender que nessas
construgdes coletivas existem negociagdes, disputas pelo poder
entre os grupos que buscam hegemonizar e fazer circular certos
discursos de forma verticalizada em documentos oficiais que
orientam o fortalecimento da pratica na formacao de professores
de licenciatura em Fisica e tentam justificar tal reformulagio
pela deficiéncia na formagio inicial de professores, que prejudica
o exercicio docente e afeta o desempenho dos alunos na escola,
ou seja, é baseado na culpabilidade do trabalho do professor.
Esses discursos sio influenciados externamente pela politica
global (Goodson, 2008) que é legitimada internamente nas
politicas curriculares, resolugdes e diretrizes para a formagio

inicial de professores de Fisica para a Educacao Basica.
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De acordo com Lopes (2011), é necessdria maior
participacdo e resisténcia dos grupos de professores e
pesquisadores nas discussdes e negociagdes nas politicas por
mudangas concretas nas demandas de formacio inicial e
continuada de professores no Brasil. Compreendemos que esta
é uma estratégia da politica dominante: culpar os professores
pela deficiéncia na Educagio Basica.

Como politica curricular voltada para a formagio de
professores, o PIBID ¢é parte desse processo de disputas em
torno do ensino da Fisica nas universidades e na Educagdo
Bisica brasileira. E uma politica que tende a ser significada
como alternativa para uma formagao do licenciando mais
articulada com as demandas da Educagio Bdsica. Dessa
forma, o Programa vem sendo recontextualizado em seus
novos editais com base nos resultados de publica¢des de
trabalhos que evidenciam a utilizagdo de praticas na formagao
com a participagio efetiva da equipe do PIBID, discursos do
campo de formacio e ensino de Fisica articulados com as
resolugdes para formagio de professores em conformidades
com a BNCC e LDBEN. Porém, compreendemos que falta
a comunidade de profissionais da Educagao participar com
maior protagonismo nas discussdes, negociagdes e nas
produgdes das politicas de formagao, que ainda sio dominadas
por grupos governamentais no Brasil.

Na analise dos discursos dos professores entrevistados
do colegiado de Fisica do CESP/UEA, utilizamos o conceito de

recontextualiza¢io por hibridismo apropriado por Lopes (2004,
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2005), 0 qual possibilitou verificar que a falta da experiéncia
com docéncia ou com trabalhos na Educagio Bdsica limita a
compreensdo sobre a pritica docente nesse nivel de ensino e
os entrevistados utilizam as experiéncias adquiridas no ensino
superior decorrente do Estagio Supervisionado para trabalhar a
formagio inicial dos licenciandos de Fisica. Existe aproximagio
dos discursos dos professores entrevistados com os trabalhos
dos ENPEC sobre a importancia das praticas experimentais na
conexao entre contedo abstrato e concreto, de forma a superar
as dificuldades do conhecimento no ensino-aprendizagem de
Fisica na Educagio Bisica e no Ensino Superior, uma ‘crenga
pedagdgica’, pois o problema é bem maior que o ato de ensinar,

estd na compreensdo da importancia da Fisica na escola.
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C S

Politicas de curriculo para a formagio do
professor no Brasil e no Amazonas:
recortes de pesquisa

Neylanne Aracelli de Almeida Pimenta
Rosanne Evangelista Dias

Introdugio

A produgio do curriculo para a formagio do professor
em curso de licenciatura no Brasil e no Amazonas orienta
a discussio deste artigo, que apresenta a tese intitulada
Recontextualizagao na produgao da politica curricular para formagao
de professores no Amazonas.

Esta tese foi produzida como parte dos estudos e pesquisas
do Grupo de Pesquisas Politicas de Curriculo e Docéncia, da
linha tematica Curriculo: sujeitos, conbecimento e cultura da UER],
no qual a pesquisa se insere e foi defendida em 2022. Se insere,
ainda, no Programa Doutorado Interinstitucional em Educagio
(DINTER), oferecido através de convénio celebrado entre a
Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UER]).

O estudo teve como sujeito central o professor, por

. . . “ 1. . . ~ 2, . ”
meio do qual objetivou “discutir articulagdes politicas” por
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meio de “texto normativo nacional” para a formagdo em
curso de Pedagogia; “problematizar” os sentidos atribuidos a
formacgio do professor em contexto da pratica; “interpretar
sentidos” acessados em textos nacionais e institucionais
(locais); “investigar aspectos" que configurassem “resisténcia’
a prescritividade curricular (Pimenta, 2022, p. 16).

Para atender a este objetivo, optou-se por ancorar o estudo
em orientagdo tedrico-metodoldgica pautada no conceito de
recontextualizagio por hibridismo, “pela possibilidade de anilise
dos deslocamentos de sentidos de um contexto a outro do ciclo
de politicas” (Pimenta, 2022, p. 24). Além desta orientagio,
foi adotada “perspectiva discursiva’, considerada “método
interpretativo/critico, capaz de orientar a defini¢ao de politicas
curriculares em contextos ou arenas’ (Pimenta, 2022, p. 24), nas
quais se incluem o curriculo da formagao do professor.

Este conceito foi adotado como central na pesquisa da
producdo curricular, por propiciar orientagdes para a analise
de “textos politicos nacionais e locais” (Pimenta, 2022, p. 17).
Na referida tese, este conceito foi acrescido aos de interpretagio
e tradugdo (Ball, 2016), por meio dos quais buscou-se analisar as
respostas a politica nacional, produzidas por sujeitos no contexto
da pratica de uma Institui¢do de Ensino Superior (IES) publica,
a saber a Universidade do Estado do Amazonas (UEA).

As categorias de estudo foram definidas a partir da
fundamentagio tedrica, orientada no ciclo de politicas de
Stephen Ball e foram assim definidas: “articulagdes discursivas,

ressignificagdo, politica curricular nacional e local para a
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formacao do professor e seus significados nos diferentes contextos
que compdem o referido ciclo” (Pimenta, 2022, p. 25).

O corpus da pesquisa foi formado por textos normativos
nacionais: Resolu¢des, Pareceres do Conselho Nacional de
Educagio - CNE; institucionais: Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC) de Pedagogia, oferecidos pela UEA em Manaus
e em Parintins, assim como atas de reunido de colegiado
de curso e do Niicleo Docente Estruturante (NDE) e em
documentos que expressassem discursos dos sujeitos,
produtores do curriculo na IES.

A partir destas definicoes, a tese foi estruturada em quatro
capitulos, principiando (Capitulo 1) pela discussio quanto ao
ciclo de politicas, “definido por Stephen Ball e colaboradores”
(Pimenta, 2022, p. 27), ampliando-se (Capitulo 2) com a andlise
da recontextualizacio curricular da formagao do professor,
conforme proposta de textos normativos nacionais.

No capitulo 3, a andlise se voltou para contextos e, por
meio da “nogio de discurso como linguagem”, apresenta o
Estado do Amazonas e o contexto da formagio do professor
na UEA e, no capitulo 4, o conceito de recontextualizagao volta
a discussdo, ampliado com os conceitos de interpretagio e
tradugio, com vistas a “mapear e analisar os sentidos atribuidos
pelos discursos” acessados em textos nacionais e institucionais
quanto a: “organizagio curricular, regionalizagio e professor”
(Pimenta, 2022, p. 28).

Atendendo ao propdsito de apresentar a tese de

doutorado, este artigo estd estruturado em trés se¢des que, por
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meio de recorte e interrelagdo de capitulos do texto defendido.
Na primeira se¢io, é discutida a produgio da politica curricular
brasileira, com aporte tedrico na abordagem Ciclo de Politicas.
Na segunda se¢do, seguindo o mesmo recurso,
problematizam-se significados ou sentidos, acessados em
documentos normativos, nos contextos da produgio do texto
politico (nacional) e no contexto da pratica (Curso de Pedagogia,
oferecido nos municipios de Manaus e Parintins pela UEA).
A partir de um mapeamento macro de sentidos, a se¢do
trés amplia a andlise com destaque a temas/categorias, acessados
em documentos institucionais e que significam formacio do
professor, organizacao curricular, regionalizagio e professor.
Estes temas resultaram da atuagdo de atores sociais na
producio do curriculo local, corroborando para a efetivagio
da recontextualizagdo por hibridos conceituais, neste contexto
definidos por comunidades de conhecimento, atuantes na
proposi¢ao da politica curricular para formagio do professor.
Por fim, mas nio conclusivamente, a tessitura de palavras
finais destaca as infinitas possibilidades de significagao do texto
politico, por atos de interpretagio e tradugio, que ampliam
o conceito inicial de Recontextualiza¢do de Stephen Ball e

permitem contestar a fixagao de significacao textual tnica.
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Anilise da politica curricular brasileira: o ciclo
de politicas

Curriculo e qualidade tém sido a tonica das propostas de
produgdo curricular no Brasil e das reformas nos curriculos da
formagio do professor, desde o final dos anos 1980, por meio
da edigio e publicagio de diretrizes curriculares nacionais, a
serem efetivadas pelas IES.

O estudo dessas propostas por meio do ciclo de politicas
de Stephen Ball e colaboradores, definida como fundamentagao
tedrica da pesquisa que gerou a tese, tem permitido a andlise
de “questées mais amplas de politica educacional”, assim como
promove a “analise dos discursos dos textos politicos orientadores
da formagio de professores” (Pimenta, 2022, p. 30).

As contribui¢des da adogdo dessa abordagem sio
sintetizadas, a partir da andlise de Mainardes (2006 apud
Pimenta, 2022, p. 30-31) como: capaz de orientar o estudo de
politicas, da sua proposicio “em arenas internacional, nacional
e local”, até a sua construgio em “contexto da pratica’; permitir
analises relacionais macro/micro; compreender os “resultados/
efeitos’; adog¢io de diversificadas teorias e técnicas para
pesquisa/analise de dados; promocgio de “engajamento critico”
do pesquisador, para refletir “o impacto da politica’, por meio
da participagdo de sujeitos e seus questionamentos.

Por meio dessas contribui¢des, foi possivel compreender

que o tema qualidade permeia discursos, repetidamente
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veiculados em midias, corroborando para a construgio de
um discurso homogéneo ou homogeneizador em diferentes
paises, como parte da Stica do regime neoliberal, analisado em
pesquisas de Ball (2014), cujo objetivo é constituir mercados,
com caracteristicas e padrdes revitalizados e pautados em
politica de “governanga”.

Como parte da politica de qualidade da educagio,
discursos quanto a formagio de professores orientada
por competéncias, voltam a cena dos debates e definigoes
de curriculo, com recorréncia acessada nos textos das
diretrizes curriculares nacionais, para a formagao em curso de
licenciatura, na forma de uma “politica inovadora” (Ferreira;
Marsico apud Pimenta, 2022).

Esse movimento atesta, conforme estudos de Stephen
Ball, as recorrentes significagdes em termos politicos, em
sua circulagio nos diferentes contextos do ciclo de politicas,
quais sejam: “contexto de influéncia’, “contexto da produgio de
textos e ‘contexto da pritica’. No Ambito dessas significagdes
e ressignificagdes, através de “processo de bricolagem” (Ball,
2001 apud Pimenta, 2022, p. 35), “ideias sio emprestadas de um
contexto a outro, na tentativa de adotar algo que pode dar
certo’ ou se constitui em “adogio de politicas que obtiveram
resultados satisfatérios em um contexto’ [...], “podendo se
configurar em tendéncia ou moda” (Rizvi; Ligard, 2000 apud
Pimenta, 2022, p. 36).

Estas reconfiguragdes também sio respostas do regime

neoliberal, no sentido de fornecer novas orientagdes aos
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sistemas educacionais, para a reforma das defini¢des para os
curriculos, em todos os niveis educacionais, tendo como base
o ideal de unicidade e o conceito de base comum.

Quanto a este tltimo, Cury (2002 apud Pimenta, 2022)
explica que tem como eixo o “conceito de base”, orientador
da “proposta de educagio basica’ e da interrelagio das demais
etapas da educagio brasileira “num todo ordenado”. O conceito
ainda se coaduna com a conceituagio de “uma sociedade justa
e democratica” (Cury, 2002 apud Pimenta, 2022, p. 37).

Corroborando com essa explicagdo, autores como
Torres Santomé (2003) apontam para uma politica discursiva,
constituida de “bombardeios”, que tem como objetivo unir
“sistemas educacionais e produtividade dos mercados”. Esta
concepgao é projetada em “reformas educativas’, a serem criadas
em “contexto da produgio do texto politico, transformando-se
em intervengdes politicas na educagio, via textos, orientadas
por argumentos de urgéncia da mudanga’ (Pimenta, 2022, p. 38).

Essas reformas sio expressas em termos normativos,
cujos discursos enfatizam orientagdes curriculares “por
competéncias”, “interdisciplinar ou por temas transversais
“valorizagio dos saberes populares” e daqueles “adequados a
nova ordem mundial globalizada” (Lopes, 2005 apud Pimenta,
2022, p. 38). Estas orientagdes sdo encontradas em discursos
semelhantes em diversos paises, configurando o que Ball (2001)
conceitua como recontextualiza¢io por hibridismo.

A recontextualizagio se processa em contextos do

ciclo de politicas, por meio de mesclas entre conceitos ou
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nogdes, compondo hibridos conceituais, o que nos permite
compreender que os discursos das politicas curriculares podem
se apresentar de formas diversificadas, relacionados ou nio a
outros conceitos.

Quanto a isso, foi possivel mapear que, no Brasil, discursos
alusivos a competéncia se relacionam aos de qualidade, equidade,
diversidade, interdisciplinaridade, dentre outros, confirmando
as mesclas ou hibridos conceituais, acessados em discursos dos
textos normativos orientadores da formagao do professor, em
curso de licenciatura.

E importante, ainda, ressaltar que essas mesclas ocorrem
na migracdo de conceitos de um contexto a outro do ciclo de
politicas, formado por “arenas de atuagio” (Bowe etal., 2017
apud Pimenta, 2022, p. 39), compostas por ‘lugares e grupos
de interesse” e envolvendo “disputas e embates’ em torno da
indissociavel relagio formulagao/implementagio de politicas.
Por meio dessa concep¢io de indissociabilidade, Ball e Bowe
(Mainardes, 2006a) contestam a ideia de passividade dos
profissionais da educago, no processo de execucio das politicas.

As mesclas também respondem pelas infinitas
possibilidades de interpretagido do texto politico, entre os
contextos do ciclo, razio pela qual Bowe ez al. (2017) definem
“texto como um recurso politico” (Pimenta, 2022, p. 41),
por meio do qual é possivel professores “interpretarem,
reinterpretarem" a normativa e “aplicar a seus contextos
sociais particulares” (Bowe et al., 2017 apud Pimenta, 2022,

p. 41). Isto pode ser explicado, ainda, com base na abordagem
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ciclo de politicas, pelo fato de as produgdes textuais normativas
nascerem em um contexto e continuarem “interagindo com

os varios contextos interligados”, no interior do ciclo, a saber:

+ Contexto de influéncia: no qual, por meio de disputas
entre grupos politicos e “empréstimo de politicas’
e “venda de solugdes educacionais em publicagoes”
(Pimenta, 2022, p. 40), conceitos sio definidos para
orientar a criagdo textual e “submetidos a recriagdes
e interpretagées" (Pimenta, 2022, p. 40), pela atuagao
de “partes interessadas’ que “lutam para influenciar
a defini¢io de propostas sociais de educagio” (Bowe
et al., 2017 apud Pimenta, 2022, p. 40);

+ Contexto da producio de textos: neste os textos sido
criados, a partir de “pronunciamentos”, “comentarios’
e “interpretagf)es”, com o objetivo de aproximar
politica e ptblico. As produgdes se apresentam como
compostas por ‘linguagem prépria, nem sempre
clara ou coerente” (Bowe et al., 2017 apud Pimenta,
2022, p. 40), além de serem carregados de “posigio
governamental” (Bowe etal., 2017 apud Pimenta, 2022,
p. 40), que sofrerd reinterpretagao na escola ou IES;

+ Contexto da Pritica: no qual Ball e colaboradores
admitem a participagdo de todos os sujeitos envolvidos
com a organizagio politico-pedagdgica da escola, na
interpretagdo e recontextualizagdo dos discursos

(conceitos, nogdes, ideias, prescrigdes...) do texto
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normativo, considerando suas “histdrias, experiéncias,
valores e propésitos’, razio pela qual os textos podem
sofrer irrefredveis significagdes, pela possibilidade de
leituras plurais pelos atores sociais (Mainardes, 2006a

apud Pimenta, 2022, p. 41).

A analise da politica educacional brasileira, afeita ao
ensino superior/formagio em curso de licenciatura, no
periodo de pesquisa definido na tese (2005 a 2019), pode ser
caracterizada, com base na abordagem ciclo de politicas, pela
produgio textual e sua publicagio, no total de “25 pareceres e
12 resolugdes’, instituintes de diretrizes para a formagio do
professor em curso de Pedagogia, assim como para a formagio
do professor indigena e defini¢ao de carga horaria.

Esses textos se apresentam como produzidos por meio
da ressignificag¢io de discursos de textos anteriores, além
de evidenciarem articulagdes discursivas entre proposigdes
de organismos internacionais e a defini¢io da politica
educacional brasileira. Essas articula¢des constituem, por
sua vez, tradugdo (Ball ez al., 2016), definida como “inerente
a produgio de politicas”, quando “planos, projetos |[...] sio
definidos apés interpretagio” e capazes de colocar a politica em
pratica, convertendo a “palavra escrita” em “agio” (Mainardes;
Marcondes, 2009 apud Pimenta, 2022, p. 44).

Por essa compreensdo, atesta-se a produgao de politica
curricular discursiva, definida e implementada no Brasil,

em cursos de formagio do professor, via textos normativos
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nacionais, confirmando a infindavel “negociagio de sentidos
no interior do processo politico de produgio curricular”
(Lopes, 2011; Lopes; Macedo, 2011b; Lopes; Mendonga, 2015
apud Pimenta, 2022, p. 52) e responsavel pela construgdo de
hibridos conceituais.

Esses hibridos conceituais tém sido vetores de orientagdes
das reformas na politica educacional e de formagao do professor,
ao longo dos ultimos quatorze anos no Brasil, com potencial
para “definigdo do ser e fazer docente”, além de propor
curriculos compostos por “contetidos e praticas, carregados
de sentidos’, pelo arranjamento de nogdes, recontextualizadas
nas diferentes reformas na formagio do professor, com o
objetivo de “fixar um sentido”, mesmo que “incapaz de frear
a significacio” e padronizar a producio de curriculos pelas
Institui¢oes de Ensino Superior - IES (Pimenta, 2022, p. 52-53).

Os hibridos resultam, ainda, da agio de “comunidades
epistémicas” (Lopes; Mendonga, 2015 apud Pimenta, 2022,
p- 54), na tese denominada “comunidades de conhecimento”
(Pimenta, 2022, p. 54), as quais constroem e disseminam
“sentidos ou significados” sobre curriculo, professor e formagio
no interior de uma estrutura da sociedade, com base em suas
histdrias, experiéncias, compreensdes, dentre outras (Ball,
etal., 2016) e orientadas por “consensos’, definidos no interior
das comunidades, “num constante movimento de significagio
do texto politico” (Lopes, 2015 apud Pimenta, 2022, p. 54).

Esse movimento continuo de significagio/ressignificacao,

define o texto politico como de sentidos provisdrios, o que se
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confirma pela constancia de reedi¢ao de reformas curriculares,
a exemplo das projetadas para a formagio do professor e
publicadas na forma de resolugdes nos anos de 2005, 2006, 2015
e 2019, além de decretos e pareceres daquelas orientadoras.

No interior desses sentidos, o destaque foi feito a
qualidade, com significa¢des de atendimento a “direitos e
objetivos de aprendizagem” (Brasil, 2015b apud Pimenta,
2022, p. 55), a “todas as identidades” (Brasil, 2019a apud
Pimenta, 2022, p. 55), formagao orientada por competéncias,
caracterizadas por habilidades, formagao do professor alinhada
aos conteudos da educagdo bésica (Brasil, 2019a), de modo a
garantir a oferta de “aprendizagens essenciais” (Brasil, 2019a)
e ao sistema nacional de avaliagio, assim como sentidos de
organicidade e planejamento da pratica docente, neste incluso
a obrigatoriedade de criar e adotar recursos das Tecnologias de
Informagio e Comunicagio (TICs), para citar alguns dentre os
muitos sentidos atribuidos ao termo.

Essas intersec¢des respondem pelo que Lopes e Macedo
(2011) definem como “bricolagem textual”, decorrente “das
diversas negociagoes subjacentes” a produgio do texto curricular,
podendo se processar de forma “interna’ numa IES ou “coletiva’,
neste caso, pelo debate com outras instituigdes ou instancias que
discutem a formagao do professor.

As interrela¢des podem, ainda, serem compreendidas,
conforme significagio de Garcia Canclini (2019) como “formas
de hibridagio produtiva, comunicacional”, inerentes ao

contexto global, no qual os conceitos sio integrados, podendo
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segregar, produzir “novas desigualdades e estimulam reagdes
diferenciadoras” (Garcia Canclini, 2019 apud Pimenta, 2022, p. 59).

Essas modalidades de “hibridagio” foram analisadas na
tese a luz do conceito de recontextualiza¢ao por hibridismo,
definido por Stephen Ball e por meio de cujo recurso, o texto
politico retine “discursos de cultura, sociedade, economia,
curriculo e formagio do professor’, mobilizados de “outros
contextos, com contextos e proposigoes locais” (Lopes, 2006
apud Pimenta, 2022, p. 61).

A partir deste conceito, Ball passou a definir a politica
curricular como cultural, constituida de diversas interpretagdes,
conforme os sujeitos/culturas/identidades que participam de
sua produgdo ou recontextualizagdo. E, portanto, compostas
por discursos orientados por “conhecimentos” adotados para
a “solu¢io” de questdes identificadas ou por “priticas’, que
revelam “métodos” de agdo e “valores” (Bowe et al., 2017 apud
Pimenta, 2022, p. 62).

A andlise da pratica da produgdo curricular nos cursos de
Pedagogia da UEA corroboraram para o expresso no conceito
dos autores supracitados, pelo acesso a discursos em documentos
institucionais que revelaram articula¢des discursivas e
lutas por significagio, “tensoes e conflitos” (Pimenta, 2022,
p. 65) em contexto local, resultantes da leitura/interpretagdes
do texto normativo nacional, em momentos de reforma do
curriculo do referido curso e que produziram um “texto
coletivo”, “produto de acordos” (Lopes; Macedo, 2011 apud

Pimenta, 2022, p. 65).
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Nessa produgdo coletiva, portanto, operou-se a
recontextualizagdo curricular, por hibridos conceituais,
conforme atuagio de diferentes sujeitos e que revelam a adogio
da “categoria cultura local/regional” (Pimenta, 2022, p. 66),
definida pelo potencial de proposigao de proposta curricular
capaz de atender ao contexto local particular dos diferentes
municipios do estado do Amazonas.

Na secio seguinte, este artigo amplia a discussdo iniciada
nesta segao, tratando das reformas no curriculo da formagio
de professores no Brasil e os amplos sentidos construidos em

contexto local, em Manaus e em Parintins.

Sentidos das reformas no curriculo da formagao
do professor: contextos nacional/local

As reformas na formagao do professor, com énfase ao
periodo de 2005 a 2019, assim como a recontextualizagio em
contexto da pratica numa IES ptiblica no estado do Amazonas,
s80 a tonica desta segdo.

Nesta andlise, efetivada no estudo que originou a tese,
correlaciona-se macro e micro, para a compreensdo de sentidos
definidos em contexto nacional da produgao do texto normativo
e ressignificados em contexto institucional, compreendido
como contexto da prética.

Para tanto, parte-se da conceituagio de reforma como

agao politica que, orientada no marco temporal estudado pelo
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paradigma neoliberal, visou privatizar a educagio, promovendo
“a comercializagio de bens e servigos’, por meio da “definigio de
contetidos, habilidades e competéncias” (Pimenta, 2022, p. 68).

E, ainda, pautada no ideal de justica social, propde a base
comum, conceito que relaciona igualdade, “contetidos comuns”,
“avaliagio, livro didatico, tecnologias, entre outras, na forma
de discursos para a constitui¢ao de um sistema hegemonico de
educagio para o pais’ (Pimenta, 2022, p. 69).

No interior deste conceito, também se destaca a
interrelagio entre diferentes politicas, na forma de articulagoes
discursivas que enfatizam o desempenho docente, o alinhamento
entre contetidos dos diferentes niveis de ensino e, portanto,
“padronizagio” de contetidos e do agir docente, com o objetivo
de atribuir qualidade a educagio.

Como parte destas articulagdes, sio produzidas
significa¢des que definem as politicas de curriculo para a
formacao do professor em contexto nacional, através dos textos
normativos produzidos e publicados pelo Conselho Nacional
do Educagdo (CNE), no Brasil.

Dentre estas significagdes, destacamos “temas’ resultantes
da orientagao de organismos internacionais, na definigao
da politica curricular brasileira, compondo um “discurso
poderoso”, segundo o qual a pritica é o eixo da formagio
docente, o que reforca antigas significagdes inerentes “ao
idedrio escolanovista’ ou “ds pedagogias ativas” (Pimenta,
2022, p. 74), as quais propunham a instrumentaliza¢io do fazer

docente, via formagao.
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A partir desta orientagao, as pesquisas efetivadas em sitio
do CNE, com destaque ao periodo de 2005 a 2019, mapearam
documentos normativos, nos quais foram prevalentes
temas como: competéncias; interdisciplinaridade; pratica;
significagdo dos contetdos definidos para a formagio e
organizagio curricular [...J; metas ou objetivos educacionais;
[..] base comum [...]", dentre outros pouco citados ou repetidos
nos textos (Pimenta, 2022, p. 76).

E significativo destacar as constantes significagdes
das reformas, tomando, por exemplo, a énfase ao tema
competéncias. Este compde “cadeias de significagio’, que se
alteram em documentos orientadores da reforma de 2015
(Parecer CNE/CP 2/2015 - BRASIL, 20152) a de 2019 (Parecer
CNE/CP 22/2019 - BRASIL, 2019a), na forma da orientagio da
formagio do professor por saberes ou competéncias, conforme

explicitamos a seguir:

+ Reforma de 2015: formagio orientada pela pesquisa;
*  Reforma de 2019: orientagio com base na “logica da

racionalidade cientifica” (Brasil, 20192 apud Pimenta,

2022, p. 79).

Estas significa¢des, no entanto, tém como eixo o lema
da qualidade, discurso enfatizado nos textos dos organismos
internacionais e que cumpre o objetivo, aqui j4 mencionado,
de “mercantilizagio e privatizagio da educagio’ (Dambros;

Mussio, 2014 apud Pimenta, 2022, p. 79).
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No que se refere ao alinhamento de politicas de
diferentes contextos politicos, esta pode ser explicada,
como parte da hegemonizagio de propostas, que requerem a
indissociagao entre educagio bésica e formagao do professor,
em cursos de licenciatura.

Essa “mescla de politicas” também é responsavel pela
pluralidade de conceitos, acessados nos discursos dos textos
normativos de 2005 (Resolu¢gio CNE/CP 5/2005), 2015
(Resolugdo CNE/CP 2/2015) e de 2019 (Resolu¢gio CNE/CP
2/2019) e que definem contetidos e préticas para a formagao do
professor, por sua vez, resultantes de “hibridizagdes” produzidas
pelo “jogo politico” (Lopes; Macedo, 2011 apud Pimenta, 2022,
p. 81) internacional/nacional.

No interior das sucessivas reformas, os discursos, por
meio de temas e seus significados, produzem subjetivagdes
do ser, fazer docente, resultantes de negociagdes politicas
que definem regras para a orientagio curricular. No caso
da formagdo do professor, estas sio definidas por meio de
diretrizes curriculares nacionais, editadas para orientar a
producdo de curriculos pelas IES.

Como resultante destas regras, a pesquisa no curso de
Pedagogia da UEA (Universidade do Estado do Amazonas,
2007), oferecido em Manaus e em Parintins apontou para a
defini¢ao de principios orientadores ao curriculo da formagio,
os quais definiram a formagio orientada por “conhecimentos
que envolvem estudos tedricos e praticas’, portanto

recontextualizando a orientagao do texto normativo nacional
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(Resolugio CNE/CP 5/2005) pautada em contetidos (Pimenta,
2022, p. 84).

Nesse processo de recontextualizagdo, orientagdes do
contexto da produgio do texto politico no Brasil, representado
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), érgio do
Ministério da Educagio (MEC), sofrem “interpretagdes’ (Bowe
etal., 2017) no contexto da pratica, definido como o Colegiado
do Curso de Pedagogia, da UEA.

E, conforme Borges (2015) e Goodson (2018) apontam
para um continuo processo de significagio/ressignificagio
ao longo da histéria das reformas educacionais brasileiras,
quando se agregam “outros significados a objetivos de reformas
anteriores’ (Pimenta, 2022, p. 89).

Sdo conceitos semelhantes, adjetivados ou associados
a outras ideias, cujo objetivo é oferecer nova roupagem ao
texto normativo e justificar a necessidade de promover
reformas na educacio. Nesta recontextualizagdo, conceitos de
reforma, acessados nos pareceres, na forma de motivagdes ao
ato reformador, se destacam, dentre os quais: “mudar, rever,
aperfeicoar, valorizar [..|”, dentre outros (Pimenta, 2022, p. 90).

Somam-se a este motivo, a permanente necessidade
das reformas, conforme discursos em textos normativos
(pareceres e resolugdes), de resolver os baixos indices de
aprendizagem, culpabilizando o professor por uma atuagao
de baixa qualificagao, pela auséncia de formagao que amplie

oportunidades de exercicio profissional (pratica), assim como
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aponta erros do curso de Pedagogia, ao longo de sua histéria
formativa e que as reformas deveriam corrigir.

Portanto, os discursos dos textos normativos, orientadores
de reformas no curriculo da formagao do professor, ensejaram
de 2005 a 2019, por meio de reunido de diferentes demandas
politicas, a constitui¢io de um perfil docente, composto por
contetidos e préticas formativas, que foram ressignificados
ao longo das edigdes de reformas, de um curriculo orientado
por conhecimento tedricos e praticos (2005), para curriculos
orientados pela pesquisa (2015), culminando na definigao de
um curriculo que proclama a instrumentalizagio, a critica e
igualdade em contexto nacional (2019).

Interpretando e problematizando a significa¢ao da
politica nacional, em contexto da pratica da UEA, destacamos
a regionalizagdo, como aspecto relevante na produgéo curricular
desta IES.

No que tange 2 UEA e por adotar tipologia de Ball ez al.
(2016), que considera os contextos em que a politica é colocada
em pratica, importa sintetizar que esta [ES publica do estado
do Amazonas, criada no ano de 2001, se caracteriza como
institui¢do de organizagio multicampi, com oferta de cursos
na capital e municipios do referido estado.

Esta forma de organizagio teve como objetivo “atender
a demanda por ensino superior da populagio do estado |...]”
(Pimenta, 2022, p. 112) €, por esta via, “evitar a migragdo de

estudantes residentes em distantes municipios para a capital do
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estado” (Pimenta, 2022, p. 114), 0 que exigiria da IES investimentos,
para a criagdo/manutengio de casas para estudantes.

Desta forma de organizagio, destacamos sentidos que
relacionam a cria¢do de uma grande IES publica a objetivos de
desenvolvimento nacional e local. O nacional, pelo mapeamento
de dados em documentos da criagio desta que permitem associar a
proposta com agdes politicas, a exemplo do Programa EXPANDIR,
desenvolvido no Governo Lula (2003-2006). E, do ponto de vista
local, com agdes de “desenvolvimento social” e de “igualdade
de oportunidades” na Amazénia e Amazonas, que incluem
“possibilidades e transformagdes para uma nova cidadania” (Laray;
Jardim, 2021 apud Pimenta, 2022, p. 113-114).

A partir desta contextualizagdo da IES, a pesquisa,
orientada para analise da produgdo curricular do curso de
Pedagogia, acessou em documentos do Curso (Projetos
Pedagdgicos de Curso - PPCs dos anos de 2007 e 2018, atas de
reunido do NDE e Colegiado), sentidos de reforma curricular
“constituidos pelos conceitos de criagio, alteragio ou reforma
[..]” (Pimenta, 2022, p. 128).

Na constitui¢ao das reformas que produziram documentos
(PPC) nos anos supracitados, acessou-se um hibrido de discursos
sobre o curriculo, que relacionam conceitos do texto normativo
nacional, com conceitos do contexto local (amazdnico).

No PPC, portanto, de 2007 (Universidade do Estado do
Amazonas, 2007a; 2007b), a leitura e interpretagio dos discursos
permitiu mapear a relagio “qualificagio/desenvolvimento”, como

conceito orientador ao curriculo da formagao do professor,
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para o Estado, o que atenderia “as necessidades especificas da
Amazdnia” (Universidade do Estado do Amazonas, 2007 apud
Pimenta, 2022, p. 136) e que hegemoniza estado e municipios,
numa proposta inicial tnica de formagio.

Além desta nogio, conceitos de pesquisa, educacio,
aprendizagem, educagio infantil, reconhecimento dos
sujeitos da educagio e suas culturas foram acessados nos
textos institucionais, relativos ao curso de Pedagogia, o que
caracteriza interpretagdo recontextualizada do texto nacional,
em contexto da pratica.

Estes conceitos emergiram da atuagio de comunidades de
conhecimento, nome atribuido a grupos de professores, lideres
de grupos de pesquisa e com influéncia nas discussoes e tomadas
de decisao quanto a produgio curricular. Pela presenga destas,
é possivel acessar um hibrido de significagdes, que ampliam a
concepgio nacional de formagio, pela inclusio de “demandas
relacionadas a educagio indigena, educagio ambiental e de
jovens e adultos [...]” (Pimenta, 2022, p. 140).

No PPC de 2018 do curso ofertado em Manaus
(Universidade do Estado do Amazonas, 2018a), temos uma
alteragdo curricular resultante de demandas da avaliagio do curso,
que apontou a necessidade de ajustes em cargas hordrias dos
estagios, o que foi realizado com a redugio de carga de algumas
disciplinas de modo a ndo ampliar o tempo para integralizagio
do curso, assim como redefini¢ao da periodizacao de disciplinas.

No que tange ao curso oferecido em Parintins, a proposta

de 2018 (Universidade do Estado do Amazonas, 2018b) visou
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atender a demandas da comunidade académica (egressos e
professores) quanto a necessidade de ajustes no curriculo,
significadas pela ampliacio de experiéncias praticas em escolas,
além do confronto entre defini¢des nacionais e solicitagoes locais.

Nesta proposta, foi possivel acessar “conceitos de
qualidade e desenvolvimento regional”, como eixos da proposta
de curriculo para a formagio do professor no municipio
e que se coadunam aos conceitos de organizagio da UEA,
relacionados ao desenvolvimento do estado, tensionando a
significagio de uma proposta macro, capaz de silenciar o micro
(local/municipio).

Em todas as propostas analisadas, a énfase & composigao
curricular por disciplinas (disciplinarizagio) marca as reformas
no curriculo de Pedagogia na UEA, nos municipios de Manaus
e Parintins, o que pode caracterizar “forma de organizagio e
controle pela prépria IES |[...], em aten¢do as orientagdes da
politica nacional” (Pimenta, 2022, p. 152).

Além desta orientagao conceitual, um hibrido de conceitos
de comunidades de conhecimento, significam a formagao
do professor, a organizagao curricular, a regionalizacgio e o
professor, relacionando-os a sentidos de “cultura amazonica
e seus sujeitos" (Pimenta, 2022, p. 153), para a orientagdo de
propostas de formagio do professor, o que serd problematizado

na segao seguinte.
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Significag¢des na produgio curricular do curso de
Pedagogia - UEA

Os atores sociais em atuagdo no contexto da pratica
interpretam e ressignificam propostas de curriculo, pela
atribui¢ao de sentidos afeitos a suas experiéncias, histdrias,
concepgoes, podendo apresentar “acomodagdes e mudangas’,
resultantes da leitura e andlise do texto oficial (Ball ez al,, 2016).

Ao considerar estes atores, a pesquisa atribuiu importancia
ao sujeito da produgio curricular, portanto, considerando
subjetividades no interior desta produgao, corroborando para
o exposto por Ball; (Bowe; Mainardes, 2006), ja citado, quanto
a inexisténcia de passividades dos sujeitos sociais, na produgio
de politicas de curriculo.

Na andlise da pesquisa efetivada no curso de Pedagogia da
UEA, ampliada a partir do exposto na se¢io anterior, destacam-se
o mapeamento de sentidos de formagdo do professor, organizagio
curricular, regionalizagio e professor, recontextualizados em
contexto da prdtica, a partir do texto normativo nacional,
orientador da produgio curricular neste contexto.

Estes sentidos ressignificam “principios” acessados nos
textos normativos nacionais, ja citados na se¢o 2, “orientadores
do conhecimento” da formagio do professor e apresentados nas
diferentes edi¢des da reforma da formacgdo do professor, com
“diferentes nomes” e que configuram “recontextualizagio por

hibridos de antigos fundamentos [...]” (Pimenta, 2022, p. 158).
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No que tange a formagio do professor, sentidos
de formacgio/desenvolvimento, “emancipagio humana’,
“desenvolvimento cientifico’, orientagio formagio/“sociedade
amazonense’, sio prevalentes na produgio curricular do curso
de Pedagogia em Manaus e em Parintins.

Quanto a organizagdo curricular, esta foi significada como
importante para atender “a demandas da realidade amazénica’,
assim como “formar sujeitos reflexivos e criticos frente a
realidade Amazonica e sociedade” (Universidade do Estado
do Amazonas, 2007; Universidade do Estado do Amazonas,
2018b apud Pimenta, 2022, p. 161).

Como eixo destas demandas, foi definido o atendimento
a educagio de criangas e jovens, como eixo da organizacio do
curriculo, em resposta ao diagndstico a produgio deste, que
apontava para um déficit histérico na formagio do professor
para este nivel da educagdo.

Além disto, priorizou-se correlacionar teoria/pratica/
investiga¢do, de modo a propiciar a ampliagio de pesquisas
sobre os sujeitos-alvos da atuagio do professor formado no
curso de Pedagogia da UEA, anteriormente citados, assim
como possibilitar “conhecer e intervir na educagio dos povos
amazdnicos (Pimenta, 2022, p. 162).

E, no que se refere a regionalizacio, embora nio acessada
em textos normativos nacionais, a produgio curricular na UEA
significa, como tal, o conhecimento da realidade local escolar,
na qual as prdticas docentes serio realizadas, investigando-a,

de modo a definir formas de atuagio docente.
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Como parte desta orientagao, destaca-se o conceito
intercultural, que visa relacionar culturas e se propde a
produgio de curriculos na e para a diversidade do estado do
Amazonas, pelo respeito a “demandas formativas e educacionais
de cada municipio” (Pimenta, 2022, p. 171), onde o professor
sera formado e exercera a docéncia.

Nesta significagdo, sujeitos e culturas, antes desconhecidas,
sio inclusos na proposta formativa, dentre os quais “indigenas
[...], ribeirinhos, pessoas com necessidades especiais, |[...| do
campo" (Pimenta, 2022, p. 171), contrariando o texto normativo
nacional e promovendo a identificagio da proposta curricular
com seu contexto local e seus sujeitos.

Como resposta a esta significagao, o professor é definido
como professor que atua com base em pesquisa, para orientar/
reorientar propostas diddticas, problematizar saberes sobre
criangas e jovens, gerir e coordenar sistemas educativos,
confrontando saberes curriculares aos amazonicos.

Estas significagdes apontam para espagos de interpretagao
nos textos normativos nacionais, os quais podem ser
ressignificados com alusio aos sentidos préprios ao contexto
local, no qual a pratica educativa se efetivard, caracterizando
possibilidades de recontextualizagao, passiveis de afirmar a

impossibilidade de controle ou fixagao de sentidos de um texto.
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Consideragées finais

A anilise da politica curricular correlata a formagdo
do professor e definida por textos normativos nacionais,
recontextualizados em contexto da pritica da UEA, conduz a
discussdo neste artigo, na forma de apresentagio que interpreta
a tese de doutorado intitulada Recontextualizagao na produgao
da politica curricular para a formagao de professores no Amazonas
(Pimenta, 2022), defendida em 2022.

Nesta tese, a abordagem ciclo de politicas e os conceitos
de recontextualiza¢io por hibridismo, interpretagio e
tradugdo, orientaram tedrico-metodologicamente a pesquisa
e analise de dados.

A partir destas orientag¢des, a pesquisa apontou para
um permanente processo de significagio e ressignificagio de
propostas politicas para o curriculo da formagio do professor
no Brasil (contexto da produgdo do texto), resultantes da
proposi¢io de sentidos por organismos internacionais (contexto
de influéncia), sempre passiveis de sofrer novas significa¢oes
em contexto local (contexto da pritica).

Neste processo, conceitos definidos em texto normativo
nacional, recebem sentidos, relacionados ao contexto
amazdnico, na produgio curricular dos cursos de Pedagogia
em Manaus e em Parintins, revelando processos de acomodagio
e resisténcia & proposi¢ao nacional.

No interior deste contexto, a exemplo do que se processa

na construgio do texto nacional, o texto institucional apresenta
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hibridos de conceitos, resultantes da atuagao de diferentes
comunidades do conhecimento nesta construgio. E, como
resultado, tem-se uma produgio que valoriza sujeitos, culturas
e regionalismo.

Por fim, mas sem a pretensio de encerrar a interpretagao,
pelas muitas possibilidades de significagao do texto politico, a
pesquisa ressalta a constituigio deste por atos de linguagem e
a importancia da abordagem ciclo de politicas no estudo e na
aplicagdo em outras pesquisas, pelo potencial para possibilitar
a compreensio da politica curricular em diferentes contextos

e suas relagdes.
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C S

Indigenismo e processos de escolarizagao:
meu entrelugar

Adpria Simone Duarte de Souza
Elizabeth Fernandes de Macedo

Eu falo como um “ew”, mas ndo cometo o erro de pensar que sei exatamente tudo
que estou fazendo quando falo dessa maneira (Butler, 2015, p. 112).

Introdugao

Minha tese de doutorado, opera a partir de analises
em produgdes curriculares junto a um grupo de professores
indigenas do Vale do Javari, como lugar de negociagio e
fronteira. O entendimento da produgio curricular como
producio de cultura permite pensar as negociagdes que
hibridizam e disputam sentidos junto a formulagao de politicas
curriculares. Assumo o entendimento da elaboragio curricular
como produtora de sentidos, de significados (Macedo, 2006,
2012, 2017) e que rasura a nogao de identidade, de sujeito
centrado em um projeto intercultural e bilingue.

Entre os professores indigenas do Vale do Javari, o que
afirmo ¢ que eles vivem as ambiguidades e conflitos de suas
identidades e das identidades projetadas para suas escolas

pelas agendas das agéncias governamentais, ONGs, igrejas etc.
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A partir disso, interrogo como se da a negociagio de um
curriculo indigena por meio das experiéncias vivenciadas
em diferentes momentos formativos presentes no Curso de
Formacao de Professores Indigenas do Vale do Javari.

Interrogo como os discursos sdo traduzidos e
hibridizados nos documentos curriculares para a Educagdo
Escolar Indigena e como esses sentidos traduzidos se abrem
para praticas de enunciagdo em momentos partilhados junto
a esses professores durante os momentos formativos. Assim,
as significagdes produzidas pelos professores do Vale do Javari
do que seja ser professor indigena e produzir um curriculo e
materiais didaticos para a escola indigena manifestam-se em
fechamentos provisérios, jd que sio entendidos como obra de
continuos deslocamentos.

As experiéncias vivenciadas por mim e que desaguaram
em minha tese apontam para a necessidade de relatar meu
caminhar numa perspectiva do entre-lugar proposto por
Bhabha (2013), que nem se apresenta como passado da tradigio
nem como presente performatico.

Para discutir essa questdo, Bhabha (2013) apresenta o
conceito de negociagio, no qual o autor parte da ideia de que
a cultura é um espago de enunciagio e ndo um repertdrio de
sentidos fixados. Apoiado em Derrida, o autor problematiza
a concepg¢ao da cultura como dado performitico que se
manifesta na iteragio que se caracteriza pela repetigao, mas
essa repeti¢ao nunca é a mesma, visto que a cada performance

se produz um novo sentido. “A especificidade da significagio
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ndo pode ser reproduzida em um sentido imitativo; sé pode
ser representada como uma redefinigio iterativa de sentido”
(Bhabha, 2013, p. 82).

O didlogo em Bhabha opera com o entendimento de
curriculo como produgdo politico-discursiva, discutir as
culturas indigenas a partir do conceito de enunciagio cultural,
permite compreender que os sistemas culturais se manifestam
na diferenga e todo processo de produgao é sempre contingente.
Para Bhabha (2013, p. 209), a cultura constrdi-se na relagio de
suplementagio entre as dimensdes pedagdgica e performatica.

Na dimensio pedagdgica traz a ideia de rastro, a produgio
narrativa e tradicional, um encadeamento de momentos
histdricos que representa uma eternidade produzida, uma
memdria. A dimensao performadtica traz a produgao de algo
novo, algo ainda nio dito; traz um signo diferenciador do Eu.
Nesse sentido, ndo ha tradigio sem desempenho e vice-versa:
uma dimensdo perturba a outra. Essa relagio entre as dimensdes
evidencia a falta que constitui a significagio e é exatamente o

que impede o fechamento, o controle absoluto. Nos dizeres de

Bhabha (2007),

O trabalho fronteirigo da cultura exige
um encontro com ‘o novo que nio seja
parte do continuum de passado e presente.
Ele cria uma ideia do novo como ato
insurgente de tradugdo cultural. Essa arte
nao apenas retoma o passado como causa

social ou precedente estético; ela renova o
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passado, refigurando-o como um entre-lugar
contingente, que inova e interrompe o atual;
o do presente. O “passado-presente” torna-se
parte da necessidade, e ndo da nostalgia, de

viver (p. 27, grifo do autor).

Esse entendimento da cultura e a compreensio do
curriculo como produgio cultural permite entender que esse
movimento se constrdi no terreno fronteirico da cultura
numa perspectiva ambivalente, por influéncia da reiteragio/
negacio, de fragmentos e sentidos partilhados que se dd na
soma das partes da diferenca, nos excedentes. Pensando a
produgio curricular como um didlogo intersticial, intermédio
que se manifesta no terceiro-espago e por meio da diferenca,
posto que ‘toda prética social é cultural (ou discursiva, o
que dd no mesmo), mas, principalmente, que a cultura é um
fluxo dindmico de produgio de significados que nunca serd
concluido” (Macedo, 2014, p. 1012).

Neste texto, trago a metdfora do rio como um elemento
com forte influéncia na vida das populagdes indigenas, se
a prépria vida se produz na Amazdnia sob a influéncia dos
rios, minha vida também se alterou no contato com um outro
rio (tdo lindo quanto os rios da Amazdnia), minha “rota” foi
alterada quando o Rio de Janeiro cruzou o meu caminho, mas,
antes deste relato sobre minha jornada em terras cariocas,
gostaria de apresentar a organizagio deste artigo, antes de

assinalar algumas fases de minha trajetdria.
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Na primeira parte do artigo, apresento elementos do
inicio de minha trajetdria académica e me encontro com o(s)
mundo(s) indigena(s). Dando continuidade, apresento como
ocorreu minha imersdo na perspectiva pds-estrutural a partir
de minha aprovagio no doutorado do Programa Pds-Graduagio
em Educa¢do da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(ProPEd/UER]). Por fim, apresento a organizagio dos capitulos
de minha tese de doutorado e convido a todes para uma leitura
completa dessa jornada desconstrutiva vivenciada por mim

desde minha entrada no doutorado.
Escrita autobiografica: heranga da teoria critica

Como a epigrafe que abre este capitulo, comego
anunciando que sou “atravessada por razoes que nao consigo
recuperar totalmente, que permanecem enigmdticas’ (Butler,
2015, p. 112), pois esbarram em minha relagio com os outros.
Nessa perspectiva de estar com e para 0 Outro, que trago em minha
tese uma escrita autobiografica, visto que minha trajetéria de
formagao e académico-profissional sempre esteve entrelagada
a formagao de professores indigenas. Desde a graduagio na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), tive oportunidade
de interagir com povos indigenas, primeiramente como bolsista
do Niicleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais
(NEPe), que trabalha com os movimentos sociais visando
ampliar a importéincia da reflexdo sobre a Educagao Popular e

a Pedagogia Freiriana. Nos anos 2000, esse espago desenvolveu
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projetos que consistiam na sele¢do, formagao e avaliagio dos
alfabetizadores. Essas atividades ocorriam nos municipios do
interior do Amazonas pelo Programa Alfabetizacio Solidaria.
Numa das ag¢des, conheci os municipios de Sio Gabriel da
Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos (Noroeste
Amazdnico), tive contato com os professores indigenas que
falavam duas, trés linguas indigenas e o espanhol.

Nesse periodo, conheci a cidade de Humaitad (Sul do
Amazonas), municipio com forte conotagiao anti-indigena,
cortado pela Rodovia Transamazonica (BR-319). Nesse periodo,
conversei com alguns indigenas que moravam na Terra Indigena
Tenharim Marmelos'; mais tarde, alguns deles se tornaram
alunos da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) no
curso de Pedagogia Intercultural (Proind).

13 A Terra Indigena Tenharim Marmelos, localizada em Humaitg,
ficou nacionalmente conhecida em 2013 depois que trés nio indigenas
desapareceram apds serem vistos em um carro na Rodovia Transamazonica.
Os moradores da cidade acusavam os indigenas de terem sequestrado e
assassinado os homens em represilia pela morte do cacique Ivan Tenharim.
O clima de animosidade acirrou-se e gerou ondas de vandalismo e violéncia
contra os 6rgaos indigenas e indigenistas na cidade. Os Tenharim foram
impedidos de frequentar a cidade sob pena de serem mortos e s6 conseguiram
terminar o curso de Pedagogia ofertado pela UEA depois da intervengao do

Ministério Piblico Federal.
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Figura 1 - Viagens realizadas pelo NEPe/UFAM Educagio

Fonte: Acervo pessoal

Os Tenharim sdo representantes dos pequenos nimeros
(Appadurai, 2009, p. 78), das minorias que levantam teorias
conspiratdrias, que trazem a ideia de que pequenos nimeros
carregam interesses especiais, mobilizam leis especiais. Foi
nesse contato que percebi a existéncia dos grupos definidos
como minorias que motivaram os questionamentos de
Appadurai (2009) sobre a motivagio dos levantes genocidas
espalhados pelo mundo relacionados as minorias. As atitudes
desviantes vinculadas ao étnico-nacionalismo e aos casos de

etnocidio ocorridos nas organizag¢des sociais democréticas
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possuem ligagﬁo com as categorias internas do pensamento

liberal de “maioria e minoria’.

As maiorias numéricas podem se tornar
violentas, predatdrias e etnocidas em relagio
a0s pequenos nimeros precisamente quando,
num contexto de incerteza social, algumas
minorias lembram aquelas maiorias a pequena
brecha que existe entre sua condi¢io de
maiorias e um ethnos nacional puro e limpo

(Appadurai, 2009, p. 17).

Foi no movimento de interpelagio™, no encontro com
o Outro nos diferentes contextos das relagdes sociais (Butler,
2015), que a emergéncia de uma problemadtica de pesquisa foi
possivel e prestei sele¢do para o Programa de Pés-Graduagio em
Educagio (PPGE/UFAM), sob a orientagio do Prof. Dr. Carlos
Guillermo Rojas Nifio. Na dissertagio, discuti a relagio entre
bilinguismo e identidade nos processos educativos escolares
na comunidade Munduruku, onde, naquele momento, os
falantes da lingua indigena eram as pessoas mais velhas e os
mais jovens tinham interesse em estudar e aprender a lingua
Munduruku, interesse motivado também pela a¢ao da legislagio

da Educacio Escolar Indigena. A época, operava com a ideia de

14 Como aponta Butler (2017, p. 18), 0 “eu” nio tem histdria propria que

também nio seja uma histéria de uma relagio.

15 Os Mundurukus habitantes da Aldeia Kwats, situada na Terra Indigena
Laranjal localizada préxima ao municipio de Borba/AM.
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que os Munduruku viviam a perspectiva do “semear da falta”
(Hondrio, 2000), em que a populagdo mais jovem era monolingue
de portugués e via a “necessidade” de revitalizar sua lingua
materna, produzir material diddtico e formar professores, num
processo de produgio de politicas linguisticas que, previsto na

legislagdo educacional brasileira, chegava a comunidade.

Figura 2 - Viagens pela comunidade Munduruku no periodo do
mestrado em Educagio

Fonte: Acervo pessoal

Mesmo antes dos mergulhos pds-estruturais vivenciados
por mim, os escritos de minha dissertagdo de mestrado
jd questionavam a necessidade, enderegada & comunidade
Munduruku via politicas linguisticas propostas pela Funai
e pelo MEC, de recuperagio da lingua indigena visando ao

fortalecimento de uma “identidade indigena”. Posteriormente,
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as leituras e discussoes do grupo de pesquisa do ProPEd/UER]
possibilitaram, dentre tantas questdes, a rasura sobre essa nogao
e, como aponta Macedo (2004), a questdo da identidade, que,
sob a leitura pds-estrutural, movimenta-se em duas facetas
que se articulam continuamente: “o sujeito como aquele
que produz politica e como aquele que é projetado por seus
enderecamentos’; em ambas, “a possibilidade de pensar um
sujeito centrado e uno parece esvair-se com o esmorecimento
da Modernidade como imaginario’ (Macedo, 2014, p. 15).

E como as correntezas dos rios nos levam a lugares
inesperados, apds a defesa de dissertagio fui trabalhar na
Faculdade Salesiana Dom Bosco (FSDB) como docente no
Curso Normal Superior e Pedagogia. Os salesianos sdo uma
ordem religiosa com forte relagdo com a causa indigena, pois
atuam na regido do Alto Rio Negro (Noroeste Amazdnico)
desde 1916. Trabalhei na FSDB de 2004 a 2010 e tive
experiéncias de trabalho na drea indigena, pude organizar
eventos voltados para os temas indigenas: foram realizados
seis simpdsios enquanto estive 14, dos quais dois versavam sobre
Interculturalidade e Praticas Bilingues na Escola Indigena, além
de desenvolver pesquisa e extensio com indigenas Ticuna na drea

urbana de Manaus™.

16 Desenvolvi um projeto de extensio, juntamente com Michelle Serrio,
para o ensino de Informatica junto aos Ticuna residentes em Manaus/AM,
sob a coordenagio de Melissa e do artista plastico Denilson Baniwa. Foram
muitas conversas, divagagdes sobre ser indigena e transitar em diferentes

espagos de atuagio. Esses didlogos me inspiram até hoje.
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A agdo educacional salesiana foi analisada na Tese de
Doutorado de Costa (2012), que investiga a escola e o internato
como “estratégias civilizatérias” das missdes salesianas para
com os povos indigenas do Noroeste Amazdnico; segundo
o pesquisador, isso acarretou graves consequéncias para as
sociedades nativas, como invasio de territdrios tradicionais,
desarticulagdo sociocultural e politica e o descaso com a
demarcagio territorial.

O Alto Rio Negro possui vasta literatura e etnografia
sobre os povos indigenas que 1d habitam; contudo, destaco as
dissertagdes e teses publicadas por pesquisadores indigenas,
os antropdlogos indigenas que trazem resultados sobre os
confrontos vividos nas passagens pelas escolas religiosas e/
ou semindrios religiosos. O trabalho de Azevedo (2018), Lima
Barreto (2018), Rezende Barreto (2018) e Sodré Maia (2018)
trazem importantes contribui¢des para o entendimento da
abordagem (auto)biografica na produgio de sentidos sobre ser
indigena, conhecimento e ancestralidade, sobre reconhecimento
e nomeagdes, sobre produzir uma Antropologia indigena com
antropdlogos indigenas e partilhar seus significados nessas
inter-relagdes.

Embora navegando pelas dguas dos rios do Ensino

Superior, continuava minha atua¢do na Educagio Bdsica”

17 Minha entrada pelos rios da Educagao Bésica foi iniciada desde 1997,
quando fui aprovada para atuar como professora do Ensino Fundamental
junto as escolas municipais da Semed/Manaus. Em 2010, pedi exoneragio

para me dedicar totalmente aos trabalhos da UEA.
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junto & Secretaria Municipal de Educa¢io de Manaus (Semed
Manaus) e iniciei um trabalho no recém-criado Niicleo de
Educagio Escolar Indigena (NEEI/Semed). A partir dai
desenvolvi um didlogo mais aproximado com a escola indigena,
atuando no assessoramento e na formagao continuada de
professores. Trabalhdvamos com foco nas linguas indigenas e
14 aprendi que curso de formagao para professores indigenas
se desenvolve com a participagio de formadores com diversas
dreas de atuagido (Exatas, Humanas e Bioldgicas), com a
participagdo de linguistas, antropdlogos e pedagogos. Nesse
periodo, voltei a ter contato com os Ticuna, moradores da
Comunidade Wotchimaiictj, situada na area urbana de Manaus.

Durante essa ocasido, participei da organizacdo das pré-
conferéncias preparatdrias para a I Conferéncia Nacional de
Educagdo Escolar Indigena (Coneei), realizadas no municipio
de Manaus e entorno, em 2009. Como preparagio para a |
Coneei, foi realizada a I Conferéncia Municipal de Educagao
Escolar Indigena, intitulada Educagio Escolar Indigena: Gestdo
Territorial e Afirmagao Cultural. Os povos Ticuna, Tukano,
Kokama, Dassano, Sateré-Mawé, Wanano, Baré, Piratapuia,
Karapana e Kambeba participaram da conferéncia e indicaram
encaminhamentos para as questdes orientadoras debatidas:
por que queremos a escola? O que ja conquistamos? O que
temos hoje? O que fazer para avangar na educagio escolar que
queremos? (Silveira; Souza, 2011, p. 78).

Por ser a primeira conferéncia, a expectativa de

acessar as politicas pela via da escolarizagao assumia para os
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indigenas a perspectiva de “afirmacio da identidade cultural”,
a “continuidade do conhecimento dos antepassados” e a
possibilidade de obter “conhecimentos dos povos ocidentais
e dos tradicionais dos povos indigenas”. Esse momento
representou a possibilidade de pleitear “curriculo préprio
para as escolas indigenas”, “formagio inicial e continuada dos
professores indigenas de Manaus”, “revitalizagio da lingua e
da cultura’ e “direito a material didatico especifico, conforme
cada povo’, que surgiram como demandas durante esse periodo
(Silveira; Souza, 2011, p. 79).

No ano de 2008, fui aprovada no concurso da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA) e voltei para o trabalho de
interiorizagio, agindo nos cursos de oferta especial e Politica
Nacional de Formagio de Profissionais do Magistério da
Educagio Basica (Parfor). Participei de algumas discussdes no
Curso de Formagio de Professores Indigenas do Alto Solimades,
apesar de nunca ter trabalhado como formadora. Somente
no ano de 2011, iniciei minha atuagio como formadora de
professores indigenas no Ensino Superior. Desempenhei muitas
atividades no curso de Pedagogia Intercultural do Programa
de Formagdo de Magistério Indigena (Proind/UEA), que tinha
uma linha de financiamento préprio do estado do Amazonas, e
ocupei varias fungdes: fui pedagoga, professora, coordenadora
pedagdgica e coordenadora geral. No final de 2013, com a
aproximagdo do encerramento das turmas do Proind (ocorrido
em 2014), eu e a professora Célia Bettiol iniciamos uma

discussdo para tentar sensibilizar a administragdo superior na
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oferta de um novo curso de formagio de professores indigenas.
Contudo, devido as mudangas de governador e a contengio
or¢amentdria, nao foi possivel dar andamento nessa proposta.

Na Amazonia dos rios colossais, onde tudo é imenso,
onde a locomogio é uma engenharia complexa, um pouco
antes do encerramento do Proind, vimos diminuir a velocidade
da correnteza e percebemos uma paisagem fraturada; nao
tinhamos perspectiva de propor um curso financiado pela
Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Nio tinhamos,
também, a possibilidade de concorrer ao Edital do Programa
de Formagdo Superior e Licenciaturas Indigenas (Prolind),
vinculado ao Governo Federal, visto que o edital era aberto
apenas para a concorréncia entre as universidades federais.
Praticamente diante de uma encruzilhada, encontramos
amparo™ no entdo Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009,
que instituia a Politica Nacional de Formagao de Profissionais
do Magistério da Educagio Basica (Parfor).

Assim, nessas dguas movimentadas, iniciamos a elaborago

do curriculo pensado na perspectiva da diferenca (Burbules,

18 Essa “brecha” foi descoberta por acaso, durante uma conversa entre
mim, a professora Célia Bettiol e a assessora do Ministério da Educagio
(MEC), Susana Grillo; ocorreu em um dos encontros para assessores
indigenas promovidos pela Geréncia de Educagio Escolar Indigena (GEEI/
Seduc) em Manaus no final de 2013. Naquela tinica conversa, foi explicado
que o Parfor era um programa que oferecia financiamento e possibilitava
uma “abertura’ para pensar um curriculo voltado aos interesses das

populagdes indigenas e do campo.
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2003) para o Curso de Pedagogia Intercultural Indigena pela
Universidade do Estado do Amazonas, a partir da demanda
apresentada pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo
de Olivenga/AM, por meio da plataforma Paulo Freire, dispositivo
implantado pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) para promover cursos de formagao de
professores em servigo para turmas de professores indigenas das
etnias Ticuna, Kambeba e Kokama.

Esse curso foi muito especial, pois quem solicitou a
formagao dos professores indigenas foram os egressos dos
cursos da UEA, tanto do Curso OGPTB/UEA (2008-2011)
quanto do curso Proind/UEA (2009-2014)*. Para mim, o Curso
de Pedagogia Intercultural Indigena representou o processo de
agéncia®, empregado pelos povos indigenas do Alto Solimées.
Assim, a caminhada iniciada bem antes dessa formacao
representou “uma reivindicagao ética’ (Butler, 2018, p. 122),
e possibilitou um retorno ao Territério Etnoeducacional do
Alto Solimdes, onde a UEA j4 havia desenvolvido dois cursos.
Em junho de 2014, implantamos duas turmas em Sao Paulo

de Olivenga/AM, depois de visitas as comunidades indigenas

19 No Capitulo 2, faremos um detalhamento do curso de Pedagogia

Intercultural Indigena do Vale do Javari.

20 Para Butler (2015), a possibilidade da agéncia, entendida como capacidade
de agio, encontra-se “quando agimos e falamos, nio s6 nos revelamos, mas
também agimos sobre os esquemas de inteligibilidade que determinam
quem serd o ser que fala, sujeitando-os a ruptura e a revisao, consolidando

suas normas ou contestando sua hegemonia’ (p. 167).
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e articulagdes com o movimento indigena e a Secretaria
Municipal de Educagio de Sio Paulo de Olivenca.

Figura 3 - Professores Tikuna do Curso de Formagao de Professores

Indigenas Alto Solimées/AM

Fonte: Acervo do Curso

O ano de 2015 chegou novamente com as dguas se agitando
e com uma equipe de trabalho composta pelo antropélogo
Juan Carlos Pefia Marquez, o linguista Sanderson Castro
Soares de Oliveira e a pedagoga especialista em alfabetizagao

e letramento Ildete Freitas Oliveira. Mergulhamos de cabega
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nas articulagdes junto ao grupo de trabalho™ que discutia os
processos de educagdo no Javari. Também participavam desse
grupo Danielle Brasileiro (Funai) e Maria Edmar e Marcelo
Paz (Secretaria Municipal de Educagio de Atalaia do Norte
- Semed/ATN); num caminho de rio bem demarcado por
dividas e inquietagdes, iniciamos mais uma turma de Pedagogia
Intercultural Indigena no municipio de Atalaia do Norte, no
Vale do Javari, com egressos do Curso de Formagio de Ensino
Médio da Secretaria de Educagio do Amazonas (Seduc). Esse
curso também se apresentou como um desafio, pois a Terra
Indigena Vale do Javari é habitada por indigenas contatados,
em recente contato e isolados. A populagio indigena contatada
é formada por sete povos diferentes que ocupam esse territdrio.

Das sete etnias da Terra Indigena, quatro estdo presentes
no curso de Pedagogia Intercultural Indigena: Kanamari,
Marubo, Matis, Matsés (Mayoruna). Essas etnias possuem
histéricos diversificados de contato e de escolarizagio, o que
nos possibilitou a experimentar a criagio de um curriculo da
diferenga, uma diferenga entre (Burbules, 2003), representando
uma critica direta a visdo da diferenga como diversidade, com
foco na questdo linguistica, na producio de material didético
para ensino de lingua na escola indigena; novamente as nogdes
de interculturalidade e bilinguismo sdo temas recorrentes no
meu olhar sobre o “mundo indigena” e na minha caminhada

como pesquisadora.

21 Falo melhor sobre esse grupo de trabalho no Capitulo 2.
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A escolha do Javari (acho que foi o Vale do Javari que
me escolheu) como empiria para esta tese deu-se, como
mencionado, pela minha rela¢do com o curso de Pedagogia
Intercultural Indigena ofertado pela UEA em parceria com
Fundagio Nacional dos Povos Indigenas (Funai) e a Secretaria
Municipal de Educagio de Atalaia do Norte (Semed/ATN).
As multiplas rela¢ées estabelecidas com o curso e com as

instituigOes citadas possibilitaram as vivéncias descritas nesta tese.
Escrita autobiografica: mergulhos pos-estruturais

Agora, voltando ao Rio de dgua salgada, posso dizer que
essa investida makunaimica® entre Manaus e Rio de Janeiro
assinalou uma virada de chave em muitas estabilizagdes e
“verdades” que me cercavam até entio. Esse foi o momento
demarcado com minha aprovagio no doutorado do Programa
Pés-Graduagio em Educagio da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (ProPEd/UER)]), e pude sentir o efeito da diferenca
por meio do Convénio Interinstitucional firmado entre a UEA
e a UER], quando fixou em minha caminhada a denominagio
de “aluna do Dinter” e na construgio discursiva ambivalente

(Bhabha, 2013) de tornar visivel a marca, o sinal do igual (aluna

22 Como aponta Esbell (2018), a transformagio em beija-flor demarca a
pronta emergéncia de Makunaima em “transformar as coisas e transmutar
a si préprio” (p. 30) e esse lado “mais fantdstico, portanto, o menos
alcangado e menos compreendido” e, no meu caso, o mais demorado de

acontecer (p. 30).
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de pés-graduagio) e do diferente (aluna do Dinter), um residuo
intraduzivel, um deslizar de significa¢des numa zona fronteirica
de interrogacao, de enfrentamento e de negociago.

Esse momento também provocou diferentes
desconstrugdes tedrico-metodoldgicas que nem em meus
sonhos mais loucos pensei vivenciar, pois tanto o campo
da Antropologia quanto o da Educagio legitimaram as
pesquisas com povos indigenas, sobretudo com aporte tedrico
estruturalista, e foi a partir desse campo que sempre me vi
cercada de explicagdes. Diante disso, pude perceber que minha
movimentagao como pesquisadora forjou-se (no sentido do ferro
e do fogo), junto as populagdes indigenas do estado do Amazonas
a partir da teoria critica, especialmente no curso de Pedagogia, no
mestrado em Educag¢do na UFAM e, posteriormente, em minha
atuagio profissional na UEA.

Essas desestabilizagdes por meio das enunciagdes de
autores pos-coloniais, pds-estruturais, pos-fundacionais e pds-
feministas, como Appadurai (1998, 2004, 2009), Bhabha (1996,
2002, 2013), Hall (2000, 2001, 2003), Derrida (1991, 1995, 2002,
2003, 2005), Laclau (2006) e Butler (2015, 2017, 2018), dentre
tantos outros, advieram da participagdo no grupo de pesquisa
Giros Curriculares: Curriculo, Cultura e Diferenga, vinculado
ao ProPEd/UER]; o grupo tem possibilitado multiplices
movimentagdes acerca dessa matriz tedrica, e sua contribui¢do
para realiza¢do dos estudos de doutoramento e para minha

tematica de pesquisa no futuro foi e serd fundamental.
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Figura 4 - Membros do GT 12 - Curriculo na 39* Reuniio Nacional da
ANPEd. Vista da entrada e da lateral da UER] - Campus Maracana

Fonte: Acervo pessoal

Essa experiéncia® “vivida” sob leitura e escrita
autobiografica possibilitou revisitar meu “contato com os
mundos indigenas” e impactou sobremaneira minha visio sobre
“a realidade” e minha pesquisa. Os desejos despertos acerca dos
curriculos nio indigenas e os deslocamentos produzidos em

minha visdo sobre politica em sentido mais amplo, ndo apenas

23 E a condicio do “vivido” de forma binaria, cuja abordagem
pds-estrutural interroga/rasura. Aqui, além da critica ao dito vivido
no campo do curriculo, remeto & discussio da “experiéncia” a partir de
Haddock-Lobo (2013), colocando-a sobre rasura. A nogdo de experiéncia

dada como “aporia”, discuto no Capitulo 4.
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na politica indigenista, foram completamente alterados durante
minha caminhada neste doutorado. Todas essas movimentagdes
possibilitaram e continuam possibilitando um repensar acerca
da formagio de professores na Amazdnia, sejam eles indigenas
ou ndo indigenas.

Fiz esse movimento de trazer ‘a superficie" as experiéncias
vivenciadas por mim no Curso de Formagio de Professores
Indigenas do Vale do Javari e, em diferentes momentos desta
escrita, por meio de passagens, escritos, desenhos e conversas
junto aos professores(as) indigenas do Vale do Javari. Essas
vivéncias sendo com e para os professores(as) Marubo, Matsés,
Kanamari e Matis aparecem como fio condutor que perpassa
todos os capitulos desta tese. Esse “movimento autobiografico” é
uma formulagio repetida muitas vezes nas discussoes do grupo
de pesquisa. Nessas ponderagdes, ventildvamos a afirmagio de
que as diferentes teses desenvolvidas pelos membros do Giros
Curriculares sempre possufam uma “escrita autobiogrifica’ e
traziam a marca da diferenga, das experiéncias de vida desses
sujeitos em contextos particulares de cada regido do Brasil*.

Ao pensar o movimento metodoldgico da pesquisa,
utilizo-me do construto pds-estruturalista® para considerar

que o atributo mais comum dos sistemas que tentam alcancar

24 O ‘Giros Curriculares’ conta com a participagio de pesquisadores de
praticamente todas as regides geograficas do Brasil; ainda nos falta um

representante da regido Centro-Oeste.

25 O pds-estruturalismo utiliza a nogdo de estrutura para questionar e

borrar as premissas do préprio estruturalismo.
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o “projeto de razdo universal” é a maneira representada pelo
que se chama de metarrelatos®, que nio enxergam e muito
menos respeitam as diferengas; nessa empreitada explicativa,
generalizante e totalizadora, pretendem emancipar toda a
humanidade, num movimento teleoldgico apresentado em
forma de projeto universal.

As filosofias da diferenga apresentam-se como tentativa
de retirar a credibilidade das grandes narrativas e transforma-
las em problemas, em interrogagdes dos ideais desse projeto
universal moderno. As filosofias da diferen¢a” abandonam a
perspectiva da unidade, a fixidez das coisas, as certezas que

buscam a universalidade e, por isso mesmo, silenciam a diferenca.

Desconstruir a filosofia seria, assim, pensar
a genealogia estrutural de seus conceitos da
maneira mais fiel, mais interior, mas, a0 mesmo
tempo, a partir de um certo exterior, por ela
inqualificavel, inomindvel, determinar aquilo
de que essa histdria foi capaz - ao se fazer
histdria por meio dessa repressio, de algum
modo, interessada — de dissimular ou interditar

(Derrida, 2001, p. 13).

26 Lyotard aborda a condi¢ao pds-moderna e define tais relatos ou
grandes narrativas como sendo histdrias contadas de maneira unificada
pelas culturas para legitimar uma série de praticas. Lyotard faz uma critica
as metanarrativas que presumem universalidade e totalidade questionando

a base dessas metanarrativas.

27 Os pensadores pos-estruturalistas Deleuze, Guattari, Derrida, Foucault,
Levinas foram também reconhecidos como “pensadores da diferenga’.
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Foi também nesse movimento, ao me reconhecer nas
filosofias da diferenca, que adotei a postura de nao superar ou
ultrapassar a tradi¢do anterior, uma vez que é impossivel nos
desvencilharmos dela de forma abrupta; trata-se de interroga-
la, de borrar “seus sentidos e sem sentidos, seus paradoxos
intrinsecos, as suas opressoes; de compreender a metafisica
como um grande texto que estd aberto a novas interpretagdes’

(Heuser, 2008, p. 62).

Pensando a organizagao do texto: os capitulos e as
chave de leitura

Para isso, recorro a nogao derridiana de tradugio, que se
sustenta em um operador tedrico para interrogar os ‘dados
vivenciados” na pesquisa, na medida em que entendo as
experiéncias durante o trabalho de campo como um sistema
de significagio contingente (Lopes; Cunha; Costa, 2013, p.
392). Nesse caminho de rio, feito de movimentos fronteirigos
e aporéticos, é que construo os quatro capitulos desta tese que
podem ser lidos em sequéncia ou separados, por apresentar
continuidades e rupturas na sua constituigdo. Esta tese se
organiza a partir de um itinerdrio® de escrita.

No primeiro capitulo, intitulado O que os olhos veem

e 0 mapa mostra: a paisagem do Vale do Javari, aponto algumas

28 Fago uma referéncia a disciplina Curriculo em Itinerdrios
Autobiograficos, ministrada pelo professor doutor Guilherme Lemos,
que tanto contribuiu para meus escritos de tese.
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consideragdes sobre a ‘criagio’ da categoria indigena, buscando
ndo tragar um mapeamento histdrico sobre o termo, uma vez
que esse deslizamento permite aproximagdes com as discussdes
pds-estruturais relacionando cultura e identidade. Em um
segundo momento, situo as diferentes paisagens de construgio
do processo de demarcagio territorial da Terra Indigena Vale
do Javari (AM).

No segundo capitulo, Caridade, voluntarismo ou exercicio de
poder? O que quer o nawa na educagao (escolar) indigena do Vale do
Javari, discorro sobre a escolarizagao indigena no Vale do Javari,
especificamente o que se entende enquanto politica educativa
como direito a uma educagio diferenciada e a descrigao das
dimensdes culturais dos povos que 14 habitam, partindo de
algumas interlocugdes junto aos professores indigenas e dos
dados trazidos pelo MEC/INEP, em que tanto os relatos quanto
os dados expdem a precariedade nas condig¢es de atuagio. Na
atualidade, as tentativas de normatizar as escolas indigenas
do Javari com base em projegdes interculturais e bilingues
esbarram nas diferentes tradugoes vivenciadas pelos professores
desses multiplos enquadramentos normativos, o que possibilita
movimentos de negociagdes por parte desses sujeitos. Discorro
sobre a ideia de curriculo como enunciagio cultural e como essa
perspectiva aproxima-se das discussdes sobre escola indigena.

No terceiro capitulo, Escritos sobre politicas curriculares na
América Latina: um projeto intercultural e bilingue, as trés se¢des
que o compdem se desmembram em subsegdes: a primeira

se¢do apresenta as politicas curriculares para a formagao de
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professores indigenas nos paises latino-americanos, onde
os “projetos de escolarizagio indigena’ assumem as nogdes
de Educagio Bilingue e Interculturalidade. No Brasil, essas
politicas curriculares sio pavimentadas via Ministério da
Educagao (MEC), com suas multiplas tentativas de fixar
sentidos para a Educagdo Escolar Indigena. Nas ultimas
se¢des, os documentos para formagio de professores
indigenas e as propostas da II Coneei sdo analisados levando
em considera¢do as nog¢des de Educagao Intercultural
Bilingue em que estd situada a politica de formagio
de professores indigenas para todo Brasil e de onde as
orientagdes ‘emanadas’ foram incorporadas na formulagio
do curso de Pedagogia Intercultural Indigena.

No quarto capitulo, O Javari que habita em mim: sendo e estando
com os professores Matis, Matsés, Marubo e Kanamari, apresento
algumas vivéncias dos dados de pesquisa, estabelecendo uma
discussdo sobre relacionalidade a partir das experiéncias junto
aos professores(as) indigenas do Vale do Javari (AM); discorro
também sobre os sentidos de tradug¢do, enquanto operador
tedrico que norteia as andlises de duas atividades vivenciadas
no Curso de Pedagogia Intercultural Indigena: a produgio
dos mapas linguisticos e os memoriais dos professores(as)
indigenas, possibilitando aprofundar um movimento tedrico-
metodoldgico da pesquisa em relagio com professores(as)

indigenas Matis, Matsés, Marubo e Kanamari.
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Para finalizar: uma nova abertura e o convite a leitura

E nesse movimento de rebojo®, tendo o Curso de Formagio de
Professores(as) Indigenas como fio condutor da tese, que apresento
meu processo de desconstrugio como pesquisadora da temdtica
indigena, caminho, como ja mencionado, forjado junto a teoria
critica e que, ao mergulhar pela primeira vez nos estudos pds-
estruturais, busca interrogar algumas certezas que carregava comigo.

Nesse processo, lango-me nessa jornada desconstrutiva
tentando nio encarnar o “mito do leito de Procusto’®; nesse
sentido, espero que, a0 me langar na jornada pds-estrutural, nao
tenha cortado tdo abruptamente as visdes que ainda carregava
comigo para caber no lugar reservado a mim. Portanto, ndo
busco certezas, mas reflexdes contingentes e ambivalentes
diante dessa escrita autobiogrifica convidando todos, todas e

todes a fazer a leitura completa do meu texto de tese.

29 Movimento de rotagdo em espiral, remoinho de dgua que se forma
no mar ou no rio.

30 O mito do leito de Procusto é apresentado como uma metdfora para
situagdes de imposi¢io de determinado padrio e querer a todo o custo

obrigar que algo encaixe numa matriz preestabelecida.
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praticas docentes




Z_ 3

Avaliag¢ao: um significante na centralidade
curricular de politicas publicas

Paulo Sérgio Ribeiro da Silva
Maria Isabel Ramalho Ortigao

Introdugio

Nos ultimos anos, a avaliagdo tem sido um dos temas
centrais no campo da Educagio e recentemente com a aprovagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que projeta uma
educagido centrada na unificagio de um curriculo nacional,
a avaliagdo passou a assumir um significante importante na
difusio de politicas puiblicas que visam mobilizar reformas
curriculares para a formagao inicial e continuada de alunos.
Nessa perspectiva, € salutar o didlogo com tedricos que abordem
essa temdtica a fim de dar sentidos aos exames de avaliagio em
larga escala e provas externas padronizadas.

O artigo Tesis para una teoria de la avaluacion y sus derivaciones
en la docencia, de Diaz Barriga (1982), aborda o problema
da avaliagdo escolar como um processo de modernizagao
do discurso, com o trabalho realizado até o momento na
avaliagio escolar para a construgao de uma abordagem tedrica

e epistemoldgica. Para tanto, ele apresenta duas teses sobre a
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avaliagdo como ponto de partida. Essas teses sdo apresentadas
como construgdes que apontam para uma teoria da avaliagio
e que, a0 mesmo tempo, podem ser consideradas como ponto
de partida para iniciar a andlise e a reflexdo sobre esse objeto
de estudo, uma vez que ha uma necessidade de conceber a
realidade como um mundo aparente, cheio de significados
que devem ser decodificados e a pratica da avaliagio escolar
como pratica social, é um ponto de partida e de finalizagdo no
processo de avaliagao.

Diaz Barriga (1982) defende que as obras tedricas sobre a
avaliagdo tém de serem construgdes, que ddo conta desse objeto
de estudo e que possibilitam a0 mesmo tempo sua transformagio
e construgdo tedrica, sendo insubstituiveis neste processo,
e particularmente importantes em relagio a uma teoria da
avaliagdo. Ele se apoia em dois problemas latentes fundamentais
que sdo o objeto de avaliagdo sendo inserido no contexto social,
e a avaliagdo sendo uma atividade socialmente determinada,
uma vez que a proposta de avalia¢do da aprendizagem em sala
de aula é reduzida a preparagio, aplicagio e interpretagao dos
dados coletados por meio de exames elaborados e interpretados
por meio de sistemas mecanizados da avaliagio, bem como a
nogdo de aprendizagem e de ensino.

Finalizando o artigo, Diaz Barriga evoca que a avaliagdo é
um processo que permite ao estudante refletir sobre sua propria
aprendizagem. Dessa forma, a avaliacio tende a propiciar no
sujeito a autoconsciéncia de seus processos de aprendizagem

permitindo que o aluno reflita sobre o que foi alcangado bem
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como as causas que podem explicar essa situacdo e, acima de
tudo, o que pode ser feito para o futuro.

Diante dessas premissas, acreditamos que um estudo da
avaliacdo a partir da perspectiva do valor e da fungao social
da nota escolar, e das repercussdes individuais em relagdo as
motivagdes do sujeito e a transferéncia com que esta etapa é
desenvolvida, ajudaria a compreender e explicar o estdgio do
proceso da avaliagio e sobre o seu processo de aprendizagem.

No artigo, Ser professor(a) hoje: novos confrontos entre saberes,
culturas e praticas, Vera Candau (2014), faz uma analise dos
desafios que os professores estio sendo chamados a enfrentar,
na perspectiva da exigéncia de ressignificagao da escola na
contemporaneidade, partindo da crise atual da educagio escolar,
para discutir as relagdes entre culturas e educagio na sociedade
atual. Candau divide o artigo em trés partes, na primeira,
A escola entre a tradigao e a reinvengao, ela enfatiza a necessidade
de uma renovagio da educagio para sua melhor adequagio
a sociedade hegemonica que estd adiante de novos tempos,
marcados pela globalizagio, pelas exigéncias do desenvolvimento
econdmico e pelo impacto das tecnologias da informagao e da
comunicagao. Na segunda parte, Cultura(s), multiculturalismos
e educagao, ela dialoga com Stuart Hall ao afirmar que é cada
vez mais convergente que a dimensio cultural constitui um
elemento configurador fundamental da contemporaneidade
e, nesta perspectiva, a cultura passa a ser um dos elementos
mais dinidmicos e imprevisiveis da mudanga histdrica no

novo milénio. E por tltimo, Candau evoca a participagio

166



dos professores como agentes socioculturais, profissionais
que exercem uma fun¢io mobilizadora do crescimento
pessoal e social, e desafiam seus alunos a ampliar horizontes
e experiéncias, dialogando com diversos conhecimentos e
sentidos e desenvolvendo valores e priticas sociais.

Para o autor, a fungio social do educador contribui como
um agente sociocultural fundamental para que a escola seja
reinventada e se afirme como um locus privilegiado de formagio
de novas identidades e mentalidades capazes de construir
respostas, sempre com cardter histdrico e provisdrio, para as
grandes questdes que enfrentamos na atualidade.

No artigo, Politicas curriculares e sistemas de avaliagao: efeitos
sobre o curriculo, Hipdlito Moreira e Andressa Ivo (2013) analisam
os efeitos sobre o curriculo e o ensino das atuais politicas
educacionais suscitando profundas modificagdes no campo
educacional, na gestdo educacional, no trabalho docente e no
curriculo, principalmente sobre os efeitos das politicas de
responsabilizagio e sistemas de avaliagdo sobre o curriculo, com
énfase em curriculos centralizados e regulados por mecanismos
de avaliagdo padronizada, vinculados a modelos de gestao
baseados na nova gestao publica, na performatividade e em
politicas de indicadores.

Hipdlito e Ivo (2013) discutem, também, a politica que
entrelaga o curriculo, a gestao e o trabalho docente com foco
nas politicas educativas e com énfase na meritocracia, nos
indices educacionais e nas politicas de responsabilizagio.

No Brasil, o Indice de Desenvolvimento da Educagio
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Bésica (IDEB) é calculado e divulgado periodicamente
pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP),
a partir de dados sobre rendimento escolar, obtidos por meio do
Censo Escolar e medidos pelo Sistema de Avaliagao da Educagio
Bésica - SAEB, composto pela Avaliagao Nacional da Educagio
Bésica (ANEB) e a Avalia¢do Nacional do Rendimento Escolar
(Prova Brasil).

Para Hypdlito e Ivo, esses programas e politicas
de avaliacio demonstram a centralidade nos aspectos
econdmicos em detrimento dos aspectos politicos e sociais
com o deslocamento da educagio para a esfera do econdmico.
Finalizando o artigo, Hypdlito e Ivo afirmam que o IDEB e
as avaliagdes em larga escala tém sido o eixo norteador das
atuais politicas de educagio definindo as praticas pedagdgicas
e curriculares da escola. Diante dessas consideragdes dos
didlogos de Hypdlito e Ivo, reafirmamos que tais politicas
apenas responsabilizam os professores pelo desempenho dos
alunos, eximindo os gestores de suas responsabilidades. Além
disso, tais avalia¢des tém proposto uma aprendizagem que deve
ser mensurada por meio das avalia¢des, mas que desconsidera
o contexto escolar, as peculiaridades dos alunos e sua evolugio
no processo de ensino-aprendizagem.

No artigo, PISA: nimeros, conduta de padronizagao, e a
alquimia de assuntos escolares, Thomas Popkewitz (2013) examina
a rede de praticas que conferem inteligibilidade a organizagio
do conhecimento das questdes escolares do PISA, tornando

visiveis os principios que ordenam e classificam os objetos
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vistos e que atuam sobre o conhecimento pratico dos sujeitos
escolares, constituindo-se em uma nova ferramenta de gestao
de melhoria escolar da OCDE, para a avaliagio internacional
de estudantes, essa gestio concentra-se na mensuragao das
expectativas relacionadas ao desempenho escolar.

Popkewitz (2013) divide o artigo em quatro momentos,
no primeiro ele discute a transformacao dos nimeros em fatos
numéricos, no qual sio produzidos através dos mesmos métodos
que sdo concebidos para medir o conhecimento dos alunos.
No segundo, Popkwitz direciona a atengdo aos principios
dos sujeitos escolares que ordenam e classificam os fatos das
medigoes do Pisa, os niimeros e a reforma da sociedade, através
da medicdo dos sistemas escolares para a competitividade das
nagdes em termos das novas demandas da economia global. No
terceiro, Popkewitz (2013) explora a pretensio de objetividade
dos ndmeros pelos processos sociais, gerados a mando dos
discursos morais e politicos e o conhecimento pratico medido
pelo PISA, incorporando distingdes e diferenciagdes sobre a
capacidade das criancas para resolver e interpretar problemas.
Por dltimo, como uma tese cultural, Popkwitz investiga o Pisa
como processo pedagdgico que permite uma maneira de falar,
pensar e agir no campo da reforma educativa.

No artigo, Para uma teoria da avaliagio no dominio
das aprendizagens, Domingos Fernandes (2008) discute a
construgdo de uma teoria da avaliagio dos alunos no dominio
das aprendizagens que possam enquadrar os pontos de vista

epistemoldgico, ontoldgico e metodoldgico, neste processo
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de construgio, o professor devera ter um papel essencial no
desenvolvimento da interagdo com todos e com cada um dos
alunos e entre os proprios alunos, pois a avaliagio s6 pode
assumir a sua natureza formativa num contexto interativo
e dindmicos de interagdo social. A teoria da avaliagdo no
dominio das aprendizagens dos alunos tem que ser construida
a partir do conhecimento que formos desenvolvendo acerca
dos fendmenos que ocorrem no interior daquele tridngulo e
das interagdes que se estabelecem entre os elementos dos seus
vértices e que a avaliagio formativa deixe de ser apenas uma
construgao tedrica e passe a integrar as praticas de professores

e alunos nas salas de aula.
Conclusao

Fazendo uma triangula¢io dos artigos que compdem este
trabalho, o autor se identifica com os problemas abordados na
temadtica: Avaliagao escolar na atualidade, e teorizi-la é o ponto
de partida para iniciar a andlise e a reflexdo sobre esse objeto
de estudo, uma vez que ha uma necessidade de conceber a
realidade como um mundo aparente, cheio de significados
que devem ser decodificados e a pratica da avaliagao escolar,
como pratica social, é um ponto de partida e de finalizagdo no
processo de avaliagao. Também se compreende que os desafios
enfrentados pelos professores sdo atuais e necessarios, uma vez
que o educador é o agente sociocultural fundamental neste

processo de enfrentamento da atualidade.
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Para os sistemas de avaliagdo sobre o curriculo, o autor
sustenta os argumentos de Hipdlito e Ivo (2013), quando
analisam os efeitos sobre o curriculo e o ensino das atuais
politicas educacionais, principalmente sobre os efeitos das
politicas de responsabilizagdo e sistemas de avaliagdo sobre o
curriculo regidos por mecanismos de avaliagio padronizada,
vinculados a modelos de gestio baseados na nova gestio
publica e em politicas de indicadores, principalmente no caso
do IDEB e das avaliagdes em larga escala, que tém sido o eixo
norteador das atuais politicas de educagio, definindo as praticas
pedagdgicas e curriculares da escola.

Na temadtica Pisa de Thomas PopKewitz (2013), o autor
concorda com a rede de praticas que conferem inteligibilidade a
organizagdo do conhecimento das questdes escolares tornando
visiveis os principios que ordenam e classificam os objetos
vistos e que atuam sobre o conhecimento pratico dos sujeitos
escolares, constituindo-se em uma nova ferramenta de gestio
de melhoria escolar para a avaliagio internacional de estudantes.

Finalizando, o autor se insere sobre a discussio da
construgao de uma teoria da avaliagdo dos alunos, no dominio
das aprendizagens de Domingos Fernandes (2008), que possam
enquadrar os pontos de vista epistemoldgico, ontoldgico e
metodoldgico. Argumentando que a discussdo sobre avaliagio
é necessaria na atualidade a fim de descrever, analisar e
interpretar um amplo conjunto de relagdes, de fendmenos e
de realidades associados a avaliagao formativa, somativa e as

tarefas dos professores e alunos.
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C S

Recontextualiza¢iao das tecnologias

da Informagéo e da comunicagio no

processo de mediagao pedagdgica no
Ensino da Matematica

Clodoaldo Pires Araiijo
Ragquel Goulart Barreto

Introdugio

Como professor e pesquisador da drea da formagio e do
trabalho docente, consideramos importante fazer um estudo
mais aprofundado para compreender as condigdes de produgio
e de como as tecnologias da informagio e da comunicagio
vém sendo utilizadas e de que maneira isso tem impactado e
ressignificado o trabalho dos professores.

Em uma aproximagio inicial com o objeto de pesquisa,
pude perceber, a partir de Bernstein (1996), que as tecnologias
da informagdo e da comunica¢io nio foram criadas como
recursos diddticos e sim para outros fins. E isso nos fez perceber
que, para se fazer uso das TIC, seria necessirio, portanto, uma
descontextualizagio para entdo recontextualiza-las no processo
educacional. Nesse sentido, estruturamos nossa pesquisa em

a Recontextualizagao das tecnologias da informagao e da comunicagao
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numa perspectiva dinamizadora, agregando valores aos profissionais
da educagio e auxiliando o processo ensino e aprendizagem.
Assim, mostramos como as tecnologias sdo recontextualizadas
para subsidiar na formagio e no trabalho docente.

E tomando os discursos das politicas educacionais para a
formagao e trabalho docente e a centralidade das tecnologias
da informacio e da comunicagio, questionamos: Como as
politicas educacionais tém recontextualizado as tecnologias
da informagio e da comunicagao e reconfigurado a formagio
e o trabalho docente? A partir dessa problematica em que o
objeto estd inserido, desenvolvemos nosso trabalho.

No que tange as recontextualiza¢des das TIC, as
contribui¢des das teorias de Bernstein para o campo das
politicas educacionais e politicas curriculares sio bastante
significativas, de maneira particular as contribui¢des do conceito
de recontextualizagdo do discurso. No que tange as TIC, é
importante sempre lembrar que as tecnologias da informagao
e comunicagio foram criadas para outras finalidades, que
ndo as educacionais, em outras relagdes sociais, sendo assim
descontextualizadas de suas dreas de origens e recontextualizadas
na educacdo (Bernstein, 1996).

Bernstein (1996, p. 265) chama a aten¢io e destaca ainda
que “aqueles que produzem o novo conhecimento sio também
seus préprios recontextualizadores”. Diante disso, existe uma
aproximacdo entre os produtores da recontextualizagio com
os agentes da producio do conhecimento, pois é muito dificil

impedir que exista uma recontextualiza¢do, pois a medida
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em que hd passagem de discursos de um contexto para outro,
sempre haverd um movimento de recontextualizagio.

Nesse sentido, Magalhdes (2008) ressalta que a
recontextualizagao das tecnologias da informacgao e da
comunicagdo se fard pelas possibilidades de apropriagao,
recolocagio, refocalizagio, mais do que a simples presenca de
uma tecnologia, pois o que importa sdo as apropriagdes dos
materiais pelos sujeitos.

No atual contexto, as tecnologias da informacio e da
comunica¢do ocupam um lugar central na sociedade, embora
o acesso a elas ainda nio seja tio democratico. Dos varios
aspectos dessa centralidade, é essencial perceber as politicas
educacionais que de certa forma vem ressignificando o papel

do professor.
Bases teérico-metodoldgicas faircloughianas

A anilise e a interpretagio do corpus, foram embasadas
na Anélise Critica do Discurso (ACD), formulada por Norman
Fairclough (1989, 2001, 2013, 2015, 2016). Como um método de
abordagem no estudo dos discursos, Barreto (2015) destaca,
no que se refere ao trabalho analitico, os pontos de entrada na
abordagem dos textos e supdem a sua inscri¢do histdrica e o
trabalho com as pistas linguisticas detectéveis.

Norman Fairclough, de nacionalidade britanica, é
professor Emérito de Linguistica na Universidade de Lancaster

na Inglaterra - Reino Unido, e um dos fundadores da Analise
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Critica do Discurso (ACD), um ramo da analise de discurso
que estuda a influéncia das rela¢des de poder no contetdo e
na estrutura dos textos. E reconhecido pela sua significativa
contribui¢do ao estabelecer um quadro metodolégico que
permite investigar a relacdo entre o discurso e a mudanca social.

A teoria de Fairclough se propde a analisar o papel da
linguagem e outros elementos semidticos, como as imagens,
na reproduc¢io das praticas sociais e das ideologias (Silva,
2017). Entretanto, a respectiva teoria é inovadora quando
propde examinar em profundidade, nio apenas o papel da
linguagem na reprodugio das praticas sociais e das ideologias,
mas também, seu papel fundamental na transformagao social
(Magalhies, 2016).

Abordamos o discurso da comoditizagio, numa relagio
com a recontextualiza¢io das tecnologias da informacio e da
comunicagio, usamos as formulagdes de Gramsci (2006) para
nortear e conduzir esta recontextualizagio em circunstancias
do nosso cotidiano, tomando como alicerce um recorte
da sociedade (classe social). Construimos uma base para a
Andlise Critica do Discurso (ACD) nas politicas de formagao
e do trabalho docente com o pressuposto de que as politicas
educacionais nacionais e internacionais para a formagio e o
trabalho docente, considerando a centralidade das TIC, sao

propostas que ressignificam a formagio e trabalho do professor.
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A tridimensionalidade da analise critica do
discurso (ACD)

O modelo tridimensional para Anilise Critica do
Discurso foi proposto por Fairclough em 1989 (obra) e
aprimorado em 1992 (tradu¢io de 2001 e 2016) publicado
no capitulo Teoria Social do Discurso. No respectivo capitulo,
Fairclough (2016, p. 93) apresenta que essa tridimensionalidade
¢ “determinada pelos objetivos estabelecidos em reunir a
analise de discurso orientada linguisticamente e o pensamento
social e politico relevante para o discurso e a linguagem”.
O autor ressalta ainda que o modelo tridimensional de andlises
é um importante recurso para pesquisa cientifica social e,
especificamente, no estudo da mudanga social. Fairclough usa o
termo discurso no sentido de linguagem configurando pratica
social, quando refuta a concepgio de linguagem como atividade
plenamente individual.

Deste modo, Fairclough (2016, p. 22) afirma que o
“conceito de discurso e analise de discurso é tridimensional”,
onde qualquer evento discursivo (isto é, qualquer exemplo de
discurso) é considerado simultaneamente como um texto,
um exemplo de pritica discursiva e um exemplo de pratica
social. A primeira parte da andlise tridimensional que trata da
anlise textual, pode ser denominada ‘descrigio), e as partes que
tratam da andlise da pratica discursiva e da andlise da pratica

social da qual o discurso faz parte, podem ser denominadas
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‘interpretacdes’ (p. 105). Assim, esquematicamente a respectiva

teoria é representada da seguinte maneira:

Figura 1 - Concepgao tridimensional da Andlise Critica do Discurso
(ACD) de Norman Fairclough

Fonte: Fairclough, 2016. (p. 105-137)

O texto é a categoria concreta e material do discurso.
Para Fairclough (2016, p. 107), “os textos sio altamente
ambivalentes e abertos a multiplas interpretagdes.
Os intérpretes geralmente reduzem essa ambivaléncia potencial

mediante opgio por um sentido particular’. Nesta perspectiva,
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é necessario que se faga uma anilise linguistica dos textos, isto

é, a sua descrigdo, pois para Barreto (2009, p. 11, grifo do autor):

E do texto que partimos em busca do “discurso”,
a partir de pistas encontradas na sua superficie.
Em principio, essas pistas sdo linguisticas, na
medida em que o préprio estatuto textual
tem sido atribuido aos que sio tecidos pela

linguagem verbal escrita.

As lexicalizagoes (significagdes) e as relexicalizagdes
(ressigniﬁcag()es) tém fundamental importancia tanto para
o aspecto politico como para o ideoldgico. Barreto (2019,

p. 224-225) de modo geral explicita:

As ressignificagdes compreendem a atribui¢ao
de sentidos novos a palavras dicionarizadas,
em deslocamentos que tendem a marcar
sua inscri¢do em matrizes outras. Jd as
relexicalizagdes, ou novas lexicalizagdes,
correspondem a utilizagdo de neologismos
ou de termos jd cunhados em outras dreas e
para outros fins, para dar conta de sentidos
que as palavras existentes nio expressariam.
A anilise de ambos os processos é imperativa
na caracterizagao dos movimentos de abandono,
deslocamento e/ou apropriagdo de palavras em
diferentes contextos e matrizes conceituais,
assim como de cunhagem de outras para dar

conta de novos aspectos da “realidade”.
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Nesse aspecto, as a¢des de origem politicas e ideoldgicas,
geralmente usam o recurso da relexicalizagio®. “[...] os sentidos
das palavras entram em disputa dentro de lutas mais amplas”
(Fairclough, 2016, p. 110). O autor sugere ainda que as estruturagdes
particulares das relagdes entre as palavras e das relagdes entre os
sentidos de uma palavra sio formas de hegemonia.

No discurso como pritica discursiva, a relagio entre
linguagem e construgio social, na abordagem tridimensional,
também existe a andlise da dimensio intermedidria, que se
refere a pratica discursiva, na qual a respectiva dimensio é
mais interpretativa. Nesse movimento, a andlise faircloughiana
propde a investigacdo de textos quanto a produgio, a
distribui¢do e consumo textual, analisando aspectos como
coeréncia, intertextualidade e interdiscursividade. E “a natureza
desses processos, varia entre diferentes tipos de discursos, de
acordo com fatores sociais” (Fairclough, 2016, p. 111).

Nesta dimensio, o objetivo é de responder a questdes
de natureza sociocognitiva como: Quem produz os textos?
Quem escreve para quem? De quem ¢é a voz do texto? Em quais
circunstancias? E assim, identificar os agentes hegemdnicos
que determinam o contetdo dos discursos das politicas
educacionais, é fundamental para qualquer estudo critico
da respectiva tematica. Temos também as questdes: Quem

distribui? A produgao é neutra ou tem intencionalidade? Quem

31 Fairclough (2016, p. 110) nos mostra um exemplo desta estratégia
o1 ~ “« . ” «“« . "

para a utilizagdo dos termos “terrorista’ e “lutador de liberdade” em que

a andlise depende da posicio ideoldgica de quem fala.
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sio os “consumidores’ dos textos? E por fim, quais as relagdes
de poder que se estabelecem neste processo de produgao,
distribui¢do e consumo? (Fairclough, 2016).

No que tange ao discurso como pritica social, a teoria
tridimensional do discurso de Norman Fairclough, destaca as
categorias: ideologia e hegemonia. Nessa concepgio, excede-
se a pratica discursiva da qual o texto é parte integrante, na
perspectiva de identificar pistas ideoldgicas e hegemonicas
no respectivo texto. Sendo assim, discutiremos o conceito de
discurso, em relacio a ideologia e ao poder, e situaremos o
discurso “em uma concepgio de poder, como hegemonia e em
uma concepgdo da evolugio das relagdes de poder, como luta
hegeménica” (Fairclough, 2016, p. 121).

No processo da andlise da pratica social, os tragos e os
rastros de discursos naturalizados, que foram identificados
na analise textual, sdo interpretados e esclarecidos, sendo que
um dos objetivos da analise critica de discurso que Fairclough
propde, na sua teoria, é problematizar, extrair do senso comum,
desnaturalizar discursos que possam estar cooperando para a
conservagio de relagdes assimétricas e consequente manutengao

de poder.
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O ensino e a educagio matematica:
a recontextualizacido das TIC no processo ensino
e aprendizagem da matematica

O processo de mudanga na passagem do ensino de
matematica, visto como uma maneira de realizar a instrugdo
nos contetidos matemadticos, para a educagio matematica, é
compreendida como um movimento de deslocamento dos
contetidos de instrugio para as necessidades e possibilidades
do estudante, revela a filiagdo direta da matemdtica na escola
aos aspectos mais amplos da Educagiao. Nesse movimento, a
educa¢do matemdtica insere-se na modernizagiao pedagdgica
levada a termo a partir de finais do século XIX. Por certo,
para esse movimento, concorrem matematicos, pedagogos e
professores. Esse panorama mundial que traz novos valores
para a escola, para o ensino e para Educacio, repercute e
traz mudangas significativas para os estudos da matematica
(Franga, 2011).

A linguagem da matemadtica em seu desenvolvimento
histérico até o contexto atual, percorreu em dire¢io a uma
exigéncia rigida de formalizagdo, no sentido em que um teorema
é uma sequéncia em que todos os passos estdo claros e cada um
deles é obtido imediatamente do passo anterior por regras de
inferéncia, axiomas, linhas anteriores ou defini¢oes, como uma
prova formal em 16gica ou um programa computacional e, entio,

para uma linguagem quase formalizada. Esta, mostra-se como

182



uma sequéncia de argumentos que indicam a um interlocutor
intencionado a compreendé-los e em avangar em possiveis
indicagdes apontadas por essa sequéncia, que a demonstragio
do teorema almejado possa ser colocada na forma de uma prova

16gica adequada, no padrio do rigor desejado (Bicudo, 2013).

Do ensino da matematica para a
educagido matemadtica

As pedagogias tradicionais parecem ter formulado os
curriculos e suas metodologias sem considerar os avangos
da psicologia, ignorando as descobertas no campo do
desenvolvimento cognitivo. Virias décadas depois das primeiras
criticas de Jean Piaget aos métodos pedagdgicos adotados,
as escolas, na sua maioria, permanecem imutdveis na sua
organizag¢do curricular e parecem descurar os processos do
desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem.

Nesse contexto, acentua-se a ideia de que a crianga é um
ser diferente, alguém que estd em processo de formagao e tem
estagios evolutivos no pensar, no agir e, sobretudo, no aprender.
Contra um modo considerado ndo natural de imposigio e
coergio de padroes, difunde-se a necessidade de trabalhar
em harmonia com o desenvolvimento da crianga. Assim, a
chamada educagio “livresca”, fundamentada em processos de
memorizagio, constituiu propostas para um ensino dinimico,
contextualizado e participativo, que vai de uma compreensio a

partir do concreto para construir novos COnceitos.
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Influéncias da educagdo matematica para o ensino
da matematica

O primeiro movimento internacional para a modernizagio
do ensino da matematica teve como uma de suas metas a
redugﬁo do descompasso existente entre os estudos cientificos
e tecnolégicos e o ensino de matematica desenvolvido nas
escolas de ensino médio nos anos de 1930. Esse movimento
pode ser considerado como uma das primeiras tentativas de
romper com o ensino de matematica tradicional e a adogio de
uma proposta de métodos ativos para o ensino da matemadtica
contrapondo o ensino mecanico e de memorizagio da escola
(Miorim, 1998). Assim, nasce 0 Movimento da Matematica
Moderna (MMM), os seus idealizadores fizeram uso de muitos
argumentos para realizar uma grande mobilizagdo para justificar
a necessidade de modernizagio dos contetidos de matematica
e evidenciaram ainda a preocupagio dos educadores que
comandaram o movimento com o conhecimento matematico,
com a modernizagio do seu ensino e sua renovagao em varios
momentos do século XX.

E importante destacar que esses movimentos tiveram
como propdsito discutir uma ampla proposta para melhorar
o ensino. O Movimento Internacional ocorre, como
ja destacamos, no inicio do século XX, com o trabalho
desempenhado por Félix Klein no sentido de disseminar a

ideia de imediata reforma do ensino da matemadtica e, um
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segundo momento na metade do século, quando a preocupagio
em modernizar o ensino da matematica através do MMM ¢é
provocada a partir de uma série de eventos vinculados ao campo
da ciéncia e tecnologia.

Com a chegada do Movimento da Matematica Moderna no
Brasil em meados da década de 1950, 0 mundo todo passava por
uma reestruturagio em todos os seguimentos. Nesse contexto, o
tinico objetivo ligado a educagio era o ensino técnico, cuja meta
era preparar mao de obra para atender a demanda exigida do
novo modelo econdmico.

Nesse panorama de reconstrugio, as discussdes sobre a
modernizag¢do do ensino da Matemdtica visavam entre outras
questdes a proposi¢do de um ensino contextualizado, que
contribuiu signiﬁcativamente para fomentar as discussoes e
ainda ajudar a formar grupos de professores em varios estados
brasileiros com o propdsito de difundir e estudar a Matematica
Moderna e tentar implementar a nova proposta para o ensino
da matemadtica (Franga, 2011).

Muitas discussoes foram feitas em diversos setores
da sociedade sobre a nova proposta que tornaram possiveis
inimeros pontos de vista. Os aspectos positivos ficaram por
conta da motivagio para a criagdo dos grupos com o objetivo de
discutir a Matemdtica. Porém, o que se criticava na Matematica
Moderna era a énfase dada a linguagem formal e ao rigor,
voltado para a formacio de cientistas e inapropriado para o
ensino elementar e secunddrio. Franca (2011, p. 624, grifo do

autor) enfatiza que:
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Apesar de tantos “altos e baixos”, de acordo
com pesquisas como os estudos que investigam
essa histdria indicam que os resquicios da
Matematica Moderna parecem ter permanecido
até menos de duas décadas atras nos curriculos
escolares, em contetido como a Teoria dos
Conjuntos e Vetores, e 0 Movimento que lhe
deu origem pode ser considerado como a tiltima

grande reforma curricular da Matematica.

Nesse cendrio, a Educagio Matemitica surge, no Brasil,
em discussdes da década de 50 e consolida-se na década de
1980, originando-se do discurso de matemadticos que passam
a investigar a questdo da possibilidade de mudar a realidade
critica do ensino de Matematica predominante. A Educagao
Matematica no Brasil constitui-se de maneira formal da drea de
pesquisa em Educa¢do Matemdtica, no Brasil, a qual se dd com
a fundagdo da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica
(SBEM), em 1988. Assim, a construgdo de propostas alternativas
para a agdo pedagdgica para o ensino da matemadtica que se
constituiu dentro do movimento da educagio matemadtica,
as tendéncias em educagio matemadtica se tornaram uma
possibilidade para a construgio de novos conhecimentos. Nesse
movimento, é importante destacar as tendéncias em Educagio
Matemitica que estdo sendo alvo de discussdes e produgdes
tedricas e praticas, as quais destacamos: Etnomatematica,

Modelagem Matemadtica, Resolugio de Problemas, Histdria
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no Ensino da Matemadtica, Leitura e Escrita na Matematica,
Educagio Matemitica Critica e uso das TIC.

A tendéncia que abordamos no nosso estudo sdo as
TIC, quando destacamos como ela pode se recontextualizar
e ajudar o trabalho docente em suas diversas atividades no
ensino da matemadtica sem promover a substitui¢ao parcial

ou total do professor.

Recontextualizando as TIC para a mediagédo
pedagodgica no ensino da matematica

Durante décadas, as solugdes disponiveis para ministrar
uma aula limitavam-se basicamente as apostilas, livros didéticos,
quadro de giz etc., mas, nas tiltimas décadas, com o advento das
TIC, os recursos como computadores, notebooks, smartphones
com acesso a internet, tém contribuido para potencializar o
ambiente educacional. Todos esses recursos dizem respeito a
tecnologia que se constitui, segundo Leite (2014, p. 25), de “todos
os instrumentos que servem para realizar um trabalho pedagdgico
de construcio do conhecimento’, os quais compreendem uma
diversidade de artefatos, instrumentos e maquinas que se
incorporam ao processo de ensino e aprendizagem.

Destacamos inicialmente para essa discussdo, a
concepg¢do de Basil Bernstein (2001), segundo o qual
compreender a tecnologia é assumi-la como fonte de um novo

potencial intelectual e este capaz de emancipar aquele que o
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adquire de limitagdes sociais e intelectuais caracteristicas dos
antigos conhecimentos.

Retomando as discussoes iniciais, destacamos também
que, por meio da recontextualiza¢do, o discurso se desloca do
seu contexto original de produgdo para outro contexto em que
é modificado (através de selegao, simplificagio, condensagao e
reelaboragio) e relacionado com outros discursos e depois é
relocado. Assim, o principio recontextualizador de Bernstein
“seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros
discursos, para constituir sua propria ordem e seus préprios
ordenamentos” (Bernstein,1996, p. 259).

Desse modo, Bernstein nos concede um principio que tira
um discurso de sua pritica e contexto de origem e reloca aquele
discurso de acordo com seu préprio principio de focalizagao e
reordenamentos seletivos. Nesse movimento, o discurso real
(original) passa por uma modificagao, criando um discurso
imagindrio ou virtual (discurso recontextualizado). Nesse
cendrio, o discurso ndo é mais o mesmo, pois as primeiras
ideias propostas sdo inseridas em outros contextos que
permitem releituras, reinterpretagdes e sobretudo mudangas
nos significados reais.

Nesse contexto recontextualizador, trazemos as
tecnologias da informagao e da comunicagao para auxiliar o
docente em seu trabalho de ensinar, - mediagdo pedagdgica
-, motivo pelo qual se faz necessdria a compreensio da
educagio versus tecnologia no processo de construgido

do conhecimento em sala de aula. Assim, mediante as
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proposi¢des até aqui apresentadas, objetivamos no discorrer
sobre as recontextualizagdes e potencialidades inerentes as
TIC, suas contribui¢des no processo ensino e aprendizagem
e as mudancas que podem agregar ao ambiente escolar sem
substituir o trabalho docente.

Discutimos aqui a implementagdo de softwares
educacionais livres nas aulas de matematica como um recurso
(material diddtico) que pode agregar ao trabalho do professor
a possibilidade de promover o ensino e a aprendizagem que
contemplem e valorizem o trabalho do docente e tornem
a aprendizagem um momento de construgio critica e de

novos COHheCimentOS.
Softwares educacionais livres

Os softwares educacionais livres, conforme Pinheiro
(2008, p. 13, grifo do autor), advém da “palavra ‘livre’ (‘free’ no
original) estd relacionada com liberdade, ao invés de prego’.
Com isso, compreendemos que programas educacionais livres
sdo aqueles que permitem aos usudrios a liberdade de usa-los
em diferentes formas, fazer modifica¢des, distribuir, copiar
sem a obrigatoriedade de compra-los.

Os softwares educacionais, com excegio dos livres, tém
seu cddigo fonte fechado ao ptiblico, ou seja, pertencem aos seus
proprietarios, ndo podendo ser mudados ou copiados. Isso causa

um grande custo praticado pelas licengas proprietarias e que
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vem dificultando o acesso a esses programas computacionais,

impedindo que parte da sociedade se beneficie desse recurso.

Softwares educacionais livres para o ensino
da matematica

Os softwares educacionais livres para o ensino da
matemadtica, caracterizados especificamente por terem sua
distribui¢do sem custos, apresentam-se como ferramenta
didatica de fécil acesso as escolas, possibilitando que o
ambiente computacional seja utilizado pelos professores
como instrumento para o desenvolvimento dos educandos,
permitindo a exploracio de todos os beneficios, em um
ambiente interativo e investigativo.

Para Teodoro (2013, p. 13), 0s “softwares permitem ao
aluno desenvolver a capacidade de construir um raciocinio
l16gico de forma autdnoma, desta forma o aluno levanta
questionamentos e tira suas conclusées’, e a partir disso tem
a possibilidade de construir um novo conhecimento.

As TIC podem subsidiar os professores com recursos
diddticos que envolvem os alunos a novas praticas, podendo
fazer da Matemadtica nio mais o “terror’ da educagio. Pois a “a
ludicidade inserida nos softwares educativos, contribuem para
instigar os discentes a adquirirem conhecimento de uma forma
mais atrativa’ (Reis, 2016, p. 24). Para o autor, a tecnologia é uma

forte aliada do professor, a inclusao de softwares educacionais
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livres no processo de ensino e aprendizagem é importante, pois
mobiliza os alunos ao aprendizado.

Dos softwares estudados, diferentes aplicabilidades foram
evidenciadas para a explora¢do matemadtica como: o estudo de
Fungdes, de Progressao Aritmética, de Geometria, de Matrizes, de
Equagdes de 1° e 2° grau, entre outros componentes matematicos.
Essas aplicabilidades que os softwares disponibilizam tornam
possivel a compreensio de assuntos diversos dentro no universo
matemadtico que até pouco tempo s6 se podia visualizar através

do desenho manual.
Software Geogebra

O GeoGebra* é um software interativo sobre geometria,
algebra, estatistica e cdlculo. Traz uma grande possiblidade de
criagdo e desenvolvimento de atividades e pode ser usado por
estudantes da Educagio Bdsica e Superior. O software estd
disponivel em multiplas plataformas como Windows, MacOS,
Linux entre outros.

O GeoGebra foi criado por Markus Hohenwarter, que

iniciou o projeto em 2001 na Universidade de Salzburg, e

32 GeoGebra foi criado em 2001 como tese de Markus Hohenwarter e
a sua popularidade tem crescido desde entao. Atualmente, o GeoGebra
é usado em 190 paises, traduzido para 55 idiomas, sio mais de 300000
downloads mensais, 62 Institutos GeoGebra em 44 paises para dar suporte
para o seu uso. Disponivel em: http://www2.uesb.br/institutogeogebra/.

Acesso em: 29 jan. 2021.
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continuou o projeto na Universidade Florida Atlantic, de 2006
a 2008, indo depois para a Universidade Estadual da Flérida
até 2009. Atualmente, o projeto estd na Universidade de Linz,
onde conta com uma equipe de desenvolvedores open-source.
Tradutores de todas as partes do mundo também o ajudam
com o projeto, facilitando que o aplicativo chegue em mais
lugares do mundo (Aradjo; Alves; Costa, 2019).

Tudo iniciou como um aplicativo desktop, mas depois de
divulgagido de sucesso em diversos site de projetos inovadores,
0 GeoGebra evoluiu para os aparelhos mobile com versdes na
Apple store, Google Play, Windows Store App. Assim, o software
continua a expandir seus esfor¢os para entregar o melhor no
assunto de software sobre matemadtica dindmica e servigos para
estudantes e professores de todas as partes do mundo.

O software traz muitos recursos interativos e dinimicos
para o professor desenvolver atividades em sala de aula
juntamente com os alunos, tornando-o uma ferramenta de
grande valor pedagdgico agregado para ensinar da maneira mais
simples os mais complexos assuntos da matéria, com intimeras
ferramentas para construgio e criagio de objetos.

Escolhemos o software GeoGebra por ser ele um software
que relaciona a Algebra com a Geometria em uma dnica
interface grafica e ainda pode proporcionar aos alunos terem
um contato mais direto com os objetos abstratos da matematica
e trabalhar com representagdes geométricas e algébricas,
simultaneamente. Com a possibilidade de movimentar, alterar,

criar, comparar e deletar objetos matematicos, o GeoGebra
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configura-se como um excelente recurso para o ensino e a
aprendizagem de Matemadtica (Brugnera; Dynnikov, 2020).

Os softwares educacionais livres tém a capacidade de
destacar o componente visual da matemdtica atribuindo um
papel importante a visualiza¢do na educagiao matemadtica,
pois ela alcanga uma nova dimensio se for considerado o
ambiente de aprendizagem com as TIC como um particular
coletivo pensante (Lévy, 1993), onde professores, alunos, midia
e contetdos matemdticos residem juntos e, mais que isso,
estabelecem uma relagdo de construgio de conhecimento e
assim, neste coletivo, as TIC adquirem outro status, ou seja,
vai além de mostrar uma imagem.

De maneira especifica, consideramos que o software
GeoGebra é uma ferramenta importante no processo ensino
e aprendizagem da matemadtica. Destacamos algumas
particularidades do aspecto visual que o software proporciona,

como explicita Borba (2010, p. 96):

A visualizagio é um meio alternativo de acesso
ao conhecimento matemadtico; A compreensio
de conceitos matemadticos requerem miultiplas
representagoes e as representacgoes visuais
podem transformar o seu entendimento;
A visualizagao faz parte da atividade
matemadtica, e é uma maneira de resolver
problemas; As Tecnologias com poderosas
interfaces visuais estdo presentes nas escolas,

e seu uso para O ensino e aprendizagem

193



da matemdtica requer processos visuais
entendimento; Se o contetdo de matemadtica
pode mudar devido aos computadores |[...] é
claro neste ponto que a matematica nas escolas

passaram por pelo menos algumas mudangas.

No software GeoGebra, ressaltamos os seus aspectos
de mediagio pedagdgica que potencializam a relagdo entre
estudantes, contetidos e professores como destaca Henrique

(2021, p. 1):

Vantagens para os estudantes: 1° Ele torna
a matemdtica mais tangivel. O GeoGebra
cria uma ponta entre Geometria e Algebra,
permitindo que alunos possam tocar,
experimentar e vivenciar a matematica. 2°
Interativo e mais divertido. O aplicativo
tem uma interface de usudrio simples e
completamente interativa, quando menos
perceber o aluno estard usando-o como usa
aplicativos de jogos e aprendendo enquanto se
diverte. 3* Deixa a matemadtica mais acessivel.
Por estar presente nos computadores e tablets,
0 GeoGebra é completamente acessivel e facil
de ser usado em qualquer lugar. Fora da
classe o aluno poderd estudar no onibus, em
casa, na rua ou antes de dormir. 4° E mais
facil de aprender com mais de um sentido.
O aplicativo tira a fungio do aprendizado
apenas dos ouvidos e olhos, apenas do aprender

e decorar. Ele cria experiéncias necessarias
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para a absor¢do de uma matéria. 5° Desafia
a capacidade de investigagdo. O aplicativo
é chamativo com as suas ferramentas o que
cria a vontade nos estudantes de explorar o
que ele é capaz de fazer, aumentando assim o
aprendizado. Vantagens para os professores:
1° Permite uma aula mais dinimica. A grande
vantagem do aplicativo é o qudo fécil ele pode
ser incorporado em uma aula. Mas o GeoGebra
nio substitui um professor, ele apenas o ajuda
a ensinar melhor. 2° Aumenta o interesse
na aula. Com a infinidade de recursos, vocé
pode criar a aula da forma que quiser, como
achar que os seus alunos irdo ter maior
interesse e assim aumentar a produtividade
da aula. 3* Conectividade em todo o mundo.
Os professores que utilizam o GeoGebra fazem
parte de uma comunidade mundial que troca
informagdes e experiéncias. Dessa forma o

professor nio s ensina, mas também aprende.

Além de subsidiar a mediagio pedagdgica, o software é

gratuito. E por ser gratuito pode ser instalado em quantos

computadores forem precisos, até mesmo em um laboratério

de informadtica inteiro e ainda pode até mesmo ser executado

direto no seu site sem a necessidade de instalagio no

computador, notebooks, celulares etc. Fator importante, pois

facilita O ace€sso dOS estudantes que pOde fazer o download

em celulares e computadores sem nenhum problema. Um outro

aspecto que nos fCZ CSCOIhCI‘ (6] Geogebra éa grande aceitagﬁo
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da comunidade académica que a cada dia cresce cada vez mais,
por ser uma poderosa ferramenta para o processo ensino e
aprendizagem da matematica.

A interface padrio do software GeoGebra esta dividida
em seis partes, a saber: Barra de menus, barra ferramentas, a
janela algébrica, a janela grafica (que pode ser bidimensional
ou tridimensional), lista de comandos e o campo de entrada.

Vejamos a interface do GeoGebra nas respectivas dimensoes
conforme as figuras 2 e 3.

Figura 2 - Janela principal do Software GeoGebra em duas dimensdes

Fonte: Criagio pelo autor (2021)
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Figura 3 - Janela principal do Software GeoGebra em trés dimensdes

Fonte: Criagao pelo autor (2021)

As fungdes basicas das interfaces (fig. 2 e 3) e ferramentas
do GeoGebra® sio: A barra de menus disponibiliza opg¢des
para salvar o projeto em arquivo (.ggb)* e para controlar
configuragdes gerais; A barra de ferramentas concentra todas
as ferramentas uteis para construir pontos, retas, figuras
geométricas, obter medidas de objetos construidos, entre
outros. Cada icone dessa barra esconde outros icones que
podem ser acessados clicando com o mouse em seu canto

inferior direito; A janela de dlgebra, drea em que é exibida as

33 GeoGebra. Interfaces e Ferramentas. Disponivel em: https://ogeogebra.

com.br/permanente/materialcompleto.pdf. Acesso em: 23 fev. 2021.

34 Extensdo do Geogebra.
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coordenadas, equagdes, medidas e outros atributos dos objetos
construidos; a entrada, campo de texto para digitagio de
comandos; A janela de visualizagao, drea de visualizagao grafica
de objetos que possuem representagdo geométrica e que podem
ser desenhados com o mouse, apds clicar nos icones da Barra
de Icones. As construgdes exibidas na Janela de Visualizagio
também podem ser realizadas via comandos digitados na entrada;
Alista de comandos listagem de comandos predefinidos. Entre eles
h4 comandos relacionados aos icones da Barra de Ferramentas.

Diante das interfaces acima mencionadas que o software
anuncia, observamos que o ambiente inicial do GeoGebra, é
que os recursos apresentados podem promover no professor
e no estudante um entendimento primeiro de estratégias
diddtico-pedagdgicas que incluem aspectos criativos e situagdes
hipotéticas, percebendo que os alunos podem ter em mente
algo diferente, constituido numa busca de uma perspectiva
de tornar a matemadtica mais concreta, sem perder seu rigor
cientifico, ou pelo menos torna-la menos abstrata.

Para Lacerda (2018), o uso das TIC estdo sendo cada vez
mais vinculados a mediag¢do e a pratica pedagdgica e, nesse
contexto, o software GeoGebra é uma ferramenta que subsidia
e dd apoio ao conhecimento matematico, pois retine recursos
diversos como geometria, algebra e calculo.

Para Borba e Penteado (2007), atividades com softwares
educacionais livres como o GeoGebra, além de proporcionar
uma multiplicidade de representacdes, enfatizam o enfoque

da experimentagao no ensino e aprendizagem. Para os
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autores, a experimentagao pode propiciar possibilidades
de um feedback mais efetivo, duradouro e significativo no
processo ensino e aprendizagem da matemadtica. Desse modo,
reiteramos a importancia de destacar a grande ideia do préprio
Hohenwarter (2021), criador do GeoGebra, de que as atividades
devam estabelecer dupla percep¢ao dos objetos. No fundo,
trata-se de um binémio com o objetivo de incluir extensa
categoria de estratégias, processos e estilos de apresentagdo
que desperte o potencial das aplica¢des e contextualizagdes
matemdticas da educag¢do bdsica ao ensino superior.
Recorrer as TIC e de maneira especifica ao uso do
software GeoGebra tém-se mostrado como de fundamental
importancia a participagdo dos alunos e a compreensio de
conceitos como figuras planas e espaciais. Assim, Aratjo e
Gomes (2011) destacam que as dimensdes das figuras oferecem
razdes ao processo investigativo dos estudantes, pois eles
podem perceber nas diferentes atividades formulagdes de
hipdteses e suas respectivas aplicagdes, o que torna o ensino
e a aprendizagem mais dinimicos e menos sistematicos.
Conforme Freitas (2008), as TIC permitem que professores
e estudantes aprendam em conjunto e a0 mesmo tempo,
oferecendo oportunidades de aprendizado continuo dos saberes
mediados pelos recursos tecno-pedagdgicos. O uso das TIC
em sala de aula oferece aos alunos inimeras perspectivas para
que eles busquem outras oportunidades e possiblidades, sendo

responsabilidade do professor propor a mediagdo para que as
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informagdes disponibilizadas representem estruturas para a
construgido de conhecimentos e dos saberes em seus alunos.
Nesse movimento, o professor atua com responsabilidade e
autonomia para que os alunos se familiarizem aos poucos com
esses recursos didaticos para que tenham a possibilidade de
adentrar em novos caminhos que os direcionem para além das
capacidades humanas do préprio professor sem substitui-los.

Desse modo, o trabalho pedagdgico mediado pelas TIC
implica na construgdo do conhecimento para ambos (docentes
e estudantes) das atividades propostas e de todo o planejamento
cuidadosamente elaborado. A proposta pedagdgica mediada pelas
TIC é centrada no processo ensino e aprendizagem, no qual o
papel do professor é importantissimo no processo de construgio
do conhecimento e da aprendizagem do estudante, mobilizando
sua curiosidade em buscar elementos e contribuindo assim para
o desenvolvimento de sua autonomia.

Consideramos ainda as TIC como mediagdo pedagdgica,
o professor desenvolve os contetidos por meio de experiéncias
oriundas da interacio do aluno com os meios fisico e social,
levando-se em conta suas atitudes e aptiddes, as quais vao sendo
adquiridas no percurso do aprendizado (Reis, 2016).

Neste sentido, consideramos fundamental o uso das TIC
no processo ensino e aprendizagem da matematica, podendo
potencializar o ensino e melhorar de maneira significativa a
aprendizagem dos estudantes e ainda poder ajudar os alunos

a fornecerem suas imagens visuais de ideias matemadticas,
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organizacao e andlise de dados possibilitando calculos de forma
mais concisa. Pereira (2019, p. 100) explicita que “concorda
que a tecnologia da Informagio e da Comunicagao (TIC)
apresenta-se como uma ferramenta potencial, que possibilita

uma maior interagao entre aluno e professor".
Consideragées e recomendagées

Os discursos trazendo os recursos das TIC e suas
contribui¢des para o processo ensino e aprendizagem da
matemadtica quando apresentamos todo um contexto histérico
que vai do ensino da matematica, perpassando pela educagio
matemadtica e que no decorrer dos anos evoluiu para um
ensino mais contextualizado, considerando as TIC como uma
tendéncia matemadtica para auxiliar o professor na mediagio
pedagdgica com os contetidos matematicos.

Nesse modelo de recontextualizagdo em que as TIC
se apresentam, destacamos a mediagdo pedagdgica como
um processo de interagao dialdgica, pois tanto professor
quanto o aluno aprendem e ensinam de maneira harmonica,
compartilhando conhecimento, e nesse processo quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende também ensina ao aprender.

As reflexdes que apresentamos acerca das potencialidades
destas recontextualizag¢oes das TIC, nos ddo pistas para asseverar
que a inclusdo das tecnologias da informagao e da comunicagio

pode ser um caminho para mudangas no processo de ensino e
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aprendizagem da matematica desenvolvido através de softwares
livres, os quais sdo criados por professores pesquisadores das
universidades no Brasil e no mundo sem a necessidade de fazer
a substitui¢ao total ou parcial do professor.

Nesse contexto, as TIC podem ser um componente
importante carregado de possibilidades e significados para os
docentes que buscam uma renovada forma de ser, refletir e
atuar tanto nas universidades quanto na educagio bdsica. Para
tanto, a formagao de professores para o uso das TIC é apontada
ainda como uma possibilidade remota, pois ainda traz descaso
pelo poder publico e da prépria universidade, que néo investe
em pesquisa e desenvolvimento suficiente para contemplar essa
demanda, uma vez que o dominio técnico, pedagdgico e critico
dessas tecnologias pode mudar a forma como o conhecimento
serd construido e apresentado tanto nas universidades quanto
nas demais institui¢des de ensino. Kenski (2008) explicita a
importancia das mais recentes tecnologias educacionais quando
esclarece que essas estdo presentes em todos os momentos do
processo pedagdgico.

De acordo com Pretto (1996), existem duas formas de
fazer uso das TIC na educagio: como instrumentalidade e como
fundamento. De acordo com o autor, a primeira forma de usd-la
serve apenas para ‘inovar’ a aula. Enquanto na segundo forma,
potencializa o contetido e traz uma nova forma de ser, pensar e
agir no processo ensino e aprendizagem.

Consideramos que trabalhar com as TICs tanto no ensino

superior como na educagdo bdsica modifica o papel docente

202



de um mero transmissor e coloca o estudante como sujeito de
aprendizagem, fazendo com que reveja suas potencialidades
pedagdgicas. Assim, quando se trata de utilizar as TIC para
mediar o trabalho pedagdgico, mais importante que dominar
o uso desse material pedagdgico, é mobilizar os estudantes
para que possam utilizar as TIC de forma critica, uma vez que
dio acesso a uma quantidade significativa de informagdes, o
que torna necessario analisar e selecionar os contetidos para
potencializar o processo de ensino e da aprendizagem.

De outro modo, promover cursos de formagao continuada
aos professores para que possam integrar de forma eficaz as
TICs contribui para que a mediagdo pedagdgica possa ser
efetiva, e esse equilibrio entre a preparagao, conhecimento
tedrico e pratico deva se estender ao longo da carreira docente.
Contudo, as TICs poderiam ser mais bem trabalhadas na
formagao inicial dos futuros docentes para que os alunos e
futuros professores aprendam a utilizd-las de maneira que
contribua para a construgio do conhecimento, ou seja, aliando
as TIC ao conteddo e a consequente melhora das praticas
pedagdgicas seja ela para ensinar a matemadtica como qualquer
outra drea do conhecimento sem que haja a necessidade de

substitui¢do do professor.
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C S

A reforma curricular para os cursos de
Engenharia sob a otica da Teoria do Discurso,
com abordagem pés-estruturalista

Nadja Polyana Felizola Cabete
Alice Casimiro Lopes

Palavras iniciais

A maioria dos trabalhos em Educagio para engenharia
parte de um olhar sobre as organizacdes, a fim de atender a
demandas econdmicas da sociedade, chamadas, frequentemente,
de demandas do mercado. Pouco se tem discutido sobre
as praticas e as relagdes que norteiam a politica curricular.
Arrisco dizer que um niimero consideravel de educadores da
drea apresenta um entendimento geral de politica curricular da
qual Ball (1994) chama de “politica como texto’, verticalizada
e determinada pelo Estado (Oliveira; Santiago; Aradjo, 2019),
cabendo as universidades implementad-la.

Além disso, ha também um foco dado tradicionalmente
ao curriculo como contetido nas pesquisas existentes na
Engenharia. Digo “tradicionalmente” devido ao aparente
compartilhamento desse sentido de curriculo por autores que

vém escrevendo sobre o curriculo e a educagio na Engenharia
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e que participam da proposi¢io de politicas curriculares
(Guimaraes, 2019; Souza; Custddio; Rezende Jr., 2019), no esforco
de definir sistematicamente quais contetidos devem compor
o planejamento curricular dos cursos e quais competéncias
devem ser desenvolvidas por meio deles.

Contudo, de acordo com Lopes (2006) e Martins
et al. (2013), as competéncias vinculam-se a uma perspectiva
instrumental, relacionada as atividades de avaliagdo de
desempenho, ndo necessariamente praticas, mas passiveis
de serem medidas. Sob essa perspectiva, que entende o
conhecimento como o atendimento a determinados fins, sem
problematizar os meios, o conhecimento selecionado para o
curriculo é definido com foco nas habilidades e nos conceitos
necessarios para atender as chamadas demandas de mercado,
com enfoque nos resultados produtivos.

Tendo a possibilidade de atuar como profissional
engenheira na Inddstria, em diferentes ramos de atuagio,
compreendi a necessidade dela quanto a determinados
requisitos para a formacao dos engenheiros, com a finalidade
de que estes atuassem para aumentar sua produtividade e
seus resultados financeiros de uma forma geral. Desta forma,
estruturei um entendimento prévio de que a finalidade da
formacgio académica, em qualquer nivel escolar, seria a de
atendimento ao mercado, sem mesmo ter nogio da dimensio
que este termo poderia alcangar, e sem imaginar que este

mercado poderia ser significado de diferentes formas, e
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que eu, inclusive, seria parte dele, com demandas pessoais
a serem atendidas.

Mesmo assim, eu via a engenharia como um vasto campo,
no qual eu poderia atuar de diversas formas e em diferentes
setores, tendo a possibilidade de engenhar e contribuir para
tentar melhorar os resultados produtivos das organizagdes,
sejam elas ptiblicas ou privadas, com fins lucrativos ou nio,
e também para tentar melhorar as condi¢des de vida da
sociedade em geral.

Foi nessa tentativa de ampliar os horizontes de visio
daqueles que adentravam nos cursos de engenharia (no caso,
os alunos) e que possivelmente tinham o mesmo entendimento
prévio que eu tive sobre a atuagio do engenheiro, que me vi
impelida, j4 como professora nesta area, a contribuir através de
experiéncias proporcionadas ao alunos para que o curriculo dos
cursos de engenharia se afastassem de finalidades unicamente
neoliberais e se aproximassem de outros setores da sociedade,
mesmo que estas agdes encontrassem resisténcia e que parecesse
que de certa forma eu estava indo na contramio do caminho
seguido pelos profissionais e pesquisadores desta area.

Porém, diante da mobilizagdo dos dltimos anos para a
reforma curricular dos cursos, através da implementacio das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Engenharia, pude verificar o sistema neoliberal atuando com
for¢a (como hd muito ele jd o fazia) na discussio e proposigio
das politicas curriculares para estes cursos e verifiquei

também (6] enfraquecimento de propostas que direcionassem

211



os académicos a uma reflexdo mais social e critica sobre a
educagio nesta drea. Com isso, me senti interpelada a tentar
entender o processo politico que constitui esse discurso de
reforma curricular.

E nessa dimensao que o compartilhamento de sentidos
em torno do curriculo como contetido na Engenharia mobiliza
agOes para ditar esses contetidos por meio de diversas propostas,
de cardter instrumental e normativo, sendo a principal delas
o documento oficial das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) do curso de Graduag¢io em Engenharia - Parecer
CNE/CES> N° 1, de 23 de janeiro de 2019 (Brasil, 2019b). Esse
documento tende a ser suposto como capaz de solucionar os
problemas da educagio nessa drea, que estariam relacionados,
sobretudo, a necessidade de atualizacio e de aperfeigoamento
do ensino e da organizagio académica para atendimento aos
“[...] requisitos de insercdo profissional e de desenvolvimento das dreas de
conhecimento” (Brasil, 2019b, p. 19, grifo do autor). No entanto,
pouco se discute sobre questdes sociais e politicas relacionadas
a educago na drea da Engenharia e seus efeitos.

E importante dizer que essas propostas (diretrizes,
normas etc.) s3o “aceitas’ e acatadas por institui¢des de ensino
pelo poder influenciador de seus agentes e ganham for¢a por
meio de relagdes de poder, na medida em que sdo disseminadas

e se apresentam a sociedade como o melhor, ou mesmo como

35 Conselho Nacional de Educagio (CNE) e Camara de Educagio
Superior (CES).
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o tinico caminho a ser seguido para o ensino de Engenharia.
Assim, sao produzidos efeitos que mobilizam esfor¢os em
varios contextos: esfor¢os para a implementagiao das DCN
desde a sua aprovagdo, constituindo sujeitos que, por sua vez,
influenciam as decisdes tomadas no interior de cada curso.

No préprio documento das DCN para a Engenharia,
é relatado o esforgo conjunto de representantes que inclui,
oficialmente, parte da comunidade académica, das empresas
empregadoras da mio de obra qualificada e dos setores que
representam a atuagao profissional da drea, no intuito de definir
o caminho para a modernizagio dos cursos, para a adequagio as
transformagdes, principalmente tecnoldgicas, que ocorrem na
produgio e no trabalho, para definir a atuagao do estudante e o
papel do professor, para estreitar os lagos entre a universidade
€ as empresas e, assim, “[..‘] atualizar a formagio em engenharia
no pais, visando atender as demandas futuras por mais e
melhores engenheiros” (Brasil, 2019b, p. 1).

Nio me oponho aqui a atualizagio dos cursos, tampouco
busco fazer oposigao as DCN para a Engenharia ou aos
documentos oficiais (embora me incomode o cariter de
sedimentagdo atribuido a esses documentos). Do contririo,
quero, neste escrito, utilizi-los como exemplo de textos politicos
(Ball, 1994; Bowe; Ball; Gold, 1992), que buscam representar
uma luta politica estabelecida durante sua constitui¢do. Essa
tentativa estd inspirada nos estudos curriculares de pesquisadores
da drea da Educagio, mais especificamente da drea do curriculo,

em uma abordagem pds-estrutural (Lopes; Macedo, 2011; Macedo;
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Frangella, 2016; Oliveira; Oliveira; Mesquita, 2013), e que operam
com a desestabilizagdo de estruturas sedimentadas e de
projetos politicos protagonizados por um sujeito privilegiado,
como o Estado (Lopes; Mendonga, 2015).

Sob essa perspectiva, pontuo a necessidade de
questionamento da estrutura e a normatividade dos
documentos que sustentam as politicas de curriculo de
Engenharia, muitas vezes recebidos pelas institui¢des como

palavra final sobre os curriculos.

A Teoria do discurso e as politicas curriculares
para Engenharia

A Teoria do Discurso é uma teoria politica na qual os
autores articulam vdrias nogdes relacionadas a psicanalise,
a linguistica e a filosofia (Lopes; Mendonga, 2015), e que
considera o cardter sempre instdvel das relagdes sociais, a
contingéncia, a provisoriedade e a precariedade das identidades
e a impossibilidade da sociedade. Segundo Laclau e Mouffe
(1985, p. 105), o discurso é uma “|...] totalidade estruturada
resultante da pratica articulatéria’, que acontece entre os
elementos (diferengas). Nessa Teoria, os autores operam com
a nogdo de discurso para investigar a produgdo de sentidos,
demonstrando que toda configuragio social é significativa
(Laclau; Mouffe, 198s).

O significado que damos as coisas sao produto de

construgdes sociais € nao hd fundamentos que os definam
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previamente. O discurso constitui-se como um conjunto
sistemadtico de relagdes diferenciais que retine praticas que vao
além das palavras faladas ou escritas, englobando “[...] quaisquer
conjuntos de elementos nos quais as relagdes desempenham o
papel constitutivo” (Laclau, 2013, p. 116).

Os sentidos estdo relacionados a interpretagao que damos
a determinado objeto inserido em uma pratica flutuante. Por
exemplo, um objeto esférico pode adquirir o sentido de uma
bola de futebol somente dentro de um sistema de praticas em
relagdo a outros objetos e praticas, como os jogadores, o chute,
a trave, as regras, entre outros. Nao é a materialidade do objeto
esférico em si que o significa como uma bola de futebol, mas
um conjunto de relagdes socialmente construidas o possibilitam
assumir esse significado (Laclau; Mouffe, 1985).

Ao tentarmos definir um significado para um objeto por
meio da linguagem, estamos em busca de encerrar a proliferagao
de sentidos para ele, o que nio é possivel, pois sua significagao é
atravessada pela relagdo com o outro, sendo, portanto, relagdes
contingentes. Laclau e Mouffe (1985) afirmam que os objetos
sao dados a nds dentro de articulagdes discursivas e ndo como
meras existéncias, demonstrando que os objetos sio penetrados
por uma instabilidade e uma precariedade que o possibilitam
ser daquele objeto. Sio instéveis, pois sua significagao depende
de contextos e, 20 mesmo tempo, cria contextos em fungao
das relagGes nas quais estdo inseridos, sempre precdrios, nao

se completam em Si préprios.
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Recorro aqui @ nogao de contexto, segundo Laclau (2011,
p. 88), cuja unica forma de definir seus limites é apontando
para o que estd além desses limites. Nao como uma simples
diferenga dentro desses limites mas como uma ameaga a todas
as diferencas em seu interior, e por isso expulsa daqueles limites
por ser algo estranho a eles. Porém, ao mesmo tempo em que
essa ameaga ¢ expulsa, ela também constitui as identidades
dentro desses limites, tornando-as equivalentes umas as outras
em oposigdo ao que é excluido. Essa relagio de equivaléncia
desestabiliza as identidades constituidas, pois é “incompativel
com um particularismo diferencial” (Laclau, 2011, p. 89).
Ou seja, o contexto é possivel pela exclusdo da ameaga as
identidades nele inseridas, e é também impossivel pela
existéncia dessa ameaga.

Essa nogio é também importante nos termos de Derrida
(2004), que permite o entendimento de Laclau de forma
mais precisa (Lopes, 2018, p. 88), operando com a nogéo de
desconstrugio de discursos hegemonicos, os quais se constituem
em determinados contextos definidos a partir da relagio com
esse outro constitutivo. Lopes (2018, p. 87) afirma que esse
movimento de desconstrugio “abriu a politica radicalmente
para a experiéncia do impossivel”.

Laclau (2011) discute o processo constitutivo das
identidades operando com a nogdo de falta constitutiva,
pela qual ele explica que a completude do sujeito depende de
sua relagdo com o outro (outra identidade, outros sentidos,

seus proprios limites). Cada elemento dentro de um sistema
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relacional sé pode ser definido em fun¢io dos outros e, por
isso, estdo constantemente em movimento, nunca esgotando
seus significados, sendo sempre passiveis de modificagao,
portanto contingentes. O autor analisa que “[...] o contingente
é uma parte essencial do necessario -, isso quer dizer que ha uma
indecidibilidade necessaria inscrita em toda estrutura’ (Laclay,
2011, p. 136), no caso, nas identidades.

Laclau (2011) discorre ainda sobre a constitui¢do
das identidades no interior de comunidades nas quais os
grupos coexistem com outros e estao sujeitos a principios e
a normas que transcendem suas particularidades para que a
relagdo aconteca. Em uma relagio de comunidade, nenhuma
identidade existe por si s6. Toda identidade é sempre cerceada
pela presenca de outra identidade diferencial e, quando se
encontram em um ambiente hostil, elas estabelecem relag¢des
que as constituirdo ou que as afirmario, produzindo indmeros
discursos na tentativa de prevalecer na luta politica e terem
suas demandas atendidas. Dessa forma, é produtivo analisar
a politica ndo a partir de sujeitos pré-constituidos e de suas
particularidades, mas a partir do movimento articulatdrio de
demandas que constituem sujeitos em diferentes contextos da
luta politica (Lopes; Mendonga, 2015).

Isso demonstra que também as identidades estido em
transformagio, sendo constituidas em sua relagao com o outro,
dentro de um sistema de diferengas, as quais sio significadas
mediante as relagdes que ocorrem na pratica social. Cada

identidade é produzida a partir de determinados discursos,
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podendo ser significadas diferentemente de acordo com a
relagdo em que ocorre. A identidade constituida dentro de
um sistema é uma identidade temporaria, um processo de
identificagdo, ndo sendo possivel defini-la por meio de um
processo previamente constituido.

O discurso é concebido, entio, como uma totalidade
linguistica e extralinguistica (Lopes; Mendonga, 2015), que
engloba toda forma de produgio de sentidos, como imagens,
gestos, fala, acdes, entre outras, constituindo as relagdes e sendo
constituido por elas em um processo dindmico e contingente
de significagio. Para Laclau (2011), um discurso nio é somente
um texto ou palavras definidas, tampouco definitivas, que
representam o mundo, mas, sim, o discurso constitui tudo a
que denominamos no mundo.

Na perspectiva de Laclau (2011), todas as prdticas,
sociais e politicas sdo discursivas, pois discurso e pritica estao
imbricados. Nio existe significagio fora do discurso (Oliveira,
2018) e, dessa forma, nao é possivel refletir sobre o social € o
politico fora dele. Ao utilizar um termo para definir um objeto,
seu significado s6 sera constituido mediante o contexto de sua
aplicagdo, em uma determinada formagao discursiva.

A formagio discursiva é como um espago abstrato em
que as relagdes acontecem e os discursos sdo constituidos.
E nessas formacdes discursivas que as praticas sdo significadas de
uma ou de outras maneiras e que a realidade social é constituida,
nao como um objeto pleno, mas como uma proliferagio de

signiﬁcantes resultantes de processos de constante negociagao
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e renegociagio de sentidos, a fim de tentar estabelecer uma
configuragio significativa. Assim, s6 é possivel entender essas
configuragdes significativas se pudermos compreender os
processos de discurso e de pritica que as constituem.

Um processo hegemonico acontece quando hd uma
mobilizagdo conjunta para o atendimento de um objetivo
parcial em um sistema no qual ha um clima de hostilidade
ou de repressdo. Essa mobiliza¢ao implica ndo somente uma
luta pela reivindicagao de objetivos particulares concretos, mas é
também “[...] um ato de oposigdo ao sistema’ (Laclay, 2011, p. 73).

E essa oposi¢o ao sistema, comum a vérias lutas parciais,
que faz com que as diferentes lutas se interconectem e se
tornem equivalentes entre si em sua oposi¢ao ao sistema.
Nio é o compartilhamento de objetivos ou de caracteristicas
comuns que eventualmente poderiam ter que produz a coesio
das lutas parciais. Tal coesdo s6 se desenvolve porque tais lutas
se equivalem frente a algo que as confronta e que elas rejeitam
(e que é significado como ameaga): um antagonismo.

O antagonismo é uma no¢io fundamental para o
entendimento de 1gicas, de identidades e de limites politicos
(Mendonga, 2012), estando diretamente relacionado aos
processos de constitui¢do identitdria de sujeitos, sejam
individuais ou grupos, bem como constituindo os limites
necessdrios para que essas identidades possam, em determinadas
configuragdes discursivas, assumir um carater de totalidade.

Todavia, a0 mesmo tempo em que Laclau considera que

é impossivel a totalidade de uma identidade devido aos seus
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limites excludentes, ele enfatiza que a presencga desses discursos
antagdnicos representa a propria condi¢ao de existéncia dos
discursos antagonizados. E aquilo que lhes permite algum
tipo de significagdo, uma vez que eles se formam a partir
da constante ameaga de existéncia do outro: “[...] a presenga
do outro me impede de ser totalmente eu mesmo. A relagdo
ndo surge de identidades plenas, mas da impossibilidade de
constituigio das mesmas” (Laclau; Mouffe, 198s, p. 125). Nas
relagdes sociais, o antagonismo é entendido como algo que
se coloca contrario a vontade do coletivo, que é representado
como um inimigo comum a um ou a mais grupos, sendo capaz
de impedir o atendimento das demandas sociais em jogo.
Laclau opera com a no¢ao de demandas como reivindicagoes
nio atendidas, as quais Lopes e Macedo (2011, p. 229) afirmam
que “[...] borbulham de forma desordenada como possibilidades
ndo sendo apresentadas por nenhum sujeito previamente
constituido”, impondo a impossibilidade da plenitude do
sujeito (Lopes, 2013). Laclau (2013) apresenta a demanda como
nogio primdria na constitui¢do do social. Ela mobiliza a relagao
articulatdria com outras demandas frente ao antagonismo e
possibilita a experiéncia populista para a luta contra o instituido.
E a partir dessas reivindicacdes que o movimento politico
acontece. Laclau (2013) afirma que 2 medida em que se
modificam os contextos de producio da politica e os agentes
mudam de posicio nos diferentes contextos, novas demandas

surgem e hd a necessidade de negociagdo dessas demandas,
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sendo constituidos novos processos de articulagio, dando
movimento ao processo politico.

As demandas sociais constituem-se, entiao, como essas
tentativas de representacdo das aspiragdes sociais em toda sua
complexidade e a politica se torna a tentativa de organizar, de
alguma forma, esse borbulhar de insatisfa¢oes que emergem em
uma sociedade. Essas insatisfagdes traduzem-se em solicitagdes
e expectativas a serem atendidas e, quando isso ndo ocorre, elas
passam a ser reivindicadas de forma coletiva, formando grupos
que se mobilizam em uma luta politica para seu atendimento
(Lopes, 2019).

Os discursos produzidos nesses movimentos da politica
expressam tanto forgas externas que almejam estabelecer outros
significados diferentes do instituido, quanto forgas internas,
que querem manter sua significagdo, em outras palavras, que
querem se manter no poder.

A equivaléncia é possibilitada por priticas articulatdrias
entre elementos (diferengas, demandas diferenciais) que
registram o antagonismo como uma ameaga as suas identidades
diferenciais. Nesse processo, diversas demandas estio em jogo;
algumas sdo temporariamente estancadas, enquanto outras se
apresentam com maior forga, com uma delas se sobressaindo
as demais “[...] como resultado de cada uma das lutas isoladas
que foram, desde o inicio, penetradas por essa ambiguidade
constitutiva’ (Laclau, 2011, p. 74). Essa que se sobressai passa
a representar a vontade da coletividade e a constituir uma

identidade equivalencial.
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Por meio da cadeia de equivaléncias, é constituida uma
comunidade sem algo em comum a nio ser o antagonismo.
Essa comunidade é marcada pela exclusdo do poder repressivo
e, destarte, é limitada por sua presencga, o que impede sua
plenitude. Devido a essa auséncia de plenitude, a comunidade
ndo consegue ser representada por algo que lhe seja proprio;
desse modo, busca essa representagio em alguma identidade
constituida no espago equivalencial.

E nesse momento que, apelando a principios universais
como condi¢ao de sua propria afirmagio (Laclau, 2011), dito
de outro modo, quando um significante particular abre mio
de seu significado diferencial em prol de um projeto maior de
oposi¢do a ameaga constitutiva das identidades, é possivel a
emergéncia de significantes vazios que podem vir a assumir a
funcao de universal. Um significante vazio é um nome (Laclau,
2011) que nio possui um significado definitivo, mas pelo qual

deslizam intmeros sentidos.

Sentidos de mercado operando nas finalidades de
formagao em engenharia

O discurso de mercado opera na tentativa de fixar uma
identidade de profissional formado para o mercado, que
tem implica¢des nas politicas de curriculo de engenharia,
especialmente para aqueles que buscam instituir modelos
especificos de ensino-aprendizagem e os modos de atuagio

do profissional.
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Na andlise que desenvolvo, privilegio a investigagio dos
sentidos que perpassam o significante mercado, e argumento
que a constitui¢ao desta identidade de profissional formado
para o mercado se dd a partir de um complexo processo de
significagdo sobre o significante mercado, que desencadeia
disputas politicas pelo predominio de determinados sentidos
e que, mediante o poder exercido nestas disputas, determinados
sentidos prevalecem, de forma contingente e precdria, e passam
a produzir discursos hegemdnicos que se constituem como
representagdo da vontade coletiva.

A fim de conhecer alguns dos diversos sentidos que
perpassam esse significante (digo alguns porque em alguns
textos o uso deste termo parecia fugir a qualquer um dos
sentidos pelos quais minha imaginagio pdde fluir), considerei
a utilizacao deste significante em textos cientificos sobre o
curriculo de engenharia, mercado de engenharia, educagio e
formagao em engenharia produzidos no Brasil nos dltimos
10 anos, a fim de compreender o que esta sendo chamando de
mercado neste contexto de produgio de politicas curriculares
para engenharia.

A partir do conhecimento desses sentidos, busquei
identificar aqueles que sio parcialmente fixados em um
processo de articulagdo de demandas equivalentes em torno
das finalidades da formagio do engenheiro, que identifico como
ponto nodal neste processo articulatdrio.

Em uma primeira tentativa de entendimento deste termo,

busquei encontrar alguns registros de origem da utilizagao
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desta palavra em diciondrios de etimologia, o que me levou a
possibilidade da origem latina do termo, mercatus, que se refere
ao local destinado para a compra e venda de objetos, advinda do
verbo mercarifmercare, que quer dizer “negociar” ou “praticar a
compra e venda’, que também tem relagio direta com a palavra
merx, que quer dizer o objeto a ser comercializado, a mercadoria
(Mercado, 2019). Mercado é um termo tipico do Liberalismo,
que tem como um de seus principios o livre-comércio que
acontece nestes mercados, e que trata do equilibrio dessa
relagdo (o chamado equilibrio de mercado) baseado na lei da
oferta e da procura.

Devido a forca destas relagdes de negociagio de
mercadorias para a economia, este termo foi sendo cada vez
mais utilizado no ambiente econémico, muitas vezes aplicado
em expressdes em conjunto com outras palavras, para designar
uma série de priticas relacionadas a estas negocia¢oes. Como
exemplo dessas expressdes temos: livre mercado, mercado de
trabalho, economia de mercado, mercado formal, mercado
financeiro, mercado negro e diversas outras. Se analisarmos
cada uma dessas expressdes e os sentidos que elas produzem,
facilmente perceberemos que o sentido anteriormente investido
da palavra mercado jd nio é encontrado e que novos sentidos
para a palavra mercado foram sendo incorporados nessas
expressoes, cada um deles representando demandas especificas
emergentes do contexto em que essas expressdes sao aplicadas.

Da mesma forma acontece com o termo mercado

aplicado recorrentemente nos textos de educagio e formagio
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para engenharia. O sentido de mercado como local de oferta
e procura de mercadorias ainda é observado em alguns textos,
porém este sentido vai além da localizagao fisica de negociagao
dessas mercadorias, sendo muitas vezes percebido o sentido de
relagdo entre oferta e procura dessas mercadorias.

Em alguns textos, o mesmo sentido de relagdo entre
oferta e procura de mercadorias se diferencia pelo tipo de
mercadoria a ser negociada. Por exemplo: alguns textos tratam
como mercadoria a mio de obra do engenheiro, enquanto
outros tratam como mercadoria o processo de formagao
desses profissionais. Neste exemplo é possivel perceber que
demandas diferenciadas sio postas em jogo como a demanda
pelo servigo destes profissionais ou demandam por vagas de
emprego, enquanto na segunda situagao, identifico demandas
por qualificagio profissional, ou pela oferta de servigos de
formagao educacional /profissional.

Similar ao sentido de relagdo entre oferta e procura por
mio de obra e ainda ligado a ideia de um ambiente fisico,
interpretei o sentido de um ambiente de competitividade entre
os profissionais, em um texto que sugere a complementagio
da formagio profissional através de priticas competitivas
dentro das organizagdes. Este sentido de competitividade
também foi percebido em textos que se referem ao mercado
como ambiente de competitividade entre as organizagdes, por
posi¢des de destaque na sociedade como a de melhor institui¢ao

educacional, e entre os paises, como no ranking do Indice
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Global de Inovagio (IGI), relacionado dentre outros fatores a
quantidade de profissionais graduados em Engenharia no pais.

Alguns textos utilizam o termo para designar a pratica
profissional efetiva, ou possibilidades de atuagio pratica
do profissional, especialmente em textos que incentivam a
ampliagio da atuagio profissional ou a inclusio de determinadas
categorias nessas praticas, como, por exemplo, o incentivo a
maior participagio de mulheres nesta profissao.

Foi possivel ainda perceber em alguns textos a utilizagio
deste termo remetendo a sentidos difusos, ou seja, que nio nos
remete a nenhum sentido especifico. Isso acontece por haver
uma representagao de mercado tdo sedimentada no imaginario
dos autores, que eles consideram ser possivel aos leitores ter
o mesmo entendimento sobre sua interpretagio deste termo,
mesmo sem declari-la.

Um dos sentidos percebidos com maior frequéncia
nos textos, que interpreto como o sentido hegemdnico
desse significante, foi o sentido de mercado como empresas
e institui¢des que requerem ou absorvem o trabalho destes
profissionais, ou mesmo como empregadores, pois é do
imagindrio social que o profissional graduado em engenharia
esteja pronto para adentrar nesta relagdo de compra e venda
como um negociante capaz de oferecer suas potencialidades de
realizagdo do trabalho a possiveis compradores desta mercadoria,
estes, por sua vez, teriam suas necessidades atendidas pelo
esfor¢o do trabalho deste profissional. Desta forma, a absor¢io

desses profissionais por empresas e institui¢does que demandam
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o trabalho de engenharia torna-se o triunfo, a recompensa pelo
investimento no processo de formagio no ensino superior e
uma esperanga para o desenvolvimento economico e social do
pais. O discurso do profissional formado para este mercado
estabiliza as finalidades de formagao do profissional engenheiro
definindo caracteristicas especificas de comportamento e
atuagio profissional, baseado em competéncias e habilidades
para o atendimento dessas organizagdes, que além de tentar
fixar uma identidade a este profissional, influencia as praticas
educacionais para o alcance desta identidade.

Diante desta impossibilidade de estruturagido de um
significado definitivo para este termo, que é incapaz de anunciar
o que esta dentro de seus proprios limites, estamos diante do
que Laclau chama de significante vazio (Laclau, 2011, p. 68),
um significante que, embora nio tenha ligagio com nenhum
significado definitivo, continua fazendo parte de um sistema
de significacdo e, diante da impossibilidade de nomeagao deste
significante porém de sua necessidade, ele é importante e
necessario para a luta politica, pois permitird a articulagio de
diferentes demandas em torno de um ponto nodal discursivo.

Segundo Dias e Lopes (2009, p. 85), “um ponto nodal
discursivo depende da existéncia de significantes vazios
capazes de articular a equivaléncia dos significados de
diferentes elementos de um discurso’, e o significante mercado
faz esse papel neste processo. E em nome do mercado que
diversas demandas diferenciais se articulam em uma cadeia

de equivaléncia e produzem discursos hegemonicos como o
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das finalidades de formagao do engenheiro para o mercado,
o que identifico neste etapa de minha pesquisa como o ponto
nodal neste processo articulatério, como uma tentativa de
representagdo de todas as demandas articuladas nesta luta
politica, que tentam produzir um fechamento para o curriculo.

Dentre as demandas até entdo percebidas nestes textos,
identifico, ainda inicialmente, demandas por formagio, por
empregabilidade, amplia¢do do nimero de engenheiros no
pais, capacitacio de profissionais, aceleracao do crescimento
econdmico do pais, melhores indices em avaliagdes nacionais e
internacionais, maior produtividade das indiistrias entre outras
demandas genéricas. E identifico as demandas curriculares,
ou seja, aquelas que estdo em disputa para serem incorporadas
ao curriculo de engenharia, como as demandas por inovagio,
melhoria da qualidade do ensino, expansao das modalidades de
ensino, redugio dos indices de evasio e reprovagio, melhoria dos
indices das avalia¢oes educacionais, inclusio de determinados
contetdos e disciplinas, adaptacio do professor aos estilos de
aprendizagem dos alunos, inclusio de experiéncias especificas,
pela flexibilidade no curriculo, pela redugio da carga hordria
de formagao, dentre outras.

Os diferentes elementos articulados neste processo
estabelecem um antagonismo em rela¢do a um exterior
constitutivo a articulagdo, um elemento contra o qual todas as
outras diferengas se antagonizam, pausando temporariamente

suas diferengas €m nome dCStC projeto comum.
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Explicacao critica pela abordagem das légicas

Desenvolvi minha andlise sobre as politicas curriculares
para os cursos de Engenharia a partir de uma abordagem de
explicagdo critica das 1égicas que envolvem esse processo,
conforme proposto por Glynos e Howarth (2018), por operar
com a nogdo de discurso como sinalizador da centralidade do
significado para as priticas, enfatizando a contingéncia radical
e a incompletude estrutural dos sistemas de relagdes sociais.

Essa abordagem visa a investigar os discursos, como
regime de praticas articulatdrias, e explicar como acontecem
os processos relacionais que os discursos instituem, de modo
a destacar seu cardter politico e construido e enfatizar
seu cardter contingente, histdrico e precdrio, por meio da
articulagdo de diferentes ldgicas conectadas que nos permitem
analisar esses processos.

Meu objetivo, ao operar com essa abordagem, foi tornar
mais inteligivel o processo de constitui¢ao das politicas
curriculares dos cursos de Engenharia e o processo de reforma
nacional pelo qual os curriculos vém passando, com a finalidade
de formar-se profissionais para atendimento ao mercado.
Proponho, também, um engajamento critico com as praticas
desenvolvidas nesse processo.

Nos discursos operantes no ambito do curriculo e da
educagio para a Engenharia, bem como nos textos oficiais sobre

o curriculo da Engenharia, é comum identificarmos afirmagdes
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sobre os problemas do ensino de Engenharia, dentre os quais
cito: falta de mao de obra qualificada, necessidade de atualizar
a formagio, formar mais engenheiros, diminuir a evasao
etc. (Brasil, 2019b), todas afirmadas como tendo por intuito
encontrar solugdes para atender ao mercado. A partir dessas
afirmacdes, vdrias sio as propostas de solu¢des em diversos
contextos que direcionam agdes das universidades, a fim de
solucionar os problemas do ensino de Engenharia.

Essa problematizagao tem resultado em politicas que
constituem identidades dos sujeitos - pessoas, grupos e
comunidades, em especial alunos, professores e gestores da
universidade -, que se mobilizam para tentar interpretar e
implementar essas solugdes, mesmo diante da limitagdo de
recursos e das aparentes inconsisténcias, principalmente
relacionadas as diferencas de infraestrutura, de localidade,
de habilidades que essas propostas apresentam. Chama-me
atengao o fato de que, mesmo diante dessas limitagdes, essas
propostas nio sio questionadas nem se procuram brechas em
sua interpretacdo, como se houvesse uma plena compreensio
de seu entendimento.

Essa passividade com relagdo ao recebimento das politicas
como texto e adequagio a eles nao me causa estranheza por
haver um aparente compartilhamento de sentidos sobre o papel
das universidades, ou mais especificamente dos cursos, diante
das propostas oficiais. Desse modo, a reforma nos curriculos
da Engenharia viria a responder as necessidades supostas como

“universais” de adequagio do ensino de Engenharia, definidas
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a partir de uma representa¢do hegemonica de mercado, que
vem se mantendo no decorrer dos anos. Sob esse pano de
fundo, para que os cursos tenham éxito no propdsito de suas
atividades e ndo representem um atraso do desenvolvimento
do pais, é considerado imprescindivel que estes se adequem a
essas propostas (Brasil, 2019b).

Essa afirmaco sugere que hd uma relagio de causa e efeito
regendo esse processo, em que o desenvolvimento ocorreria
naturalmente se as diretrizes curriculares fossem atendidas
tal qual sdo propostas. Entretanto, os contextos para os quais
essas propostas sdo disseminadas sio consideravelmente
diversificados, com diferengas extremas, que dificultam ou
mesmo impedem a contextualizagio dessas propostas. Como
exemplo, cito a discrepancia entre os cursos de Engenharia da
Universidade de Sao Paulo (USP) e os cursos de Engenharia
localizados no interior do Amazonas, no que se refere a
infraestrutura, aos recursos de pesquisa, ao acesso a Internet,
ao porte e a tecnologia das empresas da regido, dentre outras.

Inquieta-me, entdo: por que, mesmo diante das
dificuldades de implementagio dessas politicas, elas continuam
sendo apresentadas como inquestionaveis? Por que, mesmo
diante da subjetivagio relacionada aos processos de avaliagio,
tanto dos cursos quanto do ensino, que modifica a forma
como professores e alunos se enxergam no processo de
formagio e altera as finalidades da educagio, os agentes
continuam passivos com relagdo a critica a essas politicas e

se sentindo responsdveis pela sua efetiva implementagio?
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O texto que segue é resultado de uma analise sobre os desafios

para a implementagdo das novas DCN:

Toda mudanga gera certa apreensio inicial
e novos desafios surgem a partir das DCN
reformuladas. Entretanto, o trabalho de
todo bom profissional é propor solugdes
inovadoras para superar os obstdculos, sejam
estes técnicos, académicos ou de gestdo. Neste
sentido, a analise das diretrizes institucionais e
a proposi¢io de um novo projeto pedagdgico,
mais atual e alinhado as demandas da sociedade,
é um trabalho tipico de um engenheiro-
professor-gestor. A analise de problemas, a
capacitagdo continua, o trabalho em equipe e a
tomada de decisdes fazem parte desse processo

de construgdo coletiva e dialogada (Watanabe

etal., 2019, p. 498).

Esse discurso de formagio para o mercado, de uma forma
geral, opera sob a ilusdo de desenvolvimento econdmico, que
beneficiaria a todos: estudantes, universidade, organizagdes e
sociedade. Defendo ser a partir dessa ilusio de possibilidade de
plenitude do processo de ensino de Engenharia que os agentes
aceitam o instituido e se engajam em atender as determinagdes,
que nem sempre resultam naquilo que foi proposto.

Mesmo diante desse histdrico, os agentes dessas politicas
continuam se comportando como cumplices do instituido,

alguns por acreditarem em uma racionalidade constitutiva
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desses curriculos, que possa descaracterizd-los caso algo
diferente do que é instituido se estabelecer, outros por tentar
usar as reformas a seu favor e se beneficiar das relagdes que
ocorrem nesse processo, enquanto outros aderem sem nem
necessariamente acreditar, mas pelo poder impositivo que opera
sobre esses documentos. Dessa forma, tento entender o porqué
da adesio de todos a esse discurso e procuro pensar em quais
seriam outras possibilidades para além do que estd escrito.

Questiono, entdo: Que discursos, como praticas,
constituem as politicas? Como eles surgiram? Como eles
se mantém? Para tal, Glynos e Howarth (2018) propdem a
identificagio das ldgicas sociais, politicas e fantasmaticas
relevantes nesse processo.

As ldgicas sociais sdo as que estruturam determinadas
praticas, ou que produzem determinados discursos.
As ldgicas politicas sio aquelas que permitem conhecer o
porqué e como determinadas préticas sio estabelecidas. Por
sua vez, as |dgicas fantasmaticas sio aquelas que dao sustentagio
a determinadas praticas e discursos.

Apresento como l4gicas sociais investigadas, as 16gicas de
mercado, as quais consideramos fundamentais para as praticas
de defini¢io das finalidades do ensino de Engenharia; as
16gicas de empregabilidade, que descrevem meios e finalidades
da formagio do engenheiro (profissional formado para o
mercado); as 16gicas de competi¢io, que descrevem as formas
como os agentes competem entre si por posi¢des de destaque

nos diversos contextos politicos; as 16gicas de atomizagio e
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de eficiéncia, que descrevem como instituigdes e pessoas sao
individualizadas (Glynos; Howarth, 2018) e subjetivadas em
favor de resultados que lhes sio impostos, todas operando
por meio de um viés neoliberal.

Como ldgica politica, trago a explicag¢do dos processos
articulatdrios que acontecem nas relagdes politicas, a partir dos
postulados da Teoria do Discurso, sob a 16gica da equivaléncia
e da diferenga, que operam pela articulagio de demandas para
manter a hegemonia de determinados discursos.

Como légica fantasmatica, considero a légica do
desenvolvimento econdmico, ou, de forma antagdnica, o atraso
no desenvolvimento econémico, que opera a partir da ilusio
de que o profissional da Engenharia é o sujeito competente e
responsavel para solucionar os problemas das organizagdes e
que, mediante essa habilidade, se torna capaz de contribuir
para a garantia do desenvolvimento do pais, mantendo a economia
em funcionamento, garantindo a produtividade das organizagdes,
desenvolvendo tecnologias, gerando empregos nessas organizagdes,
e inclusive mantendo os empregos nas universidades.

Como critica desse processo, desenvolvi um relato
explicativo que articula essas légicas, a fim de “[...] capturar o
foco, as regras e precondigdes ontoldgicas de uma pratica ou
regime de priticas’ (Glynos; Howarth, 2018, p. 99), no intuito
de discutirmos que nao hd uma racionalidade objetiva que
determine a politica como ela vem sendo concebida. Ressalto
o cardter contingente e precdrio da politica, marcado pela

producio de sentidos diversos e por decisdes em terrenos
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indecidiveis. Discuto ser possivel - e necessdrio — questionar
ou mesmo opor-se ao instituido, de modo a problematizar as
articulagOes que acontecem na politica e evidenciar o processo
hegemoénico de constitui¢do dos discursos que tem regido
essas politicas.

Nesta investigagao empirica identifico vérios significantes
que movimentam essa politica para o processo de reforma
curricular, dentre eles: mercado, inovagio, qualidade do
ensino, desenvolvimento, progresso, conhecimento, contetido,
avaliagio, eficiéncia, cultura etc. Por meio dessa investigagio,
argumento em defesa do significante mercado como o ponto
nodal dessa articulagio: é em nome desse significante que o
processo de reforma vem se desenvolvendo.

No contexto da educagdo para a Engenharia, no que
tange as finalidades da formagio profissional, hd uma cultura
global no ambito dos cursos superiores de Engenharia, que é
de uma formagao voltada ao mercado, com a l6gica de como
esse profissional opera nesse mercado. Nio se sabe qual é esse
mercado, pois indmeros sentidos deslizam por esse termo sem
haver clareza sobre o que, de fato, ele vem a ser, impossibilitando
a definigao das finalidades de formagio e do curriculo que se
suponha como ideal. Ainda assim, ou talvez exatamente por
tal deslizamento, intimeras agdes sdo desenvolvidas em nome
do mercado.

Na perspectiva discursiva com a qual opero nesta
pesquisa, todos os significantes sdo sujeitos a flutuagdes e,

portanto, afirmar essa flutuagio de sentidos para o significante
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mercado pode parecer uma obviedade. O que quero destacar,
contudo, é como se opera para negar essa flutuagao, para
fixar um sentido hegeménico - o mercado é personificado e
objetificado, a0 mesmo tempo em que s2o ampliados os sentidos
desse significante.

Considero a interpretagao sobre esse significante produtiva
para as politicas de curriculo de Engenharia, por levar-nos a
desconstruir as finalidades da reforma, que, segundo os textos
analisados nesta pesquisa (Brasil, 2019; Allencastro, 2019; Bazzo;
Costa, 2019; Carvalho; Tonini, 2017; Junger; Facd, 2017), s3o as
de “melhorar” a educagio para a Engenharia e a qualificagio dos
cursos e seus docentes, a fim de que os profissionais formados
estejam preparados para atender ao mercado. Para isso, a reforma
propde um fundamento racional para a educagio em Engenharia,
a partir da definigao das diretrizes curriculares.

Defendo, ainda, que o significante mercado unifica
demandas equivalentes diversas, como a demanda pelo
atendimento ao mercado, pela inovagao, pela melhoria
da qualidade do ensino, de forma que o atendimento de
determinadas demandas contribui para a satisfagao de outras.
Além dessas demandas, estio em jogo, também, outras
demandas de ordem particular, como pela implantagao/
manutenc¢io de determinados projetos, pela estabilidade de
horarios, pela manutengio de certas disciplinas, por melhores
condigdes de trabalho, por recurso, por status, por locais etc.

De forma unificada, essas demandas equivalem-se frente

a uma mesma ameaca: o atraso no dCSCI’lVOIVimCHtO economico.
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Esse atraso, no dizer dos defensores do mercado, caracteriza-se
por tudo e por todos que se opdem as mudangas no curriculo,
por aqueles que defendem o curriculo tradicional mais técnico,
0 ensino mais expositivo e a ndo implementa¢do de novas
metodologias ativas de ensino (Brasil, 2019b; Watanabe et al.,
2019). Além disso, opera-se sob um discurso de mercado com
sentido hegeménico de um viés neoliberal, apesar de haver
flutuagdes de sentidos sobre esse termo, ou seja, a defesa de
um curriculo que nio vise o atendimento a esse mercado
hegemonico também pode se configurar uma ameaga.

Essa ameaga traz consigo a sombra de outras ameagas
constitutivas como a do desemprego, a possibilidade de
cancelamento da oferta do curso por diversos motivos, a
substitui¢ao dos profissionais por outros de outra modalidade
da Engenharia, a baixa procura pelas institui¢des empregadoras
e por alunos dessa drea, o baixo resultado nas avaliagdes oficiais,
a superioridade de outras instituigdes em avaliagdes e pesquisas
etc., constituindo diversas cadeias de equivaléncias.

Essas cadeias envolvem diferentes demandas, que se
articulam produzindo discursos. Esses discursos subjetivam
atores sociais que nao atuam necessariamente no mesmo
contexto ou com os mesmos interesses, dado que ora se
constituem alunos, ora professores, ora profissionais da
drea, ora participantes de conselhos administrativos ou de
projetos académicos, organizagdes; enfim, sdo identidades
heterogéneas que se fazem e se refazem na tentativa de ter

suas demandas atendidas.
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Esse processo jd apresentava, desde as suas primeiras
discussdes, tragos da diferenga que opera na esfera politica, na
tentativa de que certas significagdes se mantivessem. Dentre
as discussdes, instalaram-se nesse processo: necessidade ou nio
de reforma, uma vez que também havia quem defendesse que o
curriculo vigente na época bem como que o documento anterior
nio precisavam de alteragdes; diminui¢io de carga hordria, que,
apesar de haver pressio para a redugdo, a carga minima se
manteve nas novas diretrizes; permanéncia de determinadas
disciplinas, especialmente as de nivel basico; maior autonomia
dos alunos, com a redugio do papel do professor no processo
de ensino e a centralidade nos alunos; formagao mais
humanistica, para um olhar mais direcionado as questdes
sociais (Aravena-Reyes, 2019; Brasil, 2019b; Oliveira, 2019a;
Watanabe et al., 2019). Enfim, é justamente por evidenciar essas
diferencas, por mostrar que a escolha por certa op¢io e nio
por outras exclui outras tantas opg¢des negadas ou nem sequer
enunciadas, que este trabalho de pesquisa se mostra produtivo.

Ao fazer um apanhado das ldgicas que envolvem a politica
curricular da engenharia, pude conectar diversas praticas, ou
discursos, as regras que regem este curriculo. Busquei responder
a questdes sobre as prdticas que constituem as politicas,
identificando as préticas de mercado, inovagao, competicio,
performatividade, eficiéncia e atomizagio e como elas estio
entrelacadas por meio das articulacdes de diversas demandas

que surgem neste campo pOHtiCO.

238



Quanto a subjetivagio, as fantasias operam no imaginario,
levando os individuos a serem subjetivados por determinados
discursos, naturalizando-os. Nesse sentido, observo as
universidades sujeitas a diversas comparagdes, como pela
quantidade de alunos formados, pelas notas do Enade, pelo
conceito dos cursos, pela avalia¢do de revistas, pelos censos,
processos que tém norteado também as avalia¢des internas
no dmbito das disciplinas, interferindo na pratica docente.
Além disso, ha os processos de autoavaliagio que consideram
aspectos relacionados ao que se espera dos professores e dos
alunos, com base nos padrdes que sao definidos para a educagio
na Engenharia, fazendo com que o docente se veja com relagio
ao que é projetado para ele e reflita sobre seu papel no alcance
dos resultados da organizagio em que atua.

Ademais, noto o sentimento de medo do futuro, da falha,
do nio engajamento na causa do mercado. Um medo causado
mais pela presenga do antagonismo que ameaca as identidades,
no caso a nio possibilidade de atendimento ao mercado, do
que o medo do que esta por vir, do que se pode esperar como
requisito do mercado. E, para se defenderem dessas ameacas,
os sujeitos precisam estar preparados, em constante alerta,
produzindo mais, se qualificando mais, inovando mais,
acreditando na possibilidade de plenitude, sempre com a
sensacdo de nunca chegar aonde se almeja.

Ao investigar as ldgicas politicas que constituem
esse processo de reforma curricular, compreendo que a

mobilizagio, que ocorreu e que ainda ocorre para definigio e

239



implementagdo das novas DCN, envolve muito mais do que
a defini¢do de determinados requisitos, contetidos ou mesmo
agOes das universidades. Ela evidencia a disputa de poder que
ocorre nessas relagdes, que vai além do local, além dos cursos
de Engenharia no Brasil, envolvendo, também, lutas pelo
poder que ocorrem entre instituigdes, entre empresas, entre
universidades, entre estados, entre governos, entre nagdes e
até entre pessoas.

Constituido por articulagdes e exclusdes, o discurso de
reforma curricular da Engenharia parece-me tentar validar
um sentido hegemonico de mercado, que o entende sob um
viés neoliberal, o qual tem a iniciativa privada em primeiro
plano, e, com isso, a necessidade de validagio e de registro da
participagio desse setor na defini¢io das politicas curriculares,
em especial na elaborag¢do do documento das Diretrizes
Nacionais Curriculares (DCN) para os cursos de Engenharia.

Argumento que o papel anunciado das DCN, de formar
mais e melhores engenheiros (Brasil, 2019b), apesar de tentarem
pressupor uma neutralidade de mercado, incorpora sentidos e
valores especificos do sistema neoliberal que presume representar
todas as demandas que surgem nos mais variados contextos dessa
produgao curricular, mas que, performaticamente, excluem e
tentam esconder outras tantas possibilidades de mundo nos
quais a Engenharia poderia atuar e contribuir.

Diante do compartilhamento de sentidos sobre o
papel das universidades ou, mais especificamente, dos cursos

de Engenharia no desenvolvimento do pais por meio da
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inovagdo, o qual pude constatar nos tantos textos investigados
durante esta pesquisa, o discurso de reforma curricular que
vem sendo disseminado no decorrer dos anos tem, entio, o
intuito de responder aos desafios que surgem, inicialmente,
para as empresas (competigdo, produgao, satisfagdo...) e,
consequentemente, sdo também demandados por elas (inovagio,
competéncias, habilidades, conhecimento...), de maneira que
essas empresas possam se manter competitivas no mercado.

Ressalto que esse sentido de mercado como empresas,
apesar de hegemonico sob minha interpretagio, nao encerra a
infinidade de sentidos que sdo atribuidos a esse termo, tampouco
se refere ao unico sentido que movimenta essas articulagdes.
Virios outros sentidos, como competitividade, local de
atuagio, relagao de oferta e procura, cendrio produtivo, pratica
profissional, dentre outros inclusive nio alcan¢ados por minha
interpretagao, também produzem efeitos sobre as politicas
curriculares de Engenharia, a maioria indo na mesma diregio
do que se espera das universidades.

Interpreto, com isso, que as intimeras promessas de
plenitude projetadas a partir das mudangas nos curriculos de
Engenharia, como atendimento ao mercado, modernizagio
dos cursos, equiparagio na formagio, empregabilidade,
competitividade internacional, se constituem em fantasias
que operam no imagindrio social como resultado de uma
equagio, a equagio neoliberal (Macedo, 2019), que muitos

acreditam ser exata.
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Por vezes, os agentes da politica agem como se a relagio
com o mercado fosse uma relagio natural, sem condi¢des de
contestagao. Pelo contrério, eles veem a reforma como algo
necessario que, se nao ocorrer, todos serdo afetados; assim,
é requerido o engajamento de todos. Contudo, essa equagio
nio é exata, ela nunca fecha porque o mercado neoliberal estd
constantemente insatisfeito e interessado em manter essas
fantasias que o alimentam.

A critica que desenvolvo, entdo, por essa ldgica de
explicagao é com relagido ao poder hegemodnico que o
significante mercado exerce sobre as politicas curriculares
de Engenharia no Brasil, levando os agentes da politica a
responsabilizarem as universidades por “servirem” a esse
mercado de forma insatisfatdria, como a um cliente, e que,
inclusive, alguns professores e estudantes se vejam, ou almejem
ser, como o produto produzido e ofertado pelas universidades
para satisfazer a esse mercado. Ao ter esse discurso incorporado
no texto de um documento oficial como as DCN, ele ganha
forca na luta politica levando os agentes das universidades a
submeterem-se a determinados padrdes de agdes e de avaliagdes,
o que pode acontecer de forma voluntdria ou nao, uma vez que
ha escolhas nesse processo.

Essa hegemonia do mercado parece afetar, de forma mais
eficiente, os cursos de Engenharia, entendida por muitos como
o suprassumo da modernidade e o principal agente de inovagio
dentre as profissdes atuais e do futuro. Todavia, considerando-se

que se trata de um discurso hegemonico, ha brechas para sua
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contestagio, as quais podem surgir da prépria universidade,
dos estudantes ou dos académicos, como eu, que compreendo
meu papel nesse processo de forma diferenciada, nio como
um produto que satisfaga o mercado, mas como agente nesse
mercado, o qual é alterado constantemente pela minha presenca
e dos demais agentes que dele participam.

Glynos e Howarth (2018, p. 91) afirmam que a “[...]
nomeagio de uma l4gica social j4 envolve julgamento critico’,
portanto, a0 nomear as ldgicas sociais neste trabalho, jd trago
com elas rastros de minhas experiéncias como estudante,
profissional e docente de Engenharia. Ao nomear as ldgicas sociais
de empregabilidade, de competigio, de atomizagio e de eficiéncia,
evoco, também, possibilidades outras, como, por exemplo, a de
utilizar as diferengas emergentes para repensar a organizagio do
trabalho na sociedade (Willmott, 1995 apud Glynos; Howarth, 2018).
Penso ser possivel projetar uma contraldgica de contestagio,
que argumente, discuta ou abra debates sobre as tentativas de
dominagdo de um mercado neoliberal ou de qualquer outro.

E possivel fazer frente a inevitabilidade da légica
de atomizagdo, indo em dire¢ao ao questionamento da
incompatibilidade entre o perfil projetado para o aluno e o
docente (por exemplo: ativo, criativo, inovador) e a énfase
dada a padronizagio dos processos avaliativos, para os quais jd
se planeja, além das avaliagdes atuais do Sinaes, a habilitagao
obrigatdria dos alunos/profissionais por intermédio do

Sistema Confea/Crea e a possivel implantagio dos processos
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de Acreditagio e Certificagio dos cursos por entidades civis,
sem nenhuma interferéncia do Estado.*®

Acredito ser possivel, também, contestar a supervalorizagio
da inovagio tecnoldgica, como sindnimo de desenvolvimento,
quando ela se trata, também, de um significante hegemdnico
que engloba uma série de demandas que vio além dos interesses
de desenvolvimento social do pais, principalmente aquelas
articuladas pelos detentores do capital tecnoldgico.

Penso na possibilidade de questionamento das incessantes
demandas do mercado, as quais se manifestam nos discursos
circulantes atualmente sob diferentes nomes, além dos ja
contemplados nas novas diretrizes, como ensino hibrido,
monitoramento e controle da tecnologia, resiliéncia e tolerincia
ao estresse e bioengenharia, esta tltima sob a fantasia de
proporcionar (ou seria recuperar, ou mesmo de projetar?) a
qualidade de vida, jd prometida e esperada desde a introdugio
dos processos tecnoldgicos.

Essas incessantes demandas evidenciam o cardter precario
e contingente do discurso de reforma curricular em nome do
mercado e a refutabilidade das investidas para que uma série
de préticas de ensino sejam padronizadas e implementadas de
acordo com um modelo pré-definido de curriculo inovador.

Com isso, poderiamos pensar no curriculo de Engenharia

mais contextualizante e democratico, na tentativa mais

36 Segundo informagdes apresentadas em entrevista por Vanderli Fava de
Oliveira (Oliveira, 2021a), essa discussdo estd em andamento pelo CNE, que

planeja a implementagio desses processos de avaliagio para os proximos anos.
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imediata de redugio das desigualdades sociais, da melhoria
de vida da populagdo, discussdes que, a meu ver, deveriam
sobrepor as discussdes para o desenvolvimento tecnoldgico
com fins capitalistas e de competi¢ao internacional, mesmo sem
abandona-las, uma vez que estamos inseridos nesse sistema.
Defendo, com base nos argumentos de Mouffe (2003),
sobre o estabelecimento de um modelo democratico radical, que
o processo de constitui¢do de um curriculo democratico estd em
constante aperfeicoamento e que nunca serd terminado, pois
conflitos, diferengas e antagonismos fazem parte da sociedade
e qualquer investida para ocultd-los, por meio de consensos
provisorios que tentam evitar o antagonismo para se perpetuar,
enfraquece o politico e a prépria democracia, inibindo outras
formas de atuagao. Mouffe (2003) alerta que o esvaziamento do
“politico” segrega as sociedades, tornando-as indiferentes e,
com isso, sem forgas para resistir ao inimigo que as constitui.
Penso ainda que, nesse contexto discursivo, surgem
novas possibilidades de articulagdes para um deslocamento em
dire¢ao a novas formas de produgio e, com isso, novas formas
de pensar os cursos e o curriculo. Isso viria a enfraquecer as
16gicas sociais hegemonizadas e entrelagadas de competigio,
de atomizagao e de eficiéncia, e mesmo as de empregabilidade
ou até outras nao identificadas neste trabalho, mas que vém
exercendo poder sobre o curriculo dos cursos de Engenharia,
dando mais liberdade aos académicos, aos estudantes e as
universidades para atuarem ativamente como pensadores e

desenvolvedores da sociedade.

245



Pensando em outras possibilidades para o
curriculo de Engenharia

Defendo, com base nos argumentos de Mouffe (2003),
sobre o estabelecimento de um modelo democratico radical, que
o processo de constitui¢do de um curriculo democratico estd em
constante aperfeicoamento e que nunca serd terminado, pois
conflitos, diferengas e antagonismos fazem parte da sociedade
e qualquer investida para oculta-los, por meio de consensos
provisorios que tentam evitar o antagonismo para se perpetuar,
enfraquece o politico e a propria democracia, inibindo outras
formas de atuagdo. Mouffe (2003) alerta que o esvaziamento do
“politico” segrega as sociedades, tornando-as indiferentes e,
com isso, sem forgas para resistir ao inimigo que as constitui.

Penso ainda que, nesse contexto discursivo, surgem
novas possibilidades de articulagdes para um deslocamento em
dire¢do a novas formas de produgio e, com isso, novas formas
de pensar os cursos e o curriculo. Isso viria a enfraquecer as
l6gicas sociais hegemonizadas e entrelagadas de competigio,
de atomizagio e de eficiéncia, e mesmo as de empregabilidade
ou até outras nio identificadas neste trabalho, mas que vém
exercendo poder sobre o curriculo dos cursos de Engenharia,
dando mais liberdade aos académicos, aos estudantes e as
universidades para atuarem ativamente como pensadores e
desenvolvedores da sociedade.

Ao propor essa contraldgica de contestagdo, compreendo

que se trata apenas de uma tentativa sem garantias de que ela
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possa reverter o cendrio hegemonico vigente, em que grupos
de elite, formados por universidades, associagdes e empresas,
estdo constituidos com o apoio do Estado e lutam para manter
suas identidades e se manter no poder. No entanto, somente o
emergir dessas diferentes possibilidades ja demonstra o carater
contingente e politico das praticas sociais e a possibilidade de
reverter esse cendrio de poder, além de permitir a constitui¢ao
de novas cadeias de equivaléncia que dardo forma a outras
16gicas sociais.

Com isso, entendo que a contestagio do curriculo
projetado para atender a demandas particulares em nome de
um mercado impossivel de definir-se é um pequeno passo, mas
extremamente potente para fortalecer uma luta pela mudanca
de padrdes arraigados no imagindrio social e para que as
diferengas possam ser exercidas sem constrangimento, desprezo

ou coer¢io, no processo de educagdo para a Engenharia.
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A pesquisa sobre curriculo: opgoes tedricas
e elementos empiricos

Alcirene Maria da Silva Cursino
Siomara Moreira Vieira Borba

Introdugao

No desenvolvimento dessa pesquisa foram trabalhadas
questdes voltadas para a educagio, envolvendo a necessidade
de compreender os processos educacionais, nessa busca,
observou-se a grande amplitude que envolve os temas
educacionais e os mais variados objetos de estudo que
necessitam ser investigados a partir de uma analise especifica,
para que se possa ter uma nogao do todo e do importante papel
da educagio no contexto das sociedades.

Nesse sentido, algumas reflexdes direcionaram para a
origem, evolugio e como esse fendmeno chamado “Educagio”
sofreu influéncia e tem influenciado a vida das pessoas. Esse
tipo de discussdo quando ocorre no meio académico precisa
vir alicer¢ado por bases que fundamentem e garantam a
credibilidade das opinides ou das afirmagdes acerca de um

determinado assunto ou tema relacionado.
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As preocupagdes em relagio a educagio surgem na diregdo
de como fazer esse ato acontecer e, nesse sentido, passam
pelo cuidado com o qué e o como deve acontecer, isso inclui
gestdo, professores e demais envolvidos. Essas preocupagoes
tém contribuido para que as pesquisas sobre os mais variados
objetos da educagdo apresentem um vasto crescimento nos
ultimos anos.

Esta pesquisa relacionou-se a um objeto do campo da
educagio, o “Curriculo’, nio no sentido de investigar o curriculo
propriamente dito, em suas origens, evolugio, estruturagdo, mas,
para entender como é que tem ocorrido a pesquisa no campo
da educagio sobre curriculo em um determinado segmento da
educagio superior que sdo os programas de pds-graduagdo.

Nesse sentido, procurou-se demonstrar de que maneira
as pesquisas sobre curriculo foram realizadas dentro de
alguns programas de pds-graduagio em educagio no Brasil,
de que maneira foram identificados os elementos empiricos
da pesquisa e os direcionamentos tedricos metodoldgicos que
foram apresentados nas respectivas pesquisas e nos estudos
sobre curriculo nas publicagdes.

Nessa trajetoria, percebeu-se que as pesquisas direcionadas
para o curriculo ainda s3o consideradas recentes, tiveram inicio
no final do século XIX e inicio do século XX. Comegaram nos
Estados Unidos da América, quando os pesquisadores da area
da educagdo daquele pais procuraram dar respostas as questdes
inerentes relativas as mudangas econdémicas, culturais e

politicas daquele momento, e procuraram buscar estas respostas
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na organizagdo do sistema escolar, recorrendo ao curriculo e
concebendo-o como um instrumento de controle social.

No Brasil nio foi diferente, pesquisadores da educagao
brasileira seguindo a linha dos norte-americanos buscaram
tragar um perfil para os estudos curriculares brasileiros,
considerando a diversidade e as influéncias tedricas discutidas

no desenvolvimento das pesquisas sobre curriculo.
Da caracterizagio da pesquisa

A pesquisa sobre curriculo: opgdes tedricas e elementos
empiricos foi bastante desafiadora para a minha formagao,
pois eu sou da drea da geografia e trabalho com o ensino de
geografia, nesse sentido aprendi bastante com esse trabalho, o
que vai auxiliar muito no desenvolvimento do meu crescimento
como docente e contribuir de uma maneira mais positiva com
os estudantes dos cursos de Licenciatura em Geografia e de
Pedagogia, onde trabalho as disciplinas voltadas para o ensino
e também com iniciagdo a pesquisa cientifica.

Nesse sentido, esfor¢os foram empreendidos, nos tltimos
anos, trabalhando com as disciplinas direcionadas ao ensino
da Geografia, quais sejam: Didatica Especial, Metodologia
do Ensino e Aprendizagem da Geografia, Geografia nos anos
iniciais e Estagio Supervisionado nos Cursos de Geografia e
na Pedagogia, assim como iniciagio a pesquisa na formagio de

professores de geografia.
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Muito embora, a minha formagao, desde o Ensino Médio
a graduagao no curso de Licenciatura em Geografia tenha
sido dirigida para o Magistério, em determinados momentos
dessa pesquisa surgiram dificuldades para adaptagio a uma
nova proposta curricular, um novo projeto, novos referenciais
e, nesse sentido, a proposta foi construir uma pesquisa que
pudesse contribuir como uma pesquisa maior que estava sendo
desenvolvida pelo grupo de pesquisa Episteme, o qual a minha
orientadora é lider, essa ampla pesquisa investigava o panorama
da Pesquisa Educacional no Brasil num recorte temporal de 3
(trés) anos compreendidos entre 2010 a 2012.

Reconhego que, uma pesquisa dessa envergadura necessita
ser realizada em outros periodos para que seja percebido
como estd ocorrendo essa evolugdo da questdo das opgdes
tedricas e dos elementos empiricos nas pesquisas que estdo
sendo delineadas sobre curriculo e, assim, seja realizada uma
comparagio periddica dessa evolugio.

Dessa forma, ainda nos faltam subsidios tedricos, mas,
temos procurado buscar fundamentagio tedrica no debate
sobre conhecimento cientifico, sobre pesquisa em educagio e,
especificamente, acerca da pesquisa sobre curriculo. Percebemos
muito a falta de familiaridade com os referenciais tedricos do
campo da Educagio, principalmente, aqueles que se voltam
para as areas da Filosofia, Sociologia e a Educagao, em geral.

A despeito dessas questdes, desenvolver essa pesquisa foi
muito gratificante para nossa formagao, pois tem nos permitido

outras leituras, discussdes e um grande aprendizado, através
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dos tedricos do campo cientifico, assim como, os da drea da
pesquisa em educagio e do curriculo.

Percebeu-se que as pesquisas sobre objetos ou temas da
drea educacional tém contribuido para a compreensio e andlise
das politicas educacionais desenvolvidas no Brasil e que tém
provocado mudangas e avangos na educagio brasileira.

Em se tratando de mudancas, a mais recente que provocou
uma alteragdo no curriculo em todos os niveis da educagio
basica, quer seja Educagido Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio foi a criagio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a elaboragdo desse documento altera o curriculo das
escolas em todo o pais. A BNCC bem recente foi pauta dos mais
importantes debates ocorridos sobre educagio no Brasil.

Para chegar a essa proposta a educagio nacional,
certamente, muitas pesquisas sobre diversos objetos da educagio
- tais como ensino, ato de ensinar, formacio de professores,
avaliagdo, curriculo, tipos de curriculos, modelos de curriculos
e outros - fazem parte da pesquisa em educagio.

No entanto, segundo o préprio documento, que justifica
a existéncia da BNCC, encontramos alguns comentdrios no
sentido de que a Base nio deve ser vista como um curriculo,
mas sim, como um conjunto de orientagdes cujo propdsito é
nortear as equipes pedagdgicas. Contudo, como essa orientagio
vai exatamente alterar o curriculo das escolas, nesse sentido,
fica dificil nao a ver como curriculo.

Considerando a importancia da trajetdria que se

estabelece para se chegar a um determinado objetivo ou mesmo
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que se gere ou produza resultados na area de educagio, esta
pesquisa investigou o objeto “curriculo”’. Essa investigacao
buscou caracterizar a pesquisa sobre o objeto “curriculo”’, no
periodo 2010-2012, em que procurou-se destacar, especialmente,
as escolhas tedricas que fundamentaram as pesquisas e as
realidades analisadas pelos pesquisadores que investigaram a
tematica do curriculo.

O conteudo dessa pesquisa procurou identificar as opgdes
tedricas e os elementos empiricos das pesquisas realizadas “sobre
curriculo” por professores dos programas de Pés-graduagio em
Educac¢io no Brasil, avaliados com as notas 6 € 7, no dltimo
triénio da avaliagio realizada pela Capes, compreendendo os
anos 2010-2012. Esse recorte temporal foi escolhido por ser este
o tlltimo triénio de avalia¢do dos Programas de Pds-graduagio.
A partir de 2013, a avalia¢do passou a ser quadrienal.

O material empirico de analise foi a produgao
bibliografica sobre o tema curriculo, publicada pelos docentes
dos programas de Pés-Graduagio em Educagdo no Brasil, em
periédicos Qualis A1 e A2. E importante salientar que ndo é
objetivo desta pesquisa construir um juizo de valor quanto
a qualidade do conhecimento produzido por esses docentes
pesquisadores, mas, identificar as opg¢Oes tedricas que eles
trabalharam e o material empirico analisado por eles para que
se possa indicar algumas marcas especificas das pesquisas sobre

curriculo no Brasil.
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Metodologia e fundamentacio tedrica

A metodologia escolhida para o desenvolvimento dessa
pesquisa foi de natureza exploratéria, na medida em que se
buscou, através da exploragio do material empirico - artigos
cientificos - identificar as opg¢des tedricas e o material
empirico das pesquisas sobre curriculo, teve uma abordagem
quantiqualitativa e teve por base identificar quais sdo as opgdes
tedricas e as abordagens dos elementos empiricos das pesquisas
sobre curriculo produzidas no Brasil. Para fundamenta-la,
buscou-se amparo em autores que discutem questdes
conceituais voltadas para “o objeto cientifico’ e a “construgﬁo
desse objeto”, questdes tedrico-metodoldgicas sobre pesquisa,
pesquisa em educagio e os que abordam a questio do curriculo
como objeto de estudo em pesquisa educacional.

Para compreender o curriculo como um objeto dentro
do campo pesquisa em educagio, procurou-se compreender a
construgio do objeto cientifico como um objeto teoricamente
construido, a base foi Pierre Bourdieu; Jean Claude
Chamboredon; Jean Claude Passeron (1999), Miriam Limoeiro
Cardoso (1978) e Florestan Fernandes a partir de Marcelo
Augusto Totti (2011).

De acordo com Pierre Bourdieu, Jean Claude
Chamboredon e Jean Claude Passeron (1999), os aportes
cientificos, a partir da sociologia, tém uma fungio, quais sejam,

a de criar novos objetos de conhecimento e, dessa maneira,
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poder identificar sua dimensao, e ainda, analisar os mecanismos,
0s quais movimentam o mundo social no intuito de oferecer
e entregar a sociedade os conhecimentos produzidos para a
efetiva melhoria da vida cotidiana.

Esse processo de construcao do objeto de pesquisa
mostra a dificuldade que o pesquisador tem em distinguir
percepgio e ciéncia devido a familiaridade com o universo
social concreto. A sociedade, aqui chamada universo social
concreto, representa seu maior obstdculo epistemoldgico
e, para melhorar esse entendimento, o pesquisador propde
uma ruptura com as ideias preconcebidas. Essas ideias
preconcebidas demonstram que o pesquisador deve se abster
das opinides previamente formadas, advindas do senso

comum, para que haja a concepgio da nogao cientifica:

Ao concedermos, com demasiada facilidade,
que a preocupagao com uma reforma politica
e moral da sociedade, levou os socidlogos
do século XIX a abandonar, muitas vezes,
a neutralidade cientifica e, até mesmo,
que a sociologia do século XX renunciou,
eventualmente as ambigdes da filosofia social
sem ter ficado isenta de contaminagdes
ideoldgicas de outra natureza, dispensamo-nos
quase sempre de reconhecer para tirar dai todas
as consequéncias, que a familiaridade como o
universo social constitui, para o socidlogo,
o obstdculo epistemoldgico por exceléncia

porque ela produz continuamente concepgdes
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ou sistematizagdes ficticias a0 mesmo tempo
que as condigdes de sua credibilidade (Bourdiey;
Chamboredon; Passeron, 1999, p. 23).

Para desenvolver esse sentido de ruptura, os autores
apresentam algumas técnicas: 1) a critica ldgica das nogdes,
2) a comprovagdo estatistica das falsas evidéncias e 3) a
contestagio deciséria e metddica das aparéncias. Ao falar dessas
técnicas, propdem uma ruptura com as teorias tradicionais
para o progresso tedrico, uma vez que existe a fungido de
conciliar a consciéncia comum consigo mesma, quando
propdem explicagdes, que chegam a ser contraditdrias, diante
dos mesmos fatos. Quando afirmam que as opinides, que
aparecem primeiro sobre o fato, apresentam-se como uma
coletanea falsamente sistematizada de julgamentos aquelas
que possuem usos alternativos. Muitas voltadas para as nogoes
preconcebidas, como representagdes esquematicas e sumarias,
que se formam pela concepgdo da pritica, portanto, para elas,
retiram-se entdo a sua evidéncia e a sua autoridade.

Tais pesquisas demonstram que as influéncias das nogdes
comuns se apresentam tdo fortes que todas as técnicas de
objetivagdo deverdo ser utilizadas para realizar uma ruptura,
que, na maioria das vezes, se fala mais do que se concretiza.
Diante desse cendrio, é demonstrado que os resultados
apresentados estatisticamente conseguem demonstrar ou negar

as primeiras impressoes concebidas somente pela observagio:
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“Assim os resultados na medida estatistica podem, a0 menos,
ter a virtude negativa de desconcertar as impressoes primeiras"
(Bourdieu; Chamboredon; Passeron, 1999, p. 24).

Os autores (1999) chamam atencdo para o cuidado que se
deve ter, pois é no momento da observagio e da experimentagio
que o pesquisador passa a estabelecer uma relag¢ao com o
objeto de pesquisa, jd que, anteriormente, a tnica relagdo que
o pesquisador tinha era com o contexto social, o que nio geraria
um conhecimento cientifico. Assim, existe a necessidade de
dados para configurar e apresentar evidéncias vivas e singulares,
as quais se impdem como estruturas do objeto. A partir destes
dados, surge a necessidade de se estabelecer parimetros que
contribuam na geragao de novos dados, os quais definem como
fragmentagao das totalidades concretas e patentes, que sdo
transformadas em critérios abstratos que definem a estrutura
do objeto.

Na construgdo do objeto de investigagdo, pesquisas
diversas apontam para o que se deve considerar como
principio do que seja o ndo consciente, quando nao se faz
interessante privilegiar relagdes que sejam objetivas, em que
os individuos estejam inseridos nas representagdes que estes
fazem de suas relagdes sociais. Dessa maneira, considera-se
que o pesquisador possa enxergar o seu objeto de pesquisa
para além das opinides e intengdes que declara a si mesmo,
investigando com evidéncias definidas.

Nessa perspectiva, a construgio do objeto nio ocorre,

ou seja, ndo seria possivel, sem que abandone os objetos
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construidos previamente, tanto pelos fatos sociais separados,
quanto por aqueles que sio percebidos pelo lado socioldgico,
“os problemas sociais’. Consequentemente, distinguem a
realidade social da realidade socioldgica, destacam os estudos
por intermédio dos meios mais modernos, que abordam as
comunicagdes e onde as abordagens se voltem para os aspectos
das coisas, na criac¢do de novas relagdes que incidam para os
primeiros passos da ruptura epistemoldgica.

Quanto a questdo empirica, tais pesquisas procuram ainda
aprofundar as questdes do rompimento, ou seja, da ruptura
quando consideram a definicio e a constru¢io do objeto de
pesquisa. Pesquisa que traz como base uma problemdtica tedrica,
em que o fato social se transforma em um fato construido, a
partir do momento em que o pesquisador busca dados que
possam dar as respostas ao seu problema de pesquisa ou a sua
questdo norteadora. Estes dados sdo evidenciados e encontrados,
por meio da utilizagdo de métodos e técnicas. Dessa maneira,
chamam atencdo de que nio se pode submeter nenhum
fato construido a novas questdes, a novas problematicas.
Os dados sio edificados com um objetivo que é o de responder
a perguntas ou problemas que foram previamente estabelecidos.
Considerando os cenarios afirmativos, “a pesquisa cientifica
organiza-se em torno de objetos construidos que ndo tem nada
em comum com as unidades separadas pela percep¢io ingénua”
(Bourdieu; Chamboredon; Passeron, 1999, p. 46).

Na construgido do objeto, no que se refere ao fato que

é construido e as formas de demissdo empirista, os autores
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procuram conduzir a discussdo da abordagem em diregdes
que tratam das abdicagdes do empirismo. As preferéncias pelo
empirismo s3o trazidas a discussio, pelos autores, quando fazem
uma reflexio acerca da 0posi¢ao ao positivismo e apresentam
exemplos que contribuem com a necessidade de se observar
quando se utiliza de dados de outros para se realizar uma nova
andlise, como no totemismo estudado por Lévi Strauss e no

suicidio estudado por Durkheim:

[...] é porque a representagdo da experiéncia
como protocolo de uma constatagio isenta
de qualquer explicagdo tedrica transparece
em mil indicios, por exemplo, na convicgio,
ainda bastante comum, de que existem fatos
que poderiam sobreviver tais quais a teoria
para a qual e pela qual tinham sido feitos.
No entanto, o destino infeliz da nogio de
totemismo (que o préprio Lévi-Strauss
aproxima do destino da histeria) bastaria para
destruir a crenga na imortalidade cientifica
dos fatos: uma vez abandonada a teoria que
os reunia, os fatos de totemismo voltaram ao
estado de poeira de dados de onde tinham sido
tirados, durante algum tempo, por uma teoria
e de onde poderiam ser tirados por outra
teoria com a condi¢ao de lhe conferir outro

sentido (Bourdieu; Chamboredon; Passeron,

1999, p- 49).
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Nessa trajetdria, os autores destacam, ainda, o carater
passivo do real, para onde e para qual se pode reformular
questdes, sem, no entanto, se obter questdes que venham
confirmar e, com isso, causar um afastamento do pesquisador
do contexto real, bem como indicam que o pesquisador, ao
se recusar participar de uma construgdo controlada e que
conscientemente ocasiona seu distanciamento do real, também
perderd a sua agdo sobre o real e, assim, corre o risco de criar
ou impor questdes em sua pesquisa que nio condizem com a
experiéncia. Também, o risco de confundir ou nublar a agio da
pesquisa e se voltar para o positivismo, impondo-se assim ao
sujeito, com questdes em que o préprio pesquisador se imponha
a0 sujeito da pesquisa.

Outra questdo importante que os autores ressaltam é
quanto atentar-se para o encadeamento metodoldgico, onde o
pesquisador deve levar em consideragio o seu arcabougo tedrico,
o qual deu base e fundamentou a sua pesquisa e confronta-lo

com o real:

Nio basta que o socidlogo esteja a escuta dos
sujeitos, faga a gravagio fiel das informagdes
e razdes fornecidas por estes, para justificar
a conduta deles e, até mesmo, as razdes que
propdem: ao preceder desta forma, corre
o risco de substituir pura e simplesmente
suas proprias pré-nogdes dos que ele estuda,
ou por um misto falsamente erudito e

falsamente objetivo da sociologia espontinea
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“ . . ” . . A
do “cientista’ e da sociologia espontanea de

seu objeto (Bourdieu; Chamboredon; Passeron,

1999, p- 50).

Ainda, tratando sobre a questido do objeto de pesquisa,
enquanto objeto cientifico, alinham-se algumas designagdes
especificas para novos objetos, e com isso, novas relagdes entre
os aspectos das coisas e sua epistemologia. O objeto de pesquisa
enquanto constitutivo de problematica tedrica submete sempre
uma interrogag¢ao, um questionamento sistematico, quanto
aos aspectos que se interpdem pela questio como foi ou como
lhe é formulada. Uma vez que, junto a toda reflexdo sobre
o conhecimento cientifico, se supde que toda observagio ou
experimentagdo implica que se tenha sempre uma reformulagio
de hipéteses. Tendo a defini¢io do procedimento cientifico,
como o didlogo entre a hipdtese e a experiéncia, visto que o
real ndo dd a resposta por si s6, a menos que seja questionado.

Em relagio as hipSteses ou aos pressupostos, esses sdo
construidos com base na teoria. Para tanto, os autores mostram
e alertam quanto ao uso das nogdes prévias, as quais vém a se
dar, quando acontece o abandono do arcabougo, ou seja, do
referencial tedrico e metodoldgico, que se configura como o
ponto de partida de qualquer anilise. E nesse momento que estes
autores chamam atencgio para a importancia do afastamento,
dito por Durkheim, no que concerne as pré-nogdes, quando

seria a forma mais clara de possibilitar a construgio do objetivo
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da pesquisa e as formulagdes das questdes norteadoras, para
que nio haja conflito nessas questdes.

Na obtenc¢io dos dados estatisticos, faz-se necessaria
a escolha de uma metodologia, a escolha de técnicas em
referéncias, que tenham significados epistemoldgicos para
o qual os dados serdo submetidos, atentando sempre para o
objeto e a significagio das questdes que se (re)formulou ou que
se pretende reformular ao objeto para o qual serao aplicadas.
Nesse caso, a estatistica vai mostrar exatamente o que diz o
resultado e, caso ndo ocorra, deve-se questionar exatamente o
que a estatistica mostra, em que limites foi realizada a andlise

e em quais condi¢des:

A medida que os instrumentos de medicio,
e, de forma geral, todas as operagdes da
pratica socioldgica, desde a elaboragio dos
questiondrios e a codificagdo até a analise
estatistica, constituem outras tantas teorias em
ato, enquanto procedimentos de construgao,
conscientes ou inconscientes, dos fatos
e das relagdes entre os mesmos. Quanto
menos consciente for a teoria implicita em
determinada pritica - teoria do conhecimento
do objeto e teoria do objeto - maiores serdo as
possibilidades de que ela seja mal controlada,
portanto, mal ajustada ao objeto em sua
especificidade (Bourdieu; Chamboredon;

Passeron, 1999, p. 53).
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Para a abordagem dessas questdes, os autores exemplificam
a questdo da problematiza¢io do método socioldgico, ao
declarar a importancia de observar e contestar as condigdes e
pressupostos que configuram um objeto ou um dado.

Segundo Bourdieu, Chamboredon e Passeron (1999),
a falsa neutralidade das técnicas do objeto construido ou
artefato mostra que as técnicas de pesquisa sio as que envolvem
sociabilidade e que, por sua vez, ndo sdo epistemologicamente
neutras. Como nao existem técnicas neutras, nao existem
perguntas neutras. As técnicas sdo submetidas as indagagdes e
interrogacoes. A falsa neutralidade das técnicas se caracteriza
sempre quando o pesquisador for inconsciente em relagio a
problematica implicada em suas perguntas. Este passard pelo
equivoco de compreender a problemdtica que os sujeitos

implicam, em suas respostas:

Sempre que o socidlogo for inconsciente em
relagdo a problemadtica implicada em suas
perguntas, privar-se-4 de compreender a
problemidtica que os sujeitos implicam em
suas respostas: nesse caso, estdo preenchidas as
condi¢des para que passe despercebido o equivoco
que leva a descrever, em termos de auséncia,
determinadas realidades dissimuladas pelo préprio
instrumento da observagio e pela intengao,
socialmente condicionada, do utilizador do

instrumento (Bourdieu; Chamboredon; Passeron,

1999, p- 56-57)-

266



As utilizagdes de técnicas no ambito da pesquisa, os
autores chamam a atencdo para a importancia de o pesquisador
estar sempre atento a questdo dialética que as técnicas ensejam
e as possiveis curvas que estas possam produzir tanto de
maneira natural quanto intencional, uma vez que o pesquisador
encontra-se imerso em seu espago de pesquisa. Diferente
daquilo que ocorre em outras dreas, como é o caso das ciéncias
naturais, quando Bourdieu, Chamboredon e Passeron (1999)
exemplificam a disting2o na relagio entre o laboratério e a
vida pessoal do pesquisador, por ser uma rela¢do completa e
objetivamente clara. Nesse sentido, os autores mostram que a
relagdo inconsciente do pesquisador com o objeto pesquisado
pode criar formas similares ao real, mas que nio constituem
um objeto de pesquisa de qualidade. Assim, a pura demissdo
simples do dado que compde o elenco de hipdteses, pode gerar
antecipagdes fragmentdrias, as quais levardo a manipulagoes de

uma técnica, a qual pode conduzir a respostas irreais:

Ocorre que os metoddlogos recomendam o
recurso as técnicas cldssicas da etnologia: no
entanto, ao transformarem a medi¢ao na medida
de todas as coisas e as técnicas de medigio na
medida de toda técnica, s6 conseguem ver nisso
os apoios subalternos ou expedientes para
“encontrar ideias” nas primeiras fases de uma
pesquisa e, por conseguinte, excluem a questao
propriamente epistemoldgica das relagdes entre

os métodos da etnologia e os da sociologia.
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A ignorancia reciproca é tao prejudicial para
o progresso das duas disciplinas, quanto o
entusiasmo desmedido capaz de suscitar a
troca incontrolada de aspectos peculiares a
cada uma delas; alids, as duas atitudes nio sio

exclusivas (Bourdieu; Chamboredon; Passeron,

1999, p. 60).

A analogia e a construgdo das hipdteses, segundo os
autores, mostram que para saber construir o objeto e conhecer
esse objeto que foi construido, faz-se necessdrio ter consciéncia
de que todo o objeto propriamente cientifico é consciente
e é, metodicamente, construido. Faz-se extremamente
necessario que conhecamos todo o contexto para que possamos
nos interrogar a respeito das técnicas de construgdo que
utilizaremos no momento da construgio das perguntas que
iremos formular ao objeto. Nesse sentido, a construgio de
hipéteses é condi¢ao importantissima para o desenvolvimento
de pesquisas, pois durante todo o processo de construgio do
objeto é importante que ocorra um questionamento sistematico
da construgdo, garantindo que o objeto seja problematizado de
forma constante no decorrer da andlise, para evitar indugdes
automdticas quanto a hipdtese em relagio ao fato.

No que tange as analogias que sdo constituidas, tanto
para elaborar como para visualizar as hipdteses, existe uma
necessidade de olhd-las com um determinado zelo. Ou seja,
com um cuidado maior, pois, segundo os autores, o método

mais usual é o da andlise comparativa, em consonincia com

268



epistemdlogos como Weber. Também, é importante abordar
a problematizagio sobre o que seja o tipo ideal e que existe
uma relag¢do intima com o real. Uma vez que, de acordo
com Weber, se define como sendo o modo relacional com a
realidade e um elemento comparativo, para se livrar desses
perigos inerentes, é necessdrio tratar o tipo ideal a partir de

uma amostra reveladora:

Ao estabelecer a distingdo entre o tipo ideal
do conceito genérico obtido por indugdo e a
“esséncia’ espiritual ou a copia impressionista
do real, Weber visava somente explicitar as
regras de funcionamento e as condig¢des de
validade do procedimento que todo pesquisador,
por mais positivista que seja, utiliza consciente
ou inconscientemente, mas, que s6 pode ser
controlado se for utilizado com conhecimento

de causa (Bourdieu; Chamboredon; Passeron,

1999, p. 65-66).

Neste sentido, os autores mostram, de acordo com Max
Weber, que o tipo ideal permite medir a realidade porque esta
se mede em relagio a ela mesma e define-se com precisio ao

determinar a diferenca que faz a separagio do real:

Assim, ao construir por ficgdo de método o
sistema das condutas que colocariam os meios
mais racionais a servigo de fins racionalmente

calculados, Max Weber consegue um meio
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privilegiado para compreender a gama das
condutas reais que o tipo ideal permite
objetivar, ao tornar objetiva sua distancia
diferencial em relagio ao tipo puro (Bourdiey;

Chamboredon; Passeron, 1999, p. 66).

Ao abordar a questiao do modelo e da teoria, os autores
mostram, com a condi¢do de refutar a definigio que foi dada
pelos positivistas, que recorreram, de maneira privilegiada, a essa
nogio em relagio ao modelo que seria possivel conferir-lhes as
propriedades e fun¢des comumente reconhecidas pela teoria.
Nesta concepgio, os modelos se dividem em modelos que sdo
meras repeti¢des dos externos, os quais expressam o real e a
modelam. Assim sendo, os modelos analdgicos seriam distintos
por permitirem a possibilidade de aprender e demonstrar os
principios ocultos do real, exprimindo as realidades como

objeto de interpretagio:

Partindo da confusio entre a simples semelbanga
e a analogia, relagio entre relagdes que deve ser
conquistada contra as aparéncias e construida
por um verdadeiro trabalho de abstragio e
por meio da comparagio conscientemente
operada, os modelos miméticos, que se limitam a
apreender as semelhancas exteriores, opdem-
se aos modelos analdgicos que visam reapreender
os principios ocultos das realidades que
interpretam [...]. Com efeito, no juizo

analdgico, a teoria abstrata incide unicamente

270



sobre a razdo das semelhangas: estas nio
tém qualquer valor desde que nio indiquem
relagdes na natureza dos fatos em que a
analogia se aplica (Bourdieu; Chamboredon;

Passeron, 1999, p. 69).

Evidencia-se nessa construgio substratificada, que os
modelos em si nao derivam, exclusivamente, de seu valor
explicativo, mas, do método construtivo que vem através da
problematizag¢io do objeto e que a questdo da formalizagio
aparece como uma objecdo a compreensio e ao entendimento
das analogias ocultas, em virtude da complexidade do sistema
simbdlico que envolve a formulagio de um objeto de pesquisa

que, a principio, apreenderia uma parte da realidade:

A analogia nio se estabelece entre a suma e a
catedral consideradas, se é que podemos falar
assim, segundo seu valor facial, mas, entre
dois sistemas de relag¢des inteligiveis, ndo
entre “coisas’ que se confiariam a percepgao
ingénua, mas entre objetos conquistados
contra as aparéncias imediatas e construidos
por uma elaboragiao metddica |[...] (Bourdieu;

Chamboredon; Passeron, 1999, p. 71).

No sentido de formular modelos que auxiliem em suas
andlises, o pesquisador precisa estar atento para nio incorrer
em modelos ideoldgicos, perceber que é pelo poder da ruptura

e pelo poder da generalizagio, os quais sdo inseparaveis, que
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o modelo tedrico é reconhecido como resultado da depuragio
formal das relagGes entre as relagdes que definem os objetos
construidos, podendo assim, ser transposto para as ordens
de realidade e sugerir por analogias novas analogias e por
principios, novas construgdes de objetos.

Os pontos de anilise da construgao do objeto, a partir
de uma reflexao de Bourdieu, Chamboredon e Passeron (1999)
remete a questdo empirica. Nesse sentido, eles tratam da
defini¢io e da construgio do objeto, através de questdes tedricas,
quando dio énfase ao fato social como um fato construido,
a partir do momento em que o pesquisador procura buscar
dados que possam ou que venham responder, ao seu problema
de pesquisa. A despeito desses dados, a serem levantados por
meio de métodos e técnicas, nao devem ser submetidos a um
mesmo fato construido, pois estes possibilitam responder as
questdes previamente estabelecidas.

Nessa trajetdria, faz-se uma abordagem ao principio
da nio consciéncia. As abordagens em torno das técnicas
estatisticas sdo evidenciadas para validar a comprovagio
cientifica, no entanto, elas devem responder as indagagoes
epistemoldgicas no decorrer dessa construgio. Chama a atengio
para que o pesquisador formule seus préprios questionamentos
e suas interrogagdes, para nio correr o risco de ndo realizar
uma andlise neutra em relagdo as respostas que encontrar,
bem como, para o cuidado com a formulagio dos sujeitos da

pesquisa, considerando que nessa formulagao deve ser levado
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em conta que cada grupo possui sua prépria realidade, logo,
cada resposta incidird na condigo social do individuo estudado.

No que se refere as escolhas epistemoldgicas, os autores
(1999) chamam atencgio para a necessidade de interrogar-se
sobre a validade da metodologia escolhida. A questao que se
apresenta ¢é se essa metodologia atenderd de maneira satisfatdria
aos dados encontrados e se levard ao conhecimento do objeto,
enfatizando a dimensio epistemoldgica e a utilizagao do
método de pesquisa. Ao explicar a dimensio epistemoldgica e
a utilizagdo do método, é destacada a questio do erro empirista,
que se inicia com a dissocia¢ao dos atos epistemoldgicos e se
direciona a uma representagao das operagdes técnicas. Os
autores evidenciam também o cuidado para as fases da pesquisa,
no que diz respeito a observagio, hipdtese e experimentagio,
para que nao tenham apenas a fungao pedagédgica e fujam da
realidade da pesquisa.

Por um lado, os autores mostram que o modelo tedrico
é insepardvel da construgdo e da ruptura e que é a partir
deles que se constroem novas analogias com o rompimento
das pré-nogdes. Por outro lado, Bourdieu, Chamboredon e
Passeron (1999) nio fazem a condenagio do uso de métodos nio
cientificos para auxiliar na pesquisa, citando, como exemplo,
a intui¢ao do pesquisador e as suas interrogagdes que podem
ser usadas cautelosamente durante a pesquisa.

Ao discorrer sobre proposi¢des cientificas, as quais os
autores se referem como sendo fato tedrico, eles argumentam

que, através das hipdteses tedricas, os fatos se transformam
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em fatos construidos segundo o racionalismo aplicado,
demonstrando que sdo os tnicos capazes de restituir a verdade
da prética cientifica quando associados aos valores da coeréncia
com a fidelidade do real. Também afirmam que o progresso da
Sociologia que entendemos como o da pesquisa seria no sentido
da coeréncia tedrica e da fidelidade ao real que fica na oposicao
entre o racionalismo e o empirismo.

Ao reportar-se ao objeto cientifico, como um objeto
teoricamente construido no contexto da pesquisa, consideramos
o que foi visto anteriormente: para construir o objeto e conhecer
esse objeto é necessario ter consciéncia de que todo o objeto
propriamente cientifico é consciente e é, metodicamente,
construido. Eis a importincia da questdo do método, enquanto
elemento importante para a pesquisa cientifica.

Nesse entendimento, Cardoso (1976) nos mostra que
ao pensar sobre o método, a partir de uma epistemologia
cartesiana, seu conceito se volta para um conjunto de regras que
por si sé garantem a obtencio dos resultados. “Nesse sentido,
ele se identifica como técnica, suposta valida para a utilizagio
nos mais diversos dominios da ciéncia, que é assim considerada
unicamente nos seus aspectos substantivos” (Cardoso, 1978,
p. 61). A partir do momento em que o pesquisador olha para a
sua pesquisa, baseando-se puramente na dedugio para a busca
da sua verdade, ou seja, dos seus resultados, ele tem na aplicagao
do método, algo irrefutavel, que nao pode ser posta em divida.

Porém, a autora chama atencgdo para a existéncia de outros

caminhos a serem percorridos na busca do conhecimento,
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uns que sdo apropriados e outros que ndo sio, mas, que
levarao a obter o conhecimento cientifico Esses caminhos sao
caracterizados como técnicas a serem utilizadas e consideradas
validas para a obten¢ido do conhecimento, quando cabe ao
pesquisador aceitar ou nio esses padrdes. “O pesquisador é
aqui levado a adotar os padrdes aceitos e estabelecidos, e é aqui
levado a adotar os padrdes aceitos e estabelecidos do ‘método
cientifico’, sem uma discussio mais profunda dos critérios de
cientificidade segundo os quais deva acatd-los e nio a outros”
(Cardoso, 1978, p. 61).

Florestan Fernandes (1958) preocupou-se em estabelecer
um padrio cientifico nas analises dos problemas sociais
brasileiros e, em sua concepgio, a educagio representou um
desses graves problemas. Sua contribui¢do nesse contexto
pautou-se em trabalhar no sentido de remodelar os padroes
racionais de trabalho intelectual para construir um novo padrio
cientifico de andlise de estudos educacionais quando prevaleceu
o rigor metodoldgico e a objetividade.

De acordo com Santos (2002, p. 31, apud Totti, 2011,
p. 1), Florestan Fernandes construiu esse padrio considerando
uma andlise em trés fases, onde a primeira foi denominada
de primeiro periodo e caracterizou-se como pré—cientz’ﬁco. Nesse
primeiro periodo, apesar da quantidade dos trabalhos existentes,
Fernandes, segundo Santos (2002, apud Totti, 2011) considerou
esse material irrelevante para o progresso da ciéncia. O segundo
periodo estava relacionado com a institucionalizagdo das

atividades cientifico-sociais, periodo que destacou como um
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divisor entre os periodos pré-cientifico e periodo cientifico da
produgdo intelectual brasileira. Ainda, de acordo com Santos
(2002, apud Totti, 2011), mesmo sendo um divisor entre esses
dois periodos, a contribui¢ao dos intelectuais do periodo de
institucionalizagdo das atividades cientifico-sociais precisava de
base empirica, pois as suas produgdes estavam muito voltadas
para o trabalho tedrico.

Foi a partir de 1950 que os estudos sociais passaram a
trabalhar definitivamente com a questio cientifica. Mediante
essa andlise, podemos compreender como ocorreu essas
duas primeiras fases do desenvolvimento do conhecimento
cientifico, em relagio aos estudos sociais brasileiros e, a partir
disso, entender como Florestan Fernandes construiu o padrio
cientifico para a analise dos problemas sociais, tomando como

base a educagio.
Resultados da pesquisa

E importante salientar que os Programas de Pés-Graduagio
em Educagdo com notas 6 e 7 estao localizados nas regides Sudeste
e Sul. Na regido Sudeste, sdo ao todo 9 (nove) programas de
pds-graduacdo, sendo 2 (duas) instituigdes avaliadas com anota7e 4
(quatro) institui¢des com a nota 6. Na regido Sul, 1 (uma) instituigao
foi avaliada com a nota 7 (sete) e 2 (duas) institui¢des com a nota 6.

A sele¢do dos artigos no primeiro momento teve como
base as palavras-chave voltadas para as defini¢des do que seja

curriculo retirada das teorias curriculares representadas no
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quadro constante do capitulo 2 sobre curriculo, adaptado de

Tomaz Tadeu da Silva (2010).

Quadro 1 - Teorias Curriculares e Palavras-Chave

Teorias Palavras-chave

Ensino, aprendizagem, avaliagao,
Teorias Tradicionais | metodologia, didatica, organizagio,

planejamento, eficiéncia e objetivos.

Ideologia, reprodugio cultural e social, poder,

Teorias Criti classe social, capitalismo, relagdes sociais de
eorias Criticas N L o

produgio, conscientizagdo, emancipagio e

libertagdo, curriculo oculto e resisténcia.

Identidade, alteridade, diferenca
) ) Ga,
. L subjetividade, significagio de discurso, saber,
Teorias Pds-criticas . N
poder, representagao cultural, género, raca,

sexualidade e multiculturalismo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Nesse processo, identificou-se, nas 6 (seis) institui¢oes
da regido Sudeste, um total de 70 artigos, dos quais 33 artigos
foram publicados em periddicos A1 e 37 artigos em periddicos
do estrato Qualis A2. Nas 3 (trés) institui¢oes da regido Sul,
foram contabilizados um total de 41 artigos dos quais 15
artigos publicados em Qualis A1 e 26 produgdes bibliograficas
publicadas em periddicos classificados como Az e que perfez

uma quantidade de 111 artigos.
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No segundo momento, que caracterizou-se como
refinamento dos artigos, trabalhou-se com 34 (trinta e quatro)
artigos onde 25 (vinte e cinco) sio oriundos dos programas
da regido Sudeste e 9 (nove) da regido Sul. De acordo com o
levantamento realizado no refinamento temos:

Na regido Sudeste, dos vinte e cinco artigos identificados
no refinamento que trazem no seu titulo o termo “curriculo’,
dos programas de pds-graduagio em educagio das universidades,
UER]J, UFMG, PUC-RIO, PUC-SP, UFCAR e USP, obtivemos

os seguintes dados, no ano de:

* 2010 - 9 artigos sendo, 6 artigos A1, 3 artigos Az
* 2011 -7 artigos sendo, 3 artigos A1, 4 artigos Az
* 2012 -9 artigos sendo, 3 artigos A1, 6 artigos Az

*+ Perfazendo um total de 25 artigos.

Na regido Sul trabalhamos com nove artigos identificados
no refinamento que trazem no seu titulo o termo “curriculo”’
dos programas de pds-graduagio em educagdo das universidades,
UNISINOS, UFRGS e PUC-RS, onde obtivemos os seguintes dados:

* 2010 - o1 artigo sendo, o - artigo A1, o1 - artigo Az
* 2011 - 04 artigos sendo, o1 - artigo A1, o3 - artigos Az

* 2012 - 04 artigos sendo, artigo 1 A1, artigos 3 Az

Perfazendo um total de 9 artigos.
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Identificagdes nos programas da regido Sudeste, quanto
a abordagem das questdes voltadas para o objeto curriculo, na
regido Sudeste, identificou-se que no ano de 2010, na UER],
o tema que mais se destacou foi “Politicas de Curriculo’,
nas demais institui¢oes UFMG e USP nio foi identificado
destaque para tema.

No ano de 2011, as instituigdes UFMG e USP apresentaram
certo equilibrio na exploragio dos temas. Jd no ano de 2012,
a UER] apresentou uma vasta produgido sobre a questdo das
politicas de curriculo, sem, no entanto, destacar uma produgio
equilibrada sobre outras questdes curriculares ou educacionais.
A mesma dinidmica ocorreu na UFMG e USP. O que de fato
chamou atengio ¢ que as questdes voltadas para “Politicas de
Curriculo’ aparecem de maneira recorrente em todos os anos
que foram pesquisados, o que indica que este tema foi o mais
pesquisado naquele periodo, nos programas de pds-graduagio
em educagdo da regido Sudeste.

IdentificagOes nos programas da regido Sul, em relagio as
pesquisas realizadas sobre o objeto curriculo nos programas de
pos-graduagio em educagio da regido Sul, nao foi identificado
destaque para nenhuma questio de pesquisa, nos anos de
2010 e 2011. Identificou-se um equilibrio quantitativo entre
as questdes investigadas. No entanto, observou-se que em
2012, apesar de o programa de pds-graduagao em educagio da
UFRGS informar uma diversificagio de questdes investigadas, o
que nos chamou a atengio foi a recorréncia das pesquisas sobre

~ « 2, . ) ” . .
a questao Politicas de Curriculo”. Com esse registro, verificou-
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se que essa questao aparece em destaque, ndo s6 na regido Sudeste,
mas, também, nessa regido. Nesse sentido, constatou-se que nos
programas de pds-graduagio em educagio de conceito 6 e 7 das
regides Sudeste e Sul nos anos de 2010 € 2012, a questdo de pesquisa
sobre curriculo que mais se destaca é “Politicas de Curriculo”.

A partir do material empirico analisado, constatou-se
que as institui¢des que mais se destacam nas pesquisas sobre
curriculo no Sudeste é a UER] e no Sul é a UFRGS e ambas
apontaram suas pesquisas sobre curriculo para a questdo
“Politicas de Curriculo”.

Niao houve grandes destaques para diversidades de
temas nos anos de 2010 e 2011 as pesquisas foram equilibradas.
No entanto, no ano de 2012, apesar de ter ocorrido um destaque
maior para a UFRGS na diversifica¢ao dos temas, o que nos
chamou a atencio foi a recorréncia da énfase para as pesquisas
sobre a temidtica “Politicas de Curriculo”, que aparece em
destaque também nessa regido.

Nesse sentido, pode-se dizer que nos programas de
pds-graduacio em educagio de conceito 6 e 7 das regides
Sudeste e Sul nos anos de 2010 e 2012, a temadtica de pesquisa
sobre curriculo que mais se destaca é de “Politicas de Curriculo’.

Quanto aos autores mais citados nas pesquisas sobre
curriculo por regido e institui¢ao de ensino, identificou-se
como autores mais citados aqueles que apareciam a partir de
4 (quatro citagdes) chegamos ao seguinte resultado. Na regido

Sudeste identificou-se:
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.

UER], dos 19 autores mais citados os que mais se
destacaram nas pesquisas foram: Alice Casimiro
Lopes, Ernesto Laclau, Stephen Ball, Elizabeth
Macedo, Thomas Bowe, Ivor Goodson, Jefferson
Mainardes, Inés Barbosa de Oliveira, Antonio Flavio
Moreira, Nilda Alves Guimaraes, Michel de Certeau
e Jean Bouthier, esses autores foram citados entre 4
a 21 vezes nos artigos analisados ou seja entre 10% a
62% das citages.

UFMG, dos 4 autores citados os que foram citados
mais de 10% na amostra de 34 foram Thomas
Tadeu da Silva, Sandra Corazza e Stephen Ball, que
representarao na amostra entre 10% a 24%.

USP, dos 3 autores citados o que mais se destacou
foi Thomas Tadeu da Silva, com uma amostragem

superior a 10%.

Em relagio a regido Sul, chegou-se ao seguinte resultado:

.

.

UNISINOS, dos 3 autores citados, nenhum alcangou
10% que foi o corte minimo para ser considerado
como mais citado.

PUC - RS, somente Michel Foucault teve destaque na
citagdo alcangando 10% de citagdes entre a amostra.
UFRGS, dos 6 autores identificados somente 2 se
destacaram, Michel Foucault e Alfredo Veiga Neto que

foram citados entre 10% e 20% no total da amostra.
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Por fim, foram essas as contribui¢des que esta pesquisa
trouxe para o Panorama sobre a pesquisa em Educagio no Brasil
no triénio 2010 a 2012, ou seja, na mudanga do processo de

avalia¢do dos programas de pds-graduacio pela Capes no Brasil.
Consideragées finais

Esta pesquisa procurou no contexto do percurso da
Pesquisa sobre o “Panorama da Educagio no Brasil” desenvolvida
pelo grupo de pesquisa Episteme, que busca estudar diversos
objetos no campo da educagio, especificamente sobre o objeto
“curriculo”. O presente estudo ocorreu por entendermos que a
questdo educacional tem uma grande amplitude, logo envolve
varios objetos de estudo que necessitam ser investigados,
para que assim, seja possivel compreender melhor as nuances
da educagio, que no meio académico precisa vir alicer¢ado
por bases que fundamentem e garantam a credibilidade das
opinides ou das afirmagdes acerca de um determinado assunto
ou tema relacionado.

No que concerne & compreensio sobre “Curriculo’,
procurou-se investigar nio o que seja o curriculo propriamente
dito, nas suas origens, evolugdo, estruturagio, investigou-se
como é que tem ocorrido a pesquisa no campo da educagio sobre
curriculo nos programas de pds-graduagio com conceito 6 e 7 no
Brasil direcionando a investigagio para a tematica, As caracteristicas

da pesquisa sobre curriculo: opgoes tedricas e elementos empiricos.
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Nesse desenvolvimento foi caracterizado o objeto
“curriculo”, no periodo 2010-2012, onde destacou-se,
especialmente, as escolhas tedricas que fundamentaram as
amostras e as realidades analisadas pelos pesquisadores que
investigaram a temadtica do curriculo.

O material empirico que norteou os resultados da
pesquisa foi a produgio bibliografica sobre o tema “curriculo’,
publicada pelos docentes dos programas de Pés-Graduagio
em Educa¢do no Brasil, em periédicos Qualis A1 e A2, no
periodo de 2010 a 2012. Nesses resultados salienta-se que nio
se objetivou construir um juizo de valor quanto a qualidade
do conhecimento produzido por esses docentes pesquisadores,
mas, tio somente identificou-se as opgdes tedricas que eles
trabalharam e o material empirico analisado por eles para
assim, indicar algumas marcas especificas das pesquisas sobre
curriculo no Brasil.

Quando se abordou a pesquisa em educagdo: a questao
do conhecimento cientifico, percebeu-se que os autores que
deram suporte para a referida reflexdo, percebem a pesquisa
em educag¢dao como um movimento novo no ambiente
das pesquisas cientificas e que, mesmo tendo ampliado e
diversificado os seus temas e objetos de estudo nos dltimos
anos, ainda carece de um repertdrio tedrico e metodoldgico
que as sustentem em suas bases. Esses autores apontaram
que a reflexdo sobre pesquisa em educagio no Brasil, parte
do pressuposto da existéncia de fragilidades metodolégicas,

que foram apontadas nos seus escritos.
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Face a essas preocupagdes chamaram a atengio para
o cuidado que devemos ter em relagdo ao suporte tedrico-
metodoldgico nas pesquisas, para que os resultados nio
sejam comprometidos e nem saiam da proposta da produgio
cientifica, pois, a partir do momento em que se pensa em
elaborar uma proposta ou um projeto para realizagio de uma
pesquisa, surge a necessidade de o pesquisador realizar algumas
defini¢des necessdrias ao contexto da metodologia, a fim de
que tenha éxito da produgio cientifica. Dentre esses requisitos,
destacaram o tipo de pesquisa a ser realizada, os objetivos
pretendidos, quais caminhos serdo percorridos para atingir os
objetivos propostos, o método a ser empregado na analise das
informagdes coletadas e outros requisitos, em que o pesquisador
precisa ter conhecimento do uso dos instrumentos adequados
que possibilitam encontrar as respostas para as perguntas da
pesquisa ou do problema levantado.

No tocante ao “CURRICULO: sua contextualizacio
histdrica, trajetdria, conceitos e concepg()es”, percebeu-se
através dos autores de suporte que o curriculo estd para além de
ser uma simples enumeragio de contetdos e diretrizes, a serem
trabalhados em sala de aula pelos professores. Sua evolugio é
uma construgio histdrica e cultural que foi se alterando ao
longo do tempo, e incorporando suas definigdes, por isso, o
conceito de curriculo na educagio foi se transformando, de
acordo com as correntes pedagdgicas que cumprem a missao

de abordar a sua dindmica.
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Indicando que no Brasil, ndo se deu sob uma tnica
ideologia, mas com influéncia de tendéncias, objetivos e
interesses diferentes, o que denotou a importancia de nao
se desvincular o curriculo da constitui¢do histdrica e social,
chamando atencéo de que, um curriculo nio surge do nada, mas
de uma necessidade social, econémica e cultural das relagoes
estabelecidas em uma sociedade.

Na trajetdria dessa investigagao com a perspectiva de
compreender o curriculo como um objeto dentro do campo
pesquisa em educagio, tomando por base a compreensio desse
na dtica de objeto cientifico como um objeto teoricamente
construido, como apontado por Pierre Bourdieu; Jean Claude
Chamboredon; Jean Claude Passeron (1999), Miriam Limoeiro
Cardoso (1978) e Florestan Fernandes a partir de Marcelo
Augusto Totti (2011). A investigagdo seguiu nas buscas para
descoberta desses indicadores e, nesse ambito, a investigagao se
deu a partir de 34 (trinta e quatro artigos) dos pesquisadores/
professores dos programas em educagio 6 e 7 do Brasil e, nessa
busca, nao foi possivel identificar descrita uma metodologia
especifica e um método previamente definido ao longo da
escrita dos artigos, no entanto, conseguiu-se perceber que
as produgdes no campo da educagio sobre curriculo versam
sobre pesquisas de cunho bibliografico e documental em que
sdo trabalhadas andlises de leituras de materiais empiricos
presentes na diversidade da abrangéncia dos estudos voltados

para o curriculo.
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A despeito da nio identificagio dos achados procurados,
conseguiu-se identificar elementos importantes que denotam as
pesquisas sobre curriculo no Brasil, considerando a diversidade
de temas, ideias e pensamentos sobre curriculo apresentado
pelos diversos autores e que nessa busca pela identificagio
de referéncias tedricas e abordagens empiricas acerca desse
objeto de pesquisa encontramos informagdes que acreditamos
que contribuird bastante para as préximas identificagdes de
pesquisas educacionais sobre o curriculo e suas abordagens,
quais sejam: Os artigos que trazem em seus titulos pesquisas
voltadas especificamente para o curriculo nas regides Sudeste e
Sul, no periodo de 2010 a 2012, quais foram os principais temas
abordados nas pesquisas sobre curriculo, dentre esses quais
foram os mais pesquisados e quais autores foram mais citados
no decorrer dessas pesquisas.

Como citado anteriormente, toda essa investigag¢io
ocorreu em pesquisas sobre curriculo nas universidades que
tém programas de pds-graduagio em educagio com conceito
6 e 7 na regido Sudeste e Sul, e de acordo com a amostra em
destaque percebeu-se que na regido Sudeste a universidade que
mais pesquisa sobre curriculo é a UER], seguida pela UFMG
e USP, as demais institui¢des que possuem programas em
educagio neste triénio de 2010 a 2012 nio realizaram pesquisas
em educagio voltadas especificamente para “curriculo’. Na
regido Sul, em 2010, a institui¢do que realizou a pesquisa sobre
curriculo foi somente a PUC/RS, jd nos anos de 2011 e 2012

tivemos pesquisa em curriculo pela UFRGS e na sequéncia
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UNISINOS e PUC/RS, o que demonstra que nesse periodo a
universidade que mais se destacou nas pesquisas sobre curriculo
foi a UFRGS para esta regido.

Quanto a abordagem dos temas voltados para curriculo
na regido Sudeste, identificamos que no ano de 2010, na UER],
o tema que mais se destacou foi sobre “Politicas de Curriculo”,
nas demais instituigdes UFMG e USP nao houve destaque
para o tema.

No ano de 2011, ambas as institui¢des apresentaram certo
equilibrio na exploragio dos temas. Ja no ano de 2012 a UER]
teve uma vasta produgdo, com uma produgdo equilibrada nio
houve destaque para um tema especifico, a mesma dinamica
ocorreu na UFMG e USP. O que de fato nos chamou atengio
é que o tema voltado para “Politicas de Curriculo” aparece de
maneira recorrente em todos os anos em que foram pesquisados,
0 que para nds indica que este tema foi o mais pesquisado neste
periodo nos programas de educagido dessa regiio.

Percebemos que niao houve grandes destaques para
diversidades de temas nos anos de 2010 e 2011, as pesquisas
foram equilibradas. No entanto, no ano de 2012, apesar de ter
ocorrido um destaque maior para a UFRGS na diversificagao
dos temas, o que nos chamou a atengio foi a recorréncia
da énfase para as pesquisas sobre a temdtica “Politicas de
Curriculo”’, que aparece em destaque também nessa regiio.

Nesse sentido, pode-se dizer que nos programas de

pds-graduacio em educagio de conceito 6 e 7 das regides
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Sudeste e Sul nos anos de 2010 e 2012, a temadtica de pesquisa

sobre curriculo que mais se destaca é de “Politicas de Curriculo’.
q

Quanto aos autores mais citados nas pesquisas sobre

curriculo por regido e institui¢ao de ensino, identificou-se

como autores mais citados aqueles que apareciam a partir de 4

(quatro citagdes) e chegamos ao seguinte resultado. Na regido

Sudeste identificou-se:

.

UER], dos 19 autores mais citados os que mais se
destacaram nas pesquisas foram: Alice Casimiro
Lopes, Ernesto Laclau, Stephen Ball, Elizabeth
Macedo, Thomas Bowe, Ivor Goodson, Jefferson
Mainardes, Inés Barbosa de Oliveira, Antonio Flavio
Moreira, Nilda Alves Guimaraes, Michel de Certeau
e Jean Bouthier, esses autores foram citados entre 4
a 21 vezes nos artigos analisados ou seja entre 10% a
62% das citagdes.

UFMG, dos 4 autores citados os que foram citados
mais de 10% na amostra de 34 foram Thomas
Tadeu da Silva, Sandra Corazza e Stephen Ball, que
representarao na amostra entre 10% a 24%.

USP, dos 3 autores citados o que mais se destacou
foi Thomas Tadeu da Silva, com uma amostragem

superior a 10%.

Em relagio a regido Sul, chegou-se ao seguinte resultado:
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+ UNISINOS, dos 3 autores citados, nenhum alcangou
10%, que foi o corte minimo para ser considerado
como mais citado.

+ PUC - RS, somente Michel Foucault teve destaque na
citagdo alcangando 10% de citagdes entre a amostra.

+ UEFRGS, dos 6 autores identificados somente 2 se
destacaram, Michel Foucault e Alfredo Veiga Neto que

foram citados entre 10% e 20% no total da amostra.

Por fim, foram essas as contribui¢des que esta pesquisa
trouxe para o Panorama sobre a pesquisa em Educagio no Brasil
no triénio 2010 a 2012, ou seja, na mudanga do processo de

avalia¢do dos programas de pds-graduacio pela Capes no Brasil.
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Parte 111
Experiéncias e Perspectivas
Historiograficas da Educagio

no Amazonas




Z_ 3

Antecedentes histdricos e o atendimento
educacional as criangas pequenas na
cidade de Manaus

David Xavier da Silva
Vera Maria Ramos de Vasconcellos

Introdugio

A pesquisa se apresenta como uma revisio de textos
encontrados em documentos oficiais que demostram as
carateristicas histdricas da cidade de Manaus (AM). Neste
interim, buscamos oferecer destaque as primeiras institui¢oes
escolares destinadas ao atendimento de criangas pequenas
entre os anos de 1869 a 1948. As principais fontes consultadas
foram os registros fotogréficos e dados bibliograficos que
nos possibilitaram compreender as relagdes entre o cendrio
socioecondmico de diferentes momentos histdricos e as formas
de atendimento destinadas as criangas pequenas.

Foram analisados registros fotograficos presentes na obra
de Duarte (2009) referentes a banco de fotografias antigas de
Manaus, em que a presenga de criangas pequenas aparece nas
institui¢des educacionais. Buscamos em mensagens e relatdrios

governamentais, registros de modalidades de atendimento de

204



criangas pequenas nas institui¢des. Os dados bibliograficos
foram analisados a partir de uma revisao da literatura
sobre o tema e de documentos relacionados ao estado do
Amazonas por meio de plataforma digital disponivel para
acesso publico” que compde a Hemeroteca Nacional®. Nesse
dispositivo foram lidas as mensagens dos governadores
destinadas as Assembleias Legislativas do Estado do
Amazonas de 1900 até 1930, que faziam referéncias a
institui¢des dirigidas as criangas pequenas. Para as andlises
contamos com a contribui¢io de autores como: Dias (2007);
Pontes Filho (2000); Souza (2003); Reis (1997); Silva (2017);

Pessoa (2015); Batista (2018); Vasconcelos (2018).
Manaus: de Paris dos trépicos a Zona Franca

Os documentos lidos nos apontam que em 1856, Manaus
é definida como a cidade capital da provincia do Amazonas.
A Vila da Barra passou a ser chamada, em o4 de setembro
de 1856, como cidade de Manaus, lembrando os indigenas
Manads que habitaram essa regido antes de sua extingio pelos
colonizadores. A Manaus dos naturalistas vai se transformar na

“Paris dos Trépicos”, na capital da borracha; cidade moderna

37 Disponivel em: http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx. Acesso:
em o4 abr. 2020.

38 Base de dados em que ficam armazenados documentos histdricos de

todos os estados brasileiros de forma virtual.
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e elegante, em funcgio da larga influéncia europeia, advinda da
Belle Epoque.

Sofre, a partir de 1890, o primeiro apogeu de urbanizagao,
“gracas aos investimentos propiciados pela acumulagio
do capital, via economia agriria extrativista-exportadora,
especificamente a economia do latex.” (Dias, 2007, p. 27).
O resultado é que a cidade se torna uma das primeiras no
Brasil a usar luz elétrica, ter bonde e telefone. Toda riqueza
proporcionada pela exploragdo da borracha possibilitou obras
de infraestruturas e construgdes de prédios imponentes,
entre os quais o Teatro Amazonas® para desfrute dos Bardes
da borracha (Pontes Filho, 2000). Esse ciclo impulsionador de
producdo da borracha mantém-se até 1920.

A historiografia da cidade retrata um lugar que tem em

sua origem a fortaleza de Sio José do Rio Negro, que aos poucos

39 Bélle Epoque: “|..] periodo foi representado por um diferente estado
de espirito de clima intelectual e artistico e profundas transformagdes
culturais traduzidas nas mudangas de pensamento e cotidiano. Uma das
caracteristicas da Bélle Epoque foi a diversidade de tendéncias sociais,
cientificas, filoséficas e literdrias que vieram do realismo-naturalismo.
[...] uma época de boemias literdrias que marca o desenvolvimento de todas
as artes deste século caracterizado pela ostentagao, luxo e extravagincia

da classe alta da sociedade” (Daou, 2000, p. 38).

40 Inaugurado em 31 de dezembro de 1896. Sendo considerado um dos
mais importantes teatros do pais. O Teatro Amazonas “[...] em estilo
neocldssico, inteiramente importados da Europa, esse famoso “cartio-
postal” de Manaus possui capacidade para 700 pessoas sentadas’ (Pontes

Filho, 2000, p. 118).
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foi se transformando na cidade de Manaus. No periodo de 1892
a 1896*, a finalidade era modificar Manaus de aldeia para uma
cidade com aparéncias europeias; o que foi descaracterizando
hébitos e costumes locais (Pontes Filho, 2000). Dias (2007)
retrata que as transformacdes decorridas do “Ciclo da
Borracha’ provocaram mudangas na paisagem natural,
destrui¢do de antigos costumes e tradi¢des com a intengdo
de “civilizar” indigenas, transformando-os em trabalhadores
urbanos sob a justificativa de dinamizar o comércio, expandir
a navegagio e desenvolver a imigragio.

A cidade passa a ser marcada pelo desenvolvimento, ao
lado de antigos costumes de uma pequena vila no meio da
selva. Expandiu-se com as mudangas sociais que aconteciam
ao mesmo tempo em que a explora¢io da mao de obra de
indigenas e imigrantes trabalhadores; dentre eles, criangas, e
isso se tornava corriqueiro para um capitalismo que nascia e
se notabilizava na cidade (Dias, 2007).

Através do relato de viajante apresentado por Souza (2005,
p. 6) percebe-se que o cendrio de riqueza e glamour, outrora vivido
por Manaus, ja nao era o mesmo, uma vez que “[...] cessaram as
atividades frenéticas tdo caracteristicas de uma cidade em expansio.

As docas e os armazéns iriam deteriorar-se mais tarde; bancos

41 No governo de Eduardo Ribeiro.

42 Por volta do ano de 1876, as sementes e mudas de seringueiras do
Amazonas foram contrabandeadas para a Maldsia (Souza, 2003), aquele
pais comegou a produzir o litex em melhores condig¢des e pregos, tendo

levado o estado do Amazonas ao declinio econémico (Reis, 1997).
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fechariam; comerciantes estrangeiros mudar-se-iam para outras
plagas; o Teatro Amazonas ficaria entregue ao abandono’.
Apds o Ciclo da Borracha® a cidade passou a buscar
alternativas. Segundo Picoli (2006, p. 31), “com o declinio
crescente das exportagdes da borracha, a regido partiu para
outras atividades, como o extrativismo florestal e mineral, bem
como a formagio de nicleos agropecudrios, com produgio
muito insignificante até o ano de 1940”. Cendrio que, segundo
o autor, s0 viria a melhorar economicamente a partir da criagao

do projeto de desenvolvimento regional, em 1967: a Zona Franca
de Manaus (ZFM).

As instituig¢des publicas de ensino de criangas
em Manaus

A cidade de Manaus no periodo de exploragio da borracha
teve impacto enquanto cidade-selva. Entre 1869 e 1943, foram
construidas edificagdes histdricas, dentre elas institui¢des de
atendimentos assistencial e educacional de criangas. Pessoa
(2015) retrata que na Belle Epoque, periodo fértil do ciclo da
borracha, era comum encontrar criancas da cidade submetidas ao

trabalho infantil e descreve a caracteristica da infincia da época:

43 O periodo declinou a partir de 1913 “[...] em virtude da perda do
mercado mundial para a borracha asidtica, retornando a cidade, com isso,
a um novo periodo de isolamento até o advento, ja na década de 70, da

Zona Franca de Manaus” (Pontes Filho, 2000, p. 114).
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[...] dois tipos de infancia naquele periodo: a
infancia rica e a infancia pobre. Enquanto as
criangas filhas das familias com mais recursos
financeiros passavam essa fase da vida entre
os livros, brincadeiras, passeios e viagens, as
criancas filhas das familias pobres passavam
a maior parte do seu tempo no espago do
trabalho. Estas criangas exerciam as mesmas
atividades laborais que os adultos, com extensa
jornada de trabalho e submetidas a constantes

castigos fisicos (p. 1).

Percebe-se a opressio a classe trabalhadora desde entao,
deixando as criangas pobres & margem de quaisquer politicas
do Estado (Pessoa, 2015). As condi¢des das criangas pequenas
de Manaus nio eram diferentes das condi¢des daquelas de todo
Brasil. Quanto as questdes referentes ao trabalho infantil a
mesma autora demostra que ‘[...] nesse periodo, o trabalho
infantil era visto como um valor positivo para a formagio do
bom cidadio, mas o que chama atengio é que o valor do trabalho
era visto como benéfico somente para os filhos das familias
pobres” (Pessoa, 2015, p. 1). Nota-se que as duas infincias sio
apontadas pela autora, deixando as criancas que dependiam do
Estado & margem da sociedade. Sobretudo quanto o tema era
trabalho e educagio.

A este respeito, Carvalho (2011, p. 51) amplia a descrigio

abordando que
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a miséria castigava mais pesadamente a
infancia, e essa relagio entre infancia e
escola foi marcada, portanto, por priticas de
controle social. Como podemos ver, a educagio
das criangas na Amazdnia apresenta muitas
similaridades com o processo histérico da
educagio infantil no Brasil [..] nio havia
uma oferta de educagio aos pobres como
possibilidade de desenvolvimento integral, de
construgio do conhecimento para a superagio
da sua condigio social desfavorecida, mas como
maneira de manutengio do poder e dominio
cultural das classes média e alta da sociedade

sobre as classes subalternas.

Frente a0 mesmo tema, Batista (2018, p. 92) ressalta a
existéncia de uma lacuna na histéria em Manaus de 1930 até a
década de 1990: “a histéria de atendimento a primeira infincia
na cidade de Manaus foi marcada pela segregacio, isolamento
e a auséncia de politicas voltadas ao desenvolvimento integral
da crianga’. Neste sentido, buscamos registrar a presenga das
primeiras institui¢oes de atendimento de criangas em Manaus,
apesar da escassa literatura sobre o tema. O presente artigo visa
contribuir para a superagio da lacuna apontada por Batista
(2018) ao estabelecer a recuperagio de olhares histdricos, no

intuito de situar pardmetros para as analises a seguir.
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As primeiras institui¢des de atendimento as
criangas pequenas em Manaus

O quadro o1 apresenta, em ordem cronoldgica, os

primeiros estabelecimentos de ensino da cidade, descreve a

histéria de instalagﬁo eem alguns casos a razao do fechamento

das mesmas.

Quadro 1 - Institui¢des de ensino de Manaus (1869-1948)

Ano

Estabelecimento de ensino

1869

Criagdo do Liceu Provincial Amazonense

1893 - O Liceu Provincial Amazonense recebeu o nome de

Gymnasio Amazonense;

1925 - O Gymnasio Amazonense recebeu o nome de

Gymnasio Amazonense Pedro II;
1938 - E novamente denominado de Gymnasio Amazonense;

1943 - Passou a se chamar de Colégio Estadual do Amazonas.

1881

Criagdo da Escola Normal

1904 - A Escola Normal foi removida do andar superior do

Gymnasio Amazonense para a Escola Saldanha Marinho;

1908 - A Escola Normal volta ao andar superior do

Gymnasio Amazonense;

1909 - Em julho de 1909, 0 governador Silvério Junior deu

autonomia da Escola Normal.
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Criagéo do Instituto Normal Superior (em fungio da fusio
do Liceu com a Escola Normal)

1890
1893 - Sua extingdo foi oficializada, recebendo o nome do
‘Collegio Rayol'.
O Asilo Orfanoldgico Elisa Souto, muda de nome, e passa a

1892 | ser denominado Instituto Benjamin Constant, atendendo
apenas meninas de 6 a 14 anos de idade.

g Manaus registrava 22 escolas, sendo 5 para meninos, 6 para
1
93 | meninas e 11 mistas.
o Foi instalada a Escola Modelo Eduardo Ribeiro, nas
1
9 dependéncias do Gymnasio Amazonense.

Criagdo do Grupo Escola José Paranagus;
1936 - Foi construido um pavilhéo para ser instalado o
primeiro Jardim de Infincia Ursula Machado;

1895 | 1960 — Ocorre a evasio escola em fungio do deslocamento de
moradores;
1979 - Encerrou suas atividades;
1988 - Edificio tombado.
Sugestio de criagio de Grupos Escolares pelo governador
Fileto Pires

1897 | 1909 - O projeto foi oficializado pelo governador Ramalho

Junior, para atender criangas de 3a 7 anos

de idade.
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1901

Criagdo da Escola Modelo
(Grupo Escola Saldanha Marinho)

1904 - Foi extinto;

1904 - 1907 — instalou a Escola Normal;

1908 - Foi denominado Grupo Escolar Saldanha Marinho;
1910 a 1913 - abrigou a Escola Universitdria Livre de Manads;

1957 — Passou por um processo dC reconstrugﬁo, atualmente

com as mesmas caracteristicas;

1988 - Edificio tombado como monumento histérico.

1908

Criagdo da Escola Universitaria de Manads e da Escola
Municipal de Commercio de Manads, atualmente funciona

a Escola Estadual Sélon de Lucena.

1920

Criagdo do Grupo Escolar Gongalves Dias.

1924

Criagdo do Grupo Escolar Machado de Assis

1924 - Criado pelo Decreto 1.472, de 11 de janeiro;
1924 - Ano de sua instalagio;

1925 - Transferido para um prédio alugado;

1957 - Foi Reformado e ganhou o segundo piso.

1926

Criagdo do Grupo Escolar Carvalho Leal

1928 - Criagdo da Creche Alice de Salles, anexo ao Grupo
Escolar Carvalho Leal.
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1931

Criagdo do Grupo Escolar Silvério Nery

1905 - Criagdo do Grupo Escolar Silvério Nery;

1905 — Inicio das obras;

1907 - Obras concluidas;

1931 - Foi denominado pelo nome de Nilo Peganha;
1934 - A escola foi transferida para o Centro de Manaus;

1960 - O prédio foi modificado e mais 8 salas

foram construidas;

1988 - Edificio tombado.

1934

Criagdo do segundo Jardim de Infincia Bernardo Ramos

1934 — Funcionou no anexo do Grupo Escolar Machado de Assis.

1935

E criado o0 1° Juizado da Infincia e da Juventude da Comarca

de Manaus

1942 - E fundado o internato Gustavo Capanema, para onde

eram levados os filhos dos hansenianos.

1940

1940 - O premonitdrio Bom Pastor criado pelo Dr. André Aratijo

1947 - Escola Premonitéria Bom Pastor passa a ser

denominada Instituto Maria Madalena.

1948

A Casa da Crianga ¢é fundada em 1° de fevereiro de 1948,

funcionando até hoje.

Fonte: O autor, 2020
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De acordo com Dias (2007), a capital amazonense recebia
influéncia direta da Europa, vindo a sofrer interferéncia dos
modelos de concepgio filantrépica, antes mesmo de outras
cidades do Pais. Na pesquisa, apontamos os dois registros mais
significativos: o primeiro Jardim de Infincia, criado em 189s;
e a primeira creche, criada 33 anos depois, em 1924. Ambas
adotavam um modelo filantrépico-assistencialista-higienista.
Apresentamos a formagio da rede de institui¢oes do ponto de
vista histérico a partir dos registros bibliograficos referendados
por Duarte (2009) e Mota (2012).

Em 1869, foi fundado pelo Governo da Provincia* o Liceu
Provincial Amazonense que se consolidou como um dos mais
importantes centros de ensino do Amazonas. Nele se formaram
diversas geragdes de jovens que, posteriormente, viriam a
ocupar funcio de destaque na vida cultural e politica do Estado,
por formar, inclusive, diversas geragdes de politicos (Duarte,
2009). Essa institui¢ao, em 1893, foi designada Gymnasio
Amazonense e em 1925 passou a ser chamado de Gymndsio
Amazonense Pedro II%.

Registros presentes na Mensagem Governamental de
1925, dirigida a Assembleia Legislativa do Estado, descrevem
que naquele ano o Gymndsio Amazonense teve 125 alunos

matriculados no ensino secunddrio, dos quais 63 no

44 Adolfo Barros de Albuquerque Lacerda.

45 O Gymnidsio Amazonense passou a denominar Gymndsio Amazonense
Pedro II, em homenagem proposta pela congregacio e defendida pelo
governo a memoria do ex-imperador do Brasil (Amazonas, 1925).
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primeiro ano, 14 no segundo, 18 no terceiro, 15 no quarto
e 19 no quinto. O documento registra um sensivel aumento
nas matriculas em relagdo ao ano seguinte. A escola, sob a
dire¢do do Sr. Placido Serrano, se constituia como institui¢do
de ensino secunddrio (Amazonas, 1925). Para os padrdes da
época, o prédio era um dos melhores da cidade em estrutura
fisica e localizagdo; com corpo docente efetivo, capacitado a
atender a juventude secundarista de Manaus. Nas mesmas
dependéncias do Gymndsio Amazonense funcionava também
a Escola Normal Superior, criada em 1881.

A Escola Normal Superior funcionava no andar superior
do prédio e era responsavel pela formagio de professores para
0 magistério primario publico amazonense. O curso tinha um
periodo de 5 anos, com disciplinas preparatdrias a carreira
do magistério, tais como: “Psicologia, Higiene e Primeiros
Cuidados Médicos” e a de “Pedagogia, Metodologia e Educagio
Moral e Civica’. Ao analisarmos o documento Preparatdrio
a cadeira de Aritmética, encontramos a seguinte mensagem
governamental que é “extrema pobreza o gabinete de Physica
e Chimica, Historia Natural, Physiopsychologia, Pedagogia
e Cosmografia’ (Amazonas, 1925, p. 69). O primeiro diretor
da escola foi o prof. Vicente Telles de Sousa Junior e estavam
matriculados 95 estudantes no ano de 1925, e, na Escola
Preparatdria, 103 alunos. O colégio, de acordo com Duarte
(2009, p. 158), tinha por finalidade “[...] preparar professores

para as escolas ptiblicas. Entretanto, foi extinta trés anos mais

306



tarde pelo governador Eduardo Ribeiro e substituida pelo
Gymnasio Amazonense’.

Outra institui¢do criada, em 12 de outubro de 1895 nas
dependéncias do Gymnasio Amazonense foi a Escola Modelo
Eduardo Ribeiro. No dia 19 de fevereiro de 1938, voltou a
ser o Gymndsio Amazonense e em 1943 se tornou o Colégio
Estadual do Amazonas (Mota, 2012). Atualmente, o educandario
pertence a rede de Escolas Estaduais regida pela Secretaria de
Estado de Educagio do Estado do Amazonas (SEDUC/AM).
O antecedente da Escola Normal foi o Collegio Rayol* (Duarte,
1999). A Figura 1 mostra a fachada principal do prédio com a
presenca de criangas de ambos os sexos, o que demonstra que

era uma institui¢ao mista.

Figura 1 - Fachada principal do Collegio Rayol

Fonte: CCPA apud Duarte, 2009

46 Apbés a Proclamagio da Reptiblica, ocorreu a fusio do Liceu com a
Escola Normal, dando origem ao Instituto Normal Superior.
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Mota (2012) ainda nos informa que o Asilo Orfanolégico
Amazonense foi criado pela Lei n° 643, de o2 de fevereiro de
1884 e inaugurado em 10 de julho de 1884 “[...] no governo do
presidente da Provincia do Amazonas, Dr. Theodureto Carlos
de Farias Souto [...] deu ao Asilo o nome de sua idealizadora
e esposa, passando a denominar-se ‘Asilo Orfanolégico Elisa
Souto” (p. 09, grifo do autor). Em 1892, Elisa Souto passou
a ser chamado de Instituto Benjamim Constant e teve por
diretor Astolabio Passos. A instituigdo recebia meninas na faixa
etdria de 6 a 14 anos de idade que poderiam permanecer no
estabelecimento de ensino até os 21 anos, se nio casassem antes,
abandonando os estudos e deixando a institui¢do (Mota, 2012).

Os dados da Mensagem Governamental enviada a
Assembleia Legislativa apontavam que o Asilo Elisa Souto, em
1920, tinha 167 estudantes abrigadas das quais somente 20 eram
contribuintes. Nos anos subsequentes “foram desligadas 2o,
passando a ter 147 alunas, sendo 130 sob a exclusiva prote¢io do
Estado. Das 147 atendidas, 10 criangas estavam na faixa de 6 a
8 anos, 25 de 9 a 11 anos, 35 de 12 a 14 anos, 44 de 15 a 17 anos,
26 de 18 2 20 anos e 7 de 21 2 25 anos’ (Amazonas, 1921, p. 156).

Das atividades de ensino para todos os graus constavam
aulas de musica, prendas, costuras e gindstica. A matricula
no curso infantil iniciado com 10 subiu para 32 alunas.
A Mensagem registra que as educandas realizavam os servigos
domésticos, uma vez que a pratica tinha por objetivo torna-las
aptas, ao sairem do asilo, a tomar conta dos afazeres de uma

casa (Amazonas, 1921). Os registros presentes na mensagem do
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governo destacam que as estudantes do asilo, independente da
idade, eram preparadas para serem boas donas de casa, como
foi a tradi¢ao da época.

Em 1° de junho de 1895, foi criado o Grupo Escolar José
Paranagud, nome que faz referéncia a rua onde se localizava
e “[..] com o passar dos anos, a designagio José Paranagua foi
incorporada definitivamente ao Grupo Escolar. Sua primeira

diretora foi dona Elvira Pereira” (Duarte, 2009, p. 158).

Figura 2 - Fachada principal do Grupo Escolar José Paranagud - 1920

Fonte: CCPA apud Duarte, 2009

Em 1936, no prédio anexo ao Grupo Escolar José
Paranaguad, foi construido pelo poder publico estadual

[(4 . ~ . .
[...] um pavilhio, anexo a esse estabelecimento de ensino,
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no qual foi instalado o Jardim de Infincia Ursula Machado”
(Duarte, 2009, p. 160). Na década de 1960, a institui¢ao
registrou uma diminui¢do no ntmero de criangas em
func¢ao do deslocamento dos moradores* para outras areas
de Manaus. Em 1979, a Secretaria de Educagdo anunciou
o fim das atividades dessa unidade e o quadro docente e
discente foi transferido para a Escola Estadual Nilo Pe¢anha;
“[..] quase uma década depois, por meio do Decreto 11.189, de 14
de junho de 1988, o edificio que abrigava a Escola foi tombado
pelo Conselho Estadual de Defesa do Patriménio Histdrico e
Artistico do Amazonas - CEDPHA” (Duarte, 2009, p. 160).

No dia o2 de janeiro de 1901%, foi criada uma Escola
Modelo com o objetivo de realizar uma grande reforma no
ensino primdrio. “Esse estabelecimento de ensino ficou
conhecido como Escola Modelo da rua Saldanha Marinho e
funcionou até 1904, quando foi extinto. Nesse tlltimo ano de
atividade, dividiu as suas instalagdes com a Escola Normal®,
que ali ficaria até 1907” (Duarte, 2009, p. 171). Em 1908, esse
estabelecimento de ensino passou a ser chamado de Grupo
Escola Saldanha Marinho.

Na Figura 3 é possivel perceber grande quantidade de

criangas pequenas que estudavam no educandario.

47 Namedida em que Manaus ampliava sua drea urbana, foram surgindo
novos bairros e os moradores se deslocando para novas dreas da cidade

em face da expansio urbana.
48 Governo de Saldanha Marinho Nery.

49 Prédio que atualmente funciona o Instituto de Educagio do Amazonas.
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Figura 3 - Grupo Escolar Saldanha Marinho - 1920

Fonte: CCPA apud Duarte, 2009

No periodo de 1910 a 1913, funcionou, no prédio do
Grupo Escolar Saldanha Marinho%, a Escola Universitdria
Livre de Manads com atividades escolares no contra
turno. A Escola Livre foi fundada um ano antes em 12 de
janeiro de 1909, e inicialmente abrigada no Grupo Escolar
Saldanha Marinho era dirigida pelo Dr. Astolabio Passos.
Em 15 de margo de 1910, principiou a abertura dos cursos
de instrugido secunddria, Ciéncias Juridicas e Sociais,
Farmadcia, Odontologia e Parteira (Faculdade de Medicina),

de Agronomia e Agrimensura (Faculdade de Engenheira).

so Em 1988, por meio do Decreto 11.191, de 14 de junho, esse edificio
- situado na rua Saldanha Marinho, n. 717, Centro - foi tombado como

Monumento Histérico do Estado (Duarte, 2009, p. 171).
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No mesmo ano, em 13 de julho, a Escola Livre passou a ser
chamada de Universidade de Manads apesar de conservar
a mesma organizagao e estrutura de funcionamento.
Em definitivo, passou a funcionar em um prédio na Avenida
Joaquim Nabuco, cedido pelo Estado em uso perpétuo. Até 1916,
a institui¢o ja tinha expedido o9 diplomas de farmacéuticos, 10
de cirurgides-dentistas, 1 de parteira, 4 de agrimensores, 8 de
agronomos e 10 de bacharéis em Ciéncias Sociais. A institui¢ao
em 1926 tinha 205 estudantes matriculados em seus diversos
cursos (Amazonas, 1926).

Seguindo os documentos comprobatdrios da construgio
de institui¢oes de ensino amazonenses, no dia 11 de janeiro de
1924 foi criado pelo Decreto 1.472 0 Grupo Escolar Machado
de Assis com quatro turmas mistas. Mais adiante a escola é
transferida para o centro da cidade, o “[...] Estabelecimento
dos Educandos Artifices, era de propriedade da Faculdade
de Direito e foi alugado pelo interventor Alfredo Sd por
um prazo de cinco anos’ (Duarte, 2009, p. 178). Na Figura
4, observa-se alunos e professores em frente ao prédio na

década de 1920.
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Figura 4 - Grupo Escolar Machado de Assis - Década de 20

Fonte: CCPA apud Duarte, 2009

O Grupo Escolar Machado de Assis* passou a funcionar
em 1926 com o objetivo de acabar com o contrato de aluguel
firmado na gestdo anterior. A partir de uma permuta de prédios
“[.] nessa troca, o Estado ficou com o prédio ja ocupado pela
Escola e deu dquela Faculdade” (Duarte, 2009, p. 178) e como
anexo ao prédio, em 1934, funcionou o Jardim de Infiancia
Bernardo Ramos®.

Outro Grupo Escolar Carvalho Leal** foi inaugurado em

1° de janeiro de 1927 pelo Decreto de n° 74, de 27 de dezembro

51 Atualmente, no prédio estadual localizado na avenida Joaquim Nabuco,

encontra-se em funcionamento a Escola Estadual Nilo Pecanha.
52 Governador Ephigénio de Salles.
53 Sobre esta edificagao nio ha detalhes nos registros analisados.

54 Em homenagem ao republicano Domingos Thedphilo de Carvalho Leal.
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de 1926 em uma chicara denominada de Affonso de Carvalho
(Duarte, 2009). A Figura 5 registra criangas e professores em

frente ao primeiro prédio do Grupo Escolar na década de 1920.

Figura 5 - Professores e estudantes em frente ao primeiro local de

funcionamento da escola

Fonte: CCPA apud Duarte, 2009.

No ano de 1928, no Grupo Escolar Carvalho Leal foi
instalada a Creche Alice de Salles® “[...] dirigida por Maria

de Miranda Ledo. Fundada em abril desse ano, servia para

55 A Creche Alice de Salles - que recebeu esse nome em homenagem a
filha daquele ex-presidente do Estado - era subordinada ao Leprosario
Belisdrio Penna, hospital destinado aos doentes do mal de Hansen,
instalado no antigo prédio do Instituto Afonso Penna, na localidade de

Paricatuba, hoje, distrito do municipio de Iranduba.
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abrigar os filhos de até cinco anos de idade dos portadores
de hanseniase” (Duarte, 2009, p. 181). A Creche atendeu
incialmente cinco criangas, que recebiam assisténcia social
e educacional. No inicio, funcionava como creche/abrigo e
asilo destinada aos nascituros (filhos de pessoas portadoras da
hanseniase), localizada na Villa-leprosaria Belisario Penna. Esse
estabelecimento era cuidado pelas irmas do Instituto Francisco
das Missiondrias de Maria.

A creche surgiu a partir do pressuposto que “filhos de
pais leprosos nio trazem consigo o mal de Hansen” (Amazonas,
1928, p. 39), postulado cientifico vigente e universalmente aceito
por estudioso da época. Portanto, a necessidade de salvaguardar
os nascituros tinha por principio diminuir o coeficiente de
individuos cometidos da doenga. Assim, surge a necessidade
de instalagdo de um estabelecimento apropriado a assegurar
a infincia uma existéncia livre da contingéncia tristissima de
seu nascimento, como um servi¢o inadidvel e humanitdrio
(Amazonas, 1930).

Outro Grupo Escolar autorizado a funcionar a partir de
30 de setembro de 1931 foi o Silvério Nery. Segundo Duarte
(2009), sua criagio foi motivada pela necessidade de uma escola
para meninas que posteriormente passou a aceitar meninos.
O Grupo Escolar Silvério Nery “[...] recebeu a denominagio
Nilo Peganha em 1931, homenagem ao ex-presidente do Brasil
que esteve no poder no periodo de 1909 a 1910” (Duarte, 2009,
p. 170). Localizado na esquina das ruas Miranda Ledo e Cel.

Sérgio Pessoa (Praga dos Remédios), atendeu, até 1934, a
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estudantes meninas do bairro do Remédio e, em 1934, a Escola
foi transferida para a Avenida Joaquim Nabuco, na época
ocupada pela Faculdade de Direito, que em troca recebeu um
imével na Praga dos Remédios (Duarte, 2009). O imdvel passou
a abrigar a sede da Reitoria da Universidade do Amazonas
entre 1962 e 1965 e a Faculdade de Direito. Em 1988, o prédio
foi tombado pelo Conselho Estadual de Defesa do Patriménio
Histdrico e Artistico do Amazonas.

Até aqui registramos a existéncia de um Jardim de
Infincia (Bernardo Ramos), mas sem maiores informagdes
sobre ele. Em seguida, registramos a presenca de uma creche
para filhos de portadores de mal de Hansen, o que configura
a existéncia de unidades voltadas as criangas pequenas, porém
focadas nas necessidades de seus pais. Na préxima segio,
apresentamos o primeiro registro oficial de Jardim de Infancia

em Manaus com fins na educagao dos pequenos.
O primeiro jardim de infancia de Manaus

O primeiro Jardim de Infincia criado oficialmente nas
instalagdes do ja existente Instituto Benjamin Constant,
‘em 1900, o governador Ramalho Janior recomendou |[...|
que fossem criados jardins de infancia - espagos destinados
a educacdo de criancgas entre trés e sete anos de idade.
O primeiro a funcionar seria instalado no Instituto Benjamin

Constant, o que nio ocorreu.” (Duarte, 2009, p. 159).
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O autor destaca que embora recomendado pelo governador o
Jardim de Infincia ndo entrou em funcionamento; na pratica
a recomendagio ndo saiu do papel.

Outros grupos escolares foram criados pela Lei n° 169
de 7 de agosto de 1893. O Grupo Escolar Bardo do Rio Branco,
criado em 1905, teve suas instalagdes no Gymnasio Amazonense
em um chalé anexo da institui¢ao em que funcionava o Jardim
de Infancia que chegou a atender 105 criangas (Mota, 2012).
O Grupo Escolar Marechal Hermes criado pelo Decreto
n° 1049 de 23 de fevereiro de 1914, tinha por principio o
desenvolvimento dos aspectos morais e civicos (Souza, 1927).
Nele, a educagio era vista como uma necessidade politica e social
por ser necessaria a alfabetizacao para introduzir-se na vida politica

e, assim, contribuir na consolidagio do Regime Republicano.

Em 1924, de acordo com os nimeros da
Diretoria-Geral da Instrugio Pablica, existiam
75 escolas ptiblicas na drea urbana de Manaus,
das quais onze eram isoladas. As 64 restantes
estavam reunidas nos grupos escolares Bario
do Rio Branco, Silvério Nery, José Paranagud,
Gongalves Dias, Antonio Bittencourt, Saldanha
Marinho, Marechal Hermes, Conego Azevedo,
Olavo Bilac, Machado de Assis e no Instituto
Benjamin Constant. Entre 1925 e 1926,
foram criados mais dois grupos escolares: o
Presidente Bernardes e o Guerreiro Antony

(Duarte, 2009, p. 159).
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Havia também colégios particulares, “[...] um Semindrio
Episcopal, 6 escolas municipais noturnas, um curso noturno
de humanidades sustentado pelo Centro de Propaganda
Espirita, e uma Academia de Bellas-Artes” (Amazonas,

1901-1902, p. 197-198) financiados pelo governador.

Mensagens do governador do Estado a
Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas

(1925-1924)

Nos registros fotograficos histdricos apresentados,
observamos a presenca de criangas pequenas, elas estavam
presentes nos periodos retratados, pois eram atendidas
pelas institui¢des mencionadas. Os registros demonstram
a preocupacdo com as criangas que estavam fora do sistema
educacional; porém, em relagdo especificamente as criangas
menores de 3 anos, podemos dizer que essas ndo estavam
divididas por faixa etdria, nos registros.

Os dados analisados nas mensagens do Governador
do Estado do Amazonas a Assembleia Legislativa, registram
estudantes matriculados no estado, em 1924 e 1925%, que aqui

serd apresentado na Figura 6, reproduzida abaixo:

56 Disponivel em: http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.
aspx’bib=872784&PagFis=6208&Pesq=gindsio%20amazonense%20
Pedro%2o0ii. Acesso em: o4 abr. 2020. Obs.: Localizar a pagina 66.
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Figura 6 - Matriculas e frequéncia dos Grupos escolares (1924 - 1925)

Fonte: Amazonas, 1925

Nessa Mensagem, o Governo ja chamava aten¢io para o
fato do crescimento de matriculas de criangas como “[...] simples
inpecgdo deste quadro, vé-se as matriculas augmentaram
animadoramente. H4 uma diferenca de 2.290 alumnos”
(Amazonas, 1925, p. 66). Ainda refletia a situagdo da frequéncia
dos estudantes como lastimavel e considera a frequéncia como
relativamente pequena abaixo do coeficiente razodvel; sobretudo,
no ano de 1924, que atingiu em Manaus, apenas 47% das escolas
publicas e em 1924, 54% (Amazonas, 1925). Outra inquietagio
dizia respeito ao total de matriculas nas escolas ptiblicas e

. W ~ . 2 ’ .
particulares que “ndo ficam muito aquém do niimero de criangas
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que devem existir em Manads, cuja populagio é calculada hoje
em 50.000 habitantes” (Amazonas, 1925, p. 66).

Os dados registram que em 1925 o governo estadual ja
se preocupava com a situagao da capital amazonense referente
ao numero de criangas frequentando as escolas da cidade.
A mensagem segue apontando que “é, provavel que num
recenseamente rigoroso se encontrem nessa cidade cerca de
6.000 criangas em edade escolar’ (Amazonas, 1925, p. 66). O
texto aponta ainda que aproximadamente 30% das criangas
em idade escolar ndo estudavam na capital e que se necessitava
estabelecer a obrigatoriedade do ensino; o que jd acontecia
em alguns estados brasileiros, tais como Sao Paulo e Minas
Gerais. O texto afirma que a lei compele aos pais e tutores
ao cumprimento do dever para com seus filhos e tutelados
(Amazonas, 1925).

Outros aspectos presentes nas mensagens dizem respeito
ao Regulamento Geral da Instrugio Publica do Amazonas,
que consignava a obrigatoriedade e recenseamento infantil
no periodo das férias escolares. Porém, eram letras mortas,
pois ndo havia ninguém responsavel pelas criangas, sobretudo
as criancas de 6 a 13 anos. Assim, era necessario efetivar,
de acordo com mensagem, alguém responsavel para tratar
desta “medida de salvagio”’ (Amazonas, 1925, p. 67). Os dados
destacam o crescimento das matriculas nas escolas registrado
na Mensagem Governamental (1929, p. 218), “tendo ntiimero

de estudantes matriculados no curso preliminar e jardim da
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infancia da ordem de 7535 criangas pequenas em todo Estado
do Amazonas’.

A respeito do atendimento de criangas pequenas, as
expressoes Jardim de Infincia’ sio datadas por documentos
do ano 1898 e apontam preocupagio, conforme narrado na

Escola Modelo que tenha:

[...] sec¢do inicial de um jardim de infancia,
em pavilhao adequado, onde jogos infantis se
possam fazer ao ar livre, [...| permitirem sem
perigo para a organizagio tenra das criangas,
com mobilha apropriada, construida de acordo
com as prescri¢des de higiene escolar [...]
contendo absolutamente necessdrio para as
experiéncias que devem acompanhar o ensino

em concreto (Amazonas, 1898, p. 9).

Os textos analisados registram que de acordo com as
mudangas nos cendrios econdmico e politico, as institui¢oes
sofriam mudangas decorrentes da forma como cada governo
percebia o papel da educagio no cendrio local e histérico.
A mensagem governamental de 1898 ja previa a necessidade
de Jardins de Infincia nos modelos europeus para Manaus.
As criangas pequenas da cidade, embora vivessem em um local
com crescimento econdmico, proporcionado pela exploragio da
borracha e pela influéncia europeia, viviam situagdes e condigoes
nio diferentes da realidade de outras cidades brasileiras. Batista

(2018) aponta, que diante do cendrio no Amazonas, estudos
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relacionados a realidade vivenciada pelas criangas pequenas,
ainda s3o necessarios.

Miki e Kuhmann Jr. (2011, p. 2), a0 discutirem os aspectos
histéricos da Educagao Infantil Amazonense, sobretudo a
respeito das institui¢gdes de educagio infantil no Estado nos
séculos XIX e XX, apontaram que ‘nota-se a raridade de estudos
que elucidem esse passado na Regido Norte e, em especial, no
estado do Amazonas [...] apresenta os percalgos de um caminhar
investigativo, sem a garantia da existéncia de fontes histdricas’.
Decorrente dos trabalhos de pesquisa documental, os autores
apontaram a existéncia do: Jardim de Infincia ‘Visconde
de Maud’, em Manaus, no periodo de 1926-1929, j4 que hd
documentos (Instrugio Publica de 1929) que tratam da compra
de 43 cadeirinhas e o4 mesas conforme pesquisa documental

(Miki; Kuhmann Jr., 2011).

Figura 7 - Jardim de Infancia Visconde de Maud

Fonte: CCPA apud Duarte, 2009
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O mesmo estabelecimento de ensino é também retratado
na obra de Duarte (2009, p. 159) como o “segundo Jardim de
Infincia na cidade de Manaus’. Na Figura 7, hd presenca de
um grande nimero de criangas pequenas juntas as professoras,
comprovando a presenca de institui¢des para criangas pequenas
em 1935 na cidade. Tal aspecto é importante ser registrado,
pois a regido, apds o periodo dureo da Borracha (1879 e 1912),
viveu um periodo de decadéncia econdmica e social, o que deixa
nos documentos oficiais uma lacuna referente 2 Educagio das

criangas pequenas na cidade.

1° Juizado da Infincia e da Juventude da Comarca
de Manaus

Os registros analisados apontam que em 1935 foi criado o
1° Juizado da Infincia e da Juventude da Comarca de Manaus.
O primeiro juiz de menores do Amazonas foi o Titular André
Aratjo, na Vara Especializada de Menores no Amazonas,
também chamada de Juizo Tutelar de Menores e Acidente de
Trabalho. Dentre as atribuigdes do juiz competia “Art. 2° -
Compete ao JUIZ DE MENORES: III - Ordenar as medidas
concernentes ao tratamento, colocago, guarda, vigilancia e
educagio dos menores” (Amazonas, 1998, p. 02).

Pessoa (2015), ao retratar os trabalhos do primeiro juiz
de menores do Amazonas, destaca o empenho e tentativa de
conseguir maior atengio para a situagdo de abandono em que

se encontravam as criangas do Estado. Eram frequentes pedidos
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de providéncias aos poderes publicos, ji que tudo ocorria em
virtude das desigualdades sociais locais. Vasconcelos (2018,
p. 38) informa que “um papel predominante do Juizado de
Menores que acompanhava as criangas pobres e que defendia
a criagio dos Parques Infantis em Manaus™. Os dados
analisados apresentam a pessoa do Juiz André Aratijo como
alguém com uma grande preocupagio com as criangas pobres
de Manaus. Neste momento, a cidade vivia um momento de
aprofundamento das desigualdades ocasionadas pelo fim do

ciclo da borracha.

CRIANCA! - Coletando Borracha usada, refletes
o futuro, trabalhando na hora presente por um
Brasil maior

Apbs a criagio do Juizado da Infancia, vivenciamos uma
lacuna na literatura e nos documentos pesquisados, seguindo
o que Batista (2018) havia apontado em sua pesquisa. Essa
condigio é descortinada por Vasconcelos (2018, p. 35) quando
analisa a “capa da edigdo do Didrio Oficial de 8 de julho de 1943
com a seguinte mensagem: “CRIANCA! - Coletando Borracha
usada, refletes o futuro, trabalhando na hora presente por
um Brasil maior”. A autora denuncia e propde uma reflexio
das condig¢des de vida das criangas pobres do Amazonas.

~ « . .
Em sua compreensio era a crianga pobre, naturalizando o

57 Os Parques Infantis foram idealizados pelo Prof. Mario de Andrade

em Sao Paulo.
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trabalho da mao de obra infantil nesse tipo de atividade, muito
provavelmente em virtude da assinatura do Acordo de Washington
e da participagdo do Brasil na 2* Guerra Mundial” (Vasconcelos,
2018, p. 35).

Garfield (2009) descreve o Acordo de Washington como
fruto da assinatura dos Estados Unidos e do Brasil por ocasiao
da 2* Guerra Mundial (1941). O documento assinado em
margo de 1942 define o compromisso do Brasil em fornecer
borracha aos Estados Unidos. Como resultado desse acordo, e
do trabalho que passou a ser ampliado, ocorre a migragdo de
dezenas de milhares de nordestinos para a Amazdnia. O objetivo
era extrair borracha para ser vendida a América do Norte com
preco fixo até o fim de 1946. Com isso, o estado do Amazonas
tentou reaquecer a economia através do extrativismo da borracha.

Naquele momento da economia amazonense, os interesses
locais e externos se somaram, reaquecendo o extrativo da
borracha. O acordo colocou o Brasil, mais uma vez, atendendo
aos interesses de seu parceiro comercial, os Estados Unidos, e
juntos responderam as demandas internacionais decorrentes da
2* Guerra Mundial (1941). A cidade de Manaus e suas criangas,
sobretudo as mais pobres, vivenciaram essa realidade a ponto
de ter na capa do Didrio Oficial (Manaus, 08 de julho de 1943)
a chamada com a expressdo em negrito e em destaque, que
d4 titulo a este subitem: “CRIANGCA! - Coletando Borracha
usada, refletes o futuro, trabalhando na hora presente por

um Brasil maior”. Vide recorte da imagem abaixo reproduzida.
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Figura 8 - Recorte da capa do Didrio Oficial do Amazonas

Fonte: Vasconcelos, 2018

De volta as andlises das institui¢des de atendimento
as infancias de Manaus, apds a década de 1930, retomamos
o regaste possibilitado por Vasconcelos (2018, p. 103) que
destaca ser importante “com relagio as politicas ptblicas
de educacio e de assisténcia social direcionadas a criangas e
adolescentes’. A partir da década de 1940 a Esc. Premonitéria
Bom Pastor/Instituto Maria Madalena, o Inst. Melo Matos,
o Edu. Gustavo Capanema e a Casa da Crianga; institui¢des
dedicadas ao atendimento de “menores’; isto é, criangas e
adolescentes em situagio de vulnerabilidade e ao acolhimento

social e a educagio profissionalizante.
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Os Preventdrios Maria Madalenas®, Melo Matos® e
Gustavo Capanema® atendiam criangas, assim como as da Casa
da Crianga “educadas para o ensino profissional [...] mesmo
muito pequenas, realizavam trabalhos agricolas, plantando,
regando e até manuseando enxadas. As meninas, realizavam
oficinas de artesanato [...]” (Vasconcelos, 2018, p. 125).

A Casa da Crianga fundada em 1° de fevereiro de 1948,
por Dom Jodo da Matta Andrade Amaral - bispo de Manaus

58 “O premonitério Bom Pastor criado pelo Dr. André Aratjo, pelo
Decreto n° 426, de 17/05/40, foi inaugurado em 31 de maio de 1940,
funcionando inicialmente no mesmo prédio da antiga Creche Alice de
Sales |...] era o internato para onde iam as meninas, menores desamparadas,
recolhidas pelo Juizado para receber educagio moral e crista, sendo descrito
como o primeiro estabelecimento do norte do pais” (Vasconcelos, 2018,
p- 105-106). A partir de 1947, a Escola Premonitdria Bom Pastor passa a

ser denominada por Instituto Maria Madalena (Silva, 2017).

59 “O Instituto Melo Matos, fundado como Secgio, pelo Decreto 286 de
1939, era destinada a internacdo de menores considerados infratores ou
delinquentes, onde recebiam educagio moral, civica e religiosa [...] nesse
periodo, foi criada a primeira escola de servigo social do Amazonas em
30/10/39, anexa ao Juizado de Menores, de responsabilidade do Juiz
André Aradjo, tendo sua utilidade pablica reconhecida por ato do
Interventor Federal em exercicio, Rui Aratjo em 1940” (Vasconcelos,
2018, p. 104-105).

6o Foi inaugurado em o7 de fevereiro de 1942, era uma instituigio
em regime de internato para onde eram levados os filhos saudaveis
dos hansenianos, nascidos nos leprosarios do Amazonas: Belizdrio Penna
e Col6nia Antdnio Aleixo, de onde eram tirados dos pais logo apds o nascimento

(Amazonas, 2017; Ribeiro, 2019; Vasconcelos, 2018).
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entre anos de 1941 a 1948 -, atendia inicialmente 6o criangas
de ambos os sexos com até 7 anos de idade. O referido bispo
realizou contribui¢des importantes para a cidade, dentre elas
a criacdo dessa Casa; que até os dias atuais é administrada pela
ordem catdlica Filhas da Caridade (Casa da Crianga, 2016 apud
Vasconcelos, 2018). O trabalho realizado nessa instituigdo é
retratado em virios documentos histdricos.

As imagens fotograficas de Vasconcelos (2018) retratam
a Casa da Crianca em funcionamento e “observa-se a
representagdo da realidade encontrada na década de 1950,
permitindo uma observagio de aspectos da rotina das criangas
na década de 1950, como: o banho, a sesta e a alimentagio
e a interagao das criangas” (Vasconcelos, 2018, p. 69).
Os registros fotograficos reproduzem o trabalho realizado na
Casa da Crianga ao longo da década de 1950.

Figura 9 — Criancas na creche Casa da Crianga, 1952

Fonte: Acervo da Casa da Crianca, 1952 apud Vasconcelos, 2018
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Figura 10 - Registros da rotina da Casa da Crianga

Fonte: Vasconcelos, 2018

Até os dias atuais, essa Institui¢ao Filantrdpica possui
convénio com a SEMED (Secretaria Municipal de Manaus),
atendendo criangas entre 2 e 5 anos de idade de diferentes
zonas da cidade, uma vez que estd localizada na Rua Ramos
Ferreira, n° 1.345 no centro da urbe. Vasconcelos (2018) cita
um documentdrio® que registra o trabalho realizado na Casa
da Crianga, retratando a realidade vivenciada pela instituigio.
Guimaries (2012, p. 73) também realizou pesquisa sobre a Casa
da Crianga demostrando a histdrica contribui¢io da Casa
como institui¢do educacional para Manaus. A autora aponta

que na “entidade confessional e filantrépica, o atendimento de

61 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=]1JP2a4s7FA.
Acesso em: 18 abr. 2020. O documentirio ¢ dirigido e apresentado por

Abrahim Baze e produzido por Adailton Santos e Samuel Dorcey.
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criangas procedentes de familias de baixa renda é desenvolvido
h4 mais de 6o anos”. Guimaries afirma que ao longo dos anos
os governos tém-se omitido em relagio as politicas sociais
dirigidas as criangas pobres e suas familias. S6 lhes restando
contar “com trabalhos virtuosos, como o da Casa da Crianga’
(Guimaraes, 2012, p. 73), frente a auséncia de politicas de

atendimentos educacionais.
Consideragées finais

Esta pesquisa apresentou por propdsito contribuir para a
superagdo de parte da lacuna apontada por Batista (2018), no que
diz respeito ao histérico de atendimento de criangas do ensino
infantil na cidade de Manaus. Os trabalhos aqui associados
apontam para o silenciamento da histdria das criangas e suas
institui¢des de assisténcia e educagdo. Ha poucos registros
sobre as condigdes de atendimento educacional, sobretudo no
que se refere as criangas de o a 3 anos no periodo pesquisado.

Os recortes de textos politicos, registrados nas Mensagens
dos Governadores destinadas a Assembleia Legislativa do
Estado do Amazonas de 1900 até 1930, trazem a luz nas
referéncias encontradas a percepgio deste silenciamento. O que
reflete a condigao de exclusdo em face do proprio momento de
construgao da identidade de politicas para infancia em Manaus.
Mesmo no cendrio da borracha, em tempos dureos de gloria,
as criangas estiveram & margem conforme foi apresentado nas

pesquisas analisadas.
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Os registros fotograficos atuam a favor das instituigdes
apresentadas, dando visibilidade a elas porque as fotos falam
por si. E evidente que o siléncio apontado tem no presente o
indicativo de necessidade de novas abordagens de olhar para a
natureza histdrica e politica que permitam aclarar as condigdes
das criangas e suas infincias na cidade e, também, desvelar esse
campo aberto de estudo.

Diante do que foi apresentado e analisado, compreendemos
que as diversas institui¢des ativas desde 1869 a 1940 revelam uma
trajetdria de atendimento higienista, filantrpico e assistencial frente
aos objetivos educacionais das criangas de Manaus atendidas,
preferencialmente em institui¢des assistenciais e nio pelo
poder publico municipal.

Os documentos analisados apontam que as propostas
politicas adotadas, em cada momento histdrico, estavam
voltadas & demanda da economia vigente e seus padrdes de
normalidade do capital. O formato assistencialista era ligado
ao padrio da promogio social e as politicas das institui¢des
estudadas, em especial a Educagio, ndo se constituia em politica
publica de Estado. As criangas pequenas em idade escolar, nos
primeiros anos de vida, ainda estavam por alcancar o direito ao
acesso a Educagio plena, municipal e de qualidade. A elas eram,
quando muito, oferecidas institui¢des higienistas, assistenciais
e filantrdpicas, presentes na época analisada. E, assim, cremos
na relevancia deste estudo por caracterizar e trazer para o

cendrio essa realidade histdrica que se apresenta como categoria
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proeminente que pode colaborar para a compreensio da realidade

educacional do presente.
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C S

Educagao popular no contexto amazonico:
o Movimento de Educagio de Base em
Tefé/AM (1963-1982)

Leni Rodrigues Coelho
Sonia de Oliveira Camara Rangel

Introdugio

O Movimento de Educagio de Base (MEB) foi criado em
1961, a partir do Decreto n. 50.370/1960, como fruto da parceria
da Igreja Catdlica e do Governo Federal. Concebido como um
projeto nacional, o MEB tinha como intuito alfabetizar jovens
e adultos das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais.
Ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)
e financiado pelo Governo Federal, o MEB elaborou um plano
educativo em que intentava desenvolver a educagio de base
por meio da criagdo de escolas radiofonicas (Wanderley, 1984).
Com este intento, 0 MEB foi crescendo atingindo, em meados

da década de 1960, a cifra de aproximadamente 6o sistemas®

e quatrocentos mil alunos por todo territério nacional.

62 Organizagio local do MEB, criado em uma Prelazia/Diocese,
constituida por uma equipe composta por presidente (Bispo), coordenador,

supervisor e monitor (Duarte, 1972, p. 23).
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Para a implantagio de um sistema, era necessario o engajamento
do bispo responsavel por uma Diocese ou Prelazia, que assumia
o compromisso de implantd-lo na regido, tendo como fungdes
precipuas: educar, evangelizar e ampliar o contingente de fiéis
da Igreja Catdlica.

No que se refere a regido Norte e, especialmente,
a Prelazia de Tefé/AM, as atividades do MEB foram
desenvolvidas no decurso de quarenta anos (1963-1982), a partir
das orientagdes conciliares de Roma e seus desdobramentos,
sobretudo advindos da América Latina. Ao longo deste periodo,
as atividades foram organizadas de forma presencial ou via
radio e visavam oferecer as populagdes ribeirinhas cursos de
alfabetizagio, de profissionalizagio e de treinamento sobre
diferentes tematicas, como alfabetizagdo de adultos, educagio
sanitaria, educacdo alimentar, puericultura, orientagio religiosa,
cooperativismo, sindicalismo, dentre outros.

Nesta perspectiva, este capitulo® tem como objetivo
analisar as propostas de educa¢ao do MEB em Tefé direcionadas
para a populagdo ribeirinha, sob a gestio de Dom Joaquim de
Lange (1906-1992). Ao longo da sua trajetdria, o MEB utilizou
o radio como o principal veiculo/recurso pedagdgico, sendo

presidido por trés bispos da Prelazia de Tefé: Dom Joaquim de

63 O capitulo é fruto da tese intitulada Educagao de adultos no cendrio
amazonico: Movimento de Educagao de Base em Tefé/AM (1963-1982), orientada
pela Profa. Dra. Sonia Camara, defendida em 2022, no Programa de Pds-
Graduacao em Educagio, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, fruto
do convénio Interinstitucional (Dinter UER]J/UEA).



Lange (1963-1982); Dom Mario Clemente Neto (1982-2000) e
Dom Sérgio Eduardo Castriani (2000-2003).

Para analisarmos as a¢goes do MEB em Tefé, procuramos
compreendé-lo como parte de um projeto nacional, vinculado
a Igreja Catdlica e a Presidéncia da Republica, com a finalidade
de criar um programa de educagido de base por meio de escolas
radiofonicas, destinado as populagdes que viviam em situagdes
de maior vulnerabilidade social e econdmica. Objetiva-se, assim,
destacar as praticas educativas desenvolvidas pelo MEB em Tefé
durante a gestdo de Dom Joaquim de Lange (1963-1982).

A escrita da histéria do MEB em Tefé foi produzida a
partir do didlogo com as obras de Wanderley (1984), Raposo
(1985), Favero (2006), Kadt (2007), Paiva (2009), Peixoto Filho
(2003, 2010), dentre outros. Estas discutem a histdria do
Movimento de Educagio de Base em diferentes perspectivas
e contextos. Para o embasamento metodoldgico, recorremos
aos trabalhos de Barbosa (2007), Ginzburg (1989a, 2006), Le Goff
(1996), Prost (2008) e Certeau (2014, 2017), que nos auxiliaram
a pensar o papel do historiador, as maneiras de fazer histéria
e o tratamento com as fontes documentais.

Quanto ao repertério documental analisado foram
selecionados relatdrios, livros de matricula, termos de
convénios, cartilhas, apostilas, fichas, scripts do programa
radiofdnico Conversa com as comunidades, periddicos localizados
na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, entre outros.
Estes foram problematizados a luz do “paradigma indicidrio”

de Ginzburg (1989a), que nos alerta quanto a significagio dos
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vestigios, das pistas e dos rastros contidos nos documentos,
abrindo, assim, o leque de possibilidades para diferentes
visdes e interpretagdes a partir do movimento de andlise
empreendido pelo historiador. Com base nos referenciais
tedrico-metodoldgicos acionados, procuramos ampliar as
possibilidades de andlise das fontes a partir das quais visamos
compreender o0 MEB em Tefé, os desafios, as possibilidades,
as ambiguidades, as estratégias e as tdticas (Certeau, 2017) que
compuseram a sua implantagio e profusio junto aos ribeirinhos.
Deste modo, destacamos a estrutura organizacional do MEB, bem
como as agdes ligadas a educagio, a satde, a cultura e a religido,
contribuindo assim, para a compreensio da histdria da educagio

no contexto amazonico.
Desafios e possibilidades do MEB

O Movimento de Educagio de Base contou com as
emissoras de radio catdlicas a fim de atingir as populagdes
do meio rural, pois s6 assim, conseguiriam chegar as dreas
de dificil acesso. No que se refere aos sujeitos envolvidos nas
agdes do MEB, objetivou-se forma-los a partir do contexto
em que estavam inseridos, considerando, desse modo, a
realidade, a cultura local e regional (MEB, 1961). Para a
condugao do trabalho foram organizadas equipes formadas
por coordenadores, supervisores e monitores. Essas equipes
atuavam coletivamente, a fim de sensibilizar o homem rural

acerca do seu papel perante a sociedade, buscando motiva-los
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para que mudassem de atitude e iniciassem um processo de
“politizagio’. De acordo com Paiva (2009), para que o individuo
fosse politizado, era necessario ter consciéncia de sua fungio
como sujeito ativo na sociedade, bem como, atuar de forma
critica e coletiva para modifici-la.

Com a instauragdo do regime militar, em 1964, a relagio
da Igreja Catdlica com o Estado, ficou abalada por questdes
politicas e ideoldgicas, o que comprometeu, em parte, o
trabalho pedagdgico-educativo do MEB. Neste contexto,
muitos sistemas foram fechados e cartilhas suspensas,
mesmo que temporariamente. Diante das divergéncias entre
a Igreja e o Estado, o MEB passou a enfrentar dificuldades,
principalmente, financeiras. Tais divergéncias acentuaram o
nivel de desconfianga do Estado, que foi retirando a autonomia
da Igreja e abalando os acordos estabelecidos em prol da
educagio de adultos. Como resultado disso, podemos salientar
agdes, como por exemplo, a paralizagdo das atividades, as
invasdes e fechamento de escritdrios e escolas, a apreensio de
materiais diddticos e de membros das equipes do MEB, entre
outros (Kadt, 2007).

Com a intensifica¢io dos embates, os membros do
episcopado foram cedendo as pressdes do governo e redefinindo
os objetivos e as diretrizes do MEB. No entanto, nem todos os
bispos estavam de acordo com as mudangas, o que foi entendido
como enfrentamento e resultou em punig¢des por parte do
Estado. A partir dessa nova ordem vigente, os sistemas do

MEB dispostos a se adequarem modificaram o conceito de
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conscientizagio e passaram a ter como fins a “[...] evangelizagio;
depois a alfabetizagio, a catequese, a formagio religiosa, a
transmissao de conhecimentos gerais |[...], a formagao de
lideranga, a orientagio pedagdgica e a valorizagio de critérios’
(Favero, 2006, p. 114). Aqueles que se recusaram a mudanga,
foram acusados de comunistas, marxistas, subversivos e os
sistemas do MEB foram fechados®, o que tornou uma relagio
cada vez mais tensa para uma parcela do episcopado.

Diante dessa situagao, o MEB ficou em uma situagio
delicada, em 1967, havia perdido espago e os impactos em termos
quantitativo e qualitativo, acarretaram o encerramento das
atividades de vdrios sistemas por questdes politicas, ideoldgicas
e falta de recursos. Neste mesmo contexto, houve um
deslocamento do MEB para a regido Norte do pais. Kadt (2007,
p. 234), afirma que “[..] apds o encolhimento do Movimento
para 21 sistemas, as escolas radiofonicas do Norte passaram a
constituir 75% do total, os alunos de 14 representavam 53%".

E possivel perceber que a histéria do MEB na regido Norte
caminhou pari passu com o processo de instauragdo do regime
militar (1964-1985), sendo adaptado as diferentes regioes e as
demandas que iam emergindo deste cendrio. Assim, praticas
foram repensadas a fim de dar mais énfase a alfabetizagio e a

evangelizacdo, evitando, desse modo, discussdes sobre politica e

64 Com o fechamento de vérios sistemas, em 1969 havia o funcionamento
de cerca de 20 sistemas em 8 unidades federativas: Amazonas, Pard, Piaui,
Ceard, Rio Grande do Norte, Sergipe, Mato Grosso e Rondonia (MEB/
CNBB, 1969).
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desigualdade social. Na concepgio de Kadt (2007), a imensidio
geografica, as condigdes naturais e as dificuldades enfrentadas
no campo da comunicagio e do transporte contribuiram para
o deslocamento do MEB para o Norte do pais e fizeram com
que as agdes desenvolvidas nessa regido fossem diferentes das
demais experiéncias desenvolvidas pelo MEB.

Os tltimos anos da década de 1960 foram marcados por
uma forte crise financeira do MEB e na regiao Norte nio foi
diferente. Esse aspecto refletiu diretamente em sua estrutura,
no trabalho pedagdgico e no treinamento dos coordenadores,
supervisores e monitores. A partir destes desafios, foi necessario
buscar estratégias de sobrevivéncia, como, por exemplo, a

parceria com institui¢oes nacionais e internacionais.
O MEB Tefé e a educagio de adultos

O MEB, como um projeto nacional, teve o rddio como
um dos principais veiculos de trabalho e difusio de seus
programas. A partir dele, pretendia-se veicular informacio
e conhecimento as pessoas que nio tiveram oportunidade
de estudar na idade prépria. Para isso, foi concebida uma
programagio que discutia as questdes relacionadas a educagio,
ao lazer, a cultura e a religido, além de cursos profissionalizantes.
Os temas abordados nos programas radiofénicos eram variados
e objetivavam subsidiar os sujeitos a fim de que pudessem
buscar coletivamente intervir sobre o contexto social, politico

e econdmico no qual estavam inseridos (Peixoto Filho, 2003).
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Quanto ao hordrio de transmissdo das aulas radiofonicas, no
geral, ocorriam para publicos distintos, sendo pela manh3,
das 7hzomin as gh, destinadas aos adolescentes e, a noite, das
19hiomin as 2ch2omin para os adultos. Em cada escola havia
um monitor responsavel por acompanhar as aulas radiofonicas
e, apds a transmissdo, este permanecia por aproximadamente
duas horas para complementar a discussdo do contetdo.

Na primeira fase (1961-1966) do MEB, havia a ideia de
descentralizagio e, desse modo, os programas eram planejados
de acordo com as situagdes do cotidiano dos participantes.
Assim, os sistemas se organizavam a partir de sua equipe
local, geralmente composta por professores-locutores,
supervisores, coordenadores e técnicos administrativos (Favero,
2006). A partir dessa perspectiva de descentraliza¢do, o MEB
Tefé procurou dialogar com a populagio das comunidades
ribeirinhas a fim de levantar os problemas e necessidades
imediatas. Para isso, pesquisas foram realizadas nas localidades
a partir da atuacio dos supervisores que, em relagio com os
monitores e os alunos identificavam os desafios e demandas
observadas. Tais dados proporcionavam a equipe local
uma melhor compreensdo acerca da realidade. A seguir,
encontram-se atividades de uma cartilha de alfabetizacgao
elaborada pela equipe do MEB Tefé, tendo como base para as
discussoes sobre palavras geradoras. A cartilha foi elaborada
a mio e mimeografada. Nas atividades, constam imagens de

uma escola suspensa para evitar o alagamento no periodo de
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inverno/cheia. Apds explorar as familias silabicas, o aluno era

levado a refletir sobre a realidade em que estava vivenciando.

Figura 1 - Atividade de alfabetizagio do MEB Tefé

Fonte: Cartilha de alfabetizagio: E hora de aprender. Tefé, s/d, p. 3

O processo de alfabetizagio tinha como ponto de
partida a codificagio e a decodificagio de palavras geradoras
e, na pratica, este processo ocorria por meio do didlogo entre
professores-locutores e alunos, adotando, desse modo, a
concepgio tedrico-metodoldgica da educagio popular. Em
sala de aula, os monitores utilizavam os cartazes e, a partir da
visualizagio da palavra geradora, havia a exploragio das silabas
e das letras para atingir outro objetivo, o da reflexio acerca de
determinada questio e o da escrita de novas palavras, sendo
adotada uma sequéncia gradativa das dificuldades fonémicas.

Nos programas radiofénicos do MEB, nio havia

discussdo de contetido especifico, este era planejado a partir
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de temdticas a serem discutidas nos cursos de alfabetizacao
e pés-alfabetizagio, mas também nos programas especiais e
na propaga¢io de mensagens formativas. Havia a escolha de
assuntos que estavam relacionados a linguagem, ao cilculo,
a histdria, a geografia, a educacio moral e civica, a higiene, a
satide, a instrugdo religiosa e aos conhecimentos gerais, ou seja,
ndo havia a inten¢ao de trabalhar as disciplinas isoladamente.
A programagao da Radio Educagio Rural de Tefé (criada em
1962), abordava temadticas variadas, tendo como centralidade
as discussdes em torno da educagio, do sindicalismo, do
cooperativismo, da orientagio acerca da produgio agricola, da
cultura, da alimentagdo e da satide (Coelho, 2022).

Com o avancar dos anos de 1960, os programas oferecidos
pelo MEB traziam em sua esséncia discussdes sobre civismo.
Neste momento, o MEB reconfigurava suas praticas, sendo
considerado a segunda fase (1967-1971) do Movimento.
Temadticas como desigualdade social, espirito da coletividade
e de solidariedade eram evitadas. Ao discutir civismo, por
exemplo, o MEB Tefé se adequava a politica governamental
do periodo militar, que incluia o debate sobre educagio moral e
civica, a qual pretendia moldar o comportamento da populagio
a partir de preceitos vigentes a época (Coelho, 2022).

No que diz respeito a metodologia adotada nas aulas
de alfabetizagio do MEB, ocorria “[...] através da palavragio,
método de aprender a ler palavras, decompondo-as em sons
ou silabas. Nas aulas para adultos alfabetizados outra inovagio

foi a utilizagio do método global” (Paiva, 2009, p. 57). Embora
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a autora se refira aos métodos como uma opgao inovadora,
Brandio (2006, p. 21-22), faz uma critica aos métodos, ja que
“[..] tem um material pronto: cartazes, cartilhas, cadernos de
exercicio. Quanto mais o alfabetizador acredita que aprender é
enfiar o saber-de-quem-sabe no suposto vazio-de-quem-nio-
sabe, tanto mais tudo é feito de longe e chega pronto, previsto’.

No que diz respeito as aulas de alfabetizagio em Tefé,
explorava-se a formagio de silabas, de palavras e a elaboragio
de frases e texto. Ao decompor a palavra em silaba, o aluno
deveria fixar as estruturas sildbicas, saindo de esquemas simples
para outros mais complexos. Neste processo, objetivava-se
conhecer as familias sildbicas correspondentes aquela palavra,
passando a ter consciéncia da fungao dessas silabas, o que daria
subsidio para a formagao de novas palavras e, posteriormente,
de frases e textos. O processo de alfabetizagio tinha como
ponto de partida a codificagio e a decodificagio de palavras
geradoras e, na pratica, este processo ocorria por meio do
didlogo entre professores-locutores e alunos, adotando, desse
modo, a concepgio tedrico-metodoldgica da educagio popular
(Coelho, 2022).

Ao longo da década de 1970, 0 MEB precisou, por
uma questdo de sobrevivéncia, se reconfigurar novamente,
caracterizando, desse modo, a terceira fase (1972-1982).
Os programas de alfabetizagio, seja via radio ou presencialmente,
enfrentavam vérias dificuldades e estas diziam respeito a falta
ou a insuficiéncia de material escolar, carteiras e mesas, além
da falta de qualificacao do monitor (MEB Tefé, 1981). A partir
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da utilizagao da cartilha no ensino supletivo pelo MEB Tefé, é
possivel perceber que as tematicas diziam respeito as situagdes
do cotidiano dos alunos, como, por exemplo, a for¢a de trabalho,
o trato com a terra (derrubada, queimada, plantio e colheita),
as operagdes matemadticas (compra e venda dos produtos em
feiras) e a variagdo climdtica (chuva e estiagem), entre outros.

Assim, procurou investir em duas possibilidades de
alfabetizagdo: uma via escolas radiofonicas e a outra por meio
de escolas diretas, ou seja, presencial. Nesse contexto, o MEB
comegou a repensar a dindmica de funcionamento das escolas
radiofdnicas, considerando algumas questdes: a lentidao na
aprendizagem dos alunos, a falta de base tedrica do monitor,
os desafios para capacita-los, as dificuldades para definir um
hordrio que atendesse a maioria dos alunos, a baixa poténcia das
emissoras de radio e o indice de desisténcia dos alunos. Embora
os desafios fossem de toda ordem, o enfoque foi direcionado a
qualificagio dos monitores a fim de que estes pudessem assumir
a fungio de professores em sala de aula, principalmente nos
casos em que houvesse impossibilidade de uso do rddio na
mediagio (Duarte, 1972).

Em Tefé, foram desenvolvidos cursos de capacitagio para os
monitores que atuavam nas “escolas diretas”, - aulas ministradas
polo monitor — com o objetivo de treind-los “[...] para que
pudessem trabalhar com o novo método de aulas diretas, e que
o mesmo, através da escola, faga com que toda a comunidade
participe ativamente de todos os movimentos e trabalhos” (MEB,

1972, p. 20). Ap0s as discussdes tedricas, era realizada a avaliagio
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com aulas préticas, a fim de verificar o indice de assimilagao dos
conhecimentos ministradas pelos monitores. Em 1972, o sistema
de Tefé, juntamente com os subsistemas®, tinha cerca de 267
escolas com aulas diretas e com um niimero de mais de 5.200
alunos matriculados na alfabetizagio funcional.

Neste particular, parece-nos significativo o fato de que no
ano de 1973, de cerca de 20 sistemas do MEB, situados no Norte,
no Nordeste e no Centro-Oeste do pais, havia no Amazonas
seis sistemas, distribuidos em: Manaus, Tefé, Coari, Parintins,
Manacapuru e Fonte Boa. Com a reconfigura¢io do MEB,
buscou-se envolver os alunos em diferentes campos de atuagio:
na “supléncia’, no “suprimento’ e na “qualificagio profissional”,
observando-se uma mudanca na relagio ensino/aprendizagem.
Se antes o trabalho era centrado na figura do lider/animador
popular, passou a eleger um grupo de pessoas para assumir tal
funcio. O novo modo de conduzir o trabalho foi denominado
pelo Movimento como “grupalizagio’ (Coelho, 2022).

Assim, o MEB desenvolveu suas agdes tendo como
principio a supléncia, que incluia a alfabetizagao funcional®

e o supletivo dinimico®; o suprimento, que era dividido em

65 Em 1972 fazia parte dos subsistemas de Tefé: Fonte Boa, Carauari,

Maraa, Jurua e Jutai.

66 O curso de Alfabetizagao funcional tinha a carga horaria de 240

horas e ocorria geralmente no periodo noturno, com, no mdximo, 2 horas
(MEB, 1980).
67 O Supletivo dindmico era dividido em fase A (1* e 2? séries) e fase B

(3% € 4* séries), com carga hordria de 360 horas, respectivamente (MEB, 1980).
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sistemdtico — aproximava-se do formato da escola regular,
com estudo de Portugués, Matemadtica, Religido, Ciéncias,
Moral e Civica e suprimento assistemdtico - problematicas
relacionadas a questdo de sadde, alimentagdo, educagio para o
lar, higiene, puericultura, educagio sanitdria, cooperativismo.
J4 a qualificagdo profissional desenvolvia cursos relacionados
as técnicas agricolas, ao artesanato e a formagao doméstica.
Estes poderiam ocorrer via radio, na modalidade indireta, ou
presencial, na modalidade direta (MEB, 1973).

No estado do Amazonas®, em 1973, 0 MEB atendeu mais
de dez mil alunos, sendo matriculados na alfabetizagao cerca de
3.565 € na supléncia (1* a 4* série), uma média de 6.823 alunos
(MEB, 1973, p. 72). Na primeira metade da década de 1970, o
quantitativo de alunos matriculados no ensino supletivo (1* a
4* séries) foi superior aos da alfabetizagio e a justificativa foi
de que “[...] a alfabetizagio nio continuou com a mesma énfase
do passado em termos de niimero de pessoas, visto que em
algumas regides, a presenga de outras entidades com o mesmo
objetivo levou 0 Movimento a substituir por outras atividades”
(MEB, 1974, p. 30)-

No que diz respeito ao Suprimento (sistemdtico e
assistematico), o MEB desenvolveu cursos ou atividades para
que as pessoas tivessem a possibilidade de ampliar os seus

conhecimentos, melhorando, assim, as suas condigdes de vida e

68 Sistemas do MEB de Manaus, Tefé, Coari, Parintins, Manacapuru
e Fonte Boa.
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de trabalho. Ao utilizar o rddio para ministrar estes cursos, o MEB
conseguiu atingir um nimero maior de pessoas, especialmente
em regides onde ocorria uma dispersio populacional, como era
o caso da regido Norte do pais (MEB, 1974).

Quanto a profissionalizagio, apresentava resultados
modestos. Os cursos na perspectiva da qualificagio profissional
exigiam recursos considerdveis e nem sempre o Movimento
conseguia manter convénios para desenvolver suas atividades.
O MEB se propunha a integrar os adultos as novas exigéncias
pessoais e profissionais do mercado de trabalho e estas a¢oes
eram opcionais, ou seja, dependia do interesse ou da necessidade
de cada sistema local.

Para a realiza¢do das atividades desenvolvidas no ambito
da alfabetizagio, especialmente na década de 1970, 0 MEB Tefé
buscou apoio de outras institui¢des, sendo necessario estabelecer
parceria inclusive com o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio
(MOBRAL), que representava a ideologia do regime militar.
Deste modo, o MEB recebia aportes financeiros para arcar com
as despesas, principalmente as de recursos humanos.

A concepgao de educagdo do MEB e do MOBRAL,
segundo Jannuzzi (1979), era diferente, isso fazia com que os
seus métodos também fossem divergentes. Desse modo, o
MOBRAL concebia a educagio como preparagio para a mao
de obra, representando assim, os interesses do modelo de
desenvolvimento daquele contexto e a alfabetizagao objetivava

ensinar a palavra.

351



Neste cendrio, o governo federal investiu muito
recurso na educacio de adultos, para isso, foi criada turmas
de alunos do MOBRAL por todo o pais, com o objetivo de
erradicar o analfabetismo (Coelho, 2007). Diante disso, a Igreja
Catdlica resolveu se associar a este movimento, mesmo tendo
suas divergéncias, no entanto, os representantes do MEB
minimizam a questio relacionada a estas diferencas, ressaltando
que o objetivo comum - erradicagao do analfabetismo - era o
mais importante.

A partir da parceria estabelecida com o MOBRAL, o
material diddtico adotado pelo MEB foi redefinido, ou seja,
o Movimento passou a adotar o material elaborado pelo
MOBRAL Central, no Rio de Janeiro, que, embora tivesse
qualidade gréfica, ndo atendia as especificidades da regido
amazOnica, e isso revela uma perda da dimensao politica e da
contextualizagio nesta a¢do educativa.

Neste convénio firmado, o MEB disponibilizava a
estrutura organizada a quase uma década, os funciondrios e
os barcos necessdrios ao deslocamento para as comunidades.
O MOBRAL, por sua vez, realizava o pagamento/gratificagio
dos monitores e disponibilizava o material didético (Favero;
Silva; Coelho, 2012).

Apesar deste tipo de parceria firmada, precisamos
considerar o esforco realizado pelo MEB Tefé para incluir o
maior niimero possivel de comunidades ao longo dos rios Tefé,
Amazonas, Jurud e Solimdes, bem como aquelas localizadas

no meio da floresta. Isso nos leva a afirmar que o MEB se
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constituiu em uma importante experiéncia e que, apesar das
ambiguidades, procurou desenvolver um trabalho para uma
parcela da populagio que era desprovida da educagio, saide,
transporte, saneamento bésico e comunicagio. Neste sentido,
procurou sensibilizar a populagio carente de que era possivel
vislumbrar outras perspectivas e, a partir da luta e do trabalho
coletivo, poderiam superar ou pelo menos minimizar o modelo

de exclusdo e opressio.
O MEB Tefé e a Animacio Popular

O termo Animagio Popular (AnPo), utilizado pelo
MEB procurava imprimir a ideia de promogao humana que
se dava por meio do desenvolvimento de ag¢des coletivas em
que o cotidiano da populagio seria modificado nos diferentes
aspectos e para isso, procurava-se ‘assessorar tecnicamente’
as populagdes ribeirinhas (MEB, 1966, p. 26). Ao dar énfase
a animacdo popular, objetivou-se integrar o ribeirinho no
processo de desenvolvimento nacional e, a0 mesmo tempo,
treinar os lideres comunitarios para que juntamente com os
seus pares discutissem e planejassem ag¢des que solucionassem
os seus problemas. O Movimento, ao assessorar a populagio
por meio de treinamentos, encontros, palestras, reunides e
cursos (via radio ou presencialmente), procurava desenvolver
nas pessoas o espirito de cooperagio (Kadt, 2007). Desse modo,

a Animagdo Popular era considerada como:
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[...] um processo global de promogio do
homem, através de sua prépria agio [...|.
Significa trabalho animado por elementos
populares. No caso do trabalho educativo, serdo
elementos do povo que assumem sua prépria
educagio e os engajamentos consequentes |....
E um processo de estruturagio de comunidades
e organizagdo de grupos, progressivamente
assumido por seus prdprios membros, a
partir de seus elementos de lideranga (MEB,
1966, p. 26).

Por meio da animagio popular, o MEB Tefé, incentivou
a participagdo social e a promogio integral do homem, para
que os préprios membros das comunidades refletissem
acerca de suas realidades e da resolugio dos problemas,
assumindo, assim, as suas responsabilidades. Portanto,
o foco do MEB nio era apenas o de alfabetizar, mas também o de
assessorar os lideres locais para que adquirissem conhecimentos
por meio de atividades complementares, como, por exemplo,
a educagdo sindical, o cooperativismo e as a¢oes direcionadas
as mulheres: educagdo para o lar, alimentar, puericultura e
clube de maes.

Para realizar este trabalho, a equipe local procurou
juntamente com institui¢des parceiras — Banco do Brasil,
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, Associagio
de Crédito e Assisténcia Rural do Amazonas, Projeto Rondon,

Campus da Universidade Federal de Juiz de Fora - visitar as
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localidades com a finalidade de sensibilizar a populagao sobre
os seus direitos e deveres, bem como assessorar na criagio de
conselhos de satide, educagio, cultura, lazer, entre outros.

As discussoes e assessorias em torno da tematica da
educagio sindical tinham o objetivo de formar lideres sindicais
para sensibilizar os trabalhadores da importancia de se filiarem
ao sindicato dos trabalhadores rurais. O sindicato tinha como
funcgio lutar pelos direitos dos trabalhadores, mas, para isso,
fazia-se necessario o envolvimento de todos nas mobilizagdes e
reivindicagdes, engajando-se, portanto, em uma causa coletiva.
O sindicalismo em Tefé teve destaque e, de certo modo, foi uma
das atividades mais estimuladas na perspectiva da animagéo
popular. Por meio dela, as populagdes ribeirinhas buscaram
reivindicar seus direitos trabalhistas (Coelho, 2022).

Desse modo, o MEB contribuiu para potencializar a
luta sindical a partir da década de 1960, especialmente nas
regides Norte e Nordeste. Para discutir tais questdes, foram
organizadas assembleias, reunides e elaborado material
didético para os treinamentos dos lideres sindicais. Dentre
estes materiais, mencionamos a Cartilha Participagao Sindical que
objetivava informar e sensibilizar o trabalhador rural acerca
dos seus direitos e deveres, de criticar as relagdes e rotinas de
trabalho, bem como a remuneragio e a situagio de desigualdade
social. Este material, retratava por meio de charges a rotina
de um trabalhador, os desafios didrios, o deslocamento para
trabalho, a carga hordria exaustiva, a baixa remuneragio, a

relacdo de exploragio entre empregador e empregado e os
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conflitos em casa por falta do necessirio para a manutengao
familiar (Coelho, 2022). As imagens a seguir apresentam os
desafios de uma familia devido a falta de um saldrio digno para

a manutengdo das despesas basicas.

Figura 2 - Cartilha sobre educagio sindical

Fonte: Cartilha de apoio participagao sindical, MEB Tefé, s/d

No que se refere aos treinamentos dos lideres
comunitdrios para atuarem nestes cursos, verificamos que a
maioria era do sexo masculino. De uma turma composta por
vinte e sete pessoas, apenas sete eram mulheres (MEB Tefé,
1975). Desse modo, é possivel perceber uma predominéncia
de homens na dire¢io de determinados assuntos como
politica, sindicalismo e luta de classe, aspecto que indicia uma
visdo sexista predominante na organizaciao das discussdes
e na distribui¢do dos papéis sociais. Quanto aos materiais

didéticos, a equipe local do MEB elaborava e distribuia aos

356



participantes e os assuntos versavam sobre a histdria do
sindicato, o uso e a posse da terra, a importancia do trabalho
coletivo, a participagio de todos na luta contra as injusticas e
as desigualdades sociais, entre outros (MEB Tefé, 1975, p. 2).
De modo geral, o MEB procurou “[...] difundir um modelo de
estatuto para os sindicatos que em cada municipio era adequado
a sua especificidade” (Raposo, 1985, p. 143).

O MEB Tefé desenvolveu também atividades na
perspectiva do “cooperativismo’ e, com isso, buscou estimular
a populagio a desenvolver trabalhos coletivos, os chamados
“ajuris” - agdo coletiva e cooperativa - e este tipo de agdo se dava,
principalmente, no arado da terra, na plantagio, nas colheitas
e na construgao de casas e escolas comunitdrias. Para que estas
atividades fossem efetivadas, o MEB orientava via cursos na
modalidade presencial, com dura¢io média de cinco dias e
carga horaria de aproximadamente 40 horas, sendo ofertado,
quando possivel, via radio. Os cursos eram predominantemente
frequentados por individuos do sexo masculino, em grande
parte analfabetos ou com baixa escolaridade. A partir desta
formacao, a equipe do MEB procurava auxiliar os grupos
que pretendiam trabalhar com o cooperativismo e, para isso,
incentivava-se e ressaltava-se a necessidade de que “[...] a
comunidade assumisse, ndo apenas as atividades, mas também
as decisdes importantes sobre o que fazer” (Kadt, 2007, p. 243).

Em Tefé, eram desenvolvidas vdrias agOes nesta
perspectiva, como por exemplo, construgio de fossas sanitdrias,

a fim de evitar doengas relacionadas 2 falta de saneamento, a
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melhoria de habita¢des dos moradores, a construgdo de casas
ou escolas comunitdrias, o preparo do solo para plantagdes
de rogas de verduras, legumes e hortalicas (MEB Tefé, 1971).
Nos cursos, procurava-se sensibilizar a populagio a respeito
do poder e da forga que tinha a coletividade, da importancia
da unifo para resolver os problemas.

Deste modo, buscava-se, ao longo das aulas, refletir sobre
a consciéncia de classe, o conhecimento dos direitos e deveres
do trabalhador, ressaltando questdes relacionadas ao processo
estabelecido entre opressor e oprimido, sendo estas discussoes
necessarias, especialmente, pelo fato de que muitos agricultores
viverem em situacdo de exploragdo por seus patrdes. Por esse
motivo, o MEB procurava fazer com que eles se associassem a
uma cooperativa, pois acreditavam que era preciso conscientizar
a populagdo acerca de seus direitos e das condigdes de exploragio
a que estavam submetidos.

O MEB assessorava também os eventos culturais/lazer.
Para incentivar a interagdo e a recreagdo das pessoas entre
as comunidades, o Movimento assessorou a criagdo do Clube
de Esporte. O objetivo deste evento ia além da recreagdo, pois
a0 mesmo tempo que ocorria a interagao nos torneios entre
os grupos das comunidades, havia a possibilidade da equipe
do MEB observar e avaliar outros aspectos, inclusive aqueles
relacionados ao comportamento dos envolvidos nas atividades
(Favero, 2006).

O Clube de Esporte foi criado em 1964, a partir da

constitui¢do de uma diretoria composta por trés membros. Esta
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diretoria era responsavel por organizar e promover os torneios
intercomunitarios e interestaduais, que deveriam ocorrer no
periodo de verdo. A prética esportiva em Tefé até o inicio da
década de 1960 era timida, mas foi se tornando mais frequente
com o passar dos anos. O sistema de Tefé movimentava as
comunidades aos finais de semana, nao apenas com as praticas
esportivas, mas também com as festas comemorativas,
religiosas e as tipicas da regido amazonica, ou seja, aquelas que a
populagdo considerava tradicional, passadas ao longo de décadas
as novas geracoes. Neste sentido, o sistema de Tefé organizava
festas culturais e religiosas - o boi bumb4, a ciranda, o dia da
padroeira, dias santos e as pastorinhas apresentadas no Natal.

Outra iniciativa do MEB Tefé foi a de envolver as
mulheres ribeirinhas em agdes, principalmente nos cursos
profissionalizantes. Em grande parte, as mulheres ribeirinhas
eram analfabetas e em grande maioria, desprovidas de
escolarizacdo e de trabalho. A criagio do Clube de Maes, visava
integrar um grupo de mulheres residentes nas comunidades,
das quais desenvolviam trabalhos coletivos e organizados. Este
tipo de agao se intensificou a partir do inicio da década de 1970.
Para oficializar o Clube de Maes, foi organizada uma diretoria
composta por presidente, vice-presidente, primeira e segunda
secretdria, primeira e segunda tesoureira, todas eram mulheres
ribeirinhas. Nesta composigdo, o papel de quem presidia o
Clube era de fundamental importincia para o bom andamento
dos trabalhos (Marinho, MEB Tefé, 1979, p. 2).
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O Movimento incentivava as mulheres a desenvolverem
trabalhos na perspectiva da coletividade e da solidariedade, ou
seja, da unido em busca de um objetivo comum, o bem-estar das
familias e da comunidade. Para colocar esta proposta em pratica,
o MEB, juntamente com seus parceiros — Emater, Banco do
Brasil, Acar, UFJF -, prestava assessoria as mulheres ribeirinhas,
com a intencio de prepard-las para as tarefas do cotidiano e a
complementagio da renda familiar. Deste modo, as mulheres
que faziam parte do Clube discutiam temas ou desenvolviam
agdes relacionadas as promogdes sociais, por meio de festas
ou encontros comemorativos; campanhas, principalmente na
drea da satde e na confec¢io de artesanato, como: tecelagem,
modelagem, corte-costura, culindria, horticultura e puericultura
(Marinho, MEB Tefé, 1979).

O MEB Tefé procurou acompanhar de perto os trabalhos
desenvolvidos pelos clubes nas comunidades e incentivou as
mulheres a mudarem suas perspectivas, principalmente a de
submissio e dependéncia financeira dos seus companheiros.
O Clube de Maes era composto por uma média de 15 a 44
mulheres, em muitas localidades havia até dois clubes e os
tipos de atividades por elas desenvolvidas eram: campanha
para o servigo de artesanato, maior qualidade na alimentagdo,
plantio de hortas, capina de roga das sdcias, tecelagem com
telas, confecgdo de objetos em cerdmica e palha, dentre outros.

Para qualificar as mulheres, o MEB, juntamente com os
parceiros, desenvolveu varios cursos, dentre eles, os “Cursos

de Artesanatos’. A partir desta proposta, procurou sensibilizar
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a populagio da importancia de se buscar outros meios para
complementar a renda familiar e a0 mesmo tempo valorizar
a cultura e o artesanato, utilizando, para isso, a matéria prima
presente na regido (MEB Tefé, 1972).

A fim de ampliar a qualificagdo das mulheres nas
comunidades, o sistema de Tefé desenvolveu o “Curso de
Tecelagem”, em que mesclou aulas tedricas e praticas. Para
desenvolvé-lo, o MEB contou com um profissional da drea
para qualificd-las e, posteriormente, estas deveriam atuar como
repassadoras de conhecimentos em suas respectivas localidades,
o que poderia contribuir para a transformagao da realidade
local. Apés o treinamento e a confecgao dos produtos artesanais,
organizava-se feiras, encontros, festas religiosas e culturais,
nas quais os artesaos faziam exposigdes para comercializar
os produtos. Os grupos de mulheres, ao comercializarem sua
produgio nas feiras, reuniam-se para definir o valor que seria
destinado as despesas com o Clube de Maes e posteriormente,
dividia-se o restante do valor arrecadado entre as sécias do
Clube, recurso este empregado para a melhoria da qualidade
de vida dos seus familiares.

Outro curso desenvolvido foi o de “Horticultura”, tendo
como principais parceiros o Programa Intensivo de Preparagio
de Mio de Obra e a Associagio de Crédito e Assisténcia Rural
do Amazonas. Este ocorria de forma presencial e objetivava
inserir na alimentagdo das populagdes ribeirinhas o consumo
de verduras e legumes, sendo necessdrio, para isso, capacitar

os agricultores, principalmente as mulheres, em técnicas e
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praticas de cultivo de hortalicas para promover a implantagio
de hortas domésticas e comunitarias. Incentivava-se a busca de
conhecimentos técnicos para o cultivo de verduras, hortaligas
e raizes (MEB Tefé, 1973).

No geral, as aulas abordavam questdes relacionadas ao
preparo do solo para a plantagio e o consumo das hortaligas.
Neste sentido, os conhecimentos adquiridos visavam capacitar
as mulheres a fim de que pudessem produzir alimentos para
a subsisténcia, além de contribuir no complemento da renda
familiar. Embora tenha havido uma preocupagio em relagao a
mudanga nos habitos alimentares da populagio, ndo percebemos
a partir das temadticas discutidas, por exemplo, questdes ligadas
a conscientizagdo do direito a terra e as possiveis tdticas para
superar a exploragio exercida por aqueles que detinham o poder
(Certeau, 2017).

Para desenvolver a formagio tedrica nos cursos
profissionalizantes, o MEB contava, geralmente, com
mao de obra especializada, que na maioria das vezes era
cedida por institui¢des e, quando isso ndo ocorria, havia
a contratagdo e pagamento pelo proprio sistema de Tefé.
A equipe do MEB, embora nao ministrasse os cursos de forma
direta, procurava acompanhar os formadores para interagir e
assessorar a populagio como um todo, ou seja, em assuntos
gerais (MEB Tefé, 1974).

Outro curso destinado as mulheres e que teve destaque em
Tefé foi o de “Educagio para o Lar”. Este, com duragio de duas

horas didrias, dividido em uma parte tedrica e outra pritica,
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objetivava orientar as mulheres acerca da preservagio do lar,
da higiene da casa, do cuidado com os utensilios domésticos,
do acondicionamento dos alimentos, das boas maneiras e dos
cuidados com as criangas. Para sua realizagdo, o MEB contou
com o auxilio principalmente da ACAR/AM (MEB Tefé, 1972).

Em linhas gerais, discutia-se aspectos relacionados a
familia como um todo, ressaltando, desse modo, o cuidado
com o lar, a educagio dos filhos, independente da faixa etdria e a
orientagdo sobre os cuidados das mulheres na gestagdo. O curso
era transmitido via radio aos finais de semana, geralmente aos
sabados, com a duragio de duas horas, mas quando possivel, era
ofertado presencialmente nas localidades em que havia escolas
mantidas pelo MEB. Nele, procurava-se levantar questdes sobre
satide, higiene e saneamento bésico para a reflexdo coletiva,
tendo sempre como ponto de partida os conhecimentos prévios
dos participantes (MEB Tefé, 1972).

Quanto ao curso de “Educagio Alimentar”, este foi
pensado e incluido como mais uma opgdo para as maes de
familias. Era desenvolvido geralmente no formato presencial
e tinha como objetivo ensinar as mulheres a adotarem nas
familias uma alimentagio saudavel. No decorrer do curso,
eram abordadas questdes sobre a importancia dos alimentos,
a melhor forma de preparo, o valor nutricional e o cuidado
com a higiene das frutas, dos legumes e das verduras. Com esta
agdo, 0 MEB pretendia despertar nas mulheres a importancia
de comer bem e com qualidade (MEB Tefé, 1972, p. 5). Este

curso foi pensado em resposta a situagio preocupante em que
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vivia a populagdo da primeira infancia na regido Norte, devido
aos altos indices de mortalidade infantil, que estavam muitas
vezes relacionados aos fatores econdmicos, ao analfabetismo,
a auséncia de educago higiénica e de saneamento bdsico
(Coelho, 2022).

Neste contexto, havia taxas elevadas de mortalidade
infantil, principalmente nas regides Norte e Nordeste e, desse
modo, muitas criangas acabavam morrendo ainda na primeira
infancia. Este cendrio contribuiu para que grande parte da
populagio, especialmente os pobres, continuassem a enfrentar
problemas de toda ordem por causa da fome, da subalimentagio
e consequentemente por causa das doengas. Em decorréncia de
tal situagio, o MEB Tefé, ao levantar para debate estas questdes,
salientava a importancia da alimentagdo saudavel, da ingestao de
dgua potavel e chamava a aten¢io das mulheres para os cuidados
que deveriam ter no periodo gestacional e no pds-parto, pois a
preservagdo da vida se iniciava antes do nascimento.

Embora houvesse a orientag¢do do consumo de uma
alimentagao sauddvel, como frutas, verduras, legumes, leite
e cereais, nio era algo de ficil acesso naquela regido, tendo
em vista que estamos nos referindo a localidades que muitas
vezes ndo tinha nem os alimentos tipicos da regido, como o
peixe e a farinha. Os alimentos consumidos pelas criangas e
adultos eram pobres em nutrientes e, por isso, a equipe do
MEB procurava apresentar alternativas para complementar

a alimentacio das familias ribeirinhas, com carnes e ovos de
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animais, como por exemplo, de tartaruga, de capivara, de tatu,
entre outros (MEB Tefé, 1975).

Outro curso implementado pelo MEB em Tefé foi o
de “Puericultura’. Nele objetivava-se ensinar as mulheres
técnicas adequadas ao desenvolvimento fisioldgico da crianga,
diminuindo, assim, os riscos da mortalidade infantil. A equipe
treinava as pessoas interessadas em adquirir conhecimentos
tedricos e praticos acerca dos cuidados necessarios a primeira
infancia. Este curso tinha uma boa aceitagao da populagio que
residia no interior, uma vez que havia um indice elevado de
doencas e mortes (Apostila Puericultura, MEB Tefé, s/d).

Durante as aulas, era ressaltada a preocupagio com a
protecdo das criangas, argumentando que estas precisavam ser
bem nutridas para se tornarem adultos produtivos e sauddveis,
pois o progresso e o futuro da nagio estavam diretamente
relacionados a responsabilidade das mulheres/maes no cuidado
e protegao dos filhos. Geralmente, o curso era ministrado pelas
supervisoras do MEB, que treinava um grupo de mulheres para
que pudessem orientar e acompanhar as gestantes e as mies
dos recém-nascidos em suas respectivas comunidades (MEB
Tefé, 1973, p. 21).

Em decorréncia da falta de assisténcia ginecoldgica
as mulheres, o MEB, em parceria com outras instituigdes,
desenvolveu o curso “Parteira Curiosa’. Este curso geralmente
era ministrado presencialmente com aulas tedricas e praticas
por profissionais pertencentes as seguintes institui¢des:

Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial de Manaus;
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Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do
Amazonas, Hospital Sao Miguel de Tefé e Hospital de Carauari.
Os assuntos discutidos versavam sobre a influéncia da parteira
na comunidade, suas fungdes e limita¢des, como também a
importancia do pré-natal, os desconfortos ocorridos no periodo
gestacional, as condutas das mulheres e suas complicagdes na
gravidez — aborto, hemorragia, pré-eclampsia -, o método
que deveria ser utilizado no momento do parto, materiais
necessdrios para o bebé, o preparo para o parto, higiene
pré-natal e a importancia do aleitamento materno (Apostila
Curso de Parteira Curiosa. Manaus, s/d).

O curso de Parteira Curiosa tinha a intengdo de treinar
as mulheres que j exerciam a funcio de parteira, mas que
nao haviam realizado nenhuma qualificagio. As discussoes
tinham como ponto de partida as experiéncias destas mulheres,
utilizando como metodologia a escuta das parteiras, os exercicios
com perguntas sobre a temadtica, o debate, a assembleia, os
trabalhos em grupo e as demonstragdes.

No estado do Amazonas, as parteiras desempenhavam
um papel significativo, principalmente na zona rural, sendo
consideradas como lideres comunitdrias, uma vez que exerciam,
na maioria das vezes, influéncia sobre as familias. Isso ocorria,
normalmente, devido & idade, a experiéncia na drea e os lagos
de parentesco ou de amizade que as uniam as familias as quais
elas assistiam. Neste sentido, as parteiras se apresentavam como
prestadoras de servigos na drea da saide publica, contribuindo

para a manutenc¢ao da satide da mée e do recém-nascido
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(MEB Tefé, 1971). As discussdes acerca da satde eram relevantes
para as populagdes ribeirinhas, pois havia muitas crengas
baseadas no senso comum que em alguns casos, colocavam em
risco as vidas das mulheres e das criangas (Coelho, 2022).
Como podemos perceber, 0o MEB Tefé esteve a frente
de muitas a¢des, no entanto, s foi possivel, em decorréncia
das parcerias firmadas com institui¢des que contribuiram
principalmente com recursos humanos para a formagio técnica
das pessoas envolvidas nos cursos profissionalizantes e dos
recursos financeiros nacionais e internacionais recebidos.
Ao longo do periodo analisado, observamos o esforgo
empreendido pela equipe do MEB no intuito de disseminar ideias
de cooperagio, de solidariedade e da importancia de se construir
agoes articuladas com o objetivo de transformar a realidade dos
menos favorecidos, que ndo tinham acesso aos direitos basicos,
como por exemplo, a saide, a educagio, o saneamento bdsico,
entre outros. Portanto, o papel que o MEB desempenhou no
contexto amazonico foi de suma importancia, sobretudo nos

aspectos sociais e educacionais da populagio ribeirinha.
Consideragées finais

O MEB Tefé iniciou suas a¢des como um Movimento
para alfabetizar adultos via escola radiofonica, mas ao longo
da década de 1970, foi assumindo um trabalho mais amplo a
partir de outras perspectivas de atuago. Iniciativas destinadas

ao desenvolvimento comunitdrio, o qual incluiu em suas agdes
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homens e mulheres de diferentes faixas etarias, significou a
possibilidade deste Movimento ampliar seu raio de agdo para
além da alfabetizagio na perspectiva do ler, escrever e contar.
Assim, o MEB atuou em virias frentes e suas agoes se deram,
principalmente, por meio do sindicalismo, cooperativismo,
clubes e dos diversos cursos profissionalizantes e de formagao.

Assim, hd que se considerar que, de modo geral, o MEB
proporcionou conhecimentos formais, nio formais, técnicos,
agricolas, higiénicos e sanitarios a populagio nos municipios
nos quais desenvolveu suas atividades, procurando, desse
modo, levar os sujeitos a refletirem acerca da sua realidade
e da importancia das lutas coletivas para a superagao dos
problemas que afligiam, em especial, a populagio desassistida
pelo Estado.O MEB Tefé se desenvolveu em um cendrio de luta
politica e, apesar das limitagdes, buscou atuar em diferentes
frentes. Nos primeiros anos de implantagio, procurou mapear
e conhecer a realidade sociocultural dos ribeirinhos e, por meio
da educagio de base, teve a intengio de transformar a estrutura
social da populagio, sensibilizando-as da importancia de sua
participagdo e conscientizagdo enquanto cidaddos. A populagio
ndo tinha acesso a educagio, ao saneamento bdsico, 8 moradia
com qualidade e a0 emprego formal, no geral, a ocupagio era
apenas para a subsisténcia e, por isso, na nossa compreensio
é necessario considerar o papel que o0 MEB representou para
essa populagio.

Assim, consideramos que o trabalho empreendido pelo

MEB Tefé representou uma possibilidade de se incluir um
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ntmero consideravel de comunidades espalhadas ao longo
dos rios Tefé, Jurud, Amazonas e Solimdes, bem como aquelas
localizadas no meio da floresta. O MEB se constituiu em
uma importante experiéncia e que, apesar das dificuldades
econdmicas e dos embates ideoldgicos que permearam o
momento histérico em tela, podemos considerar que as
agdes implementadas contribuiram para fomentar o acesso
a educagio, a satude, ao transporte e 2 comunicag¢ao a uma
populacdo desprovida de seu direito a cidadania. A partir dos
cursos, temas relacionados aos direitos basicos assegurados por
lei, a exploragdo pelo trabalho; as injustigas e desigualdades sociais
foram abordados, cumprindo, assim, o objetivo de transformar

a vida da populagio de Tefé e dos municipios vizinhos.
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C S

Aspectos historicos e institucionais da
Psicologia no Amazonas

Selma Barboza Perdomo
Ana Chystina Venancio Mignot

Introdugio

Este capitulo versa sobre alguns caminhos percorridos para
a institui¢ao da Psicologia como profissio no estado do Amazonas
e traz dados coletados em minha tese de doutoramento intitulada
PELAS MEMORIAS DE UM PIONEIRO: A trajetéria de Waldir
dos Santos Costa69 na historia da Psicologia no Amazonas (Perdomo,
2022), orientada pela professora doutora Ana Chrystina Mignot,
no periodo de 2018 a 2022.

Para construir esta historiografia, me propus a
compreender algumas nuances da histdéria de vida deste
professor e psicdlogo que se engajou no desenvolvimento
do campo da Psicologia no ambito profissional, académico

e na organizagiao desta categoria no estado do Amazonas.

69 Amazonense, filho de Raul Rodrigues da Costa Junior, construtor,
e de dona Irene dos Santos Costa, costureira. Waldir dos Santos Costa
nasceu na cidade de Manaus, em 15 de janeiro de 1939. Casou-se em 1973
com Louse Marilane Poroca, pernambucana da cidade de Recife, com

quem teve seis filhos.
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Uma investiga¢io que passou pelas institui¢des que
contribuiram para sua formagio como psicélogo e por seus
espagos de atuagido, ao implantar o primeiro servigo de
Psicologia do Amazonas e se dedicar a favor da regulamentagao
da profissio neste estado, durante o periodo de 1973 a 2018,
enquanto assumiu a gestdo de institui¢des, exerceu o magistério
e liderou movimentos associativos. Portanto, trata-se de um
estudo biografico, cujas narrativas deste sujeito e de sua rede
de sociabilidade constituiram fontes privilegiadas de pesquisa.

Conhecer os aspectos histéricos de uma categoria, a
partir das memdrias de quem as vivenciou, estd diretamente
relacionado com a formacao da identidade profissional para
que ao se reconhecer numa coletividade, o individuo possa se
identificar, pertencer e valoriza-la. Além disso, ao preservar
os aspectos da histdria ocorrida em determinada regido, as
caracteristicas do local sdo consideradas, juntamente com sua
cultura e peculiaridades, contribuindo para o fortalecimento
da categoria neste local.

Dentre os momentos de entrevistas com o professor
Waldir dos Santos Costa, enquanto buscava compreender sua
trajetoria profissional, me foi entregue um artigo escrito a
muitas maos, na década de 1980, por psicdélogos que atuavam na

cidade de Manaus e que gostariam de preservar essa historia:

A histdria da psicologia no Amazonas teve
inicio com a formagao da primeira universidade

denominada de “Escola Universitaria Livre de

374



Manaus’, uma remodelacio da Escola Livre de
Instrugio Militar do Amazonas, inaugurada
a 22 de novembro de 1909. Nesta época os
contetidos da drea da Psicologia eram abordados
nos cursos de fundamentagao psicoldgica
das ciéncias sociais e politicas. A psicologia
estava intimamente relacionada aos trabalhos
educacionais desenvolvidos no Estado do
Amazonas, principalmente com a existéncia
da Escola Normal, criada em o4 de novembro
de 1880 e inaugurada em o6 de margo de 1882
sob a dire¢do do Dr. Epifanio José Pedrosa.
O enfoque psicoldgico era aplicado a escolas
particulares e estatais e especializadas,
como o instituto Montessoriano Alvaro
Maia do Dr. André Aradjo. Este, por sua
vez, desenvolvia trabalhos com deficiéncia
fisica, auditivas, visuais e mentais, dentro de
um processo educativo de desenvolvimento
da potencialidade. Pertencia a Escola,
também, o “Laboratério Psicopedagdgico
da Conduta Infantil Aradjo Filho”. As
atividades profissionais eram desenvolvidas
por educadores, no Juizado de Menores, cujo
titular era o Dr. André Aratjo. Havia um
servigo de avaliagdo e orientagio psicoldgicas
através de testes psicopedagdgicos (REVISTA
DA PSICOLOGIA / CRP-o1, p. 39, s/d, grifo

do autor).

O texto publicado foi a ponta de um fio que desejei puxar

no periodo de doutoramento na Universidade do Estado do Rio
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de Janeiro. O que mais havia sido publicado a respeito desse
assunto? Quais pessoas e caminhos foram percorridos para
que hoje, no Amazonas, encontremos servigos estabelecidos,
cursos e a distin¢do de uma categoria de Psic6logos? Quais os
primeiros espagos profissionais e intelectuais dessa profissao
que foram ocupadas nesta regiao?

A auséncia de publicagdes capazes de me darem tais
respostas e a inexisténcia deste conteido nos cursos de
Psicologia sediados em Manaus me conduziram a uma
busca da construcio historiogrifica a partir das pessoas que
vivenciaram tais eventos. Nesta procura, no inicio de 2018,
compreendi que aquele profissional, juntamente com sua rede
de sociabilidade intelectual, poderia abrir alguns caminhos
para mim. A época, ele acabara de completar 8o anos de idade,
ha pouco havia deixado de trabalhar no primeiro Servigo de
Psicologia instituido por ele no Amazonas, no ano de 1973, no
Departamento de Transito do Amazonas (DETRAN-AM).

Ao me debrugar sobre a histéria de vida deste professor,
me deparei com uma rede de sociabilidade intelectual formada
em torno de uma categoria, numa luta constante para a
formagio de campo de atuagio do psicélogo, na democratizagio
do ensino de Psicologia e na distingao profissional ao criar
espagos de regulamentagio da prética psicoldgica no Amazonas.

Assim, ao selecionar os resultados de uma ampla pesquisa,
a narrativa deste capitulo estd dividida em duas segdes.
A primeira pretende desvelar os caminhos percorridos por

Waldir dos Santos Costa na instituig¢do do primeiro Servigo
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Médico e Psicoldgico, juntamente com a criagio de um
Laboratdrio de Psicometria no DETRAN-AM, e a segunda
procura compreender como se deu a institui¢do do curso de
Psicologia na Universidade Federal do Amazonas, sendo ainda
hoje o dnico curso de oferta ptiblica e o resultado de esforgos

na democratizagio do ensino de Psicologia nesta regido.

Criagdo do Servigo Médico e Psicoldgico no
DETRAN-AM

Desde 1954, quando o jovem Waldir dos Santos Costa
mudou-se para Pernambuco para ingressar no semindrio
Salesiano, até 1964, quando decidiu que ndo seria padre, passou
por algumas dreas de formagio. Além de teologia, graduou-se
em Filosofia, Letras e Pedagogia. No ano de 1972, jd graduado
psicdlogo pela Universidade Catdlica de Pernambuco, foi
convidado a trabalhar na drea de avaliagio psicoldgica em
Aragatuba, no interior de Sio Paulo, na avalia¢do das condigdes
psiquicas de motoristas.

Essa atividade fez com que ele viajasse constantemente
para a cidade de Sao Paulo com o objetivo de se capacitar na
area de Psicometria no Departamento de Transito em Sao
Paulo (DETRAN-SP). Para melhor compreender o caminho
realizado pelo professor Waldir e suas inser¢des na histéria da
Psicologia do Amazonas, é necessario atentar para o contexto
brasileiro concernente as leis de transito criadas na década

de 1960.
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O Departamento de Transito (DETRAN), enquanto
parte integrante do Sistema Nacional de Transito, foi criado
no Brasil em 21 de setembro de 1966 e, em decorréncia de
rearranjos administrativos, a partir de 1968, cada estado
brasileiro procedeu com a cria¢do do seu departamento.
A respeito da articulagio em torno da sua implementagdo
dentro do Amazonas e da necessidade de formagao de pessoal,
essa demanda se tornou presente a partir de 1972.

Neste contexto, quando pensamos sob a perspectiva
histdrica da inser¢do da Psicologia no transito, a literatura revela
que os primeiros automdveis e caminhdes no Brasil datam
do inicio do século XX, sendo, em 1910, a primeira iniciativa
no sentido de se normatizar regras para prevenir acidentes
causados por motoneiros, motoristas assim denominados a época.

Contudo, nas décadas de 1940 e 1950, dado o aumento
da malha vidria num pais em franco processo de urbanizagio,
tal demanda obrigou as autoridades a desenvolverem e
implementarem medidas preventivas de acidentes, sendo uma
delas a sele¢do médica e psicotécnica, com vistas a restringir
0 acesso ao volante por pessoas propensas a causi-los (Silva;
Gunther, 2009).

Em 1956, Juscelino Kubitschek tomou posse como
Presidente da Reptiblica (1956-1961) e uma de suas primeiras
agoes foi apresentar um Plano de Metas com 31 objetivos com
enfoque em alguns pontos. Neste plano, como prioridade
inicial, o governo previa alocar investimentos para o setor

de transportes, em especial o rodovidrio e incentivar a
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inddstria automobilistica, enquanto outros pontos prioritarios
canalizavam recursos em energia, industria pesada e alimentos.

A avaliagio das condi¢des psiquicas dos motoristas
ocorreu neste contexto de desenvolvimento do interior do
pais, forte marca do governo de Juscelino, que teve como uma
das estratégias interligar as regides Centro-Oeste e Norte, por
meio da constru¢do e ampliagio da malha vidria brasileira.

O momento se associou a chegada e ao incentivo politico
para a inddstria automobilistica nacional, momento em que
se ampliou a demanda na legislagao das leis de transito, assim
como as exigéncias e normas que demonstravam que a pessoa
estava apta ou nao para dirigir.

No ensejo da regulamentagio das regras de transito, e sob
forte influéncia da Teoria da Propensao™ aos acidentes, discutia-se,
no dmbito internacional, a avalia¢do das condi¢des psiquicas dos
motoristas. No Brasil, inicialmente, tais avaliagoes eram feitas por
engenheiros, médicos e psicSlogos estrangeiros ou com formagao
em outros paises, que se instalaram por aqui. Dentre eles, vindo
da Espanha, destaca-se o médico e psiclogo Emilio Miray Lopez,
fundador do Instituto de Selego e Orientagio profissional (ISOP),
em 1947, na cidade do Rio de Janeiro e criador do teste denominado

Psicodiagndstico Miocinético (PMK)™.

70 A teoria afirma que hd pessoas mais propensas que outras a se envolverem
em acidentes, o que justificou a elaboragdo de um processo de habilitagao

para identificar os individuos propensos (Silva; Gunther, 2009).

71 O PMK ¢ um teste de expressdo grafica que avalia caracteristicas

de personalidade tais como emogio, tensio, agressividade, tonus vital,
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Ao final da década de 1940, o trabalho de Mira y Lépez
ganhou proeminéncia na drea de avaliagio psicoldgica e,
consequentemente, em resposta as demandas sociais no
ambito da psicologia aplicada ao transito. Isso significa que,
ao ser regulamentada como profissio no Brasil, em 1962,
jd havia uma pratica prévia de profissionais que recebiam
treinamento especifico para exercer tais fungdes, conhecidos
como psicotécnicos. Segundo Silva (1997), foi somente em
1968, em fun¢ido da nova organiza¢io do Sistema Nacional
de Transito e cria¢do dos departamentos nos estados, que o
psicdlogo foi inserido no processo de habilitagao, realizando
avaliagdo psicoldgica parcial de motoristas.

Em dezembro de 1972, Waldir dos Santos Costa viajou
de Sao Paulo para Manaus com o objetivo de passar o periodo
de férias com sua mae. Aquela época, estava noivo de Louse
Poroca, com quem fazia planos de se casar, como de fato veio a
acontecer meses depois. No estado do Amazonas, a inauguragio
e mudanga para autarquia do Detran-AM data de 1973, tendo
como primeiro diretor presidente o engenheiro José Aldemar

Maués, o qual convidou o professor e psicélogo Waldir dos

adaptabilidade, relacionamento intrapessoal e impulsividade. Ele permite
realizar uma andlise quantitativa e qualitativa, tanto estrutural quanto
racionalmente. Sua aplicagio é individual, sendo indicado para aplicagio
em um grande universo de sujeitos, independendo da sua realizagio de
nivel socioecondmico-cultural. Proporciona a investigagao de aspectos da
personalidade por meio do estudo de sua “férmula atitudinal mediante a
analise das tensdes musculares involuntdrias, que revelam as tendéncias

fundamentais de reagdo (Mira, 2004).
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Santos Costa para organizar o primeiro servigo médico e
psicolégico desta institui¢do. Na drea do Transito, organizou
o primeiro Laboratdrio de Psicometria e formou uma equipe
para a avaliagio de candidatos a obtengio da Carteira Nacional
de Habilitagao (CNH).

Os rumores e expectativas para a criagao do primeiro
Laboratdrio de Psicometria no Amazonas podem ser constatados
por meio da divulgacao feita pelo Jornal do Commercio do Amazonas,

no ano d€ 1972, conforme reportagem a seguir:

PSICOTECNICO VOLTA A SER FEITO EM 737
A fim de adquirir equipamento para
instalagdo de Manaus de um Laboratério para
exame de psicotécnico, viajou as primeiras
horas da tarde de ontem para Sao Paulo, o
engenheiro José Aldemar Maués, Diretor do
Departamento Estadual de Transito. O seu
retorno a capital amazonense estd previsto
para os primeiros dias da préxima semana,
quando ele mesmo trard todo o equipamento
para o importante laboratério.

SOLUCAO

Explicou o engenheiro Maués que, com a
aquisi¢do desse laboratério, o DETRAN
passard a realizar novamente os exames para
motoristas profissionais, solucionando o

problema. Saliento ainda que esses exames

72 Reportagem realizada por: GADELHA, Guilherme (Editor Geral).
Psicotécnico volta a ser feito em 73. Jornal do Commercio. Manaus, 29 dez.

1972. Acesso em: 27 fev. 2019.
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deverido voltar a ser feitos no més de janeiro,
quando o laboratério jd estard em condigdes
de funcionamento. Além da compra do
equipamento, na capital bandeirante, o
titular do DETRAN entrard em contato
com as autoridades do DETRAN paulista,
visando conseguir alguma coisa de positivo
para nosso transito. Segundo disse o diretor
Maués, o Departamento de Transito do Estado
de Sao Paulo, tem colaborado muito com nosso
DETRAN, inclusive no fornecimento de grande
parte do material de sinalizagdo jd instalados em
nossas principais artérias (Jornal do Commercio,

29 dez. 1972).

A anilise da reportagem do jornal coaduna com a
narrativa do professor Waldir, que me fez constatar que o
ano de 1972 foi o periodo de negociagio para o seu retorno a
Manaus e planejamento para a institui¢ao do Servigo Médico
e Psicoldgico no Detran-AM, além de ter o Detran-SP como
referéncia para a instala¢do do laboratdério de Manaus.

Assim afirmo porque a viagem do engenheiro José
Aldemar Maués? aconteceu na tarde do dia 28 de dezembro
de 1972 €, a0 que tudo indica, ja estava acertada a institui¢do
do Servigo Médico e Psicoldgico em janeiro de 1973, faltando
apenas equipamentos trazidos pelo préprio engenheiro para

[ 2 e M
o "importante laboratério .

73 Era Engenheiro e foi o Diretor do DETRAN-AM, a partir de 1973,
quando esta institui¢do passou a ser autarquia.
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E plausivel pensar que o engenheiro José Aldemar Maués j4
o conhecia, ou 20 menos ja tinha referéncias do professor Waldir
e vinha em negociag¢io com ele desde o ano anterior a sua vinda
definitiva. Especialmente porque constatamos na reportagem o
didlogo e parceria entre as institui¢des Detran-AM e Detran-SP
e, na narrativa de Waldir, a presenca constante desta tltima na
aquisi¢do do seu conhecimento em Psicometria.

Igualmente, denota que os conhecimentos adquiridos o
tornaram apto para 'montar o curso e o ambiente todo para a
avaliagio psicolégica’ e, por ter trabalhado junto aos médicos,
instruiu também os estudantes de Medicina para a fungao,
sabendo que o laboratério de psicometria funcionaria inserido
no Servigo Médico e Psicoldgico do Detran-AM. Sua experiéncia
no DETRAN-SP parece ter dado a ele um importante repertdrio
pratico para seu pioneirismo em Manaus.

Dois anos apds esta implementagio, o Detran-AM passou
a contar com um segundo psicélogo, Jodo Bosco Bezerra
Aratijo™, cuja parceria de trabalho fora estabelecida desde o

retorno de Waldir a Manaus. A cooperagio laboral firmada

74 E amazonense, filho do Juiz André Vidal Araiijo e da educadora
Milburges Bezerra de Aratjo. Jodo Bosco Bezerra Aratijo mudou-se para
a cidade do Rio de Janeiro na década de 1950 para cursar Filosofia e,
em seguida, Psicologia, sendo egresso da primeira turma do curso de
Psicologia da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio). Retornou a Manaus no inicio da década de 1960. A parceria de
trabalho de ambos a partir da década de 1970 colocou o professor Waldir
em contato com o diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFAM.
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entre esses dois psicélogos teve inicio tio logo o professor
Waldir retornou a Manaus. Jodo Bosco, além de atuar na clinica
particular psicoldgica, era diretor da Penitencidria Anisio
Jobim e professor na Universidade do Amazonas, atual UFAM.
A relagio de trabalho e amizade sustentada por ambos
perpassou por todos esses espagos profissionais.

O Laboratério de Psicometria do DETRAN-AM estava
atrelado ao Servico Médico e tinha suas atividades coordenadas
pelo professor Waldir. E relevante pontuar a falta de profissionais
médicos para compor a equipe. Ele contou que, para iniciar o
trabalho, foram oferecidas bolsas de estudos para estudantes de
Medicina e do colegial, a fim de que estes fossem habilitados
para atuar na avaliagdo psicoldgica.

Tal agdo era permitida pelo Conselho Federal de Psicologia
a época, dada a escassez de profissionais, desde que houvesse
um psicologo responsivel pela execugdo, corregio e emissdo
dos laudos dos testes. Tudo aponta para um espago social dvido
por responder as demandas exigidas pela lei, em resposta aos
problemas relacionados ao trifego de automdveis na cidade.

As memorias do psicdlogo Joao Bosco, somadas as de
Waldir dos Santos Costa, fizeram-me refletir a respeito da
relacdo entre memoria e espago. Concernente a isso, cada
aspecto, cada detalhe dos lugares ocupados por ambos tem
sentido que s ¢ inteligivel para os membros do grupo, “porque
todas as partes do espago que ele ocupou correspondem a
outros tantos aspectos diferentes da estrutura e da vida em

uma sociedade” (Halbwhachs, 2003, p. 160). Ao que parece,
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o Laboratdrio de Psicometria do DETRAN-AM se tornou
um espago de referéncia aos psicélogos de Manaus, uma vez
que tanto o professor Waldir, quanto Jodo Bosco, estavam ali
vinculados. Além disso, era o lugar indicado aos psicélogos
que chegavam para trabalhar em Manaus para entregar seus
documentos para regularizar suas atividades.

Sobre as praticas e caracteristicas de Waldir dos Santos
Costa, a também psicéloga Ligia Maria Duque Johnson de
Assis” agregou detalhes as ac¢des e estratégias tomadas por
ele no Detran-AM, especificamente no que concerne a
formagio especializada de psicélogos, na década posterior a
implementagdo do servigo Médico e Psicolégico na regido.
Sobre tal forma de atuagio, Ligia ressalta a postura responsavel
e de compromisso com a qualidade de trabalho do professor
Waldir. Relata que ele tinha preocupagio em buscar cursos de
atualizagio, como de fato organizou cursos para formar peritos
do transito, peritos examinadores e psicdlogos peritos.

A narrativa traz indicios de que havia, por parte do
professor Waldir, o interesse na construgio de um campo
profissional pautado no conhecimento cientifico, certificado
por cursos de formagao especifica, ao incentivar a formagio
de associagdo de psicdlogos do transito. Fica evidente também
sua visdo e desejo de ocupar os espagos de representatividade
social e politica da categoria. Importante afirmar que, aquela

época, década de 1980, ele coordenava a Se¢do do Conselho

75 E atual Presidente do Conselho Regional de Psicologia (CRP/20).
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Regional de Psicologia no Amazonas e a psicdloga Ligia
Dugque realizava a fiscalizagio das atividades dos psicélogos,
respondendo a este Conselho.

As trés edigdes dos cursos de formagao de peritos em
Psicologia do Transito ocorreram na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM). O vinculo de Waldir no Detran-AM e
nesta institui¢do de ensino viabilizou o didlogo continuo entre
elas, em todo periodo de atuagio profissional dele. As décadas
posteriores serviriam para o amadurecimento das ideias
semeadas nos cursos de formagao. Observa-se que alguns frutos
foram colhidos depois da saida do professor da instituigao.

A partir da implementagido dos servigos no Detran-
AM, pode-se observar que este intelectual produziu e mediou
conhecimento por trés formas de atuagio que colaboraram,
direta ou indiretamente, para a emergéncia e expansio da
Psicologia dentro do estado.

A primeira diz respeito a criagdo de empregos, abriu-
se espago para o trabalho especifico da categoria profissional.
As regras para obten¢do da CNH e a expansio no conhecimento
da avaliagdo psicoldgica por meio de testagem nas décadas
anteriores a 1970 formaram um solo fértil para que a Psicologia
firmasse suas bases profissionais no Amazonas, & semelhanca do
que aconteceu em outras regioes brasileiras.

A segunda drea que deu visibilidade a profissio e promoveu
a permanéncia e desenvolvimento dos novos proﬁssionais que

S€ achegavam a este campo de atuagio no Amazonas, concerne
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a organizagio de eventos, cursos de capacitagao e formagao
especifica ao que chamamos hoje de Psicologia do Transito™.

Neste sentido, a UFAM foi uma forte aliada ao viabilizar
cursos dentro da especialidade, a época chamado de formagio
de peritos do transito, oferecendo a esta categoria de
trabalhadores e 4 sociedade a legitimidade por parte de uma
institui¢ao federal.

Por fim, a expansio no dmbito da ciéncia foi a terceira drea
identificada, uma vez que o Detran-AM, nas décadas posteriores
a implementagio do servigo médico e psicoldgico, abriu portas
para ser campo de pesquisa em avaliagdo psicoldgica, cujos dados
fornecidos serviram de base para adequagio e estabelecimento
de novas tabelas normativas que consideraram as caracteristicas
da populagio amazonense.

Portanto, o desenvolvimento de campo profissional,
gerando empregabilidade para o psicdlogo, a criagdo de cursos,
a formagao de peritos e capacitagio para que estes atuassem
nesta drea especifica, associada a viabilidade dada a pesquisa,
foram ag¢des importantes que marcaram o protagonismo do
professor Waldir no campo da Psicologia no Amazonas.

Waldir dos Santos Costa atuou no Detran-AM no periodo
de 1973 a 2018, ndo s inaugurou o primeiro Laboratério de
Psicometria no servigo Médico e Psicoldgico da institui¢ao, como

fez do servigo um lugar de referéncia para a pratica de avaliagao

76 Somente em 2013, 0 Conselho Federal de Psicologia instituiu o Titulo
de Especialista em Psicologia do Trénsito.
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psicoldgica da regido, nas décadas de 1970, 1980 e 1990. Neste local,
seus pares de profissio o encontravam.

Ali também foi o ambiente que abrigou reunides de
professores psicélogos da UFAM, na década de 1990, para a
concepgao do curso de Psicologia, enquanto a universidade
passava por periodo de greve. Portanto, em uma perspectiva
histdrica, a institui¢do ganhou um olhar privilegiado como
um lugar de memdria (Nora, 1993), em que ocorreram fatos
inauguradores de processos fundamentais a sua trajetdria de

vida e suas inser¢des no campo da Psicologia no Amazonas.

A institui¢do do curso de Psicologia na Universidade
Federal do Amazonas

Compreender a trajetdria individual do professor Waldir,
bem como as narrativas daqueles que caminharam junto a
ele na implementagdo do curso de Psicologia na UFAM, é
considerar que as memorias expressas nas narrativas destes
atores sociais sofrem oscilagdes de acordo com 0 momento em
que sio articuladas ou que estdo sendo expressas (Pollak, 1992).

Neste sentido, o tempo e 0 espago em que as entrevistas
com o0s professores da Universidade ocorreram interessa
como parte do contexto em que foram construidas, para
que se compreenda o engajamento destes sujeitos a tarefa
de rememorar. Tais narrativas foram recolhidas durante a

pesquisa por meio de entrevistas realizadas com os professores
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e dispostas neste artigo, quando necessirio, com seus nomes
completos e o ano de realizagio.

Quando me referi a implementagio do curso de Psicologia,
o professor Waldir me pediu para aprofundar informagoes
com os seguintes psicologos: Cldudia Regina Brandao Sampaio
Fernandes da Costa, Lidia Rochedo Ferraz, Luis Alberto Passos
Presa e Nazaré Maria de Albuquerque Hayasida. Além de citar
pessoas sobre quem ha tempos néo tinha noticias, como o caso
das professoras Hildes do Amparo Delduque Farina, Raquel de
Almeida Castro e Rosangela Dutra de Moraes.

Decidi, no primeiro ano, dedicar-me somente as suas
narrativas, talvez com o receio de que minhas percepgdes
fossem direcionadas as outras pessoas que nao ele. Sabia que
haveria um momento para expandir minha busca. O tempo
chegou com o advento da sua morte, em 4 de maio de 2019.

Era tempo oportuno para reacender a memoria e
considerar este contexto, é concordar com Pollak (1992)
sobre o fato de a memdria ser um fendémeno construido,
consciente ou inconscientemente, sendo o resultado de um
engajamento de organizac¢io. Compreendi nas falas daqueles
professores a estreita relagdo entre memdoria, a percepgao
de pertencimento a um determinado grupo e um forte
sentimento de identidade social.

Ao me narrarem as histdrias, observei que cada professor
reafirmava nio somente sua prépria identidade, de sua
participa¢do nos processos de mudanca na Universidade, mas

também delimitava as fronteiras de um grupo que vivenciou
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experiéncias conjuntas num espago social em comum. Comecei
a refletir sobre o engajamento do grupo que, a partir da
construg¢ao da identidade coletiva de professores psicélogos
na UFAM, produziu efeitos sociais reais, como o Departamento
de Psicologia (DEPSI) e, num momento seguinte, a Faculdade de
Psicologia (FAPSI), que hoje abriga o curso de graduago, mestrado
em Psicologia e diversos laboratdrios e nicleos de pesquisa.

Pensar na trajetdria de um professor que contribuiu para
a formagao de uma identidade social dos psicélogos dentro
da instituigdo académica é também pensar numa geragio que
inaugurou um curso, pontuando uma série de posigdes por
ele ocupadas no campo da Psicologia, no espago universitdrio
ptblico federal, sujeito a transformacdes pelos (e nos) agentes
pertencentes a este campo.

O primeiro aspecto a ser considerado nessa compreensdo
é o tempo por ele ocupado dentro da institui¢do. Ele ingressou
na UFAM em 1973, na Faculdade de Educagio e, mesmo depois
da sua aposentadoria, em 1994, seguiu trabalhando no curso
de Psicologia até os anos 2000. Portanto, foram 37 anos de
atuagdo na docéncia universitdria. O segundo que me remete
a tal anilise, que diz respeito ao espago e posi¢io, é o exercicio
da docéncia na FACED. Lembremos que 14 trabalhava, também
como docente, o amigo e psicdlogo Joao Bosco, que em
alguns periodos ocupou o cargo de Diretor do Instituto de
Ciéncias Histdria e Letras (ICHL). Ambos trabalharam juntos

na Penitencidria Antonio Jobim e a primeira experiéncia de
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docéncia universitiria do professor Waldir foi a convite dele,
conforme explicitado em sua narrativa.

A partir dos relatos de Jodo Bosco, recebi pistas de que
havia entre eles um acordo implicito: o professor Waldir
ficaria com as disciplinas da Psicologia, enquanto Jodo
Bosco ministraria as de Filosofia e se dedicava aos cargos
administrativos. A divisdo de responsabilidades assim
estabelecida em relagao a ministragiao de disciplinas definiu
a posigdo e os lugares ocupados por ambos, as quais geraram
desdobramentos importantes ao desenvolvimento da Psicologia
nesta instituigao.

E possivel pensar que, no decorrer da primeira década
de exercicio da docéncia universitdria, o nome do professor
Waldir ficou conhecido como responsavel pelas disciplinas da
Psicologia, ministrada na FACED. Dessa forma, constituiu-se ai a
sua legitimidade na drea, uma vez que as demandas relacionadas a
ela passavam por ele, por meio da coordenagao do Departamento
de Teorias e Fundamentos. Tal visibilidade académica foi
corroborada por outras atividades que exercia na cidade
neste campo, tal como a formagao das entidades de classe e
atividades de orientagdo psicopedagdgica em institui¢des de
ensino privadas.

As posi¢oes ocupadas na FACED conferiram ao professor
Waldir autoridade e autonomia para selecionar e admitir
psicologos para a docéncia em seu departamento, no periodo
em que ali esteve. Com essa dindmica, reuniu uma equipe

de professores psicélogos que, na década de 1990, viriam a
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inaugurar o curso de Psicologia. Assim afirmo, baseada em
diferentes relatos de que, ao abrir concurso publico para
psicdlogo, o professor Waldir era membro recorrente das
bancas de selegio.

Com isso, nio pretendo afirmar que havia nesta agao
um propdsito deliberado, correndo o risco de uma criagio
artificial de sentidos, que conta com a minha cumplicidade
natural. Refiro-me ao equivoco sobre o qual nos alerta Pierre
Bourdieu (2006) a respeito da ilusdo retrospectiva, descrita em
seu artigo A Ilusao Biogrdfica, no qual o autor faz criticas aos
estudos em que Histdria de Vida é concebida de forma linear,
cronoldgica e organizada a partir de um conjunto de eventos de
uma existéncia individual, sob o aspecto de um determinismo
existencial, como se uma trajetdria ja estivesse predestinada e
como se o ser nio fosse socialmente constituido.

Assim, o autor alerta ao erro da Histéria de Vida, como
sendo uma criagao artificial de sentidos e que conta com a
cumplicidade natural do bidgrafo. Mas nao posso deixar de
considerar que nele havia motivagio para reunir psicélogos, ndo
somente para as atividades relativas a docéncia superior, como
também para agregi-los a servigos psicoldgicos instituidos
por ele na cidade. Essa ideia é corroborada aos indicios de
que os professores psicdlogos admitidos na UFAM também
trabalharam no Detran-AM e participaram junto com ele da
formacio da categoria autorreguladora profissional, desde
a criagdo da Associagao de Psicdlogos Amazonenses (APA),

criada por Waldir dos Santos Costa, Jodo Bosco Bezerra Aratjo,
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dentre outros psicdlogos, em 1979, até o Conselho Regional de
Psicologia (CRP-20), inaugurado em 2011 na cidade de Manaus,
do qual o professor Waldir foi conselheiro.

Aos poucos, formou-se na UFAM um grupo de psicélogos
agrupados ao Departamento de Teorias e Fundamentos, que
por ele foram incitados a fomentar uma existéncia autdénoma
no campo da Psicologia neste espago universitario. A cooptagao
de psicdlogos fortaleceu tais ideais e inaugurou acontecimentos
que me permitem pensar neste grupo como uma geragao de
psicélogos pioneiros.

O estudo sobre eles nos aspectos geracionais se torna aqui
uma unidade de andlise relevante & histdria social, uma vez que
visa reabilitar os acontecimentos da criagio do primeiro curso
de Psicologia numa universidade ptiblica no Amazonas, por
meio das narrativas das pessoas que inauguraram tal evento.
O autor revela que um extrato demografico s6 se torna uma
geragdo quando adquire uma existéncia auténoma e uma
identidade, sendo ambas determinadas por um acontecimento
inaugurador. Afirma ainda que é também uma reconstrugio
do historiador que a classifica e rotula. Ao término, conclui
que geragdo é uma categoria importante de andlise, dentro
de um periodo especifico em que ocorreram transformagdes
(Sirinelli, 2006).

A articulagio deste conceito com os eventos e
acontecimentos ocorridos no campo da Psicologia da UFAM
vem da compreensio de que um grupo especifico de professores,

no qual Waldir dos Santos Costa estava inserido, foi concebido
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numa escala mével de tempo, desde a concepgio do curso, até
a condecoragio do professor Waldir como emérito, como sinal
de reconhecimento a este feito.

De acordo com Gomes e Hansen (2016), fazer referéncia a
geracio é parte fundamental quando o assunto é a historiografia
de um intelectual, sendo a categoria analisada nio como
um grupo de idade, mas “principalmente como um grupo
de formagio, em que vivéncias comuns de acontecimentos
ou de crises (ndo s6 politicos) marcam esses intelectuais,
independente do seu conhecimento interpessoal” (Gomes;
Hansen, 2016, p. 25).

A importancia de se dar contornos a um grupo que
atuou num periodo caracterizado por fatos inauguradores
no campo da Psicologia na UFAM é enfatizada por Sirinelli
(2006) ao afirmar que, no territério do historiador, geragao
é um termo considerado tanto como objeto de histdria
quanto instrumento de andlise e é, seguramente, uma pega
fundamental na compreensao do evento num determinado
tempo, cuja relevancia pode variar conforme os setores e

periodos analisados.

A geragio existe, portanto, no territdrio do
historiador, a0 mesmo tempo como objeto
de histéria e como instrumento de anilise.
Pode ela entio ser instrumento de medida
do tempo? [...] Por um lado, seguramente
a geragdo padrdo nio existe: em nenhum

caso podemos distinguir nela uma estrutura
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cronologicamente invariavel, que transcende
as épocas e os paises. Por outro, e sem que
haja contradi¢ao com a primeira observagao,
a geragio ¢ seguramente uma pega essencial da
“engrenagem do tempo’, mas cuja importancia
pode variar conforme os setores estudados e

os periodos abordados (Sirinelli, 2006, p. 137).

Ao realizar o mapeamento dos psicologos que atuaram na
UFAM, juntamente com o professor Waldir, entendi que estava
diante de um grupo que legitimava a sua lideranca, a despeito
de terem seus ideais individuais relacionados a docéncia em
Psicologia na FACED, uma vez que ja eram vinculados, numa
relagdo empregaticia de estabilidade. Eles decidiram abragar
uma causa e se articularam em torno da instauragio do ensino
publico de Psicologia nesta instituigao.

Neste ambito académico, observei que os esforgos se
voltavam a uma diregdo: era necessirio dar forma ao campo
da Psicologia dentro da universidade ptiblica, a partir da oferta
a sociedade amazonense de curso gratuito nesta drea. Foi na
FACED, no decorrer das décadas de 1980 e 1990, que se deu
forma e concretude a esse ideal. A professora doutora Cldudia
Sampaio relata algumas nuances que permeavam o periodo de
construgio do projeto pedagdgico para instauragio do curso.
A respeito disso, ela relatou que Waldir dos Santos Costa,
desde a década de 1980, incitava os professores psicologos da
FACED para a mobilizagio em prol do curso de Psicologia

na UFAM. Isso poderia parecer assustador de inicio, uma
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vez que ela, juntamente com a professora Lidia Rochedo
Ferraz, Luis Alberto Passos Presa, Nazaré Maria Albuquerque
Hayasida, Raquel Almeida Castro e Rosiangela Dutra de
Moraes, formavam um grupo com pouca experiéncia na vida
universitaria, com conhecimento raso dos espagos politicos e
de negociagoes que envolvem fundar um curso.

Sobre os fatores que viabilizaram a criagao do curso,
o professor doutor Luis Alberto Presa relatou que, em uma
conversa, o professor Waldir lhe revelou que, na ocasiao em
que o reitor Nelson Fraiji assumiu a reitoria da UFAM, foram
disponibilizadas pelo MEC cinquenta vagas para contratagio
temporaria de professores, das quais dez foram destinadas
a implementag¢do do curso de Psicologia. Neste ensejo, o
professor Waldir foi chamado por este reitor, que reanimou o
propésito de retomar o projeto.

Uma questdo politica institucional estava em jogo.
No final da década de 1980, o projeto do curso, apresentado ao
reitor Marcus Luiz Barroso Barros”, fora recusado. A alegagio

foi de que a prioridade daquela gestio era a implementagio de

77 Médico Infectologista, instalou e dirigiu o nticleo original da
Fundagio Oswaldo Cruz (Fiocruz) em Manaus, que é hoje o Centro de
Pesquisa Lednidas e Maria Deane. Foi reitor da Universidade Federal do
Amazonas no periodo de 1989 a 1993. Fonte: BARROS, Marcus. Marcus
Barros fala sobre meio ambiente e doengas tropicais na Amazonia. Entrevista a
Stella Oswaldo Cruz Penido; apresentagao de Ruth B. Martins. Histdria,
Ciéncias, Satide - Manguinhos, Rio de Janeiro, v. 14, suplemento,
p- 291-302, dez. 2007. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/hcsm/

vi4s0/13.pdf. Acesso em: 8 out. 2020.
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cursos no interior do Amazonas e nio a criagio de novos cursos
na capital. Portanto, naquele momento, nao havia justificativa
para contratar professores para um curso novo em Manaus.
De acordo com o professor Waldir, foi necessdrio ter paciéncia
e esperar que a nova gestao assumisse a reitoria, para que a
proposta fosse apresentada novamente.

O periodo de espera foi titil para reformulagio e ajustes do
projeto. O professor Joao Bosco que, durante o periodo, atuava
como diretor do Instituto de Ciéncias, Histdria e Literatura
da UFAM (ICHL), revisou a proposta do curso. Contudo, era
necessario articular novas estratégias. Assim, a partir do inicio
da década de 1990, editais de contratagao de psicélogos para
a docéncia na FACED foram lancados. Em 1993, a faculdade
ja contava com seis novos psicologos, vinculados a disciplina
de Teorias e Fundamentos, coordenada pelo professor Waldir,
e atendia as demandas dos mais variados cursos do Instituto.
Nagquele periodo, formou-se ali uma equipe de psicélogos.

Em 1994, o médico Nelson Abrahim Fraiji assumiu a
reitoria da Universidade e este foi o momento oportuno para o
professor Waldir apresentar novamente o projeto de instauragio.
Ao que tudo indica, este reitor nao mediu esforgos para viabilizar
a implementagio do curso de Psicologia na UFAM.

E importante considerar que o professor Waldir tinha
uma boa articulagdo politica na FACED. Alids, a narrativa de
sua rede de sociabilidade nos da indicios que os professores
psicdlogos recém-ingressados estavam inseridos num setor

forte politicamente. Vale ressaltar que, dos trés departamentos
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vinculados a faculdade, ele coordenava o de Teorias e
Fundamentos, no qual agregou os professores de Psicologia.

Como a admissio de psicélogos e, talvez, como estratégia
a implementagio do curso de Psicologia, ele inaugurou o quarto
departamento, o Departamento de Psicologia (DEPSI). Com
isso, o grupo de psicdlogos da FACED comegou a delinear os
contornos da existéncia autonoma e identidade do grupo, assim
como o sentido de pertencer a um departamento especifico
dentro deste espago académico.

Com a forga representativa, autonomia, proclamacao
identitaria de pertencer ao DEPSI, juntamente com o
incentivo do reitor, o grupo de psicdlogos foi incitado pelo
professor Waldir a dar passos para a construgiao do projeto
do curso de Psicologia.

Ao que tudo indica, havia uma for¢a interna presente no
grupo nestes primeiros anos da década de 1990, que motivava as
agdes de tais agentes. Além da disputa interna pela constitui¢ao
do campo da Psicologia dentro da universidade, havia o risco
de perder espago de influéncia na cidade, uma vez que em
1993 se instituiu o primeiro curso de Psicologia em Manaus,
na ULBRA. Contudo, é possivel pensar que o surgimento do
primeiro curso de Psicologia na cidade de Manaus em outra
institui¢ao, iniciado com profissionais alheios aos da UFAM,
tenha sido um alerta aos psicélogos do Depsi/FACED, de que o
campo do ensino da Psicologia no Amazonas estava em disputa.

E interessante observar, dentro da narrativa das memdérias

da professora Claudia Sampaio, os espagos ocupados por estes
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psicélogos, que estavam comegando a carreira docente na
FACED. Num primeiro momento, eles eram responsaveis
pelas disciplinas de Psicologia ministradas aos mais diferentes
cursos da UFAM. Estavam reunidos no Departamento de
Teoria e Fundamentos, fazendo parte deste junto a outros
professores nio psicologos.

Neste sentido e, de acordo com Halbwachs (2003), penso
que a partir do momento em que um agrupamento social de
seis psicologos se encontra inserido em um espago, passa a
molda-lo & sua imagem, as suas concepgdes e valores, ao passo
que também exige do préprio grupo adaptagdes a materialidade
deste lugar, que por sua vez resiste as influéncias de mudanca.

Assim, acredito que nessa dindmica de negociagdes da
ocupagio deste espago, a materialidade do lugar se alterou
quando se instituiu o Departamento de Psicologia. Este, por
sua vez tornou-se local de importante ancoragem das memorias
do grupo de psicdlogos que instituiram o curso de Psicologia
nesta instituigao.

E provavel que o nascimento do DEPSI tenha fortalecido
o senso identitdrio deste grupo de psicélogos, dando a eles
maior sentido de pertencimento a classe de profissionais dentro
do espaco académico. E possivel também presumir que, a partir
deste acontecimento inaugurador, a existéncia autdnoma de um
grupo de psicdlogos tenha ficado em evidéncia, o que pode ter
ajudado a reitoria a enxergar a viabilidade de um curso.

A partir do trabalho do primeiro grupo de psicélogos
cooptado pelo professor Waldir na FACED, o projeto pedagdgico
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do curso foi construido. Esse fator somado a disponibilidade de
vagas tempordrias para a contratagdo de professores, deliberada
pela reitoria, tornaram vidvel a inauguracio do curso de Psicologia
numa institui¢do publica no Amazonas.

O exame vestibular aconteceu em 1995 e, durante quatro
dias de inscricdo, mil e duzentos candidatos se apresentaram
para concorrer a quarenta vagas. Foi o curso de maior
concorréncia naquele ano. A aula inaugural foi ministrada
pelo professor Jodo Bosco, no dia 28 de agosto de 1996, na
Semana do(a) Psic6logo(a) e teve como tema a obra De Anima,

de Aristoteles.

Através da Portaria N° 0199/99, do Magnifico
Reitor, de o2 de fevereiro de 1999, foram
lotados no referido Departamento, 13
(treze) professores, sendo eles: Cicero Guella
Fernandes, Claudia Regina Brandio Sampaio
Fernandes da Costa, Cristine Fares Maia,
Ermelinda Nascimento Salém Muniz, José
Humberto da Silva Filho, Lidia Rochedo
Ferraz, Luis Alberto Passos Presa, Maria
Lucicleide Falcio Melo Rodrigues, Nazaré
Maria Albuquerque Hayasida, Raquel
Almeida Castro, Rosangela Dutra de Moraes,
Rosimeire de Carvalho Martins e Sandra Leal
de Melo Dahia. A implantagdo do Curso s6
foi possivel mediante o apoio da diregao da
unidade académica, e dos professores chefes

do departamento da Faculdade de Educagio e
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colegas da drea (CAPsico, Histérico do Curso
de Psicologia da UFAM).

Os dados presentes na portaria em questio mostram que
somente trés anos apos a institui¢do do Curso de Psicologia,
inaugurado em 1996, houve a lotagdo de outros professores para
o Departamento de Psicologia. Entdo, neste periodo, o curso
foi mantido com o apoio daqueles que atuavam junto 2 FACED.
Dos treze psicélogos, seis foram aqueles que se dedicaram a
criagdo do curso: Cldudia Regina Brandao Sampaio Fernandes
da Costa, Lidia Rochedo Ferraz, Luis Alberto Passos Presa,
Nazaré Maria Albuquerque Hayasida, Raquel Almeida Castro e
Rosingela Dutra de Moraes. Esses fizeram parte da equipe que
o inaugurou, junto com o professor Waldir dos Santos Costa.
Os demais citados foram agregados ao departamento nesta
segunda instncia, juntamente com aqueles que criaram o curso.

No inicio da década de 2000, ja com a primeira turma de
psicdlogos entregue a sociedade amazonense, os professores
se depararam com a necessidade de se dedicar a qualificagio
docente. A posigio especifica ocupada por estes individuos era
semelhante e investir no processo de doutoramento era um
outro destino comum a eles.

Na UFAM, o vinculo institucional declarado no Curriculo
Lattes do professor Waldir compreende o periodo de 1973 a
1993. Contudo, ele permaneceu nesta instituigdo até meados de
2010, quando a equipe de psicSlogos j4 estava qualificada. Apds

sua aposentadoria, além de atividades docentes, especializou-se
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em Psicologia do Tréansito e em Psicologia Clinica, no decorrer do
ano de 2002. Mantinha-se ativo nas deliberagGes concernentes
a implementagio do curso e sabia da relevincia da formagao
stricto sensu para sua concepgao e sustentagao.

Vale ressaltar que, em 2002, uniu-se a este quadro de
professores, por meio de concurso publico, a professora Iolete
Ribeiro da Silva que, em 2004, concluiu seu doutoramento em
Psicologia pela Universidade de Brasilia (UnB). Ela desenvolveu
(e desenvolve) papel fundamental junto aos Conselhos Regional
e Federal de Psicologia, atuando nestas instancias, em periodos
distintos, como presidente e conselheira, respectivamente.

A partir da compreensdo das narrativas e vivéncias deste
grupo, que ocupou um espago social de experiéncias conjuntas
e, por meio dos seus movimentos e articulagdes, compreende-se
as transformagdes dos fendmenos relacionados a Psicologia
na UFAM. O conjunto de sete professores psicologos, sob a
lideranca do professor Waldir, construiu uma forma auténoma
de existéncia para a Psicologia dentro da institui¢io. Com a
formacgio do departamento, curso de graduagio e, depois,
Faculdade de Psicologia (Fapsi), reafirmaram uma identidade
profissional, sobretudo na formagao de psicdlogos.

Assim, ficam presentes nas declaragoes os indicios do quanto
eles se sentiam representados pelo professor Waldir, a0 mesmo
tempo em que se sentiam representantes dos psicélogos nesta
institui¢ao, o que faz pensar que, no bojo dessas transformagoes,
foi forjado também um forte sentido de pertencimento a esta

classe de profissionais dentro da Universidade.
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Consideragées finais

Por meio da narrativa de si, Waldir dos Santos Costa
revelou matizes de sua histdria de vida, desvelou elementos
da sua trajetdria intelectual, mostrou a complexidade das
suas rela¢des e inscri¢des de sua identidade em seu entorno
histdrico e social, 20 mesmo tempo em que era por este entorno
construido, numa relagdo de reciprocidade e alteridade.

Nesta dialética do individual e do social, relatou suas
intervengdes no seu campo profissional, que trouxeram a
existéncia novas realidades sociais. Interveio no processo
de identidade social de um grupo inserido na Psicologia no
Amazonas em varios espagos: viabilizando ambientes de atuagio
profissional, os mecanismos de regulamentagio da categoria
profissional e o campo académico, ao instituir e coordenar o curso
de graduagio em Psicologia numa instituigao ptiblica federal.

A partir desta operagdo historiografica se pode
compreender que a preservagio da memoria e a fungio de
conservar a experiéncia social a respeito dos processos de
formacdo ocorridos no passado podem fortalecer os pilares
basicos para a construgio e manutengdo da identidade dos
psicélogos no estado do Amazonas.

Sendo assim, acredito que a apreensio e valorizagdo da
subjetividade e a narrativa da experiéncia de Waldir dos Santos
Costa foram componentes importantes para a construgio do
passado. Além disso, permitiu tornar parte da histdria da

Psicologia amazonense inteligivel sob alguns aspectos, neste
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estudo em especial, a partir das suas memorias, revelando o que
foi potencialmente possivel realizar com o grupo de psicdlogos

e na sociedade amazonense a época.
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Z_ 3

Uma viagem pelas memorias dos egressos
do Plano Nacional de Formagio de
Professores da Educacgio Basica, no Médio
Solimoes (AM)

Cilene de Miranda Pontes
Lia Ciomar Macedo de Faria

Pelas memodrias docentes: uma via introdutdria

O artigo pretende compreender os movimentos
de formagdo desenvolvidos por seis professores egressos
do curso de Pedagogia, ofertado pelo Plano Nacional de
Formacgio de Professores da Educagio Bdsica (PARFOR),
no Médio Solimdes entre 2010 a 2021. O periodo recortado
corresponde ao periodo de realizagio do curso de formagao
inicial, desenvolvido em trés municipios situados na referida
regido. De acordo com a demanda dos municipios locais,
0s cursos ocorreram nos municipios de Tefé (2015 a 2010),
Alvaries (2012 a 2016) e Uarini (2016 a 2021). Esse periodo
marca a trajetdria histdrica de doze anos de interiorizagio do
PARFOR, pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA).

Neste cendrio de pesquisa, a formagio inicial de 84

professores da educagio bdsica, ofertada pelo programa
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PARFOR, em parceria com os municipios e a Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), ganha maior destaque e
visibilidade no contexto formagao de professores no Brasil
e, em especial no Amazonas. Para Gatti (2019), esses espagos
de formacao expressam a for¢a mobilizadora de uma politica
educacional importante neste contexto populacional. Nesse
sentido, buscamos compreender neste espago temporal, as
dindmicas formativas de professores da educagio basica.

O crescente debate sobre a formagao de professores, no
século XXI, foi bastante intensificado nas tiltimas décadas, em
detrimento do seu papel no processo educativo. A crescente
demanda do professor na atual sociedade aponta segundo
Névoa (2019), a sua importancia no desenvolvimento da
sociedade. Uma sociedade que emerge em tempos de crise
mundial, de grande revolugio tecnoldgica, cientifica e cultural,
mas também de incertezas e desafios. O debate publico de
identificar na profissao docente o status do ensino, do saber
e da atuac¢do como um campo ainda desconhecido na ciéncia
da educagio foi fundamental na reafirmagio/ valorizagao da
identidade social dos docentes.

A presente pesquisa teve como ponto primordial, a
possibilidade de compreender historicamente os movimentos
de formagio de professores que modificam suas trajetdrias
pessoais e profissionais através do Plano Nacional de
Formagio de Professores da Educagio Bdsica (PARFOR), no
Médio Solimdes. A formagao no ensino superior expressa

a realizacdo de um sonho, um imagindrio social alimentado
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pela esperanca, resisténcia e perseveranga, diante das
condigdes politicas e geograficas que desfavorece maiores
possibilidades de adentrar no curso de formagio superior.
Para além de uma formagio profissional, cada conquista
representa para os amazonidas, um lugar de pertencimento
e identidade. A criagio de praticas afirmativas contribui
com a redugio das desigualdades sociais vividas pela maior
parte dos brasileiros que vivem em situagdes periféricas.
A falta de oportunidade e acesso ao ensino superior, acentua
a dualidade educacional entre as populagdes ricas e pobres,
bastante elevada nos lugares mais longinquos do Brasil.

Esse encontro com a pesquisa nos aproxima da identidade
narrativa de seis professores egressos do curso de pedagogia.
Os movimentos de pesquisa representam seus lugares de fala,
no qual podemos compreender as experiéncias formadoras
que marcam suas trajetdrias identitdrias ancoradas na seguinte
problemadtica: Como os processos formativos, vivenciados no
curso de pedagogia contribuiram na transformagao da histdria
de vida pessoal e profissional, de professores egressos do Plano
Nacional de Formagio de Professores da Educagao Bésica, no
M¢édio Solimoes?

Sob o vieis da escrita de si, os procedimentos
metodoldgicos foram concebidos: a) mapear a histéria de
vida de seis professores egressos do curso de licenciatura
em pedagogia ofertado pelo PARFOR no Médio Solimaes;
b) interpretar, a partir dos memoriais de pesquisa-formagao, as

contribuig¢des do curso de pedagogia, nos processos formativos
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da histéria de vida pessoal e profissional de professores
egressos do PARFOR; c¢) identificar, através das narrativas
autobiogréficas, os movimentos de inser¢ao profissional que
compdem sua histéria pessoal e profissional.

Nos movimentos de formagao inicial, na histdria dos
sujeitos aprendentes, a vida é marcada pela existéncia nas
relagdes entrelacadas entre a vida, a formagao e a profissio,
desencadeadas em seus percursos formadores e transformadores
de si. O enfoque nas experiéncias de vida emerge dos principios
do sujeito biogréfico, nos processos de produgio e compreensio
do espago da pesquisa e da diferenga na concep¢io de uma
ciéncia centrada no humano. Um processo configurado na
capacidade reflexiva dos sujeitos, que parte segundo Josso (2010,
p. 67), em trés momentos distintos: “a) da consciéncia descritiva,
que transforma a imagem em signo; b) da consciéncia cognitiva
ou explicativa; ¢) da consciéncia espiritual ou compreensiva, em
elaboragio de uma interagio’.

A partir das bases tedricas apresentadas, o corpus
documental da pesquisa, teve como fonte principal, o arquivo
composto por seis memoriais de pesquisa — formagao que
foi produzido pelos egressos do curso de pedagogia em seu
percurso de formagio inicial. O memorial foi um recurso
pedagdgico, adotado como modalidade de Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), conforme projeto pedagdgico do
curso de Pedagogia (PARFOR/UEA). Outra fonte utilizada foi
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia PARFOR (PPC,

2010, 2016) € as entrevistas biograficas.
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Neste artigo, sintetizamos parte dos movimentos
desencadeados na produg¢do de conhecimentos construidos
na tese em sua totalidade. Os principios de pesquisa tiveram
como preocupagio compreender a dindmica das experiéncias
formadoras constituidas por professores em servigo que
vivenciam a formagio entre o espago institucional da
universidade onde estudam e o trabalho nas institucionais
escolares. A partir desses pressupostos iniciais, a dindmica
formativa dos egressos é expressa na enunciagao da palavra
dada e dos processos de institucionalizagio PARFOR/UEA, no
estado do Amazonas. Entre politicas e praticas de formagao,
os professores carregam em seu bojo histérico e social, um
novo cendrio no campo das politicas afirmativas necessarias
ao desenvolvimento da educagio no Médio Solimdes.

Trata-se de uma viagem que navega pelos diferentes
lugares de memoria (Nora, 1993) de homens e mulheres
da Amazonia, que vivem na temporalidade biografica os
movimentos de transformagio de si. Na polissemia da vida e
da formagao, as memdrias retratam o sentido da (re) existéncia
humana, em suas dimensdes ontoldgicas, axioldgicas, porque
ndo dizer cosmoldgica. Em toda viagem se entende, que
héd grandes possibilidades revelar algo sobre os viajantes.
Na temporalidade (auto)biografica dos sujeitos viajantes, o
tempo presente nos aproxima das possibilidades epistémicas
de valoriza¢io do homem-memodria e sua capacidade de ser

guardido e produtor da prépria histéria.
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Na partilha das histdérias de vidas, abrimos as
possibilidades de navegar sobre as experiéncias formadoras
produzidas na/pela escrita de si. Do ponto de vista da escuta
sensivel, podemos vislumbrar para além, dos cinones das
ciéncias humanas e das histdrias dos grandes herdis, o encontro
de sujeitos comuns, que atravessam na temporalidade biografica

seu modo de viver e narrar.

Entre rios e floresta: a interiorizagio do PARFOR/
UEA no Médio Solimdes

Entre os rios e a floresta, os movimentos institucionais
da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) impregna de
sentido a histdria de vida, de professores da educagio bdsica no
Médio Solimaes, a partir das dimensdes politicas e ideoldgicas
que a universidade ocupa na sociedade amazonense. O acesso
a0 ensino superior remonta as portas abertas pela reforma
do ensino instituida pela lei 5.0540/71, de reestruturagio
universitaria, no governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2003). Nesse cendrio politico e social, os movimentos
da educagio para todos serviram de base para a construgio
de um novo olhar sobre a politica educacional e assim, foram
introduzindo novas préticas educativas por meio das politicas
emergenciais no campo da formagio de professores (Gatti,
2015). Nos percursos da reforma da educagio basica, o

Programa Nacional de Formagio de Professores da Educagio
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(PARFOR) se efetivou como um dos movimentos de grande
repercussdo nacional.

O programa foi viabilizado no governo de Luiz Inicio
Lula da Silva e consolidado no Governo de Dilma Vana
Rousseff, pelo Decreto de n°. 6755, de 29 de janeiro de 2009.
A criagdo emergencial do programa deu inicio a uma politica
nacional de formagao para professores da educagio basica. Gatti
(2011) destaca que o programa foi integrado ao Plano de Agoes
Articuladas - PAR, no bojo do Plano de Desenvolvimento da
Educagio, que aderiu a todos os entes federados. Atualmente, o
programa é uma agao da Coordenagio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujo propdsito é contribuir
para a adequagao da formagio inicial dos professores em servigo
na rede publica de educagio basica, por meio da oferta de cursos
de licenciatura correspondentes a drea em que atuam. Assim,

seus objetivos sdo:

-Fomentar a oferta de cursos de licenciatura
cujas propostas pedagdgicas atendam as
especificidades da formacgao inicial de
professores em servigo;

-Oferecer aos professores da rede publica
de educagio basica oportunidade de acesso a
formagio especifica de nivel superior em curso
de licenciatura na drea de conhecimento em
que atuam;

-Estimular a aproximagdo entre a educagio

superior e a educagio basica, tendo a escola
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onde o professor trabalha como espago

privilegiado de formagio e de pesquisa.

No processo de construgio histdrica e social da formagio
e profissionalizagdo docente, o programa atingiu as dreas mais
distantes do pais, em especial a Regido Norte, e entre eles
o estado do Amazonas. De acordo com o Plano de Agdes
Articuladas (PAR), o PARFOR oferta trés modalidades de
curso: a) primeira licenciatura - destinada aqueles docentes
em exercicio e sem formagio superior; b) segunda licenciatura
— para aqueles que atuam fora de sua drea de formagio;
c) formagio pedagdgica para os professores que atuam na rede
publica de ensino, na condigio de bacharéis.

O ingresso nos cursos do PARFOR é operacionalizado pela
CAPES, viabilizado por um sistema informatizado, denominado
Plataforma Freire. Nesse sistema, os professores fazem um
cadastramento e se candidatam aos cursos de formagio inicial
para docentes da rede ptiblica de ensino, sendo submetidos
aos critérios de sele¢io da CAPES. Esses sdo submetidos a um
processo de validago, de acordo com o planejamento estratégico
elaborado, sendo encaminhados devidamente para selegido e
matricula e inclusdo no curso pretendido.

Dentre os principios e finalidades do PARFOR, explicitados

no artigo 2° do parecer de n° 6.755/2009, destacamos:

a) a extensio da formagio docente em todas as

etapas da educagdo bdsica;
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b) a formagio ampla do profissional da
educagio, baseada em principios politico e social
de construgio de uma sociedade democritica;
¢) o pacto federativo na viabilizagio politica
e administrativa de promover a articulagao
entre o Ministério da Educagio, as institui¢des
formadoras, sistemas e redes de ensino;

d) a garantia de padrio de qualidade na oferta
dos cursos pelas institui¢des formadoras;

e) a articulagdo teoria e pratica no processo
de formacio docente e o dominio de
conhecimentos cientificos e pedagdgicos
embasados na pesquisa, ensino e extensao
(Brasil, 2009).

O PARFOR passou a fazer parte das metas a serem
atingidas no marco legal da legisla¢do brasileira. Dentre elas,
destaca-se a Lei 9394/96, em seus artigos 62 a 63, e o Plano
Nacional de Educagio (PNE 2010, 2014), legitimando oficialmente
a formagdo de professores no Brasil até o ano de 2024. Sem
davida, a efetivagio de essa politica nacional de formagio e
qualificagdo para o magistério da Educagio Bdsica, cria novas
expectativas e ganha visibilidade histdrica diante da quantidade
expressiva de profissionais ainda sem formagao.

Ressalta-se que a viabilidade do programa dependia das
institui¢des parceiras, a ser desenvolvida com as Secretarias
de Educagio dos estados, municipios e IPES, para efetivar
e concretizar as demandas e as prdticas curriculares dos

cursos superiores nessa modalidade de ensino. Para dar
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esse atendimento de forma satisfatéria foram viabilizadas a
formacio inicial e continuada de professores no Brasil, gerando
um crescimento bastante significativo no Brasil, no periodo
de 2009 a 2021.

Historicamente, esses sujeitos ficam a margem da histdria
e se tornam subservientes as praticas eleitoreiras desenvolvidas
nos lugares onde trabalham e exercem a profissao. A submissao
dos professores aos contratos temporarios expressam duas
problematicas, a fragilidade da nao formacio e a falta de
emprego nas comunidades locais. Sabemos que essa questio,
é uma pratica bastante peculiar na Amazonia Brasileira, que
atinge em pleno século XXI, uma quantidade significativa da
populagio brasileira que vive a margem da sociedade. Com isso,
ocorre o crescimento de uma hegemonia politica, que mantém
uma parte da populagio marginalizada, perante a auséncia de
politicas publicas comprometidas com uma educagio mais justa
e humana.

De acordo com Gatti (2019), os aspectos histéricos que
envolvem a formacio de professores no Brasil, instituiram
uma cultura educacional, que possibilita uma compreensio
mais ampla da cultura educacional, que influencia
condicionalmente as praticas dos professores na educagio
basica. Nesse sentido, a autora ressalta os principios que

devem orientar as politicas educativas:

Os compromissos expressos no Marco de Ag¢ao

de Dakar e na Agenda 2030 assumidos pelos

415



paises e pela comunidade internacional deixam
claros alguns principios que devem orientar as
politicas educativas. A compreensio de que a
educagio deve ser um bem ptiblico e um direito
humano fundamental - base da efetivagio de
outros direitos - é refor¢ada por uma visao
humanista que associa o direito a educagio a
dignidade, justica social, inclusio e diversidade

(Gatti, 2019, p. 11).

Na concepgdo de Souza (2014), as metas configuradas a
partir dos anos de 1990, repercutiram de forma latente, no
campo das politicas educacionais brasileiras sob duas forgas.
A primeira, pautada nos velhos discursos da qualidade da escola
ptblica, com a criagdo de quadros necessdrios para sustentagio
do capitalismo mundial. A questio ligada a qualidade social
da educagio, por meio da melhoria da educagio bésica, deve
proporcionar aos cidadios brasileiros, além de sua emancipagao
politica e financeira, deve ampliar as praticas democraticas dos
saberes educativos.

O legado histérico e social do programa de formagao
de professores representa para além de um patrimdnio
educacional, a qualidade social da escola ptiblica no Amazonas.
Pensar historicamente esse papel significa compreender a
partir da histdria, os elementos que interfere diretamente ou
indiretamente nas praticas de uma politica de agio nacional,
que como ponto de interlocugdo os espagos institucionais do

ensino superior.
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O compromisso da UEA com o programa institucionalizado
pelo Ministério da Educagio e Cultura (MEC), em 2009, foi
celebrado por meio de Acordo de Cooperagio Técnica (ACT).
Com a celebragio da parceira, a universidade assumiu no
ambito de suas competéncias, a oferta e os recursos materiais
e humanos necessarios no atendimento a demanda selecionada,
via Plataforma Freire, pelo PARFOR. Nos termos do ACT, o
atendimento deve ser direcionado aos professores em servigo,
nas redes estadual e municipal da educagio bésica do estado
do Amazonas, sem formacao superior ou que ministram aulas
em drea de conhecimento diferente de sua primeira formagao.

A atuagdo da universidade envolve uma dinimica bastante
diferenciada em relagao aos outros estados brasileiros, diante
da particularidade geografica de acesso aos lugares de formagao.
Na organiza¢ido e andamento dos cursos, a universidade
enfrenta diversos desafios e dificuldades, diante do universo
estrutural e conjuntural da Amazdnia. Em muitos lugares, o
tinico acesso de chegada a esses locais é viabilizado por barcos
ou lanchas. Os barcos chegam de uma forma mais lenta,
enquanto as lanchas sdo mais rapidas. Diante da situagdo
geografica do Amazonas, o acesso as comunidades ribeirinhas,
ocorre somente por vias fluviais.

Da mesma forma, os meios de comunicagao nesses
municipios s3o extremamente precarios, e com isso diminuem
as oportunidades de acesso aos beneficios que a sociedade em
rede oferece, tendo em vista a melhor qualidade observada

nos grandes centros urbanos. Dessa forma, a viabilidade do
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Programa PARFOR nas institui¢des de ensino superior no
Amazonas, firmadas na época, pela Universidade do Estado do
Amazonas, Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e o
Instituto Federal do Amazonas (IFAM), reverberam as parcerias
institucionais com o Governo Federal e os entes federados,
consolidando a implementagio do Programa Nacional de
Formacao de Professores no Amazonas, no ano de 2009.

A institucionalizagdo da parceria tem sido conduzida por
uma equipe de professores da Escola Normal Superior (ENS/
UEA), em termos administrativo, pedagdgico e coordenagio
pedagdgica, dos cursos ofertados pela universidade, diante das
questdes e situagdes que envolvem a formagio de professores
pelo PARFOR. Nesse percurso, vale ressaltar que esse
compromisso no ensino superior, foi fruto de um intenso
debate entre as instituigdes formadoras e o governo federal,
diante da logistica e da realidade da Amazonia, a ser apreendida
no desenvolvimento dos cursos, levando em consideragio essa
diferenca em relagdo aos outros estados brasileiros. Diante
disso, o consenso conduzido pelo Ministério da Educagio e
Cultura (MEC) e as institui¢des foram delineadas as propostas
de formagao, de oferta modular e realizada em periodo de
férias escolares.

Assim, no fluxo histérico de formacio, o espago da
universidade constitui-se como lugar de memoria e identidade.
No contexto histérico da UEA, as trajetdrias pessoais
e profissionais dos sujeitos narradores com a estrutura

organizacional, intengdes e proje¢des do curso expressam seus
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movimentos transformadores, na busca de si, que aflora nos
limites da histdria, certa emancipagio pessoal e profissional.
No entanto, sabemos que toda formagio é carregada de sentidos,
identidades e subjetividades. Com isso, nos indagamos: O que
quer dizer curriculo nesse contexto de formagao? Como foi
pensado o curriculo no atendimento das projegdes e intengdes
de uma proposta que contemple anseios e proje¢des de uma
comunidade de professores em exercicio no curso de Pedagogia
(PARFOR/UEA), no Médio Solimdes?

No cumprimento de sua fungio social educativa, a
UEA, tem cumprido com sua importante tarefa de promover
a educag¢do no Ambito do ensino superior, com a formagio
de professores no interior do estado do Amazonas. Ao
longo de doze anos de atuagao do PARFOR/UEA, no
Amazonas, evidenciam as portas abertas pela Educagdo
para Todos no Brasil, no processo de democratizagio de
saberes e colaboragdo com o desenvolvimento social, politico
e econémico no Médio Solimaes.

O termo formagio expressa um sentido que vai além de
um percurso de aprendizagem, pois envolve uma dinamica de
saberes e linguagens. No emaranhado da vida, o curriculo oculto,
impregna de sentido, a vida e a histéria do sujeito aprendente,
ao formar um modelo de homem e mulher, direcionando a sua
posi¢do de sujeito em uma determinada sociedade. Assumir
uma posi¢io, segundo Névoa (2017), significa posicionar
diante do mundo e ter uma postura pessoal e profissional de

afirmagio publica da profissao. Nas narrativas autobiograficas
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dos docentes, as relagoes configuradas nas bases de formagio
da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), promovem
suas passagens de um passado ingénuo de suas praticas e a
escrita de um futuro reflexivo e critico em seus percursos de
aprendizagem, de conhecimento e profissionalizagio.

Nessa perspectiva, partimos do pressuposto de que toda
formagao carrega em si, um projeto de formagao, idealizado nio
apenas de forma prescritiva, mas postulada pelas experiéncias
incorporadas pelo sujeito em formagio. Com isso, os processos
de idealizagdo de um curso, os sentidos e significados atribuidos
entre a instituigdo e os sujeitos aprendentes, configuram as
dimensodes complexas da formagio e da pratica docente.

O paradoxo social e cultural dos lugares de formagao
perpassa pelas praticas educacionais, evidenciando diversas
dindmicas que mobilizam a formagao docente. Com isso, a
divisao social produzida no campo da formagao docente no
século XIX e final do século XX contribuiu de certa forma, na
perda da identidade profissional docente e de sua autoridade
pedagdgica. Assim, a distincia produzida no ambito de quem
elabora e executa o curriculo colaborou também com a perda
de sentido do ser docente.

Nesse percurso histérico de pesquisa, partimos da
problematizagio das praticas de formagio inicial dos
professores egressos, refletindo sobre as questdes polarizadas
entre a teoria e a pratica e integragio curricular como fonte
mobilizadora dos saber profissional. Esses questionamentos

segundo Tardif (2014), geraram ao longo do tempo e no campo
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da histdria da formagio dos professores, a crise profissional.
Qual o sentido atribuido a ciéncia e a pratica na formagio
dos professores? Uma questao importante que foi se tornando
um ponto nodal na formagao dos docentes. Com isso, os
pressupostos da racionalidade cientifica e das técnicas passam
a ser questionados, diante da concep¢do pragmaitica que
institucionaliza o professor pratico. Posto isso, surge uma nova
compreensio de formagio configurada nas relagdes produzidas
entre o saber-saber, saber fazer e saber sentir, enquanto processos
que incorporam uma dinidmica multirreferencial na construgio
de saberes e praticas para a formagio profissional docente.

Nesse sentido, as concepgdes hegemonicas de formagio,
baseadas no modelo tecnicista, introduziram ao longo do
tempo um modelo racional e disciplinar como pritica de
formagao docente. Esse olhar, ainda predominante na educagio,
permanece de forma latente no espago institucional da formagao
de professores até o final do século XX. A institucionalizagio
progressiva da formagao se amplia, a partir dos contornos
sociais e culturais que configuram as marcas da civilizagao e
da educagio publica.

No entanto, essas praticas sdo visibilizadas e questionadas
nos anos de 1970 a 1990 pelo avango tecnoldgico e principalmente
com o crescimento do volume das pesquisas em educagio,
emergiram desse contexto novas concepgdes de formagao
docente que se contrapdoem em forma, contetido e método. Desse
contexto, aumenta as expectativas e os conflitos entre a formagao

e a profissionalizagao docente. Assim, surgem as indagagdes
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pertinentes, tais como: Formar para qué? Como formar? Para
quem formar? O paradoxo criado sobre a natureza social de
trabalho dos professores contracena de forma conflituosa no
atendimento aos diversos interesses que condicionam as praticas
de formagao de professores, em especial os que se encontram
na educagdo basica.

Diante da incerteza e da crise profissional dos docentes,
tornou-se fundamental a criagio de formas de superagao
com a construgdo de redes de apoio e sustentabilidade para
o desenvolvimento profissional, dando maior valorizagao
a sua historia de vida e de seu projeto de formagio.
“E nessa dialética das duas dimensdes (social e individual)
do desenvolvimento profissional que se situa na relagio
homogeneidade/heterogeneidade (social e individual) do
desenvolvimento profissional que se situa na formagao continua
de professores” (Ramalho; Gauthier, 2004, p. 87).

Os saberes docentes apontados por Tardif (2014) sio
temporais, plurais e heterogéneos e, assim, os conhecimentos
codificados em curriculos fechados desconsideram a realidade
cotidiana da a¢do educativa. Com isso, os saberes operatdrios
dificilmente contribuirio com a disposi¢ao do professorado em
conhecer os estudantes como seres humanos, como produtores
de um conhecimento de si. “A aquisigio da sensibilidade relativa
as diferencas entre os alunos constitui uma das principais
caracteristicas do trabalho docente” (Tardif, 2000, p. 17).

A natureza humana do processo educativo emerge no

tempo por vias singulares e plurais (Josso, 2004) que determinam
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sua histdria individual e coletiva. Pensar essa diferenga
potencializa a construgio e a legitimagdo de novas bases tedricas
e epistemoldgicas de uma ciéncia multirreferencial, para lidar
com a realidade plural e maltipla que envolve o conhecimento
da humanidade na contemporaneidade. Falamos, portanto, de
uma experiéncia individual e coletiva que seja fecundada na
cultura. O trabalho docente se desenvolve na cultura da escola,

um lugar de agir como profissional.

Na cartografia da formagcio: subjetividades e
identidades em construgio

Nos fluxos da histéria e da memdria, o movimento
de formagio proporcionado pelo curso de licenciatura em
pedagogia foi adquirindo um sentido singular e plural, na
particularidade do lugar e da vida, proporcionando aos
professores narradores, a realizagio de seus sonhos, desejos
e necessidades. Os movimentos simbdlicos de celebragio
percebidos nos rituais pedagdgicos e institucionais nos mostram
os sentimentos de satisfagdo e esperanga de um futuro melhor
na conclusio do curso. Nos percal¢os da vida, os movimentos
de renovagio e (re) existéncia lhes transformam em herdis e
heroinas, revigorando em grande estilo, a histéria individual e
coletiva de professores da educagio basica no Médio Solimdes.

A histdria na escala de uma vida representa muito mais
que uma formacio profissional, a construgio e ressignificagio

das identidades pessoais e profissionais. Nesse sentido, cresce

423



a importincia de um projeto educacional universitdrio que seja
para além de um projeto politico que também seja sustentado
por um projeto antropoldgico. Para isso, torna-se necessario
a abrangéncia do papel da universidade na construgio para
além de uma qualificagdo profissional, a construgio de uma
nova consciéncia social. Nos limites politicos e sociais da
formagao de professores no estado do Amazonas, foi possivel
concretizar esse sonho a partir do PARFOR. Nessa linha de
frente, a UEA desenha em sua histéria institucional e social
a contribui¢io com a melhoria e a qualidade profissional de
professores da educagao bdsica. As oportunidades de formagio
promovidas pelo curso de pedagogia representam para o grupo,
a saida das margens sociais e da segregagao profissional. Nas
paginas da histdria e da memdria, os movimentos de formacgao
proporcionados pelo PARFOR mobilizam saberes e praticas
na concretizagao dos sonhos dos professores.

A evidéncia histdrica da desigualdade e das dificuldades
vividas pelos professores que atuam nas dreas ribeirinhas
ainda é um elemento que influencia de forma substancial
a vida dos docentes. Nesse contexto, os tempos vividos
na infancia produzida na roga, impulsionam para alguns
professores, suas travessias de formacao escolar, académica e
profissional. O interesse em mudar a prépria histdria vivida
na infincia nas praticas da agricultura da pesca e da roca
influencia, na mobilizagio para al¢ar outro voos, uma vez que
0s sujeitos nao aceitam perpetuar a mesma proﬁssio dos pais.

Nas comunidades, o alcance de seus estudos chega ao maximo

424



a quarta série dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para
dar continuidade aos estudos, os moradores devem migrar para
as dreas urbanas mais préximas da comunidade onde moram.

A insergao profissional, com apenas o ensino médio
motiva a procura por uma qualifica¢io profissional. No tragado
da histéria da vida pessoal e profissional, a crescente perda de
valorizagio profissional, constituida ao longo de uma trajetdria
antes do curso, evidencia o grau de importancia do curso na
vida dos/das professores/ras compartilhadas nesse texto, a
partir dos sonhos, dos saberes e sentimentos que evidenciam
processos de formagio, de conhecimento e aprendizagem
vividos na temporalidade biografica.

Na peregrinagao vital dos professores, o formar-se foi um
movimento de integrar na pratica um saber ser, saber pensar
e saber agir, fazendo a passagem entre a vida cotidiana e os
fluxos da educagio. O navegar pelas dguas do rio Solimdes
energiza suas for¢as humanas, impulsionando suas trajetdrias
de autonomizagio e responsabiliza¢io social, em busca de si
mesmo. Na contramao da histéria, as for¢as produzidas entre
tensodes e conflitos, serviram de apoio para fazer suas possiveis
passagens na consciéncia de si e outro, ligando os saberes, a
vida cotidiana e as possibilidades de escolhas e mudangas em
sua vida pessoal e profissional. No jogo de forgas constituidas
entre as trajetdrias objetivas e subjetivas, as dimensdes dos
sonhos revelam suas dinamicas de aprendizado, presente nos

modos singulares de conduzir suas experiéncias formadoras.
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A agdo formativa passa pelos limites e possibilidades
de cada professor/a de buscar, para si, meios e condigdes
de tragar novos caminhos de ser no mundo, o ser da agdo
e da imaginagio, como salienta Josso (2012), na procura de
desatar os nds gordios que surgem na histdria individual e
coletiva. As rupturas necessdrias proporcionadas pelo curso
germinam uma nova mentalidade educacional nas praiticas
docentes, trazendo uma contribuigio significativa na vida
profissional dos professores/ras. A “configuragio singular de
fatos e de situagio, de crengas, de representagio, de valores
e de afetos segundo o qual os sujeitos tramam sua existéncia
s20 as construgdes de forma e de sentido que eles dio as suas
experiéncias’ (Delory-Momberger, 2016, p. 141).

Nos fluxos dos rios e itinerdrios de formagao, vividos
na temporalidade biografica, o ingresso na universidade se
transforma em um movimento significativo na vida profissional
dos docentes. A entrada na universidade foi uma porta aberta
para a tao sonhada formagio no ensino superior. A universidade
representa muito mais que uma formagao; é o lugar de renovagio
da imagem de si mesmo, como sujeito do conhecimento e do
autoconhecimento. Um acontecimento indelével, diante das
situagdes e circunstancias de formagio proporcionadas pelo
Programa PARFOR, no Médio Solimdes. A experiéncia de
formagao vivida nos espagos do curso de pedagogia teve para
os narradores trés movimentos norteadores: a entrada no

curso de formacio superior, o reconhecimento profissional,
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e a construgao de novos saberes na ressignificagao da pratica
docente, bem como a melhoria da qualificagio profissional.
Para a professora Vitdria Régia, o sonho de ingressar no
curso de licenciatura em pedagogia proporcionava o prazer de
ressignificagdo de sua identidade e a conquista de pertencer
a um grupo profissional. As possibilidades de fazer o curso
superior eram minimas, diante das condigdes geograficas e
circunstancias histdricas e sociais que afetam os professores
que desejam dar continuidade aos seus estudos. A professora
celebra sua vitdria, enunciando em sua histéria de vida, a
importancia de seu ingresso no curso e, a0 mesmo tempo, a

evidéncia de suas dificuldades financeiras, uma vez que vinha
da cidade de Maraa para Tefé.

Em 2010 no més de Margo sai a lista dos
professores selecionados que iriam estudar
Pedagogia. Era o meu grande sonho cursar
Pedagogia, mas tive que passar por mais um
obstaculo, a matricula era feita em Tefé. Eu
estava sem dinheiro pra pagar passagem. Tinha
que ter todos os documentos atualizados,
declaragdes todas autenticadas no cartdrio,
mas assim mesmo emprestei dinheiro, fui ao
cartorio, autentiquei todos os documentos e
vim com a cara e a coragem. Chegando aqui
em Tefé mandado por Deus encontramos a
secretdria da universidade facilitando nao

s6 pra mim, mas para os demais colegas que
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também estavam fazendo suas matriculas

(Vitéria Régia, 2015, p. 41-42)

Nas reminiscéncias, o ingresso na universidade marcava
sua histdria pessoal e profissional, ao perceber o acolhimento
e compromisso do professor ao adentrar na universidade.
O ingresso na universidade fazia parte de um sonho e ao
mesmo de uma necessidade diante da perspectiva profissional
que abracaram. A professora Vitdria Régia, conta que se
sentia humilhada, diante do preconceito de algumas colegas
préximas. Com isso, percebemos que a formagio profissional
se torna fundamental, no sentido de elevar a autoestima do
professor que atua na escola da educagio bdsica, na busca por
novos conhecimentos. No relato da professora, a construgio

de saberes se torna primordial:

Ingressar na universidade no Curso de
Licenciatura em Pedagogia pelo PARFOR foi
muito emocionante e significante para mim.
Foi um grande sonho que realizei, porque gosto
de ser educadora. Conclui-lo sem davida foi
uma grande vitdria, porque as dificuldades sao
enormes para chegar l4. Procurei aproveitar
minha disposicio e aceitar esta nova batalha
como forma de conseguir mais conhecimentos,
descobrir novos métodos e tentar mudar a
educagio, resgatando seus valores e tornar
uma educagdo de qualidade, e que os brasileiros

sejam os melhores do mundo. Tudo isso ¢
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possivel quando nos esfor¢armos para mudar
e melhorar. [...] Passado por um processo de
selegio, meu nome foi selecionado pra cursar
pedagogia. Com um detalhe era pra cursar a
faculdade em Tefé nos periodo de férias. Nao
pensei duas vezes fiz minha matricula e comecei

a estudar (Vitdria Régia, 2015, p. 41-42).

Outro elemento significativo para a professora estd

relacionado com o aumento de sua autoestima.

O fato de estar cursando o nivel superior fez
aumentar minha autoestima e me senti alguém
importante. Em outros tempos, achava que
esse dia nio chegaria por nio ter condigdes
financeiras de pagar uma universidade.
Naquele primeiro dia em que cheguei a
universidade, pensei: “Esta é a porta da vitéria!”
E agradeci a Deus pela graga alcangada. “Tenho
que, a partir de hoje, muita coisa mudard na
minha vida para melhor, principalmente na
drea profissional”. A cada periodo concluido
¢, mas um obstdculo que consigo vencer
em minha vida. Foi e ainda continua sendo
dificil, pois cada vinda pra Tefé deixando as
pessoas que mais amo em minha vida minha
familia, minha filha, meu marido que sempre
me dar muita forca pra nio desistir e ainda a
preocupagio com aquelas perguntas pra onde
vou morar? Serd que o prefeito vai pagar nossa

bolsa? (Vitdria Régia, 2015, p. 19-20).
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Na conquista do espago profissional, os movimentos
de autonomia e transformagio se tornam fundamentais
na construgdo de saberes. O formar-se é integrar-se numa
pratica educativa (Josso, 2004), que envolve aprendizagens/
desaprendizagens nos processos de interiorizagdo da realidade
social construida e a emergéncia autdnoma do ser aprendente.
Nesse sentido, os processos de ressignificagao compartilhadas
nas narrativas (auto) biograficas revelam as mudangas produzidas
no Ambito da profissio. Para o professor Sumatima e professora
Bertholletia, a consciéncia de sua pratica tradicional provoca em
sua concepedo pedagdgica um novo olhar sobre suas priticas,

conforme narrado:

A minha pritica pedagdgica era tradicional,
copiava bastante no quadro e pedia para que
todos escrevessem rapidos, mais nem sempre
isso funcionava, explicar os contetidos em
seguida fazia as atividades alguns estudantes
ficavam furiosos e outros falavam poxa como
ele escreve demais, mais tudo isso era para
acelerar o processo da escrita. Nesse periodo
fui aperfei¢oando a minha prética pedagdgica,
aprendendo a fazer uma reflexio da minha
praxis, sempre relacionando a teoria com
a pratica, reconhecendo que como docente
era tradicional no meu fazer pedagdgico, era
diferente na sala de aula enchia o quadro de
contetidos e queria que todos os estudantes

copiassem rdpido em seguida explicava os
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contetidos. Aprendi a ressignificar valores
de como valorizar o outro, sua opinido e
suas ideias compartilhando com todos, sem
desprezar nenhum conhecimento especifico,
pois existem conhecimentos diversos que sao
significativos para o entendimento do ser
humano no processo de ensino e educagao

(Sumatima, 2015, p. 48).

Na evocagio das lembrangas sobre sua pratica profissional,
o professor revela a tomada de consciéncia que faz sobre a
docéncia. Na retomada do carater contextual e interativo da
atividade docente, o professor produz um novo olhar sobre
o seu papel como professor. O confronto entre a teoria e a
pratica provoca o movimento reflexivo de compreender sua
propria concepgio pedagdgica como fruto de uma ago refletida
e ressignificada. Nessa dimensao, a docéncia se constrdi e se
reconstrdi pela interagdo cotidiana entre os sujeitos, e tal
processo demanda formas de pensar, sentir e agir que sdo
mobilizadas no contexto da agdo e da organiza¢io em que o
profissional atua.

O confronto entre teoria e pratica se consolida no
processo de reflexdo-agio-reflexdo. O processo de (des)
construgio de valores e crengas no contexto educacional foi
colocando em xeque os saberes anteriores e provocando novas
mudancas na prética docente. Os professores expressam em
suas narrativas, a preocupagao com a libertagio profissional,

no sentido de pensar e agir de forma autdénoma.
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As contribui¢des apontadas pelos professores egressos
revelam movimentos importantes de reafirmagio de
suas identidades, a partir das possibilidades de revisio e
ressignicacdo de suas prdticas docentes, ao narrar em sua
reflexividade biografica, os movimentos de ruptura de si
mesmo. O pensamento reflexivo revela que o tracado das
experiéncias a priori e a posteriori se transformam em saberes.
Os processos de biografizagio vividos na escola constituem-se
em experiéncia formadora. Com isso, as manifestagdes da
experiéncia desencadeiam conhecimentos significativos de
aprendizagem, em consonancia com a mediagio da reflexdo
e autorreflexao no processo formador. Nesse sentido, Josso
(2010, p. 51) ressalta a distingdo entre ter, fazer e pensar sobre

as experiéncias:

a) “ter experiéncia’ é viver situagdes e
acontecimentos, durante a vida que se
tornaram significativos, mas sem té-los
provocado; b) “fazer experiéncias’ sio as
vivencias de situagdes e acontecimentos
que nds proprios provocamos, isto ¢, somos
nds mesmos que criamos, de proposito, as
situagdes para fazer experiéncias; c) “pensar
as experiéncias’, tanto aquelas que tivemos sem
procuré-las (modalidade a), quanto as que nds

mesmos criamos (modalidade b).
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Para Delory-Momberger (2016), as experiéncias de
formagio e aprendizagem, configuradas na existencialidade do
sujeito e na temporalidade biogrifica. Uma estrutura geradora
que se faz pela (re) construgio e manifestagdes de si, num devir
continuo em torno do qual se organiza a historia de uma vida.
No devir continuo cada momento vivido no presente, em
um instante, em uma hora, singulariza a vida particular de
um sujeito . Essa biografizacio circunscreve e incorpora essa
experiéncia em esquemas temporais e singulares de saberes.
A biografizagio, conforme Delory-Momberger (2016) é um
processo de generalizagio de formacio do ser individual e,
dessa forma, da sentido a experiéncia vivenciada na relagio da

existéncia com o mundo, expressando que:

As experiéncias que vivemos acontecem
nos mundos histdricos e sociais aos quais
pertencemos e trazem, portanto, a marca
das épocas, dos meios, dos ambientes nos
quais nds as vivemos. De acordo com seus
pertencimentos, sua idade, suas categorias
socio profissionais, suas atividades sociais,
os individuos atravessam sucessivamente, e
algumas vezes simultaneamente, um grande
niimero de espagos sociais e de campos
institucionais: familia, escola e instituigdes
de formagio, mercado de trabalho, profissao
e empresa, institui¢des sociais e culturais,

associagdes e redes (Delory-Momberger,

2016, p. 33).
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Dessa forma, contemplamos a necessidade de oportunizar
aos professores espacos e tempos que favorecam a observagao,
a tematizagdo e a problematizag¢io de experiéncias docentes,
tornando-as fonte de aprendizagem e de conhecimento, que
se perpetua nas diversas formas de interagao e identificagio
com a profissao. Fazer do espago formador, um lugar prenhe de
saber, significa articular outros modos de ver, escutar e sentir
a vida e a profissio.

E fundamental, o reconhecimento do cardter contextual e
interativo da atividade docente, uma vez que, nos momentos de
construgao e socializagao das histdrias de vida, os professores
aprendem a refletir coletivamente sobre os momentos reflexivos
do seu papel como educador. Nessa dimensio, a docéncia se
constrdi e se reconstrdi pela interagdo cotidiana entre os
sujeitos, e tal processo demanda formas de pensar, sentir e
agir que sdo mobilizadas no contexto da agdo e da organizagio
em que o profissional atua. Por essa via, o professor atribui
significado ao seu trabalho através de suas experiéncias, que
se integram a um conjunto de saberes e constituem sua base
de conhecimento profissional, que passa a ser mediado pela

reflexdo continua do seu fazer e ser professor.

O que representa um desafio neste conhecimento
de si mesmo nao ¢ apenas compreender como
nos formamos por meio de um conjunto de
experiéncias, ao longo da nossa vida, mas sim
tomar consciéncia de que este reconhecimento

de si mesmo como sujeito, mais ou menos
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ativo ou passivo segundo as circunstincias,
permite & pessoa, dai em diante, encarar o
seu itinerdrio de vida, os seus investimentos
e os seus objetivos na base de uma auto-
orientagdo possivel, que articule de uma
forma mais consciente as suas herancas, as
suas experiéncias formadoras, os seus grupos
de convivio, as suas valorizagdes, os seus
desejos e o seu imagindrio nas oportunidades
socioculturais que soube aproveitar, criar e
explorar, para que surja um ser que aprenda a
identificar e a combinar constrangimentos e

margens de liberdade (Josso, 2012, p. 22).

Nas vozes docentes ecoam as mudangas de paradigmas na
vida profissional. Os docentes ressaltam em suas trajetdrias de
formagio inicial, a ressignificagio de suas praticas. Tardif (2008)
a pluralidade e a multidimensionalidade do saber docente,
destacando a importancia desses saberes, na construgio da
identidade docente. Dessa forma, percebemos o impacto
social da formagao, na vida dos professores docentes em
formagio inicial, assim como na vida de professores formadores
participantes da referida pesquisa.

Reconhecemos nesse percurso, as limitagdes que
envolvem a prética de formagdo enquanto um processo de
subjetivagio e apropriagdo de saberes. Com isso, acreditamos
que nas entranhas da Amazdnia ampliou -se a capacidade de
profissionalizagio desses educadores nesse contexto, ainda

marcado por limitagdes que precedem a presenca formadora
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da universidade no Médio Solimaes. Os saberes curriculares,
constituiram-se, evidentemente, para/na ressignificagio
das histérias individuais e coletivas, elevando o grau de
pertencimento dos professores da educagao bdsica, na

construgdo de outros saberes e outras praticas.

Com estas conceituagdes, estamos saindo do
improviso, da ideia do professor missionario,
do professor quebra galho, do professor
artesio, ou tutor, do professor meramente
técnico, para adentrar a concepgio de um
profissional que tem condigdes de confrontar-se
com problemas complexos e variados, estando
capacitado para construir solu¢des em sua
agio, mobilizando seus recursos cognitivos e

afetivos (Gatti, 2010, p. 1360).

Assim, diante da potencialidade da narrativa (auto)
biografica, assumimos neste territério uma postura ética e
politica, fundamentada em outros modos de pensar, agir, sentir
e julgar no jogo da vida, os movimentos histdricos e sociais
que conformam, deformam e transformam. Neste cendrio, a
centralidade da vida e do humano é priorizada nesta pesquisa,
numa perspectiva distanciada de qualquer pretensio universal
de conhecimento. Os rios, a canoa e o canoeiro entrelagam a
vida e a materialidade da histdria, onde o ser viajante singular
e plural traga o seu proprio jeito de caminhar pelos lugares
visiveis/invisiveis da Amazonia, atravessados pelo tempo vivido

e o tempo narrado de Ricouer (2007).
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A guisa de conclusio

O escrito, o pensado e o apreendido por meio da tese nos
conduziram de forma ténue, aos movimentos de formativos de
professores egressos do curso de pedagogia (PARFOR/UEA),
que enfrentam a vida e a profissio de forma bastante desafiadora
no Médio Solimdes. Na enunciagao da palavra, a escrita de si é
o instrumento de passagem que da sentido a vida e profissdo de
sujeitos comuns, que evidenciam na circularidade da histdria e
da memoria, os percursos necessarios e possiveis na construgao
epistémica de outros saberes que nos aproximam da realidade
da formagao de professores no contexto da Amazonia.

Dessa forma, nos fluxos da temporalidade biogrifica
os movimentos de sobre nés mesmos, sobre os outros
e sobre as interagdes realizadas no mundo, a partir das
perspectivas de superagio das condi¢des sociais que vivemos
como pesquisadoras e profissionais da educagio. Na busca
de ouvir as vozes silenciadas dos narradores, assumimos um
compromisso politico e epistemoldgico de compreender, na
tridimensionalidade do tempo narrado, as narrativas (auto)
biograficas dos professores. De forma indelével podemos
compreender que, as possibilidades de construgio e produgio
de sentido foram guiadas pelas experiéncias formadoras dos
professores da educagio bdsica e em servigo. Na trajetdria
da histdria de vida dos sujeitos, fomos reconstruindo na

sensibilidade da histéria dos aprendizes, os caminhos
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epistemoldgicos de um olhar compreensivo e interpretativo dos
fluxos politicos, sociais e culturais que permeiam a construgio
individual e coletiva de professores que vivem e atuam como
professores em escolas rurais e urbanas.

Nesse percurso de construgio epistémica, nos colocamos
na posicao politica de escutar as vozes pouco privilegiadas,
no campo de suas percepgdes e significa¢des, apreendidas
de forma ética e compromissada com o didlogo e respeito
pelo outro. Nesse caminhar, ressaltamos que a verdade nio
prevaleceu como uma via de mio tnica, mas de verdades que
transformaram nosso ponto de partida e chegada. Os registros
histéricos compartilhados pelas memérias de formagao
docente reverberam, na perspectiva das narrativas biograficas, a
ampliacdo de novos horizontes na histdria individual e coletiva,
pessoal e profissional dos protagonistas desta pesquisa.

Nas trajetdrias individuais e coletivas, as trilhas abertas
nos movimentos das lembrangas e das reminiscéncias dos
professores egressos, revelam, na emergéncia dos sujeitos,
outras possibilidades de vislumbrar, na histéria da educagio,
outros modos de viver, dizer e narrar. Nos caminhos dos rios
e da memdria, o tecido histdrico e social produzido no tempo
presente nos viabilizou um olhar mais critico e reflexivo, do
papel de professora e pesquisadora.

Ao longo dessa “viagem”, por ocasiio dos procedimentos
tedricos e metodoldgicos ancorados na histdéria de vida,
selecionados como pratica de pesquisa, nos movimentos da

biografia educativa. Nesse percurso da escala de uma vida,
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revisitamos o passado, tendo como referéncia epistémica as
narrativas biograficas compartilhadas pela reflexao critica e
intersubjetiva acerca dos diferentes registros de formagao vividos
nos fluxos da vida, formagao e profissionaliza¢io docente.

Na interface entre a urgéncia e a emergéncia, o programa
de formagao PARFOR adquiriu maior sentido e visibilidade,
principalmente na realizagdo das metas nacionais para a
educagao basica. Na particularidade geografica e sociocultural
do Amazonas, a politica d4 maior sentido a melhoria da
educagio neste espaco. Nesse sentido, ressaltamos a criagdo
de um programa de formagio inicial e continuada que seja
permanente e possa efetivamente assegurar de forma plena
0 acesso e a permanéncia desses professores no curso de
formagao docente. Dessa forma, abre-se novas possibilidades
de atendimento aos professores, tais como: a criagio de uma
estrutura politica de formagao nacional que possa garantir
e apoid-los com a manuteng¢io minima de bolsas, e, com
isso, garantir e dar maiores condi¢des de permanéncia aos
professores no curso.

Entedemos que as agdes politicas e curriculares do curso
nos apontam a importancia de assegurar aos cidadaos brasileiros
uma educagio publica, democratica, laica e de qualidade, como
garantia de direito social para todos e todas e para o futuro do
pais e assim dar cumprimento ao artigo 208 da Constituigio
Federal de 1988. Diante da emergéncia histdrica e social, o
curso teve de forma elementar as contribui¢des possiveis,

levando em consideragio a urgéncia do Governo Federal, em
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alargar o programa de modo a assegurar uma politica mais justa

e igualitdria.
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Parte IV

Educacio inclusiva,
participagio familiar e
abordagens na formagio
de professores




C S

O processo de inclusio de estudantes com
deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma
universidade publica no contexto amazdnico™

Monica Dias de Araiijo
Rosana Glat

Introdugio

A presente pesquisa, com foco no processo de inclusio
de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura, traz
uma discussdo sobre a realidade e os desafios que perpassam a
trajetdria destes sujeitos no Ensino Superior. Neste sentido,
o estudo pretende ampliar a produgio de conhecimento na
area da Educacio sob uma perspectiva inclusiva, contribuindo
para o desenvolvimento de novas reflexdes e praticas acerca
da temadtica, impactando diretamente em transformagdes

significativas no contexto da pesquisa.

78 Este capitulo apresenta um recorte da tese de doutorado da primeira
autora (Aratjo, 2022), sob orientagio da segunda autora, defendida no
Programa de Pds-Graduagio em Educagio da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro-UER], no contexto do convénio CAPES - Dinter em
parceria com a Universidade do Estado do Amazonas-UEA.
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Em nosso pais, o processo de exclusio perpassa o sistema
educacional atingindo todos os niveis de ensino, em todas as
regides. Na Amazonia, nio é diferente e vem manifestando-se de
diversas formas seja por falta de implementagao das politicas
de inclusdo, ou por praticas educativas e atitudes excludentes
que se manifestam ou ficam camufladas no interior das
institui¢des educativas.

Freire (2011, p. 88) alerta que é necessirio “desenvolver
uma atitude critica permanente que permita criar, recriar e
decidir como participar das épocas histdricas que se formam”,
integrando-nos ao seu espirito, apropriando-nos de seus
temas e de suas tarefas concretas. Reconhecemos, assim, a
necessidade de problematizar a exclusdo no seu sentido amplo,
considerando todos os grupos e pessoas. Contudo, precisamos
delimitar e, neste tempo histdrico, nosso foco se intensifica
ao processo de inclusio de estudantes com deficiéncia, que s6
recentemente vém podendo acessar o sistema educacional em
todos os seus niveis. A pesquisa se origina e se justifica, assim,
no desejo de refletir e agir em prol de uma sociedade e uma
educagdo que seja, de fato, inclusiva e que garanta a todos o
direito de ser, pertencer e aprender, nos diferentes espagos
sociais e educacionais.

Nesta perspectiva, o objetivo geral deste estudo foi
analisar o processo de inclusio de estudantes com deficiéncia
em uma universidade publica no contexto amazonico.
Tendo como objetivos especificos: evidenciar, com base nos

depoimentos dos préprios estudantes com deficiéncia as
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demandas e barreiras encontradas nos cursos de licenciatura
de uma unidade académica do interior da Universidade do
Estado do Amazonas/UEA, o Centro de Estudos Superiores
de Tefé-CEST; problematizar, com base em depoimentos dos
docentes dos cursos de licenciatura as demandas pedagdgicas
do processo de inclusio de estudantes com deficiéncia desta
referida instituigao; e verificar as condi¢des de acessibilidade
fisica e pedagdgica da instituigdo para receber os estudantes
com deficiéncia.

Para desenvolvé-la, optamos pela pesquisa de campo
participante, adotando a andlise qualitativa com base na
abordagem critico-dialética conforme Gamboa (1999). O lcus
de pesquisa, como mencionado, foi uma unidade académica
da UEE, localizada no interior do estado. Atentando para os
objetivos e questdes que nortearam esta pesquisa, compomos a
fundamentagao tedrica sobre a temdtica, com base em Capellini
e Mendes (2004), Cruz e Glat (2014), Freire (2000, 2004, 2011),
Glat (2018), Oliveira (2004, 2011), Santos (2011), entre tantos
outros autores, leis e documentos oficiais relevantes para as
nossas reflexoes.

A pesquisa de campo consistiu em observagdes em sala
de aula e realizagdo de entrevistas semiestruturadas, durante
o primeiro semestre de 2019 até o segundo semestre de
2020. Participaram das entrevistas quatro estudantes com
deficiéncia e cinco professores. A discussio tedrica perpassou
pelos modelos que influenciaram atendimentos e politicas

educacionais brasileiras voltadas para pessoas com deficiéncias,
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e, especificamente suas implicagdes na Educagio. Destacamos,
também, a importincia do paradigma da inclusio para a
superagio das injustigas sociais. Mantendo o foco principal do
estudo, abordamos politicas e praticas voltadas para a inclusdo
de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, com énfase
na legislagio e em algumas experiéncias desenvolvidas por

universidades brasileiras.

Tecituras da inclusdo de estudantes com
deficiéncia no cotidiano académico:
entrelaces de vozes e percepgdes

Apresentamos, a seguir, uma discussio derivada dos
resultados da pesquisa de campo, a qual consistiu de entrevistas
realizadas com estudantes com deficiéncia e seus professores,
bem como, observa¢des de aulas. Entre a miriade de dados
obtidos, destacamos alguns pontos que consideramos relevantes
frente aos objetivos do estudo. Por meio das andlises e reflexdes
desenvolvidas fomos tecendo uma discussiao no sentido de
evidenciar as vozes da comunidade académica no lécus da
pesquisa, o Centro de Estudos Superiores de Tefé-CEST,
visando contribuir com transformagdes necessarias no processo
de inclusio no cotidiano académico desta institui¢do de Ensino
Superior. No ambito desta andlise, identificamos dez categorias
temdticas, das quais, para o presente texto, selecionamos seis,
as quais serdo apresentadas suscintamente, trazendo alguns

apontamentos e reflexdes delas derivadas.
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Reflexdes iniciais sobre o processo de inclusiao no
cotidiano académico do CEST

Tendo como pano de fundo as politicas de educagﬁo
inclusiva voltadas para o ensino superior, destacamos as

COHCCpg()GS dOS pI’OfCSSOI’CS entrevistados SObI’C o tema.

A inclusio significa possibilitar os mesmos
direitos das pessoas que tém alguma necessidade
especial, assim como os outros também, mas
de uma forma diferente. Entio, inclusio é ele
poder participar da vida, seja universitaria,
seja social, da forma como a pessoa quer |...],
entdo, acho que ¢é isso. Entendo inclusio dessa
forma, ndo negar o direito da pessoa, de escolha,
de querer vivenciar a universidade, de querer

vivenciar a parte social (Profa. Renata?®).

[...] O incluir é dar condigdes para que ele de
fato seja incluido (Prof. Miler).

Promover um ambiente educacional inclusivo implica,
entre outros aspectos, proporcionar igualdade de oportunidades,
ou seja, a garantia da equidade, eliminando as barreiras para
garantir a participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes,
com atengao especial aos que apresentam uma deficiéncia. Mas

serd que esses se sentem de fato incluidos na Universidade?

79 Todos os nomes sdo ficticios, para garantir o anonimato dos participantes.
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Eu gostaria que nds deficientes tivéssemos
uma inclusio. E importante para que haja esse
desenvolvimento aqui na UEA. Nio quero me
sentir s6. E importante que haja essa cobranga
das leis para que as leis sejam cumpridas.
E importante que todas as leis referentes as
pessoas com deficiéncia sejam cumpridas.
E importante que nds surdos tenhamos
esse direito de termos o atendimento.
O AEE e a ajuda das intérpretes. Para termos
um desenvolvimento melhor, precisamos
ser olhados de uma forma diferente porque
isso é importante para a nossa relagio aqui
(Estudante Lucas/Surdo).

Eu me sinto incluido, por exemplo, quando
o colega me ajudava quando era tempo
das provas e tempo dos trabalhos de grupo
(Estudante Pedro/Deficiéncia intelectual).

Entre os estudantes, hd os que se sentem incluidos

quando contam com a cooperagio dos colegas; enquanto outros

ressaltaram que desejam que a inclusdo seja efetivamente

garantida no ambiente académico. O estudante Lucas, por

exemplo, destaca a necessidade de ter uma atengdo diferenciada,

lembrando que a legislagio voltada para a inclusio da pessoa

com deficiéncia ndo estd sendo cumprida na universidade.

Eu preciso estd sempre cobrando. Eu preciso
que a Lei seja cumprida. Isso é importante
(Estudante Lucas/Surdo).
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De modo geral, os dados obtidos mostram que o CEST
ainda precisa passar por avangos em diversas dimensdes
que perpassam pela estrutura fisica, formagao docente,
disponibiliza¢ido de recursos de Tecnologia Assistiva,
implantagdo de nticleos de suporte, entre outros aspectos.
A preparagdo da Universidade para receber os estudantes com
deficiéncia é uma agao fundamental no processo de inclusio
educacional. Como em outras institui¢des, no CEST, os
desafios comegam quando os professores se deparam com
académicos com deficiéncia em suas turmas sem terem
recebido nenhum tipo de orientagio, o que foi confirmado

pelos cinco docentes entrevistados.

Nao. Nio houve nenhuma preparagio (Prof.
Vitor).

Nenhuma preparagio, orientagio ou informagio
do tipo: vocé vai receber uma pessoa com
algum tipo de limitagdo; ndo, nunca tive essas

informagoes (Profa. Bia).

Podemos afirmar, com base nos relatos dos participantes
que a universidade ainda nio prioriza a preparagio dos
professores, agdo basica para o processo de inclusdo. Ainda é
comum, no cotidiano académico, alguns professores entrarem
em suas salas de aula e se depararem com um estudante com
deficiéncia, sem ao menos terem sido informados.

E importante ressaltar, porém, que alguns estudantes

ingressam nas universidades e ndo se declaram, no ato da
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inscri¢ao e da matricula, pessoa com deficiéncia, fato esse,
que, em parte, justifica essa falta inicial de informagio aos
professores. Entretanto, a partir do momento que este estudante
é identificado passa ser de responsabilidade da instituicao, por
meio da gestdo e coordenagio de curso, orientar os professores.
No caso dos quatro estudantes participantes da pesquisa, dois se
identificaram com deficiéncia no ato do ingresso e dois entraram
na selecio geral®.

Quando devidamente informada no momento de
inscrigdo, a Universidade tem atendido as solicitagdes dos
estudantes com deficiéncia, garantindo a acessibilidade de
ingresso por meio de adaptagdes no vestibular. O estudante
Jodo, com deficiéncia intelectual, solicitou uma ledora para
acompanhd-lo no ato da prova, por ter maior facilidade em
compreender com a leitura oral feita por outra pessoa. Mesmo
sendo comum o apoio de o ledor ser destinado somente ao

cego, o pedido do estudante foi atendido.

Teve a minha ledora. Ela lia a prova pra mim
ai eu respondia. Minha prova foi oral. Ela lia
as perguntas e eu ia respondendo pra ela. Eu
respondia no papel escrito, no cartio resposta.
O cartio resposta ela teve que sair da sala pra
eu poder redigir. Ela s6 podia ler pra mim, sé.
Ledora (Estudante Jodo/Def. intelectual).

80 Embora a Universidade tenha um sistema de cotas, eles optaram pela
inscrigdo no vestibular na livre concorréncia e nio declararam possuir

alguma deficiéncia.
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Sim. Teve intérprete. Tudo certo (Estudante
Lucas/Surdo).

O estudante surdo também teve a sua solicitagio atendida.
Além da intérprete de Libras, ele anexou junto a sua prova uma
solicitago de correcdo diferenciada, em respeito a sua diferencga
linguistica, conforme as determinagdes do Decreto 5.626/2005
(Brasil, 2005). Atender as necessidades especificas de cada
estudante no vestibular contribui com a ampliagdo do acesso de
pessoas com deficiéncia na universidade. Contudo, enquanto as
politicas e praticas inclusivas nio se concretizarem no cotidiano

do CEST, os professores seguem com tentativas e erros.

Eu tento fazer a inclusido nas minhas aulas,
mais por experiéncia, que é muito pouca,
troca de informagdes com alguns colegas,
que também passam por essa situagio e
infelizmente na tentativa e erro. Mas, eu nao
tenho nenhum fundamento tedrico para poder

fazer uma inclusio mais efetiva (Profa. Manu).
Para além da preparagio para receber esses estudantes,

os professores demandam, também, conhecimentos tedricos e

praticos para enfrentar outros desafios que apresentamos a seguir.
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Desafios

Atualmente, a profissio docente, em todos os niveis
de ensino, exige reflexdes constantes sobre processos que
envolvem o ato de aprender e ensinar no contexto da
diversidade. O Ensino Superior vem ampliando cada vez mais
o acesso de estudantes com deficiéncia, contudo, os professores
entrevistados, pelo fato de nio se sentirem preparados,
apontaram que suas experiéncias constituem desafios e em

alguns casos sio frustrantes.

Bom, trata-se de um grande desafio.
A gente ja tem muitas atividades no ambito do
ensino, da pesquisa e extensdo. Entao, quando
vocé dentre o ensino ainda tem um estudante,
aluno, que necessita de olhar diferenciado,
as vezes até um olhar mais particular, isso é
uma dificuldade extra para o nosso trabalho.
A minha experiéncia é um pouco trabalhosa.
Até agora so tive essa experiéncia de um aluno
especial e a gente vai desenvolvendo o que

pode (Prof. Vitor).

A experiéncia que a gente tem como professor
universitdrio é frustrante, porque vocé sabe que
ele estd ali, que ele tem algumas necessidades,
que ¢ diferente dos outros alunos, mas e ai?
O que fazer pra poder realmente auxiliar na
construgido do conhecimento daquela pessoa

que entende, a gente sabe que ele entende e
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compreende a vida, a Universidade, sob outra

perspectiva? (Profa. Renata).

A sobrecarga que a presenca desses estudantes acarreta
vem sendo colocada como um dos desafios a serem superados.
No entanto, as diferencas de ritmo e estilo de aprendizagem
e comunicagido nao devem ser consideradas como um
trabalho extra, porque nio estamos em um sistema de ensino
supostamente ideal e homogéneo. A nossa profissio exige
saberes necessdrios para atuarmos no contexto que deve ser
inclusivo e aberto as diferengas humanas. Mesmo nio tendo
todas as respostas, precisamos sair da nossa zona de conforto
e buscar novos conhecimentos, porque a mudanga é necessaria.
Os desafios para trabalhar com estudantes com deficiéncia sdo
retomados pelo professor Vitor problematizando o papel da

universidade para eles.

O maior desafio é entender a que se presta o
curso superior e qual é o objetivo de um curso
superior para um aluno especial.

— Como assim professor? Aluno especial tem
que ter um curso diferente dos outros?

— Nio. Nio é bem isso que quero dizer.
O que eu quero dizer é o seguinte: nds temos
um aluno que estd com muita dificuldade,
muita dificuldade. E eu particularmente nao
consigo vé-lo progredindo na faculdade, mas,
eu vejo que ele se beneficia, agora se beneficia

o suficiente para sair da universidade para
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virar um professor, por exemplo? Ensinando
biologia? eu nio tenho certeza. Falta um
pouco de linha mestra pra nds, porque
existem uma série de deficiéncias que podem
ser contornadas e tem um belo profissional,
mas, talvez tem alguma deficiéncia que nao
seja possivel. E ai o professor acaba ficando
com um peso muito grande e a gente nao
encontra qual é o nosso verdadeiro papel
frente a determinados alunos. Porque em se
tratando de inclusio se trata de um esforgo
extra pra fazer com que o aluno acompanhe e
tenha uma formagao adequada. Isso nao nos
é dado. Ja pedimos vérias vezes para Reitoria
uma posi¢io, uma palavra, das administragoes
mais superiores, sobre o que se espera de um
professor, nesse caso particular, nio no caso de
inclusdo. Entdo, a gente fica sem saber muito
pra onde vai e isso influencia muito na nossa
dificuldade de auxiliar o aluno porque a gente

nio sabe nem pra onde tem que ir (Prof. Vitor).

H4 um questionamento legitimo na fala do professor,

referente ao fato de que embora todos tenham direito de

ingressar no Ensino Superior, nem todas as pessoas, tenham

ou ndo uma deficiéncia, tém condig¢des ou habilidades para

serem bem-sucedidas em todos os cursos e profissdes, e essa

diferenciagao é marcante, dependendo do tipo de deficiéncia e a

drea de atuagdo escolhida. Por outro lado, precisamos considerar,

que, em muitos casos, uma flexibiliza¢do e diferenciagdo no
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ensino poderia levar ao sucesso académico de alguns alunos
que fracassariam por métodos tradicionais, conforme mostra

o relato da Professora Manu.

Esse aluno estd comigo na disciplina que
é do primeiro periodo. E assim como ele
vérios outros alunos fazem essa disciplina: 3,
4, 5 vezes. Entdo é complicado dizer sobre o
desempenho porque outros alunos mesmo sem
deficiéncia ficam retidos. Entio, vocé olhando
de fora ele nio ¢ diferente dos demais. Estd

retido como virios outros (Profa. Manu).

Se por um lado, hd a questio de capacidade e condigdes
individuais, por outro o processo de aprendizagem depende da
metodologia de ensino utilizada. O fracasso na universidade e
na profissio pode ser derivado da falta de oportunidades para
aprender ou de nio se encontrar na profissao apropriada. Dai
a importancia de uma orientagao académica, porque cursar
uma faculdade representa a concretizagio de objetivos que
esses académicos estabelecem para suas vidas, como relata o

estudante Paulo.

Eu quero acabar e quero também ser um
professor e ter alguma coisa na minha vida.
Logo de primeiro eu encontrava dificuldade
de falar. Melhorou agora, gragas a Deus
(Estudante Paulo/Deficiéncia intelectual).
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A fala da Professora Renata, a seguir, retoma o
questionamento feito pelo Professor Vitor sobre o objetivo
de um curso superior para um estudante com deficiéncia. Ela,
assim como outros docentes, entende que a universidade é
importante para a formag¢io humana, de modo geral, e nao

apenas para capacitar os estudantes para o mercado de trabalho.

Eu vejo assim: qual é o papel da Universidade?
Nio tenho estatistica, mas para a maioria
a Universidade é vista como sé formagao
profissional para o mercado de trabalho.
E eu entendo a Universidade como algo muito
maior do que isso. Para a formagao de pessoas,
para a formagao do ser humano. Entdo, alguns
perguntam: o que uma pessoa com deficiéncia
ou com dificuldade de aprendizagem estd
fazendo na Universidade? Se a gente for
pensar do ponto de vista do mercado de
trabalho a gente vai ficar mais frustrada ainda,
s6 que eu vejo que o papel da Universidade é
uma formagao para o ser humano. Entao com
certeza por mais que de repente esse nosso
aluno nio véd chegar numa sala de aula, e nao
va ministrar aula, em termos de vivencia
dele, de ter melhorado em termos de ser um
cidaddo melhor e saber dos seus direitos que
é uma preocupagao da Geografia Critica, da
formagio do cidadio, dele compreender um
pouco a sua realidade de vida, seus direitos,
seus deveres também, com certeza isso ajudou

muito. Entdo, eu vejo assim também. Defendo
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aqui, essa importéncia de abrir espago para as
pessoas com necessidades especiais de estarem
presentes na Universidade nio sé visando
essa questdo do emprego, mas também da
visao de uma sociedade mais justa de uma
melhoria da qualidade de vida dele da familia
dele, de compreensao da vida mesmo. Entao
fechando ai nessa parte. O bem que fez pra
ele! Entdo, a Universidade tem esse papel

mesmo (Profa. Renata).

Para Santos (2011, p. 89), “uma vez criadas as condigdes, a
universidade deve ser incentivada a assumir formas mais densas
de responsabilidade social”. O papel social da universidade
ndo se restringe a transmissdo dos contetidos curriculares,
oferecendo intimeros beneficios para a pessoa com deficiéncia
através das vivéncias no cotidiano académico, tais como
desenvolver habilidades sociais, oportunidades para ampliar
sua visao de mundo, entre outros.

O destino que o estudante com ou sem deficiéncia vai dar
ao diploma, tem que ser opgio dele e ndo de limita¢des impostas
pela universidade. Ou seja, cada um tem o direito de escolher
se a sua formagdo serd orientada para o trabalho na drea ou
nio. Mesmo no caso das licenciaturas, apds formados, existem
outras possibilidades que vao além da atuagdo em sala de aula.
Esses estudantes podem, por exemplo, auxiliar na construgio
de materiais pedagdgicos, EAD, entre outras possibilidades

de seus interesses. O estudante surdo, por exemplo, jd atua no
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Atendimento Educacional Especializado da Rede de Ensino
Municipal com o ensino de Libras. Assim, percebemos que
os desafios apontados por alguns professores perpassam pela
necessidade de transformagio profissional, bem como, pela
obrigagio da universidade atender as suas demandas referentes

a inclusao educacional dos estudantes.
Demandas

No decorrer das entrevistas, foi solicitado aos professores
e estudantes que apontassem suas demandas. Essas, se
atendidas, facilitariam o processo de inclusio de académicos
com deficiéncia na universidade. Em suas falas, os professores
demandaram, entre outros aspectos, formagio profissional,
orientagio sobre como receber os estudantes com deficiéncia, e

informagoes sobre diferentes necessidades educacionais especiais.

Uma formagio em termo de metodologia

mesmo (Profa. Renata).

Eu diria que a primeira questdo é essa,
preparar o professor dele, volto a falar, eu
vou falar coisas vidveis. Nio vou falar uma
especializagdo, ndo. Um curso de capacitagio,
ndo. Alguns minicursos ajudariam muito
porque o professor universitirio é autdnomo.
Eu diria, uma pessoa capacitada fazer um
minicurso de uma tarde para determinada

situagdes que o professor vive, teria que ser
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algo personalizado. Primeira questao ¢ essa,
preparar o professor mesmo que de maneira
limitada, mas ja vai ser uma forga. Segundo,

trazer as tecnologias (Prof. Miler).

A demanda de uma formagio de professores mais
qualificada para o ensino inclusivo vem sendo abordada por

inimeros autores. Nas palavras de Cruz e Glat (2014, p. 3),

apesar de todas as pesquisas que, hd mais
de duas décadas, vém mostrando que os
professores nio estio preparados para lidar
com a diversidade que se manifesta em turmas
de alunos inevitavelmente heterogéneas,
nossos cursos de formagio, de modo geral,

pouco se modificaram.

Para Capellini e Mendes (2004, p. 2), “a complexidade
do processo de ensino-aprendizagem estd de modo geral
relacionada a formacdo precdria dos professores que somente
dominam os métodos passivos’.

Assim, destacamos que a formacdo inicial e continuada de
professores na perspectiva de um desenvolvimento continuo
de saberes, envolve a convivéncia humana em articulagio com
o fazer educativo. Os processos de formagio precisam levar
em conta as atuais demandas dos professores e dos estudantes.

Conforme uma entrevistada ressaltou:
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nds estamos em um ambiente onde o ensino
é tradicional e muito engessado. Entio, como
vocé vai trabalhar de uma forma mais flexivel
as peculiaridades dos alunos com deficiéncia
se o método do ensino é tradicional? Entao, eu
acho que é uma dificuldade [...] (Profa. Manu).

Eu gostaria de ter uma formagio mesmo. Uma
preparagio, alguém que poderia mostrar pra
a gente quais sdo as metodologias que nds
poderiamos trabalhar e utilizar pra esses
alunos porque alunos com necessidades
especiais abre-se um leque, tem alunos com
necessidades de audigdo, de visdo, a questao
do nivel de desenvolvimento cognitivo um
pouco mais baixo (ndo sei nem se eu poderia
estar usando esse termo). Mas, nesse sentido
mesmo de explicar pra a gente como essas
pessoas percebem a vida, como que é o sistema
de aprendizagem, como elas aprendem?
Como que elas compreendem essa realidade.
Entdo, eu nio sei direito, eu tenho alguns
questionamentos. Mas, eu ainda nio procurei
espontaneamente nada pra ler sobre isso.
Entdo o que me auxiliaria muito enquanto
professora universitaria era uma preparagio
mesmo, tanto tedrica como pratica pra saber

lidar com esses alunos (Profa. Renata).

No contexto universitirio, os docentes tém autonomia

para escolher seus métodos pedagdgicos. Entretanto, alguns
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sentem dificuldades em propor estratégias de ensino diferentes
do que receberam em sua formagao. Dessa forma, continuam
reproduzindo praticas excludentes herdadas de um modelo
que historicamente se desenvolveu sob uma ldgica cartesiana,
que exclui estudantes que ndo atendam ao padrio considerado
“normal”, produzindo e reproduzindo desigualdades. Conforme

aponta Duk (2006),

a maioria dos docentes formou-se e continua
sendo formada com base em uma perspectiva
tradicional homogeneizadora da agdo docente
que se centra na transmissdo de conhecimentos
tedricos e fragmentados entre si, os quais
tendem a nio apresentar relevincia social
tanto para a escola como para o estudante.
Da mesma forma, a formacgio inicial e
continuada de professore (a)s se caracteriza
por uma relagdo pobre com os problemas e as
situagdes enfrentadas pelos docentes nas suas
praticas de sala de aula ou na vida escolar. Uma
formagdo com tais caracteristicas, portanto,
ndo cria as bases para o desenvolvimento
profissional continuo dos docentes no que
tange ao seu papel e funcao de educador e nem
se articula com o aperfeicoamento de préticas
de ensino pedagogicamente mais efetivas e

inclusivas (p. 24).

Aliada as situagdes ja mencionadas, podemos dizer

que a ineficiéncia nos processos de formagio de professores,
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congregada 2 falta de uma preparagio adequada para atuar
na perspectiva da educacio inclusiva, resulta diretamente, na

dificuldade de adequagio das praticas pedagdgicas.
Necessidade de transformacio da pratica docente

As préticas pedagdgicas refletem diretamente no processo
de ensino aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia,

conforme relatam alguns estudantes entrevistados.

O qué? Minha nossa! Pra mim, a metodologia
de alguns professores. Metade da sala fica de
cabega baixa quando sai da sala de aula. Eu
ja percebi isso que ndo é s6 comigo. Metade
da sala vai pra PF (prova final) e quando
a gente vai pra PF cai tudo. Af o professor
ainda diz assim, td aqui a folha pra vocés e
ele diz assim na maioria das vezes, ele nio ta
olhando pra a gente. Por isso essa foi uma das
dificuldades da metade da turma todinha e isso
nio acontece s6 com um professor (Estudante

Joao/Deficiéncia intelectual).

Os professores tém que ter dedicagio com os
alunos que precisam de ajuda. Tem uns que s6
querem saber de cassetar os alunos. O aluno jd
tem dificuldade e com deficiéncia pior ainda
(Estudante Pedro/ Deficiéncia intelectual).
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Essas falas mostram que a demanda em questio nio é
especifica deles, uma vez que parte da turma também vivencia
as mesmas situagoes. Os professores, por sua vez, reconhecem

a necessidade de transformar suas praticas.

A gente precisa se dedicar mais e as vezes parar
um pouco do tempo que vocé tem pra planejar
a sala de aula pra planejar atividades mais

particulares, mais especificas (Prof. Vitor).

A experiéncia que eu tenho com ele, desse rapaz
é absurda é comovente. Porque ele trabalhava
além dos outros e recebia menos. [...| Isso me
amargura, isso me deprime, porque nenhum
aluno meu, nenhum, é tdo aplicado quanto
ele e foi o que absorveu menos de mim em
termos de contetidos, tedricos, metodoldgicos,
epistemoldgicos. Isso me amargura até hoje e
eu nio sei como amenizar essa lacuna, mas o
esfor¢o é comovente, me emociono em falar.
Em linhas gerais quando vocé for sistematizar
eu diria isso. Ele trabalha dez vezes mais e

recebe dez vezes menos (Prof. Miler).

O processo de ensino e de aprendizagem exige esforco
de ambas as partes, professor e estudantes. O desenvolvimento
de uma aula inclusiva exige do professor planejamento e
reflexdo sobre suas a¢des para atender de forma justa as

demandas de toda a turma. A preparagio, bem como, a busca
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por novos saberes dCVC ser constante se queremos I’CSpOl’ldCI‘

questionamentos como oS da PI‘O{:CSSOI'B. Renata.

Mas, como traduzir esse ensino que é a ciéncia?
E um ensino cientifico com um aluno que vé
e observa a realidade de uma outra forma?
Entio, acho que a gente ainda tem muito que
aprender. Eu nio diria que a gente estd nem
caminhando. Eu diria que praticamente nio

saimos do lugar (Profa. Renata).

Enquanto ndo avangarmos com o desenvolvimento de

praticas pedagdgicas diferenciadas, os estudantes com deficiéncia

continuario sentindo os efeitos de um ensino e de atitudes que

os excluem no cotidiano académico. Os destaques dos estudantes

Jodo e Lucas, novamente, evidenciam a necessidade de transformagao

nas praticas educativas.

No geral, é isso que eu acabei de falar.
E a metodologia e a atitude. Sao essas duas
coisas que eu vejo que precisam mudar

(Estudante Jodo/Deficiencia intelectual).

Com o professor que ensina sé falando.
As vezes s6 fala rapido demais. Entdo hd muita
dificuldade nisso. Precisa que os professores
também tenham essa interagio de aprender
para que eu possa aprender melhor o

portugués e entender. A dificuldade maior sao
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os professores, ndo sabem Libras, s6 oralizam
répido (Estudante Lucas/Surdo).

A Educagio Bilingue de surdos é uma possibilidade
no sistema educacional brasileiro. Contudo, para se tornar
realidade ainda demandard um aprimoramento na formagio de
professores bilingues, principalmente para atuarem no Ensino
Superior. No entanto, mesmo sem ter o dominio da lingua
de sinais o professor ao compreender as demandas inerentes
a essa caracteristica diferenciada, pode desenvolver préticas
capazes de alcancar esse estudante, bem como, contribuir para

um melhor desenvolvimento académico de tOdOS oS estudantes.

A formagio dos professores entrevistados e
perspectivas atuais de formagao

Ao serem questionados sobre sua formagio, os professores
entrevistados disseram que nao foram qualificados para atuar
no contexto de inclusio de estudantes com deficiéncia. Estas
lacunas vao desde como se referir a pessoa com deficiéncia até as
dificuldades relacionadas ao processo de ensino aprendizagem

dCSSCS estudantes.

Eu nio tive essa formagao, fiz licenciatura,
mas foi no final da década de 1990 inicio dos
anos 2000. Na época nio se falava de educagio
inclusiva, pelo menos eu ndo lembro disso da

graduagio e depois na pds-graduagio nunca
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me foi colocado uma disciplina opcional que
seja, disciplinas relacionadas com a incluséo.
Entdo, na minha formagio eu nunca tive
qualquer orientagio especifica quanto a esse
assunto. Seria interessante, mas eu nao fiz
nenhum tipo de capacitagio ou de formagio
voltada pra inclusio (Profa. Manu).

Houve uma ou outra palestra, mas isso nao
é formagao. Nio considero isso formagao
(Prof. Vitor).

No CEST tém sido realizados vérios eventos abertos para
toda a comunidade académica com a perspectiva de formagio
continuada para a inclus@o. No entanto, cabe destacar que esses
geralmente sio iniciativas de alguns professores e nio uma
politica de formacdo continuada organizada pela instituigao.

Entendemos que palestras, eventos, minicursos, e demais
formas de compartilhar conhecimentos também fazem parte
de formagio continuada e podem contribuir com mudangas
significativas nas praticas e atitudes, dentro e fora da sala de
aula. Entretanto, alguns professores nio se dispdem a cancelar
suas aulas por um dia ou dois para participar de eventos,
por acharem que isso ird prejudicar o desenvolvimento do
contetdo e/ou por nio considerar a importincia do evento
no processo de sua formagio continuada e dos estudantes.
Assim, perdem as oportunidades de, pelo menos, acessarem

informacdes bdsicas fundamentais sobre o processo de

468



inclusio educacional. Alguns professores tém percebido essas

mudangas, como destacou o professor Ney.

A partir do momento que a legislagao comegou
apertar mesmo demais, eu comecei a participar
principalmente nos féruns de reformulagio
do PPC*, jd por duas vezes tenho presidido
as reunides de reformulacio do PPC do curso
e ai nds temos entrado em contato com
a legislacio, a discussao com a CAE®™ tem
avancado nesse sentido de esclarecer varias
davidas e a gente tem tentado inserir essa
discussdo da educagdo inclusiva no PPC do
Curso de Histéria. Entio tem mudado no
sentido que a gente tem compreendido melhor
esses processos e tem buscado a insergio,
principalmente da disciplina de Educagio
Especial no seio do nosso PPC (Prof. Ney).

E sabido que a formagio de professores para a inclusio
estd determinada na politica e deve ser implantada pelas
institui¢des de ensino, no caso, a universidade. No entanto,
destacamos que esta formagao também deve ser uma busca
de cada profissional. Em outras palavras, cabe aos professores
serem protagonistas neste processo, como propde, por exemplo,

o Professor Ney.

81 Projeto Politico Pedagdgico.

82 Coordenagio de Apoio ao Ensino.
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aquela que nés fazemos no comego de todo
semestre, aquelas semanas pedagdgicas que as
vezes s6 um ou dois dias, aquilo ali poderia
ser um ponta pé inicial pra a gente pensar
nessa educagao inclusiva de uma maneira que
ela atravesse todos os cursos do CEST. Seja
os cursos de Humanas, seja o curso de exatas.
Isso ai pode ser uma proposta inclusive que a
gente possa pensar no Conselho, esse assunto
sempre passa por |4, mas assim, como ninguém
¢ especialista ai tem a dificuldade de alguém

abragar e levar pra frente (Prof. Ney).

Conforme viemos discutindo, em grande parte, praticas
pedagdgicas excludentes estdo relacionadas a formagao
inadequada ou insuficiente de professores para atuarem
na perspectiva inclusiva. Por outro lado, devemos também
considerar a representagio estereotipada que se cria em relagio
ao estudante com deficiéncia no Ensino Superior. Para Duk
(2006), a atualizagdo profissional dos professores tem resultado
em poucas transformagdes nas praticas docentes e na qualidade

do processo de ensino e de aprendizagem.

Todos os paises tém agdes dirigidas a formagao
e atualizagdo de professores e professoras,
porém, estudos demonstram certo consenso
quanto ao fato de, em geral, ainda serem
poucas as mudangas nas praticas de ensino
que podem ser consideradas significativas

assim como nio houve melhoria relevante na
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qualidade da aprendizagem para a maioria dos
estudantes (Duk, 2006, p. 24).

As agdes de formagdo da universidade precisam ser
ampliadas e direcionadas com foco nas demandas docentes.
O Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI® (2017-
2021) compromete a ‘garantir a formagio continuada para
os professores e funciondrios, por meio dos Nucleos de
Acessibilidade” (UEA, 2017, p. 220). Porém, até o presente, esses
nucleos ainda nio foram implantados na UEA®. Vale lembrar
que nds professores também somos responsaveis pela elaboragao
dos Projetos Pedagdgicos de Cursos - PPCs® e as referéncias

curriculares precisam atender as demandas da Educagao Basica.

Nos alunos que nds estamos formando, que
eles ja sejam formados a partir de bases tedricas
e praticas principalmente dessa educagao

inclusiva. Isso parte muito da reformulagio

83 Este plano estabelece também que o programa de Capacitagio
Docente, compreende “programas Stricto Sensu, atividades técnicas,
cientificas, culturais e artisticas realizadas em nivel estadual, nacional ou

internacional” (p. 174).

84 No momento da pesquisa, os Niicleos de Inclusio ainda nio haviam
sido implantados. Contudo, neste momento, mais precisamente, no ano
de 2023, a Universidade estd em processo de implantagio dos Nucleos nas

Escolas da Capital e nos Centros dos Interiores.

85 Ao analisar os PPCs dos cursos de Licenciatura do CEST, constatamos
. . . . « ~
que apenas os cursos de Pedagogia e Letras possuem a disciplina, “Educagio

. . ” . .
Espec1a1 € IIICIUSIV3 nas suas matrizes currlculares.
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do PPC que nds estamos fazendo aqui, para
eles sairem daqui com o entendimento bem
maior, com uma visao bem maior do que nds

mesmos temos sobre esse tema (Prof. Ney).

Conforme a fala do professor Ney, os cursos de
Licenciatura em Histdria e em Ciéncias Bioldgicas inseriram
a disciplina Educacgdo Especial Inclusiva na tltima reformulagio
do PPC. Os curriculos devem ser reformulados em termos
tedricos e praticos, levando em conta que devem seguir as

Diretrizes Curriculares Nacionais.
Diferenciagio pedagdgica e avaliagao

O desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas
demanda dos professores conhecimentos especificos para
fazer as adequagdes e diferenciagdes necessirias no processo
de ensino e de aprendizagem. Vale ressaltar que nio se trata
de criar uma metodologia especifica para estudantes com
deficiéncias; ao contrdrio, a diferencia¢io do ensino facilita
a aprendizagem de todos os estudantes. Entretanto, como
constatado pelas respostas dos professores entrevistados, esta

pratica ainda ndo é amplamente adotada.

Eu fago muito pouco, exatamente por causa
da falta de tempo, de vocé ter que parar um
curso pra olhar particularmente um aluno
(Prof. Vitor).
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Nao. Eu nao fago qualquer diferenciagao. Eu
nio uso nenhuma estratégia diferenciada para
ele. A tnica estratégia que eu jd tentei, mas,
nao obtive resultado satisfatério, foi fazer uma
prova diferenciada pra ele. As questdes eram
as mesmas, as perguntas eram bem objetivas e
curtas. Entdo, eu ndo uso nenhuma ferramenta

especial (Profa. Manu).

Nio. Eu acho que nio chega ser uma
diferenciagdo, mas algumas nuances de

adaptagio (Prof. Ney).

Com base no conceito de “igualdade”, proposto pela

Constitui¢do Federal de 1988, que foi por muitos interpretado

de forma equivocada, alguns profissionais entenderam que

tinham que tratar todos iguais e providenciar os mesmos apoios

e recursos para os estudantes. Contudo, o Decreto 3.956/2001

. «“ ~ .
Brasil, 2001), que resultou da “Convencao Interamericana
) y g G

para Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminagao contra

A « N .
as Pessoas Portadoras® de Deficiéncia’, realizada em 1999,

determina a obrigatoriedade da diferenciagﬁo de estratégias

educacionais para promover a inclusio e acessibilidade.

Nao constitui discriminagio a diferenciagao
ou preferéncia adotada pelo Estado-Parte

para promover a integragdo social ou o

86 O termo portador nio se aplica neste momento histdrico, contudo,

aparece no texto por se tratar do tema da Convengao realizada em 1999.
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desenvolvimento pessoal dos portadores
de deficiéncia, desde que a diferenciagio ou
preferéncia no limite em si mesma o direito
a igualdade dessas pessoas e que elas nio
sejam obrigadas a aceitar tal diferenciagio ou

preferéncia (Brasil, 2001, p. 209).

Atualmente, se reconhece que a flexibilizagio e
individualiza¢io do processo de ensino é fundamental para
promover a participagdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia. Marin e Braun (2013) alertam que ao adotar
estratégias pedagdgicas individualizadas é importante que seja
explicado para todos os estudantes da turma os objetivos e as
razdes desta diferenciagdo, para evitar estranheza ou qualquer

reagdo negativa por parte dos colegas de turma.

Essa educagio “sob medida” visa contextualizar
a singularidade na pluralidade, a unidade na
diversidade, de forma que estratégias, recursos,
interveng¢des e modo de avaliar se adequem,
a0 mesmo tempo, a0 sujeito e ao contexto.
Ou seja, trata-se de agOes privilegiadas, que
atendam as necessidades de qualquer aluno
que requeira diferenciagdo no ensino, mas
de modo contextualizado as propostas
desenvolvidas para o grupo ou a turma. Sao
intervengdes planejadas de forma a nao gerar
discriminagio, proteg¢ao ou impedimento a
aprendizagem do sujeito (Marin; Braun, 2013,

p. 56, grifo do autor).
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Uma das estratégias de individualizacio do ensino é a
utiliza¢do do Plano Educacional Individualizado (PEI). O PEI
é um instrumento de planejamento, que traz informagoes
relevantes sobre o estudante, o contexto familiar, social e
educacional. Neste sentido, o PEI é um instrumento essencial
que deve compor as praticas adotadas no contexto da inclusdo.
Nele, o professor avalia o nivel atual de desenvolvimento
do aluno, especifica as diferencia¢des curriculares a serem
realizadas, como, quando, e porque realiza-las, bem como, as
estratégias de avaliagdo que devem ser adotadas para atender as
necessidades especificas do estudante®. O instrumento também
pode ser denominado de plano de acessibilidade. O importante
é planejar conforme a necessidade especifica do estudante.

Alguns professores entrevistados colocaram que sentem
dificuldade em avaliar o estudante com deficiéncia. O decreto
5.626/2005 (Brasil, 2005), por exemplo, dispde sobre avaliagio em
Libras para os estudantes surdos, contudo, essa pratica ainda

nao se efetivou no cotidiano académico.

Outra dificuldade que eu tenho também ¢é
com relagdo a avaliagdo. Eu nio tenho como
fugir, eu sou uma professora que trabalho de
forma tradicional. Como avaliar esse aluno? Eu
realmente nao tenho essa formagao de como

trabalhar ou de inserir esse aluno no grupo
(Profa. Manu).

87 Para um maior aprofundamento sobre o PEI, ver, entre outros, Glat;
Pletsch (2013).
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Quer diz entdo que se ele tem algum erro de
ortografia eu vou puni-lo por isso se a culpa
é minha de nao fazer avaliagio em Libras ou
alguma coisa? (Prof. Miler).

O processo de avaliagio de aprendizagem de estudantes
com deficiéncia é talvez, um dos maiores desafios para uma
educagio inclusiva, independentemente do nivel de ensino.
Desenvolver praticas avaliativas que atendam a diversidade
dos estudantes demanda de os professores saberes que os
habilitem a promover adaptagdes de acordo com a necessidade
especifica de cada estudante. Para tal, é preciso superar modelos
tradicionais, que ainda marcam fortemente as concepgdes sobre
ensino aprendizagem de muitos docentes, e consequentemente

sdo reproduzidos em suas praticas.

Até a forma da avaliagdo é uma avaliagio
tradicional. Como atender bem se vocé tem
pessoas com especificidades diferentes, mas
vocé trata todas como se fosse o mesmo
padrio? Isso eu acho um problema, um desafio
(Profa. Manu).

A professora reconhece que a sua avaliagio é baseada
no método tradicional (prova) e que nio se mostra adequada
para avaliar o estudante, conforme constatado nas observagdes

realizadas em sala de aula.

A professora passou uma avaliagdo tedrica,

individual valendo 7,0 pontos. A prova do
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estudante Jodo, com deficiéncia intelectual teve
o mesmo conteddo dos demais. No entanto,
foi mais objetiva e com comandos curtos.
Durante as aulas a professora usou imagem
e o estudante participou interagindo durante
a explicagdo do contetido. No entanto, nao
havia auxilio de imagem na prova (Matriz de

observagéo, 04/04/ 2019).

A avaliagio é parte integrante e fundamental do processo
educativo. Contudo, frequentemente acaba se constituindo
em uma prética promotora da exclusio, na medida em que
a forma de avaliar ndo considera as especificidades dos
estudantes (Aradjo; Redig, 2019). Assim, a avalia¢do tem
sido motivo de preocupagdo por parte de professores que
se propdem a desenvolver suas praticas norteando-se por
principios inclusivos, levando em consideragio a necessidade de
diferenciagio. Na fala a seguir, a Professora Renata explica sobre
o processo de avaliagio e diferenciagio do ensino que desenvolve

com o estudante que apresenta deficiéncia intelectual.

Como eu trabalho algumas atividades
diferenciadas ele consegue acompanhar com
nivel do aluno que tem mais dificuldade. Ele
fica mais ou menos no mesmo pardmetro do
aluno da sala de aula que tem mais dificuldade,
s6 que a atividade avaliativa que direciono
para ele nio é a mesma desse aluno com mais

dificuldade. Mas, é até comum as vezes ele
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ter a nota até maior do que a nota do aluno
que tem mais dificuldade. Porque o nivel das
atividades ¢ diferente. A diferenga na forma
de perguntar sdo perguntas menos complexas.
O nivel dele nio segue o mesmo padrio.
E um pouco mais baixo. Tanto é que pra ele
conseguir eu tenho que fazer uma avaliagio
com um padrio mais ficil. Sendo ele nao
consegue acompanhar. Mesmo o aluno na
sala que tem a maior dificuldade, um aluno
que nio consegue a média 6 por exemplo e vai
para a PF, o aluno com necessidade especial,
ele vai pra PF também, certo? S que o nivel
de complexidade cobrada dele é menor. Entio,
nesse sentido em termo de média, nota,
matematicamente vocé vai olhar no didrio de
notas, vocé vai ver que ele nio esta abaixo dos
alunos com maior dificuldade, nao estd abaixo,
mas por qué? Porque o nivel da cobranca é
diferente pra ele. Nio sei se esta certo ou se

esta errado, mas (Profa. Renata).

Este relato refor¢a o fato de que com a diferenciagio

no ensino e na avaliagdo o estudante consegue um melhor

rendimento académico. Destacamos que neste processo,

sobretudo no nivel superior, o professor deve adequar as

estratégias e nio o contetido, o qual deve ser o mesmo para todos

os estudantes, porém apresentado de forma diferente. A forma

de avaliar o estudante faz toda a diferenga. Para Luckesi (1994,

p. 172), a avaliagio é definida “como ato amoroso, no sentido
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de que a avaliagdo, por si, é um ato acolhedor, integrativo,
inclusivo’. Assim, “a prética avaliativa desenvolvida sob essa
perspectiva possibilita o uso de estratégias diversificadas para
avaliar o conhecimento e as habilidades dos estudantes por
meio de propostas inclusivas’ (Aratjo; Redig, 2019, p. 6).

Em outras palavras, a avalia¢do precisa ser norteada e
fundamentada teoricamente por uma concepgao inclusiva.
Deve considerar as diferengas existentes na sala de aula para
escolher as estratégias mais eficazes. Para desenvolver uma
proposta de avaliagdo inclusiva, Valle e Connor (2014) propoem
diversas estratégias baseadas nos pontos fortes e competéncias

dos estudantes.

Ao operarem a partir de um modelo baseado
em pontos fortes, os professores falam com
os estudantes sobre as dreas em que eles se
destacam, enfatizando seus talentos, dons,
interesses e capacidades. Conforme vocé vai
conhecendo os pontos fortes de cada estudante,
torna-se possivel aproveitd-los ao mesmo
tempo em que se trabalha com os desafios
que esse estudante enfrenta. Por exemplo, uma
crianga que pode memorizar letras intricadas
de um rap, mas tem dificuldade para se lembrar
da tabuada da multiplicagio poderia aprendé-la
por meio do rap; um estudante que é excelente
artista, mas tem dificuldades para escrever,
poderia criar o enredo de uma histdria por
meio de uma histdria em quadrinhos (Valle;

Connor, 2014, p. 155).
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Esse modelo de avaliagio promove a inclusdo por
possibilitar a diferenciagdo, atendendo as necessidades
especificas dos estudantes. Conforme coloca Estef (2020,
p. 13), “a avaliagdo abrange e perpassa todo o sistema educacional.
Ou seja, nio se pode desvincular as atividades de avaliagio
das demais a¢des educativas vividas no cotidiano escolar, nem
tdo pouco considerar que elas sejam paralelas as propostas e
finalidades da educagio’. Uma avaliagio na perspectiva inclusiva
esta diretamente vinculada a uma prética pedagdgica inclusiva.
Chamou atengdo as observagdes da disciplina ministrada pelo
Professor Vitor em que havia na turma um estudante com

deficiéncia intelectual.

[..] O professor recolheu atividades dos grupos
e solicitou a atividade individual do estudante
Jodo. “Jodo os exercicios que eu passei pra vocé
fazer”? Perguntou o professor Vitor. Jodo
respondeu: “estd pronto’. Professor Vitor
retrucou: “entdo me entrega . Joio respondeu:
“Sé que eu esqueci o livro”. “Que livro™?
Perguntou o professor. Neste momento a
turma soltou risos e um colega complementou:
“os exercicios estavam dentro do livro” (Matriz

de observagio, 28/03/2019, grifo do autor).
Causou estranheza, a turma ter trabalhado em grupo e

o estudante Joo ser o tnico a fazer a atividade individual. No

processo de inclusdo a pratica cooperativa é fundamental. Um
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colega ajudando o outro para que todos consigam alcangar os
objetivos. A fala do professor, a seguir, mostra que embora a
proposta de trabalho seja feita para o grupo, a atividade acaba

sendo individual.

Claro que eu considero nessa hora a situagio
dele, porque ele entra no grupo, eu quero que
ele participe do grupo. Mas o que acaba as
vezes prejudicando um pouco o andamento e
o ritmo daquele grupo. Por exemplo, eu faco
um exercicio de laboratério que é o grupo, eu
pego todos os relatdrios individuais, mas, que
foram feitos em grupo e eu sorteio um desses
relatdrios pra dar a nota para o grupo. No caso
do “Jodo” eu vejo aparte, eu separo. Porque ele
tem um método de escrever, de desenhar, de
raciocinar, eu acabo dando a nota do grupo sem
pegar o trabalho do “Joio”, pegando o trabalho
do restante do grupo. Enfim, é o que eu acho
mais certo dentro da situagio que eu tenho
(Prof. Vitor).

Essa pratica adotada pelo Professor Vitor com relagio ao
estudante com deficiéncia intelectual, nio promove a inclusio.
Pelo contririo, reforca algumas atitudes excludentes dos

académicos sem deficiéncia com relagio a ele.

No decorrer das explicagdes Jodo e os
demais estudantes participam interagindo

com o professor durante as explicagdes.
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No momento que o professor falou sobre
as fibras, Jodo disse que as fibras serviam
para dar sustentagdo. E sobre as células
da madeira o estudante perguntou se as
explicagdes contemplam o bambu. O professor
respondeu que bambu nio é madeira (Matriz

de observagio, 25/04/ 2019).

Conforme as observagdes, o estudante Jodo com deficiéncia
intelectual, participa e interage durante as aulas, contudo, nio
participa de forma efetiva dos trabalhos em grupo e ndo consegue
se sair bem na avaliagdo (prova). Tanto as aulas do Professor Vitor,
bem como as da Professora Manu foram contextualizadas com
imagens, desenhos e figuras durante a explicagio do conteudo.
Contudo, a prova de Jodo néo teve imagem.

A imagem é fundamental para auxiliar os estudantes com
deficiéncia intelectual. Da mesma forma que outros estudantes
com deficiéncia, eles tém direito aos suportes e recursos para
se desenvolver e aprender, tais como recursos imagéticos, e /
ou um mediador durante as aulas e as avaliagoes. Os suportes
precisam existir em todos os momentos do processo de ensino
e de aprendizagem.

Podemos destacar que o entrelace de vozes de professores
e estudantes, bem como, as nossas observagdes, mostram a
falta de institucionalizagdo de politicas e praticas de inclusio
e acessibilidade no cotidiano académico do CEST. Assim, as

tecituras deste processo se concretizam em meio as contradi¢des
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entre as determinagdes legais e o que realmente vem sendo

garantido para os académicos com deficiéncia.
Consideragées finais

A oportunidade de desenvolver esse trabalho e tecer
discussoes acerca da inclusio de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior foi gratificante e desafiante a0 mesmo tempo.
Concluir esta discussio nio significa estabelecer verdades
absolutas e encerrar questionamentos em torno da tematica,
que como todo fendmeno social, estd em continuo processo
de evolugio. Neste sentido, reafirmamos que nossas reflexdes
derivam da realidade observada e identificada, ou seja, de dados
produzidos em um recorte de determinado tempo e espago.

Somos conscientes da complexidade que envolve este
nivel de ensino, principalmente no que se refere as mudancas
estruturais, concepgdes arraigadas no meio académico e
estigmas que esses estudantes ainda enfrentam. Ainda é comum
o0 pensamento entre professores universitarios, que a inclusao
de estudantes com deficiéncia s € vidvel na Educagio Basica.
Para muitos o Ensino Superior ainda tem uma perspectiva
meritocrdtica, s6 podendo ser acessado por pessoas que
demonstram condi¢des predeterminadas para se adequar em
um modelo curricular que prioriza conhecimentos especificos.

E comum entre académicos com deficiéncia relatos
de vivéncias de situagdes excludentes, como por exemplo,

professores que s6 ensinam oralizando, mesmo havendo um
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aluno surdo na sala de aula; professores que ainda transmitem
medo, conforme relatou o estudante Jodo, “eu vou confessar pra
senhora, eu ainda tenho um pouco de medo de alguns”. Estamos
no século XXI, e nio podemos continuar reproduzindo e
produzindo priticas e atitudes que excluem pessoas em funcgio
de suas condigdes inerentes e barreiras impostas pelo meio.

Nesta caminhada, a indignagdo diante de diversas
formas de exclusio impulsionou nossas reflexdes sobre
a necessidade de transformagdes sociais e educacionais.
Dessa forma, foi pertinente e necessdrio trazer essa discussio,
considerando que a educagdo inclusiva é um direito e deve
ser um principio norteador em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino. A universidade precisa reivindicar a
sua especificidade institucional. Além de ser composta por
muitas vozes, deve ser ‘composta por vozes que se exprimem
de formas convencionais e de formas nio convencionais, tanto
nos processos de aprendizagem orientados para a observagio de
um diploma como naqueles que nio o sio” (Santos, 2019, p. 386).

Como diz Paulo Freire, “nio h4 saber mais, nem saber
menos, hd saberes diferentes” (1987, p. 68). Portanto, o didlogo
sem hierarquizagio de saberes deve prevalecer no ambiente
académico e em todos os espagos da sociedade para que haja de
fato a justica cognitiva e consequentemente a inclusio.

Assim, ressaltamos que os caminhos a serem trilhados
na perspectiva de transformar as universidades em institui¢des
justas e inclusivas vao muito além da ampliagdo do acesso e

prevaléncia da pluralidade. O direito de ser, pertencer e

484



aprender do estudante com deficiéncia e demais pessoas e
grupos estigmatizados s6 se concretizara de fato quando a
justica cognitiva e a inclusdo se tecerem em meio as diferengas,
com equidade em que pese a riqueza dos dados obtidos. Hd
que sinalizar algumas fragilidades da pesquisa, que demandam
cautela em termos de generalizagdo, tais como o nimero
reduzido de participantes, os quais ndo eram representativos
de todos os tipos de deficiéncias, no caso apenas deficiéncia
intelectual e surdez.

Cabe ressaltar, porém, que nio se tratou de uma falha de
procedimentos, mas sim uma consequéncia do afastamento
social devido a pandemia da Covid-19, que restringiu, também,
o periodo de observagdes. Além disso, como toda pesquisa de
campo, representa o cotidiano do 16cus em um determinado
periodo, entre 2018 e 2021. Logo, entendemos que a realidade
apresentada nao é estdtica podendo ser transformada ou
modificada. Espera-se, porém, que este estudo sirva tanto como
inspiracdo para novas pesquisas mais abrangentes, envolvendo
uma maior amostragem de participantes e/ou diferentes situagoes
institucionais, bem como indicativo de possiveis estratégias de
implementagio de uma efetiva inclusio académica e social no

contexto da Universidade.
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C S

Avaliagao dos efeitos de um programa
de educagio em saude bucal para pais de
criangas com microcefalia pelo Zikavirus

Eliane de Oliveira Aranha Ribeiro
Cdtia Crivelenti de Figueiredo Walter

Introdugio
Microcefalia pelo Zika Virus

A microcefalia é uma malformacgio cerebral grave
caracterizada pela redugdo da circunferéncia da cabega.
As pessoas com esta desordem apresentam uma gama
heterogénea de comprometimentos cerebrais, que
afetam as fungdes motoras, visuais, auditivas e cognitivas
(Gilmore, 2013). Tais condi¢des resultam em baixa qualidade
e expectativa de vida (Francga er al.,, 2018; Mackenzie
etal., 2014).

Kohashi et al. (2019) descrevem que cérebro da crianca
pode nio ter evoluido corretamente durante a gravidez ou parou
de crescer depois do nascimento, o que faz com que o perimetro
cefélico seja menor. Também expoem uma recomendagio da

OMS (Organizagio Mundial de Sadde), cujas medidas durante

489



as primeiras 24-48h de vida sejam feitas com os parimetros de
InterGrowth™. Neles, a medida de referéncia para criangas que
nasceram com 37 semanas de gestagdo serd de 30,24 cm para
meninas e de 30,54cm para meninos.

Um aumento na taxa de microcefalia no Brasil tem
sido associado ao recente surto do virus Zika (ZIKV) (Zanluca
etal., 2015).

Estudos sobre este surto demonstraram que a associagio
deste com a infecgido pelo ZIKV, ao acometer mulheres
gravidas, ocasiona a Sindrome Congénita do Zika Virus
(SCZ) em criangas (Brasil, 2016). Sendo constituida pela
microcefalia, a ocorréncia mais comum na sindrome, e por
um conjunto de sinais e sintomas que variam de alteragdes
fisicas a desordens neuroldgicas, incluindo alteragoes oculares,
auditivas, desproporg¢io craniofacial, deformidades articulares
e de membros, irritabilidade e convulsdes, dentre outras
(Brasil, 2016).

Um processo para defini¢ao da sindrome foi estabelecido.
Nesta diretriz, constam o mapeamento e a andlise das
manifestagdes clinicas existentes, que podem abranger alteragoes
neuroldgicas, auditivas, visuais e os achados de neuroimagem
(Costello eral., 2016). Existem diversos estudos em andamento
com a finalidade de realizar uma melhor descri¢ao da sindrome,

bem como o acompanhamento das criancas ja diagnosticadas.

88 INTERGROWTH-21* ou o Consércio Internacional de Crescimento
Fetal e Neonatal para o século 21 é uma rede global e multidisciplinar de 300

estudos clinicos e clinicos de 27 institui¢des em 18 paises em todo o mundo.
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Novas informagdes sobre a patologia podem ser agregadas a
qualquer momento.

Importante salientar que nio hd cura, nem um
tratamento tinico para a SCZ, ha a¢des de suporte, envolvendo
uma equipe multiprofissional, buscando melhor qualidade
de vida para as criangas acometidas. Esta equipe deve atuar
em conjunto, debatendo ideias, conhecimentos e ag¢des.
O Sistema Unico de Satde (SUS) estabeleceu diretrizes para
os cuidados com estes individuos. Nesta acep¢io, emergiu
este estudo, pois embora estas criangas sejam atendidas em
um centro referenciado por uma equipe multidisciplinar, a
odontologia nio faz parte da equipe.

Estas criangas necessitardo de cuidados pelo resto da vida.
As sequelas da microcefalia sdo divergentes em cada individuo
e a estimulagdo precoce é uma grande aliada para a melhoria do
seu desenvolvimento e da sua qualidade de vida (Leite; Varellis,
2016). Mesmo que o progresso da evolugio de tais criangas seja
bastante incerto, a intervengio precoce podera auxiliar em seu

desempenho funcional.

Educacio versus saiide: relagoes e beneficios

A educagio é mais do que transmissdo de conhecimentos,
é uma mudangca de atitude exteriorizada por mudangas de
comportamento (Moraes, 1982). E um processo e, como tal,
nio acontece de uma hora para outra. E dindmica e ocorre pela

busca gradativa do conhecimento, o qual podera ser enriquecido
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a partir da troca de informagdes e das experiéncias pessoais
(Costa; Albuquerque, 1997). E a transformacio do pensamento
humano, algo complexo e multidimensional.

Tudo o que pode propiciar a mudanga de comportamento,
a busca por novos conhecimentos, o estimulo as descobertas,
podemos chamar de agdes educativas. As quais podem e devem
colaborar na construgio de um novo ser mais participativo no seu
contexto social.

Ribeiro et al. (2018) registram que a educagio e a saude
sdo dreas que podem agir uma sobre a outra, impactando
positivamente na vida da populacio. E consideravel difundir
mais agOes nesta perspectiva de relagio, uma vez que a
convergéncia desses setores pode ser benéfica, a curto ou a
longo prazo, para toda uma sociedade.

Assim, pauta-se a relagdo entre a educagio e a saude
como politica ptiblica, na atenc¢ao integral as pessoas com
deficiéncia (PcD), sendo necessaria, no sentido de promover
a melhoria da qualidade de vida, a inclusdo, a educagio e a
promogio da satde dessas pessoas. Uma vez que existe uma
relagdo de ambiguidade entre as duas, é dever do Estado
estabelecer diretrizes neste sentido.

Além disso, a OMS relata que PcDs recebem menos
cuidados e agdes preventivas de satide do que as outras pessoas.
Nesta perspectiva, é necessario que determinados paradigmas
sejam rompidos e novas abordagens educativas sejam instituidas
e direcionadas as peculiaridades desses sujeitos, baseadas nas

suas imprescindibilidades e na realidade social em que vivem.
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Colaborar para o envolvimento dos individuos que
cuidam de PcDs, demandando a participagio deles em agdes
de promogio de satde, integrando as dreas da educagio e satide,
torna-se pertinente no sentido de poder proporcionar melhoria

da sua qualidade de vida.

Educagio em Satide Bucal (ESB) para pais de
criangas com microcefalia pelo ZIKV

As agdes de satide, educativas e curativas, pretendem
ofertar aos grupos humanos o mais alto grau de saide, bem como
proporcionar melhor qualidade de vida (Emmi; Barroso, 2006).
Sabe-se que o éxito deste processo estd vinculado a participagao
efetiva da comunidade, concebendo a satide novos padrdes.

As transformagdes sociais ocorridas evidenciam a
responsabilidade da odontologia no processo de inclusio de
PcDs, apesar da caréncia de profissionais que se disponham
cuidar dessa parcela da populagio. Além disso, as familias
de alguns desses individuos nio podem arcar com o custo
de um tratamento particular e vao depender da assisténcia
odontoldgica oferecida pelo servigo puiblico (Inodon, 2010). Isto
faz com que o processo do acesso a prevengio e/ou atendimento
seja mais complexo ainda, ao que se soma o fato de, na maioria
das vezes, existir uma dependéncia das PcDs para realizagio
de sua higiene bucal, que varia em decorréncia do nivel do

comprometimento de cada pessoa.
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E pertinente citar que, quando se fala de Satide Bucal
(SB), é basilar instituir programas educativos que se adequem
as necessidades da realidade vivida pelos pacientes e seus
cuidadores, com o intuito de os manter sempre motivados.

A promogio da ESB em criangas especiais pretende
tornar possivel a mudan¢a de comportamentos e agdes,
instituindo e estabelecendo rotinas neste grupo de pacientes
e seus cuidadores, promovendo melhoria da qualidade de vida
deles. De acordo com a OMS,

todas as criangas, inclusive aquelas com
atrasos no desenvolvimento e complicagdes
neuroldgicas, podem aprender e desenvolver
habilidades. Os pais, cuidadores e professores
podem auxiliar o desenvolvimento das criangas
através do envolvimento em atividades

cotidianas e no brincar (Rosati et al., 2017).

As criangas com microcefalia fazem parte de um
grupo de alto risco para o desenvolvimento de doengas
bucais. O atraso no desenvolvimento devido a hipotonia
muscular pode levar a atrasos secundarios na aquisigao
de habilidades motoras (Silva Pereira et al., 2017).
Esta alta incidéncia de doengas bucais pode ocorrer devido a
alteragdes salivares, alimentagio pastosa, ingestdo constante de
carboidratos, uso cronico de medicamentos, falta de habilidade
em realizar a propria higiene bucal e movimentos indevidos

dos musculos mastigatdrios e da lingua. Estes sao alguns dos
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fatores de risco que contribuem para a maior prevaléncia de
doengas bucais nesta populagdo (Zarvos, 2018; Storhaugh,
Holst, 1987; Guaré, Ciamponi, 2003). Além disso, também
apresentam altera¢des como: maloclusiao®, micrognatia®,
atraso na erupgao dos dentes, bruxismo e traumatismo
dentdrio (Leite; Varellis, 2016).

Quando se fala em PcD, é relevante citar que se deve
educar e motivar também os pais ou cuidadores, afinal a higiene
bucal é realizada por estes na maioria dos casos e muitas vezes
isto se torna mais dificil, em virtude da nao colaboragio da
criancga. Portanto, mostrar, motivar, capacitar os pais quanto
aos métodos de escovagio, direcionados a essas criangas, pode
transformar mentes e comportamentos, modificando a sua
realidade de satide bucal, além de proporcionar ensinamentos e
condutas que serdo relevantes para suas vidas presente e futura,

respeitando a individualidade de cada uma.

89 A maloclusio é o alinhamento anormal dos dentes e a maneira pela
qual os dentes superiores e inferiores se encaixam (Henessy, 2020).

90 A micrognatia é definida como um crescimento menor do que o
normal da mandibula, a glossoptose refere-se a retragao da lingua e a
fissura palatina configura-se a uma abertura do palato (céu da boca) (Costa
etal., 2017).
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Uso de cartilhas em programas de educagio em
saiide bucal

A satide bucal faz parte da satide geral e favorece o bem-estar
geral das pessoas. Neste contexto, surge a necessidade de uma
postura mais concreta da odontologia, no sentido de promover
um processo educativo mais palpavel e acessivel sobre hébitos
preventivos de higiene bucal.

Pauleto et al. (2004, p. 122) enfatizam “a importincia
de programas odontoldgicos educativos, que levantem e
interpretem as necessidades das popula¢des de menor acesso
aos servicos de satide odontoldgicos, precisam ser valorizados”.
Cabe ressaltar que, apesar da evolugio do processo de educagio
em satide com metodologia variada, muito ainda hd que ser
feito, principalmente no que tange ao ambito PcD.

Neste sentido, de acordo com Secco et al. (2017, p. 196),
“o lidico é uma estratégia cada vez mais utilizada para
transmitir valores e impulsionar mudangas de comportamento
na area da satde’.

Dentro desta ludicidade, no intuito de proporcionar
o aprendizado da ES, as cartilhas surgem como uma opgio
facilitadora, uma vez que, além de tecnicamente acessiveis, os
componentes visuais auxiliam a memorizar os conhecimentos
transmitidos e a elucidar o contetido. Ademais, a inclusio da
familia no uso deste material pode propiciar resultados ainda

mais promissores.
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Assim, mediante todo este contexto tedrico, uma
cartilha com a orientagio de Higiene Bucal (HB) direcionada
as especificidades e peculiaridades das criangas com SCZ foi
delineada, com o intuito de clarificar a correta maneira da
realizacdo da HB das criangas pelos pais, com imagens liidicas
e linguagem acessivel, adaptando as necessidades encontradas.
Outrossim, a saide vem se apropriando cada vez mais dessa
forma de instrumento educativo, incentivando os individuos a
se envolverem nos processos de mudangas de comportamento

(Silva eral., 2016; Hayes, 2003).

O processo de elaboragio, construgio e validagio
de material educativo em saiide bucal destinada
aos pais de criangas com SCZ (Cartilha)

A promogido da saude bucal de PcDs faz parte do
planejamento das a¢des desenvolvidas pelo nosso sistema de
satide. Embora existam legislacdes e portarias, muito ainda hd
que ser feito quando se trata dessa populagio. O quadro de satide
bucal dessas pessoas ainda é considerado grave, refor¢ando a
inevitabilidade do desenvolvimento de projetos e processos
que facilitem o acesso aos servigos odontoldgicos preventivos
e curativos das criangas com SCZ. Sabe-se que a¢des educativas
e preventivas podem levar a um grande impacto positivo no
quadro de sadde bucal e geral.

De acordo com Siddharthan et al. (2016, p. 119), “as

cartilhas sio materiais impressos uteis para descrigdo de
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assuntos relacionados a saiide, sendo possivel sua utilizagdo
como instrumento de promogao da satde, facilitador do
processo educativo’. Posto que ja existem diversos materiais
educativos em satde bucal, a constru¢io de uma cartilha a ser
constituida por a¢des educativas de satide bucal a criangas com a
SCZ nasce com o propdsito de preencher uma lacuna existente
nos cuidados a elas.

Segundo Ribeiro e Walter (2019), agdes direcionadas a
estas criangas sao poucas ou inexistentes. Reitera-se a isso a
sua especificidade, afinal a abordagem com elas nao poderd
ser a mesma utilizada com outras criangas. Diante disso,
constatamos a relevincia da criagdo e desenvolvimento de uma
cartilha nos moldes educacionais para a drea da sadde bucal,
com orientagdes aos pais de como realizar a higiene bucal de
seus filhos.

Portanto, alguns questionamentos sobre o uso da cartilha
este estudo pretende responder: se o desenvolvimento dela,
que foi construida e validada de acordo com as especificidades
do piblico ao qual seu contetido se destina, produziu efeitos
na formagio dos conceitos e a¢des preventivas educacionais
em satide bucal em pais das criangas com SCZ; se a cartilha
auxiliou os pais na abordagem do processo da escovagio e se

ela proporcionou alguma melhoria na qualidade de vida delas.
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Metodologia

Para avaliagio dos efeitos da implementagdo do
SORRIZIKA (Programa de Educagio em Saide Bucal para
pais de criangas com a sindrome do Zika virus), utilizou-se o
delineamento de cardter quase-experimental intrassujeito do
tipo A-B-C, organizando-se em Linha de Base (LB) (Fase A),
Intervencdo (Fase B) e follow-up (Fase C). Este tipo de estudo
pode ser aplicado em diversas dreas, inclusive educagio e satide,
e permite uma maior interagdo entre os membros. Este estudo
teve inicio apds o parecer favordvel do Comité de Etica da
Universidade do Estado do Amazonas sob ndmero 3.287.535.

O exame bucal, imagens, filmagens, entrevista inicial
e treinamento dos pais foram realizados em uma Policlinica
Odontoldgica (PO) de uma universidade pablica do Estado
do Amazonas, em uma disciplina especifica de pacientes
especiais e em um Centro de Reabilitagdo (CR) de criangas
com SCZ. O estudo iniciou apds a assinatura do TCLE (Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido).

Os participantes da pesquisa foram 3 criangas com SCZ
e seus respectivos familiares, atendidos na disciplina acima
referida, com a faixa etdria de 3 a 5 anos e cadastrados no
sistema da policlinica, indicados pela assistente social do CR e
eram participantes ativos de outras terapias no referido Centro.
Nomes ficticios foram dados aos participantes.

A agente de intervengio foi a pesquisadora e uma

assistente de pesquisa (uma académica do 9° periodo do
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curso de odontologia da citada universidade). A selegio da
amostra foi ndo probabilistica, ou seja, de sujeitos escolhidos
por determinados critérios, mais especificamente a amostra
intencional. Segundo Richardson (2012), nesta hd uma selegio
intencional, de acordo com caracteristicas previamente
estabelecidas, a partir de hipdteses formuladas pelo pesquisador.

Os instrumentos de coleta utilizados foram: Questiondrio
da histéria de vida das criangas com SCZ, o Indice de Higiene
Oral Simplificado (IHOS) e um procotolo de observagio para
registro dos dados.

Como materiais e equipamentos foram usados: a cartilha,
notebook, impressora, espatulas de madeira para abertura de boca,
escovas dentais comuns e/ou adaptadas, creme dental, evidenciador

de placa (fucsina), celular e atividades especificas adaptadas.

Procedimentos especificos do estudo

1. Primeira Etapa (Avaliagdo): Pré linha de base:
entrevista com os pais, utilizando um questiondrio e em
seguida, os exames clinicos das criangas. Para a avaliagdo inicial
da condigao bucal foi usado o IHOS. Para esta avaliagio, a
pesquisadora passou uma bolinha de algodao, segurada por uma
pinga clinica embebida em corante de placa bacteriana (fucsina
2%) nos dentes dos participantes. Uma andlise descritiva dos
resultados do IHOS foi feita, para registrar a condigao bucal
inicial. O célculo do indice de fidedignidade também foi

realizado nesta etapa do estudo.
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2. Segunda Etapa (Linha de Base - LB): A coleta da LB
tinha sido iniciada em outubro de 2019, porém foi interrompida
em virtude da Pandemia da COVID-19, e foi reiniciada em abril
de 2021. O local das filmagens foi a PO e o CR, onde as criangas
realizam atividades semanais auxiliares para o desenvolvimento
neuromotor das mesmas.

Foram realizadas trés sessoes de linha de base. Estas
sucederam semanalmente, no turno vespertino, alternando
um encontro no CR e outro na PO. Antes do inicio de cada
sessdo, foi realizada a coleta de IHOS dos participantes, para
obten¢do de um indice da condi¢io bucal equilibrado, seguida
de filmagens dos pais realizando a escovagao das criangas sem
a interferéncia da pesquisadora. Todas as sessoes foram filmadas
em um tempo de 3 minutos, com o objetivo de verificar a técnica
de escovagio e o nivel de interagdo pais/crianga e registrados.

No decorrer do periodo da LB, os pais nao receberam
nenhuma orientago/instrugio a respeito de como conduzir
a escovagdo, somente foi verificado a maneira como eles
realizavam o ato de escovar. O material utilizado (escovas
dentais, creme dental, fio dental) das criangas foi levado pelos
pais, sem orientagao da pesquisadora. Apds haver indicios
de consténcia na escovagdo das criangas pelos pais, houve o

encerramento da LB de cada participante.
3. Terceira Etapa (Intervengao/Capacitagiao): Apds a
LB, foi realizada a intervengao, utilizando um delineamento

quase-experimental intrassujeito (Tawney; Gast, 1984), com a
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finalidade de comparar os efeitos de um programa de escovagao.
A intervengio da pesquisadora serd a Varidvel Independente
(VI) e o desempenho dos pais ao realizar o programa serd a
Variavel Dependente (VD).

Nesta etapa, o cuidador recebeu formacao diversificada
e adaptada acerca das taticas do programa de higiene bucal
para deficientes, através da apresentacio de palestras, slides,
videos, macromodelos, ensino invivo com evidenciagio de placa
e treinamento com a cartilha desenvolvida para este estudo.
Foi orientada a sequéncia da HB a ser seguida baseada nesta
cartilha. Cada participante recebeu trés sessdes de capacitagio
com duragdo de uma hora.

Um material impresso foi ofertado a cada participante
familiar, este material foi idealizado pela pesquisadora e recebeu
a denominagao de SORRIZIKA, conforme a Figura 1. Nesta etapa,
foi mostrado 2 mie, com a finalidade de fixar os passos, orientar
dividas com relagdo as imagens e a sequéncia da higiene bucal
da crianga. Dicas verbais e de demonstragio foram adicionadas,
bem como técnicas para facilitar a abertura da boca, como as

espatulas de madeira unidas.
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Figura 1 - Imagens da cartilha: Mie pegando a crianga no colo, mae
posicionando a crianga e usar escova com a cabega pequena

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Assim, o programa SORRIZIKA foi implementado junto
aos pais pela pesquisadora, partindo das especificidades de cada
crianca com SCZ, objetivando ser um programa motivador na
educagio em satde bucal.

Os dados foram entdo analisados mediante: a) o IHOS
(para averiguar a condigdo bucal antes e depois da intervencgao);

b) o nivel de suporte oferecido aos pais (verbal, visual, de
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demonstragio ou realiza¢do) e devidamente registrado e as

categorias; ¢) pelos passos da sequéncia da escovagio.

4. Quarta Etapa (Follow Up): Dois meses apds o término
do periodo de intervengio descrito na etapa anterior, medidas
de follow up foram realizadas. A pesquisadora se dirigiu ao
encontro dos pais com as criangas no CR| para realizagio de
filmagem do programa prescrito e para nova evidenciagio da
placa, com o de objetivo de avaliar os efeitos do treinamento: se
houve melhoria da condi¢do bucal das criangas, se o indice de

placa diminuiu e se o programa foi efetivamente implementado.
Analise dos dados

Os dados foram analisados de forma quantitativa e
qualitativa, mediante as folhas de registro em cada fase do
periodo experimental. O uso da Variavel Independente (VI)
na fase da intervencao do estudo e das Varidveis Dependentes
(VD) também foram averiguados. A VI utilizada no presente
estudo foi a implementagdo de um programa de educagio em
satide bucal para os pais de criangas com SCZ. As VD foram
mensuradas a partir da coleta do IHOS, antes e depois da

intervencdo, bem como da sequéncia da escovagao.

504



Analise das Filmagens

Nas filmagens pudemos observar, identificar e descrever
ou caracterizar como a cartilha (programa) estava sendo
empregada pelos pais (varidvel dependente) e se houve
necessidade de adequacgio. A verificagao das filmagens foi
realizada da seguinte maneira: a) Assistir toda a filmagem;
b) de posse da folha de registro, observou-se novamente a fita,
registrando a ocorréncia ou nao do item avaliado da sequéncia
da escovagio, exemplificando: o primeiro item aferido foi
‘examinar se a mie avisava a crianga que iria iniciar a escovagio),
dado que correspondia a primeira etapa do processo; ¢) uma
nova visualiza¢do da filmagem foi realizada com a finalidade
de dirimir davidas ou preencher alguma lacuna que possa nio
ter sido observada na primeira visdo. Esta nova vista também
foi baseada nas mesmas etapas da sequéncia da escovagio
ocorridas. Por exemplo, a terceira etapa da sequéncia era
verificar se a quantidade de pasta de dente na escova equivalia
a um grio de arroz cru. Por ser um detalhe que deve ser visto
minunciosamente, algumas vezes isto sé foi possivel ser
analisado na segunda visualizagio da mesma filmagem.

Para a observagio da filmagem, foram criadas cinco
categorias: PC (pais realizam a sequéncia da escovagio da
cartilha corretamente sem auxilio); PI (pais realizam a
sequéncia da escovagdo da cartilha de maneira incorreta);

PP (pais executam a sequéncia com a ajuda da pesquisadora);
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P (sequéncia da escovagio foi realizado pela pesquisadora); e N

(0 passo nao foi realizado nem pelos pais e nem pela pesquisadora).

indice de fidedignidade

A avaliagio interobservadores foi realizada em 25% das
sessOes de cada fase experimental, escolhidas aleatoriamente
para este fim. A observadora principal foi uma finalista do
curso de odontologia da PO, que sabia realizar os exames,
os indices e analisar as filmagens, mas nio tinha ciéncia dos
objetivos do estudo. A pesquisadora foi o segundo observador.
A concordancia entre os observadores foi analisada pela técnica

ponto a pOHtO.
Resultados

As trés sessoes de LB foram iniciadas em abril de 2021,
no CR em que os participantes fazem acompanhamento em
dias e turnos variados, de acordo com o dia de atendimento
dos participantes. Cada sessio durou cerca de 3 minutos e
todas foram filmadas pela pesquisadora. A fim de facilitar a
compreensio, os participantes foram classificados por nomes

ficticios: Vitéria, Patricia e Lucas.
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Analise do questionario inicial (entrevista)

Para que obtivéssemos um conhecimento prévio da
familia e das criangas envolvidas no estudo, um questiondrio
inicial foi aplicado, com o objetivo de adquirir informagdes
mais fidedignas e significativas sobre os participantes. Dados
socioecondmicos, gravidez, pré-natal, condicdes de saiide geral
e bucal foram coletados (Quadro 1)

Com relagao a deficiéncia da crianga, todos (n = 3;
100%) apresentam a SCZ como patologia de base. Entretanto,
66,66% (n = 2) da amostra tém outras patologias associadas:
33,33% (n = 1) paralisia cerebral (PC); e 33,33% (n = 1) epilepsia
e visao monocular. Todos os participantes (n=3; 100%) tém
o perimetro cefélico (tamanho da cabeg¢a) diminuido. Com
relagao a alimentagao, todos 100% (n = 3) se alimentam com
comida pastosa, ou seja, ndo mastigam.

Analisando as alteragdes sensoriais, 33,33% (n = 1) manifestam
deficiéncia visual, que também é uma caracteristica da sindrome,
€ 66,66% (n = 2) tém acuidade visual normal. Em se tratando da
coordenagio motora, nenhum dos participantes avaliados tem,
ou seja, 100% (n = 3) ndo andam, nem se locomovem sozinhos.

Todas as criangas deste estudo, 100% (n = 3), sdo
completamente dependentes de seus pais para realiza¢io de
atividades de vida didria. Nenhum deles é oralizado, 100%
(n = 3), também nao sio alfabetizados, nem frequentam creches

ou escolas.
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Analise do exame clinico

Apds o preenchimento do TCLE, do questiondrio, do
exame fisico para aferi¢io do perimetro cefalico (Figura 2) e das
fotografias iniciais para identifica¢do das criangas, partiu-se

para a realizagdo do exame clinico odontoldgico inicial.

Figura 2 - Aferigdo do perimetro cefdlico de Vitdria, Patricia e Lucas

Fonte: Acervo da autora, 2021
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Como essas criangas tém distdrbios neuroldgicos, elas nao
foram colaboradoras para esta abordagem. Todas ficaram no
colo dos pais, 100% (n = 3) apresentaram resisténcia ao exame
e choraram. O que pode ser considerado um comportamento
“normal”, tanto pela faixa etdria, como pelo medo do
desconhecido, ja que nenhum deles havia ido ao dentista antes.
Ademais, o cendrio, equipamentos e pessoas ao redor eram algo
novo para eles.

Todos os participantes apresentavam a denti¢do decidua
(“dentes de leite”), o que é compativel com a faixa etdria.
Considerando a idade, os dentes deciduos iniciam a erupgao
aproximadamente aos 6 meses e concluem aos 30, portanto
hd um atraso na erupgao em 33,33% (n = 1), o que pode ser
justificado pelo uso dos anticonvulsivantes, que podem
promover uma hiperplasia gengival, dificultando a erupgio
dos dentes.

Os elementos dentais de todas as criangas nio
apresentaram alteragio de forma, nem de cor. A lingua,
labios, palato e gengiva (tecidos moles) tém aparéncia normal
em todos os participantes e nenhum sinal patognomico que
possa ser relacionado a SCZ. No que diz respeito aos habitos
parafuncionais, 66,66%% (n = 2) manifestam bruxismo e 100%
(n = 3) sdo respiradoras bucais, o que provavelmente estd
relacionado com a hipotonia dos musculos da face.

A agenesia estd presente em 33,33% (n = 1), isto é, em
uma das criancgas analisadas. No que concerne a atividade de

cérie, 100% (n = 3) ndo apresentaram a patologia. Indice este
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que demonstra a relevincia da prevengio e da educagdo em
satide bucal precocemente, para manutencio da cavidade bucal
integra. Estes dados sdo compativeis com as metas da OMS
para a cdrie de 2010, que s3o de 90% de criangas sem cdrie nesta
faixa etaria. Além do que, estes indices demonstram a relevancia
de programas de educagio em saide bucal e prevengio para
os responsaveis destas criangas, ja que elas sdo totalmente
dependentes deles.

Conclui-se que, apesar da sindrome, o exame clinico
odontoldgico de todas as criangas foi realizado na primeira
consulta e contou com a colaboragio dos pais para auxiliar
em sua contengao e posicionamento. Foi a primeira vez
que todos os participantes deste estudo foram ao dentista,

independentemente das faixas etdrias diferentes.

Analise do IHOS objetivando averiguar a
condigido bucal na LB, na intervengio e no follow
up com o SORRIZIKA

1. Analise do IHOS antes da LB: O THOS inicial
foi coletado com a finalidade de quantificar e qualificar
a condig¢@o bucal das criangas no comego do estudo. Para
obtengio de um indice da condigao bucal inicial equilibrado,
este foi coletado durante trés semanas consecutivas, antes

do inicio das sessoes de LB.
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2. Analise do IHOS pés-intervengio (follow-up): Apos
a fase da intervencao e do follow up, os participantes passaram
por novas avalia¢des da condigao bucal para aferi¢ao. O IHOS
foi comparado nos dois periodos (o inicial e pds-intervengio),
utilizando-se o teste de Wilcoxon e pudemos observar que
houve melhora dos indices, conforme demonstra o Quadro 19,
com os participantes que apresentaram IHOS Fraco e Regular
no inicio do estudo evoluindo para Bom em condigio bucal.

A comparagio do IHOS nos dois periodos avaliados
apresentou diferencas entre os indices nos dois momentos, com
melhoria do indice (significincia estatistica: z = 1,33; p <0,001),
sugerindo efetividade na orientagio das maes dos participantes.

Com relagio ao IHOS na fase do follow up, apds dois meses
da realizagao da implementagio do programa, os participantes
foram avaliados novamente na sua condi¢ao bucal. Dois dos
trés participantes mantiveram sua condigio bucal em ‘bom’ e

um deles teve sua condigdo bucal alterada para ‘regular’.

Analise da sequéncia da escovagio por
participante e por condi¢io de intervengao

Primeiramente, serio mostradas as analises dos
participantes individualmente e posteriormente haverd uma

analise conjunta dos trés.
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Participante Vitoria

Vitéria nunca tinha ido ao dentista antes e nio
apresentava carie. Entretanto, o IHOS inicial mostrou a higiene
oral como ‘fraca’ (2,75) na LB, com a presenca de muito biofilme.
Como a participante, além da SCZ, é neuropata, com severo
comprometimento motor, dependente da mae para realizagio
das atividades de vida didrias e nio é colaboradora na hora da
higiene bucal, observou-se algumas vezes durante a LB a escova
sendo mordida, em outras, travava os dentes, em outras virava
a cabeca para o lado oposto ao que a mie estava, fazendo com
que ela interrompesse a escovagio ou levando a uma dificuldade
maior para realizagio da HB.

Provavelmente, o progresso da diminui¢io do indice
tenha sido a capacitagio do SORRIZIKA que a mie recebeu
e nio pela colaboragio da participante. Apds dois meses da
intervengao, a participante foi chamada na PO e foi realizado
um novo [HOS. Foi, entdo, observado um resultado ‘regular’,
que é melhor que o resultado inicial que foi ‘fraco’, porém pior
que o indice ‘bom’, que foi encontrado logo apds o término
da intervencao.

Assim, a participante apresentou melhor condig¢ao da
higiene bucal do que antes da aplicagio do SORRIZIKA, apesar
de um pequeno retrocesso na fase do follow up, todavia, nio
retornou ao indice ‘fraco’ encontrado na LB. No Grifico 1,
podemos observar o indice de placa da participante Vitdria

em cada fase do estudo e no follow up.
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Grifico 1 - Indice de placa da participante Vitéria na fase de LB,
intervencio e follow up

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Participante Patricia

Apesar das altera¢oes motoras e cognitivas, a participante
Patricia demonstra colaboragio na hora da higiene oral, sorri,
aceita bem a escovagio, transparecendo alegria na hora do
ato. Nio obstante, apresenta salivagdo excessiva na hora da
escovagio, talvez pelo fato de nao conseguir deglutir com
facilidade, ou pela quantidade de pasta que a mae colocava
na escova. Com relagio ao posicionamento da participante, a
mie colocava esta deitada na cama, com a cabega apoiada no
travesseiro, dado este que tornava a cabega instavel, sem apoio
para realiza¢io de uma boa HB. Informagdes estas que podem
ser observadas inclusive nas sessdes da LB. A colaboragio da
participante, apesar das intercorréncias citadas, justifica o

indice de higiene bucal ‘regular’.
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Apds dois meses da intervengio, a participante foi
chamada na PO e foi realizado um novo IHOS. O indice aferido
se manteve bom, tal qual apds a intervencao, significando que a
mie conseguiu manter o padrio de escovagao com os critérios
aprendidos. No Griéfico 2, é possivel observar o indice de placa

da participante Patricia em cada fase do estudo e no follow up.

Grifico 2 - Indice de placa da participante Patricia na fase de LB,
intervengao e follow up

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Participante Lucas

Os cuidados relacionados 2 higiene corporal e bucal sio
feitos pela mée, uma vez que a severa deficiéncia o impede
de realizar tais atividades sozinho. O participante Lucas é
colaborador, dentro da medida do possivel e a mie o coloca
no colo para a realizagdo da HB. A falta de conhecimento sobre
a técnica de escovagio, abertura e manutencio da boca aberta,

dentre outros fatores, pode ter levado a um indice ‘fraco’ na LB.
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Apds a capacitagdo da mie, pode-se observar que, apesar
das dificuldades inerentes do participante, houve melhoria da
condugio do processo da HB, tendo o IHOS se tornado ‘bom’.
Ressalta-se aqui a importancia de um programa de educagio
em saude bucal, pois muitas vezes o desconhecimento de como
manejar a escovagdo perante a especificidade da crianga pode
interferir na condi¢ao de satide bucal desta. Fato que pode ser
verificado com o participante Lucas, que apds as sessoes de
intervengio, aferiu-se o IHOS ‘bom’ e no follow up este indice

se manteve, como é possivel de se observar com o Grifico 3.

Grifico 3 - Indice de placa do participante Lucas na fase de linha de
base, intervencao e follow up

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Conclusoes da analise do IHOS

Sintetizando as informagdes de cada participante e com
base nos resultados expostos, foi possivel concluir que: a) Houve

melhoria na condigdo bucal (IHOS) de todos os participantes, ja
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ap0s a primeira intervengio; b) a participante Patricia apresentou
melhores indices, seguida do Lucas e da Vitdria; c) a participante
Vitdria, que tinha o pior IHOS (2,75 = Fraco) no inicio do estudo,
obteve indice ‘bom’ durante todo o processo de intervengio e
no follow up apresentou uma condigio ‘regular’, a qual mesmo
sendo ‘regular’, ¢ melhor do que a ‘fraca’ do inicio do estudo; e
d) na fase do follow up, dois meses apds a intervengio, todos os
participantes apresentavam indices abaixo dos encontrados na
linha de base, podendo se dizer que houve éxito apds a fase de

implementagido do programa e na manutengao do mesmo.

Analise das filmagens da escovagio mostrando o
desempenho de cada participante por condigio
de intervengio.

Os dados foram entdo analisados: a) pelas etapas
da sequéncia da escovagio (Apéndice 12) e b) pelo nivel de
suporte oferecido aos pais (verbal, visual, de demonstragio ou

realizacdo), devidamente registrado e as suas categorias.

Conclusdes da analise pelas etapas da sequéncia
da escovagio

Todas as miaes cometeram falhas na primeira sessio de
intervengao, talvez por falta de fixagio das etapas da sequéncia,
apesar de conseguirem realizar muitas delas; os resultados
demonstram a importancia da educagio em satide bucal,

uma vez que apds a capacita¢do houve melhoria, seguida de
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estabilidade, na sequéncia da escovagio de todos os participantes
conforme podem ser observados nos graficos 1, 2 e 3 apesar de
nas primeiras sessoes tenham ocorrido alguns esquecimentos
da sequéncia; as etapas 3, 4, 6, 8 € 9 jd eram realizadas pela mae
da participante Vitdria, ainda que de maneira inadequada; as
etapas 4, 5, 6, 8,9 € 12 ja eram realizadas pela mae da participante
Patricia, ainda que de maneira inadequada; as etapas 8 e 9 jd
eram realizadas pela mae do participante Lucas, ainda que de
maneira inadequada; na primeira sessdo de intervengio, as maes
das participantes Vitdria e Patricia esqueceram de avisar as
participantes sobre o inicio da escovagao, tendo no final da
sessio a pesquisadora reforgado sobre a importancia da etapa;
e a cartilha impressa foi ofertada as maes dos trés participantes
durante a capacitagio, isto pode ter contribuido para fixacao

das etapas do programa, facilitando sua implementagao.

Conclusdes pelo nivel de suporte oferecido
aos pais (verbal, visual, de demonstragio ou
realizagdo), devidamente registrado e as
suas categorias

Com relagio ao auxilio oferecido aos pais, foi possivel
observar nas filmagens que todas as miaes dos participantes
receberam apenas um tipo de suporte durante todas as sessdes
de intervengdo: o verbal, em pelo menos uma das sessdes de
intervengio. No tocante a categorizagio do suporte oferecido,

todos os participantes tiveram a classificagio obtida como boa.
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Conclusdes da analise pelo desempenho do nivel
de suporte

O suporte aplicado aos trés participantes foi verbal e
nas primeiras sessoes de intervengo, o que provavelmente
demonstra que as mies aprenderam a técnica e talvez tenham
apresentado dificuldades na fixagdo das etapas nas sessdes
iniciais. No follow up, todos os participantes ndo receberam

nenhum nivel de suporte.

Outros resultados

A equipe multidisciplinar do CR, percebendo a relevancia
do programa, solicitou nossa ida ao centro para que o programa
fosse multiplicado a outros pais, pois muitos sabem que
necessitam realizar a HB de seus filhos, porém devido as
especificidades de suas criangas, muitas vezes nio sabem como

executar.
Discussao

Este estudo surgiu em virtude do aumento do nascimento
de criangas com SCZ e da necessidade de ac¢des de suporte
a essas criangas, envolvendo uma equipe multiprofissional,
incluindo a odontologia. Os trabalhos de Menezes eral. (2020),

Floriani (2017), Hasue etal. (2017) e Torres; Tapia (2016) também
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relatam sobre a importincia do acompanhamento dessas
criangas por diversos profissionais.

A ESB foi utilizada neste estudo, permitindo capacitar
e tornar mais acessiveis programas educativos de satide bucal,
ampliando o ndmero de pessoas beneficiadas através destas
agdes. As atividades de educagio em satide, aqui desenvolvidas
com o emprego de cartilhas, inseriram o ladico, influenciando
em mudangas positivas do comportamento dos cuidadores
dos participantes.

Compactuando com Mouradian (2001), Mattila et al.,
(2005), Castilho ezal. (2013) e Lima et al. (2011), que relatam ser
importante a participagio dos pais para o éxito dessas agdes,
pois as criangas sdo deles dependentes. Ademais, as ag¢des
de promogao de saude dependem da participagio efetiva de
seus pais ou cuidadores (Mouradian, 2001; Lima et al., 2011).
Portanto, a melhoria da condigio bucal das criangas com SCZ
depende da motivagio e participagao dos responsaveis.

O emprego da cartilha, com a sequéncia da escovagio
demonstrada em ilustragdes coloridas, foi uma ferramenta
eficiente para o ensino e compreensio da HB realizada pelos
pais das criangas com SCZ, tornando mais fdcil a fixagao e
execugao deste processo. Todos os pais relataram ter aprendido
sobre HB com a cartilha.

Antes da implementagdo do programa, as mies até
realizavam a HB, porém nio adequadamente, nem de acordo
com as particularidades que os participantes tém. A sua

capacitagio, com explicagdes esclarecedoras e fixagio da
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sequéncia da cartilha, permitiu a aprendizagem das mesmas,
tornando a escovagdo das criangas eficaz. Como efeito disso, um
dos beneficios da promogao da saide é a educagao, pois assim
os participantes criam habilidades e participam ativamente
(Figueira; Leite, 2008).

Em todos os participantes, as genitoras foram as que
fizeram parte deste estudo, corroborando com os estudos de
Costa; Albuquerque (1997) e Domingues et al. (2008), que citam
a mie como a mais representativa do nticleo familiar.

As mies participantes deste estudo apresentaram
dificuldades para realizacio da HB das criangas com SCZ.
Hartiwg et al. (2015), Queirdz etal. (2014), Pimentel etal. (2013),
Meurman (2010), Pereira et al. (2010), Teitebaum ezal. (2010) e
Abreu; Paixdo; Resende (1999) relataram que os PcDs e seus
cuidadores tém esses obstdculos, quer seja pelo atraso motor
e/ou mental ou pelas adversidades com as quais os cuidadores
se deparam (Tani et al., 2012). Além disso, a auséncia de
medidas educativas e preventivas, em acordo com a realidade
social, econdmica e cultural deles (Garrido Urrutia; Espinoza
Satander; Romo Ormazabal, 2010) fazem com que este desafio
seja ainda maior.

Pudemos observar neste estudo que a aquisi¢do de
conhecimentos pode modificar o comportamento dos
familiares, levando & promogio de uma boa saide bucal das
criangas com SCZ, através do emprego da cartilha e da instrugio
de habitos adaptados as suas especificidades, incentivando-os

na realiza¢io da HB. Paiano (1995) também observou que a
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utilizagdo de cartilhas, slides e dlbuns melhorou em quase 50%
a satde bucal na rede municipal de Rio Grande do Sul em trés
anos e Garcia et al. (2013) relataram sobre como tais programas

podem ajudar as familias, motivando-as.
Conclusido

Constatou-se que os trés participantes apresentavam
inicialmente uma higiene oral ‘fraca’ (100%), o que representou
a necessidade da implementacdo do programa de educagio em
satde bucal intitulado SORRIZIKA para os pais dessas criangas,
com as peculiaridades direcionadas a elas, no sentido de favorecer
a realizagdo da sua higiene bucal, melhorando essa condigio.

Por meio da analise das filmagens, verificou-se o
desempenho dos pais nas etapas da escovagdo prescritas no
SORRIZIKA, tendo este se mostrado efetivo, com a diminuigao
do IHOS nos participantes avaliados. O IHOS se tornou ‘bom’
pds-intervengio nos trés participantes e no follow up assim se
manteve em dois (66,66%) e ‘regular’ (33,33%) em um. Cabe
ressaltar que nenhum dos participantes voltou a ter um indice
‘fraco’, como no inicio do estudo.

Portanto, conclui-se que a proposta de um programa
de educagio em satde bucal para pais de criangas com SCZ
pode contribuir para a correta HB dessas criangas, auxiliando
e motivando os seus familiares e beneficiando as criangas com

a melhoria da qualidade de vida delas.
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Z_ 3

Curriculo uma produgio de significagoes
na tessitura das diferentes abordagens na
formacao de professores

Lucinete Gadelha da Costa
Alice Casimiro Lopes

Introdugao

Este artigo traz como tematica o curriculo com enfoque
na formagao docente, buscando compreender os discursos em
torno deste tema em sua tentativa de proje¢do de sentidos
no campo da formagio de professores. Refletir/problematizar
sobre processos de formagio de professores na atualidade é um
ato complexo e desafiador, pois envolve vdrias perspectivas e
tendéncias que precisam estar evidenciadas nas proposituras
curriculares que ora delineiam e apontam caminhos, ora
constroem possibilidades imprevisiveis de produgio curricular.

Dessa forma, nosso objetivo é refletir a formagao do
professor tendo em vista que no existe uma tinica perspectiva,
mas sdo diversas as narrativas que se entrelagam em seu
campo de estudo, produzindo significagdes diferentes a partir

das diferentes abordagens curriculares. Assim, trazemos as
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discussoes sobre o curriculo assumindo o entendimento dele
no sentido plural a partir dos significados construidos nas
préticas que se constroem em nossos cotidianos.

Cotidianamente, nos deparamos com praticas
reprodutoras e excludentes nos espagos educacionais, as
quais expressam confusdes, contradi¢des nas agoes e refletem
concepgdes, mas, em sua maioria, ndo estdo no nivel de
consciéncia. Em vista disso, Freire (2005) salienta que se nio
ha clareza nas agdes, entio ha uma reprodugio, cujo fato de
reproduzir praticas chama a atengdo para o trabalho docente.
Nesse sentido, esse movimento de reprodugio compromete
o processo pedagdgico e nos direciona ao questionamento
que norteia nossa reflexdo: o que vem a ser a produgao de
significagdes na tessitura dos curriculos na disputa politica nas
diferentes abordagens na formagio de professores?

Temos o desafio da problematizagio ao buscar
compreender esse movimento de disputas de sentidos nas
tessituras de diferentes abordagens construidas cotidianamente,
através das prdticas pedagdgicas que se constituem em
um processo de construgao e desconstrugdo. Assim,
envolvem determinantes sociais e politicos em diferentes
intencionalidades geradoras de significados.

Enveredamos na construgio do texto pela abordagem
qualitativa, em um estudo de cardter bibliogrifico, buscando
a discussio das abordagens curriculares no enfoque da
formagao de professores, em que organizamos o texto em trés

momentos. O primeiro - nio sendo possivel falar em curriculo
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no singular - retomamos a reflexdo sobre as teorias curriculares,
na sequéncia, trazemos a discussdo sobre a dimensio politica
da educagio e, por fim, direcionamos nosso olhar para os
sentidos da formagao docente nesse movimento de disputas

de significagao de curriculo.

Uma leitura sobre as no¢des que perpassam as
diferentes abordagens curriculares

Realizar uma discussio sobre o curriculo nio é uma tarefa
simples, considerando que nio teremos um conceito que dé conta
de expressar os sentidos e signiﬁcados que perpassam a nogao
de curriculo. Dessa forma, entendemos o curriculo imbricado
em todas as relagdes sociais, perpassando todas as dimensdes no
processo educacional. No ambito educacional, nao é diferente,
precisa ser entendido também enquanto parte da subjetividade
tanto daqueles que o constroem em suas agdes resultantes da
consciéncia e das concepgdes politica, econdmica e cultural.

Esse movimento opera em lutas politicas a partir das
diferentes demandas e vai se constituindo em sua dinamicidade,
produzindo sentidos nesse processo de articulagao entre as
disputas e seus delineamentos. Nesse cendrio, se expressam
nas politicas educacionais geradoras de mudangas, no mundo
do trabalho, na inser¢do da ldgica economicista, nas politicas
de formacgio fundamentadas nas ideias neoliberais, na defesa

da produgio da eficiéncia e produtividade da escola que se
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da, estrategicamente, através da formagao e do controle do
processo e na aprendizagem focada na questio do ensinar.

Frangella e Dias (2018), no entanto, destacam que esta
tentativa de padronizagio nas politicas curriculares ndo ocorre,
e considerando que nio sio afetadas pelas mesmas condigoes,
pois guardam em si marcas de sua singularidade produzidas
por praticas, concepgdes, valores e intengdes de varios sujeitos
nos multiplos territdrios a que pertencem no contexto
educacional e social. Assim, a escola constitui-se como espago
de luta, de criagio de desconstrugio das politicas, desafiando
a sedimentagio da formagio e do trabalho docente.

Ao retomarmos uma leitura sobre as nogdes que perpassam
as diferentes abordagens curriculares, Sacristan (2013) enfatiza
que o curriculo tem seu surgimento relacionado a ideia de selegdo
de contetidos e ordem na classificagao dos conhecimentos que
representam, em razdo da sele¢io daquilo que ird balizar a
agdo de ensinar. Em uma abordagem histdrica, salienta que o
curriculo era determinado pela soma das honras que um cidadao
acumulava na Roma Antiga, estando relacionado aos cargos
eletivos e judiciais, o que era mais préximo do significado de
carreira. Na Idade Média, o curriculo era composto por uma
classificagio denominada por #rivium (gramaticas, retdrica
e dialética) e cuadrivium (astronomia, geografia, aritmética e
miisica), que constituiram a organizag¢io do conhecimento que
perdurou por séculos nas universidades europeias.

De acordo com Sacristdn (2000, p. 101), originalmente,

a palavra curriculo estava relacionada ao conhecimento
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que correspondia aos contetidos que professores e centros
de educagdo deveriam seguir para o ensino e aprendizado,
configurando-se na implantagio, concretizagio e expressao de
determinadas préticas pedagdgicas e em sua propria avaliagio,
como resultado das diversas intervengdes que nele se operam.

Essas nogoes traduzem o sentido do curriculo que
estd em constante mudanga e, ao partirmos dessa légica de
movimento, Silva (2005) aponta para as teorias do curriculo,
identificadas como: Tradicional; Criticas; Pds-Criticas.
As teorias carregam em si uma concep¢io de homem, mundo
e sociedade, situadas em determinados periodos histdricos e
podem coexistir conforme as compreensdes, interesses e valores
de determinados grupos sociais.

Ao retornamos um olhar sobre a teoria tradicional,
verificamos que seu direcionamento esta centralizado na figura
do professor, na qual o estudante é considerado coadjuvante do
processo de aprendizagem que ocorre através da transmissio
do conhecimento, na defesa da neutralidade cientifica e
desinteressada (Silva, 2005).

A teoria tradicional carrega o objetivo de formar o
trabalhador especializado ou proporcionar uma educagio geral,
académica, a populagdo e em seu cardter tecnicista permeada
de racionalidade técnica, delineia objetivos para a consolidagio
dos resultados de aprendizagem. Nesse contexto, com foco na
eficiéncia, direciona o curriculo em seus processos pedagdgicos

voltados a uma formagao de mio de obra para o mercado de
trabalho (Kliebard, 2011).

532



A construgio curricular é organizada e delineada em
seu percurso em uma relagio verticalizada de poder em que o
controle é evidenciado nos processos educacionais com enfoque
no saber fazer, em que é destacado o planejamento do ensino
em vista de processos avaliativos em sua lgica de neutralidade
que, no entanto, nio se sustentam, pois ndo existe educagio sem
intengdo, que direcionam sua intencionalidade politica em suas
relagdes. Nesse movimento, essa logica da racionalidade técnica
passa a ser questionada e novos movimentos irao construindo
outros sentidos e significados.

Nessa dindmica de inquietag¢es, emerge o movimento
da teoria critica do curriculo, que emerge neste caminhar
da luta dos movimentos sociais populares e representa uma
luta de resisténcia frente ao descaso educacional, centralizado
em seus aspectos de adaptagio e reproducio, uma dentincia a
racionalidade técnica da Educagio, dando énfase a formagao

humana em suas dimensoes.

[...] as teorias criticas do curriculo efetuam
uma completa inversio nos fundamentos das
teorias tradicionais [...]. As teorias criticas sobre
o curriculo, em contraste, comegam por colocar
em questdo precisamente os pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais.
As teorias criticas desconfiam do status quo
responsabilizando-o pelas desigualdades e

injustigas sociais (Silva, 2010, p. 29-30).
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A partir dessa critica e diante de uma escola excludente
e seletiva, verifica-se a defesa do ensino que advoga duas
dimensdes de educagio: uma pensada para a classe dominante;
outra para as classes populares. Nesse contexto, essas vertentes
na escola s3o construidas através dos contetidos que direcionam
para ldgicas economicistas, no entanto, esse processo de
produgio tem seus deslocamentos, constrdi-se em movimentos
e trazem seu carater de nio fixo.

Segundo Freire (2003), a teoria critica vai dando énfase
em suas lutas ao poder de classe, questionando a escola
como reprodutora da ldgica capitalista. Ao contestar esse
direcionamento ideoldgico, traz em seus escritos, em especial
na Pedagogia do Oprimido, esse movimento de resisténcia no
contexto brasileiro frente a essa logica neoliberal, que busca
consolidar crengas e valores considerados como incontestdveis
e naturalizando a realidade.

Nessa problematizagio, reflete os tensionamentos
produzidos, assim como os efeitos politicos deslocadores
em diferentes contextos. Em seus processos formativos, os
sujeitos podem ou ndo compreender o mundo em que vivem de
forma diferenciada, entendendo a construgio dos significados
presentes em discursos e praticas nos espagos escolares.

Nessa realidade, a escola é disputada na correlagio de
forcas sociais, politicas e culturais, constitui-se como territdrio
de luta de poder na busca de superar a 18gica neoliberal e na
apropriagdo da cultura produzida e acumulada ao longo da

histéria. Assim, abre caminhos para a produgio de novos
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conhecimentos, com outros sentidos, na constru¢io de uma
reorientagdo curricular que incorpora novas interrogagdes,
vozes dos sujeitos invisibilizados no préprio territério de vida,
movimento que denota resisténcia em um rompimento com

a logica de colonizagdo opressora como destaca Arroyo (2013),

Nessa tensao de forgas de poder, o curriculo é o
nicleo e o espago central mais estruturante da
fungio da escola. Por causa disso, é o territdrio
mais cercado, mais normatizado. Mas também
o mais politizado, inovado, ressignificado.
Um indicador ¢ a quantidade de diretrizes
curriculares para a educagio bdsica e para a
formagio docente, numa configuragao politica

de poder (p. 13).

Nesse direcionamento, Freire (2003) nos convida a
pensar sobre o que implica uma modificagio no pensamento,
tornando-o critico e que pode ser mediatizado por meio de uma
educagio problematizadora no processo formativo com base
nas condigdes histdricas, em diferentes formas de organizagio
popular e comunitdria. Esses aspectos sio mobilizados na
relagdo com a educagio popular, permeada pelo didlogo entre
0s sujeitos como elemento essencial para o desenvolvimento
do pensamento critico.

Esse argumentos evidenciam que nessa luta hd escapes.
Mesmo com indmeras formas de controle, a escola precisa ser

defendida como um espago possivel de resisténcias em que o
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conflito e a resisténcia se dao na relagdo escola-sociedade, cujo
curriculo pode defender interesses dominantes ou construir
em sua dindmica um movimento de contestagio. A escola
torna-se um espaco de luta e possibilidades e nao apenas de
reprodugdo, compreendendo a resisténcia como elemento
contra-hegemdnico de uma ideologia que subjuga, domina e
aliena por meio da cultura, espago de conflito e resisténcia que
se utiliza dos instrumentos culturais (valores, crencas, praticas)
para a producdo da alienagio (Giroux,1997).

Silva (2010), a0 retomar Giroux, destaca o curriculo nesse
movimento de construgao de significados e valores culturais, no
qual a escola é uma esfera ptiblica e nela precisam se constituir
os espagos do exercicio democrdtico, onde os estudantes e os
professores possam participar na discussao. Assim, tecem
suas criticas a determinadas demandas educacionais, trazendo
a tona as tensdes frente as imposi¢des realizadas contra as
Universidades e as Escolas de Educagio Bdsica brasileira na
busca de compreender as intengdes e sentidos e construir seus
argumentos frente as imposigdes realizadas pelo sistema.

Ao dialogarmos com Freire (2003), podemos dizer que
a teoria critica coloca em questdo as tensdes promovidas na
escola através dos seus curriculos, na forma de ensinar, planejar
e avaliar, entendendo que todas as praticas sdo politicas.
Tudo que trata da agdo humana tem seu carater politico e
esta relacionado com o mundo social frente as realidades

sécio-histdricas construidas e, por isso, necessitam ser lidas,
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refletidas, questionadas e interpretadas, promovendo rupturas
para a composi¢ao da transformagio social.

A partir dessa concepgio, a teoria critica contribui para
a compreensdo da materialidade vivenciada pelos sujeitos em
suas diferentes realidades, cujo curriculo é compreendido como
forca identificadora das forgas que nos tornam oprimidos pelas
ideologias. Assim, compreender as forgas de opressao nas lutas
ideoldgicas através do poder é reinventar-se para chegar a
compreender as ldgicas que prejudicam as vidas dos sujeitos e
contribuem para alargar as injustigas sociais.

Na teoria pds-critica ou pds-estruturalista, vemos
outros sentidos, outras formas de compreender o contexto
neoliberal que ainda permeia nossas realidades existenciais.
Assim, neste avan¢o da dimensio critica frente a esse quadro,
iremos dialogar com a teoria pds-estruturalista, pontuando as
tensoes envolvidas nesse movimento.

Nessa dire¢do, a partir de Lopes e Macedo (2011) e ao
olharmos as tradi¢des que apontam o cardter prescritivo do
curriculo, as atividades escolares enfatizam em suas praticas
o direcionamento em vista do controle social resultante de
articulagdes entre demandas diferenciadas em um jogo, no
qual o poder opera para significi-lo e hegemoniza-lo. Porém, a
concepgao discursiva de curriculo que concebe a prética inserida
na politica, o que se configura nos movimentos geradores de
escapes em diferentes contextos salientam a produgio de

diferentes efeitos politicos.
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O pods-estruturalismo traz a tona a teoria curricular
direcionando no movimento da desconstrugio, no pensar a
educagio enquanto processo que se constitui em movimentos
originados dos eventos imprevistos que fogem a qualquer
tentativa de controle e possibilitam a desconstrugio de visdes
fechadas, operando com a linguagem como constitutiva de
tudo aquilo que ela nomeia. No caminho de compreensio,
a abordagem discursiva do curriculo aparece enquanto uma
estrutura contingente e precdria na impossibilidade de uma
defini¢ao do mesmo, considerando que a nogio de curriculo
serd sempre insuficiente para dar conta da multiplicidade de
experiéncias construtoras de um curriculo.

E importante a compreensdo das teorias que direcionam
diferentes perspectivas curriculares e possibilitam a
compreensdo das intengdes que direcionam os processos
educacionais em suas diferentes abordagens e discursos.
Os sentidos expressos nos discursos circulam nesse campo da
formagao docente, que implicam as experiéncias construtoras
de diferentes curriculos. Assim, voltamos nosso olhar para a
dimensio politica da educagio, entendendo que os sentidos da
formagao sio reflexos de produgdes de significagdes na tessitura
das diferentes abordagens que por vezes sao disputados e nio
tém uma unica diregio, mas que expressam em seus diferentes

sentidos a dimensao politica da educagio.
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A dimensio politica da educagio: diferentes sentidos
em movimentos

A questio da disputa de sentidos nos direciona a dimensao
politica que se dd na interligagio da natureza do pedagdgico
e politico. A dimensio pedagdgica estabelece uma posi¢io do
sujeito diante do objeto apreendido por ele, enquanto que a
pratica politica perpassa a pedagdgica no processo educativo.
A atitude de escolha implica uma opgéo politica, expressando
a ndo existéncia da neutralidade da agio pedagdgica.

Segundo Freire (1992), a educagido exerce papel
fundamental no movimento permanente de busca da liberdade
que ndo é ponto de chegada, mas sempre de partida. Nesse
sentido, a eticidade na escola se evidencia no respeito as
diferengas e a pluralidade do mundo em que vivemos.

E importante salientar que, nesse processo, ocorre a busca
por uma educagio que gere reflexio, uma vez que todo o processo
educacional para Freire (2001) implica a reflexdo do estudante e
de professores sobre si em sua posi¢io em “ser mais’ e nio apenas
uma “coisa’, um objeto dentro do sistema social.

A pedagogia libertadora supde que ninguém é ignorante
completamente e ninguém sabe completamente. Todos
possuem algum saber e a forma critica de olhar o saber
favorece a possibilidade de mudanga, ndo apenas a criticidade
mecanica especializada, mas no sentido que a aprendizagem

possibilita a construgio de um processo em que se dd o ato
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de conscientizagio, logo, a educagio possibilita mudangas no
campo individual e coletivo.

Nessa premissa, quando o homem passa a dialogar
sobre o mundo em que estd inserido, defendendo seus
interesses, através das esferas governamentais, leva-o a ter
mais consciéncia da complexidade dos seus problemas e dos
desafios enfrentados diariamente. A histdria narra muitas
lutas, muitos projetaram seus sonhos e lutaram por justica e
liberdade e esse é o nosso desafio na luta por uma educagio

vamos pontuando as tensdes envolvidas.

A propria esséncia da democracia envolve
uma nota fundamental, que lhe é intrinseca a
mudanca. Os regimes democraticos se nutrem
na verdade de termos em mudanga constante.
Sao flexiveis, inquietos devido a isso mesmo,
deve corresponder ao homem desses regimes,

maior flexibilidade de consciéncia (Freire,

1992, p. 98).

A educagio precisa ter como referéncia a cultura
do homem, seus processos identitdrios, entendendo que
a identidade nao se constitui em algo fixo, mas processual,
possibilitando aos sujeitos envolvidos as significagdes e reflexao/
a¢ao na formagio de professores e, como desdobramento, na

possibilidade de diferente construgio curricular.
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Herdando a experiéncia adquirida, criando
e recriando, integrando-se as condi¢des de
seu contexto, respondendo a seus desafios,
objetivando-se a si préprio, discernindo,
transcendendo, langa-se o homem num
dominio que lhe é exclusivo - o da Histéria e

o da Cultura (Freire, 1992, 49).

Quando se busca compreender a realidade diante de
tantos desafios, demandas sio identificadas e lutas criam
movimentos para a construcdo de outras realidades, criando
novos horizontes. Esse movimento possibilita fazer histdria
aqui e agora em uma constante criagao e recriagao.

Nesse processo, é necessario ir construindo a concepgao
da estrutura social enquanto movimento histérico. Isto significa
que a pratica educativa sempre traz em si um direcionamento
politico, tenha o educador consciéncia disso ou ndo. Sua tarefa
fundamental é de ser sujeito e ndo objeto, o que exige uma
tomada de consciéncia do que move as disputas.

A mudanca de percepgio da realidade, que antes era vista
como algo imutdvel, significa para os individuos vé-la como
realmente é: uma realidade histérico-cultural, humana, criada
pelos homens e que pode ser transformada num movimento
nunca pronto e acabado.

Segundo Dias e Lopes (2009), a prtica se constitui como
um significante vazio que possibilita a articulagio de diferentes
demandas na formagao dos professores em distintos contextos

da politica. Ocorre que determinado significante, muitas
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vezes trata de uma demanda especifica, no entanto, torna-se
universal a partir das lutas politicas mediadas por diferentes
movimentos, produzindo discursos hegemdnicos.

A partir de Lopes e Cunha (2013), trazendo Laclau,
podemos considerar que, 2 medida que se modificam os
contextos de produgdo da politica curricular, novas mudangas
ocorrem e novas demandas surgem e novos movimentos de
negociagao irdo se constituir frente as demandas e interesses,
sendo constituidos novos processos de articulagdo. Assim,
as politicas ptiblicas em si carregam esses movimentos de
disputas de visdes que expressam um jogo dos que almejam
por estabelecer outros significados diferentes dos instituidos
e daqueles que querem manter sua significagio.

Como verificamos, essa luta politica pelo reconhecimento
de determinadas demandas vai construindo os sentidos para
os curriculos de formagio de professores. No entanto, esse
movimento carrega em si seu cardter de impossibilidade,
constituindo-se como propulsor da luta politica, no esforgo
de que uma demanda especifica podera representar as demais
em uma articulagdo e operagio hegemdnica.

Dessa forma, faz-se necessario compreender a formagao
de professores, a partir da dimensao politica da educagio que
se expressa nas intencionalidades e nos sentidos das diferentes
abordagens tedrico-metodoldgicas, tendo em vista que ndo
existe uma Unica perspectiva, mas diversas narrativas que se
entrelagam em seu campo de estudo no enfoque da formagao

de professores e implicam na construgao de curriculos.
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Reflexdes sobre o curriculo: implicagdes na
formacio de professores

Ao pensarmos sobre o Curriculo e suas implicagdes na
formacgao de professores, precisamos retomar nosso olhar sobre
as experiéncias nas relagdes sociais, construindo valores através
das praticas pedagdgicas desenvolvidas no espago escolar onde
os professores contribuem para que os educandos desenvolvam
a compreensio do mundo no qual vivem carregado de conflitos
em suas diferentes singularidades.

Segundo Macedo (2016), esses processos politicos
carregam em si um movimento de constante conflito nas
relagGes e nos permitem compreender como as relagdes sociais
ocorrem e se transformam. A partir dessa reflexdo, destacamos
que pensar na Formagio de Professores da Educagao Basica
no Brasil, frente a esse alinhamento, emerge na necessidade
urgente de rearticulagdes em um movimento que teremos de
construir formas de resistir frente a essas logicas neoliberais e
neoconservadoras, em que cotidianamente o privado invade o
publico na construcio e defesa de critérios técnicos em fungio
do mercado para o avango do capital.

Retomamos a discussio dos fundamentos tedricos
dos processos formativos, problematizando a necessidade
da construgio de um ensino significativo, partindo do
contexto/realidade e gerando, nesse processo, o respeito e a
valorizagdo da diversidade como elemento enriquecedor do

desenvolvimento social.
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A partir das relagées do homem com a
realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criagdo, recriagio e
decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai
dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo

é o fazedor (Freire, 1992, p. 51).

Nessa dinadmica histdrica, entendemos a importancia
de propostas de formagdo que articulem novos horizontes
geradores de agdes comprometidas com praticas pedagdgicas
construidas a partir de um contexto especifico, que aos poucos
podem influenciar no modo de ser do sujeito, ou melhor, como
nos diz Freire (1992), que nos possibilite a leitura de mundo
através do conhecimento, gerando um olhar sobre nds mesmos
neste processo.

O desafio de ser professor é ressignificar sua agdo
pedagdgica, ter consciéncia da sua responsabilidade na luta
por uma gestdo participativa, por uma avalia¢do que priorize
0s acertos e ndo o0s erros, o processo e nio o produto final,
constituindo-se como mediador na produgio de novos
conhecimentos, trabalhando a partir da memoria, da cultura
e dos valores dos estudantes.

No entendimento da formagao como espago de reflexao
e de produgio de um conhecimento sistematizado, necessiria
para a construgdo de experiéncias que constroem curriculos
possibilitando mudanga de atitude no cotidiano educacional.

Assim, faz-se fundamental a construgio de espagos de exercicio
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de pensar a pratica, onde o professor e a professora possam
confrontar-se com opinides diferentes das suas, rever suas
convicgdes, localizar coeréncias e incoeréncias em seu agir
(Costa, 2012).

Na contramio da légica pragmatica em que a pratica
torna-se o centro, destacamos que o fazer pedagégico do
professor estd para além de um mero executor, estando na
sua construgdo profissional e nos seus saberes, conhecimentos
que se entrelagam e se intercruzam na vida, no trabalho, nas
associagoes e nos grupos que frequenta, enfim, nas experiéncias
em geral (Costa, 2001).

Desse modo, nio podemos pensar a educagao fora do
contexto social e histdrico, em que ela pode tanto constituir-se
em instrumento de dominag¢do como, a0 mesmo tempo,
descobrir-se como construtora de “brechas” que possibilitario
agdes de resisténcia, ou seja, espagos concretos que podem ser,
apesar da normatividade direcionada, criar rasuras e operar
dentro dela redimensionando o movimento em movimento.

Em vista disso, a escola constitui-se como palco de luta,
espago eminentemente politico em um aprender constante.
As questdes sobre o que ensinar precisam nos conduzir a
reflexdes mais profundas sobre as finalidades da educagio, sobre
nossas intencionalidades, nos ajudando a pensar a profissao,
a profissionalizagio, o profissionalismo e o desenvolvimento
profissional do ser professor.

Vale salientar que a escola tem papel decisivo na orientagio

do movimento da contradi¢io que a caracteriza, visando a

545



mudanca das relagdes sociais, através de comportamentos
éticos em suas atividades com a participagio dos sujeitos, sendo
condigdo necessaria para que caminhe ao nivel da agdo concreta
no exercicio democritico.

Destacamos, ainda, que democratizar o ensino significa
criar mecanismos de participagdo coletiva. Os mecanismos
deverido ser construidos pela equipe de cada espago educacional,
através de um processo de reflexao de seus limites, possibilitando
a busca da superagdo de situagdes problemadticas concretas que
se apresentam no dia a dia. E o que nos lembra Giroux (1997,
p. 29) ao ressaltar que “as condigdes materiais sob as quais os
professores trabalham constitui a base para delimitarem ou
fortalecerem suas préticas como intelectuais’.

Dessa forma, entendemos que a valorizagao dos processos
de reflexdo e sua incorporagao efetiva a vida do professor
representam a teia que intercruza o saber adquirido, formal ou
informalmente, e podera contribuir em uma pratica pedagdgica
comprometida com as camadas populares.

Para fortalecermos a existéncia de um curriculo na diregao
de uma educagio contextualizada, é preciso estar consciente
de nosso papel social, gerador de novas mentalidades voltadas
para um pensar que precisa ser fortalecido por um processo
dindmico mediado por um movimento de carater coletivo/
participativo (Costa, 2001).

Nesse movimento, buscamos olhar a formagio do(a)
professor(a) como possibilidade concreta na construgao de uma

Escola Pablica Popular e apontar para o fato de que urgentes
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sdo as discussoes e redefini¢des em torno da fungao social da
escola. Sendo assim, a dimensdo da politica esta em constante
processo de representagdo e subjetivagio, pela negociagio das
demandas de seus agentes e pelos processos de articulagio que
constituem essa politica (Costa, 2012).

Trazendo Dias e Lopes (2009), podemos dizer que
tudo o que se nomeia, entdo, estd envolvido em um processo
politico, no qual o poder opera para decidir que entendimentos
sobressairdo nesta disputa, em que os sentidos hegemonizados
constituem-se e mantém-se como tradi¢des por meio de lutas
politicas que estdo a todo tempo sendo travadas entre os
elementos constituidos neste jogo.

Nesse processo, o conflito é visto como um momento
do amadurecimento, pois ndo existe um pensar tnico e serg,
a partir das reflexdes construidas, que vamos avangando em
nossos processos pessoais e fortalecendo nossas préprias
concepgodes na luta pelos direitos bdsicos e, a0 mesmo tempo, na
conquista de espagos no campo da luta politica na construgio
de significados.

Retomando nossa questdo norteadora: o que vem a ser a
produgao de significagdes na tessitura dos curriculos na disputa
politica nas diferentes abordagens na formagio de professores?
Nossas reflexdes trazem a tona os desafios na formagao de
professores, entendendo que nao trazem uma tinica perspectiva,
mas sdo diversas as narrativas que se entrelacam em suas
propostas curriculares, produzindo significagdes diferentes a

partir das diferentes abordagens das teorias curriculares.
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Dessa forma, nosso objetivo foi refletir a formagio do
professor tendo em vista que nao existe uma tinica abordagem
e que para fortalecermos a existéncia de um curriculo, exige-
se um estar consciente de seu papel social, gerador de novas
mentalidades voltadas para um pensar que sé terd éxito
fortalecido por um processo dindmico de uma formagio que
ultrapassa o discurso de inovagdes de cardter técnico.

Entendemos, portanto, que as discussdes tecidas
no presente texto apontam a necessidade de o processo
educacional ser mediado por uma gestao de cardter coletivo/
participativo, no respeito a diversidade e no incentivo a
formulagao de projetos politico-pedagdgicos especificos e com
o desenvolvimento de politicas de formagio de profissionais
da educagio. E preciso, ainda, que se valorizem os saberes
tradicionais dos diferentes territdrios em que a escola estd
inserida como pré-requisito fundamental para uma educagio
escolar nesses diferentes contextos, onde se constituem seus
espagos de luta e de possibilidades que precisam ser construidos
cotidianamente, com o reconhecimento, entretanto, de que
nido podemos entender a educagio sem compreendé-la como

sujeita as limitagdes.
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