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RESUMO

O presente trabalho versa sobre o Movimento de Educacéo de Base no municipio de
Tefé, no periodo de 1983 a 1986. Tendo como objetivo geral: explorar as fronteiras
das praticas educativas no Movimento de Educagéo de Base (MEB) no municipio de
Tefé/AM no periodo de transi¢cdo entre a gestdo de Dom Joaquim de Lange e Dom
Mario Clemente Neto na presidéncia do MEB. Para tanto, delineamos os seguintes
objetivos especificos: tracar a trajetéria da educacdo de adultos nas décadas de
1940 a 1980; avaliar se o Movimento de Educacao de Base conseguiu reestruturar
suas praticas em direcdo a uma educacao emancipadora e identificar os sinais de
mudancga evidenciados nas praticas do MEB em Tefé no periodo de transicdo do
regime militar para o periodo da redemocratizagdo. A pesquisa esta fundamentada
tedrico e metodologicamente nos escritos de Coelho (2022), Kadt (2007), Wanderley
(1984), Favero (2006), Paiva (1987), Barros (2020), Pinsky (2008) e Minayo (2007).
O Movimento de Educacdo de Base surgiu em 1961 através da colaboragao entre a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e 0 Governo Federal e tinha a intencéo
de alfabetizar e conscientizar as populagdes das areas subdesenvolvidas do pais,
incluindo o Nordeste, Norte e Centro-Oeste. No municipio de Tefé o Movimento foi
instituido em 1963, tendo como presidente, Dom Joaquim de Lange (1963-1982). O
Movimento foi assumido posteriormente por Dom Mario Clemente Neto (1982-2000),
que deu continuidade as praticas do Movimento, embora tenha repensado algumas
questdes envolvendo a Prelazia e consequentemente o MEB. Em Tefé, o MEB
realizou praticas educativas relacionadas a educacao e saude e foi se adaptando a
partir das diferentes realidades e contextos historicos.

Palavras-chave: Movimento de Educacdo de Base; Amazonas/Tefé; Educacdo de
adultos.



ABSTRACT

This study focuses on the Basic Education Movement in the municipality of Tefé
during the period from 1983 to 1986. Its general objective is to explore the
boundaries of educational practices in the Basic Education Movement (MEB) in the
municipality of Tefé/AM during the transition period between the leadership of Dom
Joaquim de Lange and Dom Mario Clemente Neto as presidents of the MEB. To this
end, we outline the following specific objectives: to trace the trajectory of adult
education from the 1940s to the 1980s; to evaluate whether the Basic Education
Movement was able to restructure its practices towards emancipatory education; and
to identify signs of change evidenced in the practices of the MEB in Tefé during the
transition from the military regime to the period of redemocratization. The research is
theoretically and methodologically grounded in the writings of Coelho (2022), Kadt
(2007), Wanderley (1984), Favero (2006), Paiva (1987), Barros (2020), Pinsky
(2008), and Minayo (2007). The Basic Education Movement emerged in 1961
through the collaboration between the National Conference of Bishops of Brazil and
the Federal Government, with the aim of educating and raising awareness among the
populations in the underdeveloped areas of the country, including the Northeast,
North, and Midwest regions. In the municipality of Tefé, the Movement was
established in 1963, with Dom Joaquim de Lange serving as president from 1963 to
1982. The Movement was later taken over by Dom Mario Clemente Neto
(1982-2000), who continued its practices while rethinking some issues involving the
Prelature and consequently the MEB. In Tefé, the MEB carried out educational
practices related to education and health, adapting to different realities and historical
contexts.

Keywords: Basis Education Movement; Amazonas/Tefé; Adult education.
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INTRODUCAO

Durante a travessia académica no curso de Pedagogia tive diversos
atravessamentos e um que me marcou foram os Projetos de Iniciagao Cientifica que
participei sobre histéria da educagédo. Fazendo com que surgisse em minha mente
questdbes como: Quem falara sobre a histéria da educacao? Quem falara sobre a
historia da educagcdo manauara? Gostamos de falar muitas vezes da
contemporaneidade, do agora. Mas o antes? O que nos levou a ser quem somos, 0
que nos faz pensar em educacao.

Na historia da educacao, é crucial olhar para tras e compreender os alicerces
que compdem nossa identidade e pensamento educacional. Nos meus estudos pude
notar que infelizmente, muitos registros se perdem com o tempo, como corpos que
se desgastam, e é urgente preservar esses documentos essenciais para entender
como a educacao foi sendo estabelecida.

Esta pesquisa busca compreender as nuances e os desafios enfrentados pelo
Movimento de Educagdo de Base (MEB) no municipio de Tefé/AM no recorte
temporal de 1993 a 1996, periodo em que o MEB em Tefé passava por um momento
de transicdo. O municipio de Tefé, localizado na Amazdbnia, apresenta caracteristicas
unicas que influenciaram diretamente as dindmicas educativas do Movimento de
Educacao de Base. A compreensao dessas influéncias se torna crucial ndo apenas
para a analise historica, mas também para mostrar esta Amazoénia microscépica que
ainda precisa ser vista por muitos, que a nossa Amazonia tem a floresta, os rios,
porém temos histérias que ainda nao foram contadas.

Além disso, a pesquisa contribui para preencher uma lacuna no conhecimento
académico, uma vez que ha poucos estudos especificos sobre as experiéncias do
MEB em contextos amazdnicos durante o periodo mencionado’. Portanto, esta
investigacdo nao apenas discorre sobre a histéria local, mas também suscita

reflexbes sobre as praticas educativas contemporaneas e o0s seus desafios,

' A tese de Fabricio Valentim da Silva, intitulada “Un andlisis de contenido de libros de texto para la
alfabetizacién emancipadora de adultos en el contexto educativo poscolonial. El caso de la Amazonia
brasilefia en los afnos 1980”. A pesquisa foi defendida em 2019, no Departamento de Didactica da
Facultad de Ciencias de la Educacién, na Universidade de Montréal e revalidada na Universidade
Federal de Minas Gerais e a tese de Leni Coelho Rodrigues, intitulada “Educagédo de adultos no
cenario amazodnico: Movimento de Educacdo de Base em Tefé/AM (1963-1982)". A pesquisa foi
defendida em 2022, no Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro.Area de concentragao: Instituigdes, Praticas Educativas e Histéria.



principalmente, em contextos regionais

O Movimento de Educagcdo de Base surgiu em 1961 com o intuito de
estabelecer um programa de educacgédo de base. Entretanto, o golpe de 1964 teve
um impacto significativo no trabalho em andamento do Movimento de Educacéao de
Base (MEB), forcando uma adaptacdo em sua abordagem que era de carater
popular.

Diante do contexto do regime militar, 0 MEB viu-se obrigado a redefinir suas
metodologias e materiais didaticos, resultando na perda de seu carater mobilizador.
Escolas radiofénicas foram fechadas, recursos foram cortados. Entretanto, na regiao
norte o numero de escolas aumentou, apesar da situacdo que o programa se
encontrava. Nesse contexto desafiador, todos os sistemas enfrentaram obstaculos,
mas foi possivel perceber que o Sistema de Tefé, no Amazonas, se destacou pela
implementagdo de agbes estratégicas para manter sua continuidade. Diante deste
cenario, surgiu a seguinte questdo de pesquisa: quais as praticas educativas
desenvolvidas pelo Movimento de Educacao de Base no municipio de Tefé/AM no
periodo de transigdo de gestdo entre dom Joaquim de Lange e Dom Mario Clemente
Neto?

A partir dessa questdo, tragamos o seguinte objetivo geral: explorar as
fronteiras das praticas educativas no Movimento de Educagdo de Base (MEB) no
municipio de Tefé/AM no periodo de transi¢cdo entre a gestdo de Dom Joaquim de
Lange e Dom Mario Clemente Neto na presidéncia do MEB. Para tanto, delineamos
0s seguintes objetivos especificos: tragar a trajetéria da educagédo de adultos nas
décadas de 1940 a 1980; avaliar se o Movimento de Educagao de Base conseguiu
reestruturar suas praticas em dire¢ao a uma educagao emancipadora e identificar os
sinais de mudanga evidenciados nas praticas do MEB em Tefé no periodo de
transicao do regime militar para o periodo da redemocratizagao.

Para aprofundarmos a compreensao sobre as iniciativas do Movimento de
Educacdo de Base, como um projeto nacional, exploramos as ideias e perspectivas
de autores como Coelho (2022), Kadt (2007), Wanderley (1984), Favero (2006),
Paiva (1987), entre outros. Esses estudiosos abordam o MEB sob diferentes
prismas, alguns adotando uma abordagem mais abrangente sobre este Movimento,
indicando a sua trajetéria como parte da educagao de adultos no Brasil, enquanto
outros direcionam para o MEB em Tefé.

Para examinar as fontes que fundamentam esta investigacao, sera utilizado o



paradigma indiciario de Ginzburg (2006 e 1989) que apresenta uma abordagem
centrada no detalhe, ou seja, na minucia, nos residuos considerados pistas, indicios,
sinais, vestigios ou sintomas. De acordo com Ginzburg (1989, p. 150), as “[...] pistas
talvez infinitesimais permitem captar uma realidade mais profunda, de outra forma
inatingivel”.

As fontes analisadas ao longo da pesquisa foram os relatérios mensais,
trienais, semestrais e anuais do Movimento de Educacao de Base em Tefé, nos anos
de 1983 a 1986. Estas fontes impressas encontram-se arquivadas no prédio da
Radio Educacao Rural, sob a guarda da Prelazia de Tefé. O acesso aos documentos
no formato digital, devido ao trabalho realizado por meio de Projetos de Iniciagcado
Cientifica, desenvolvidos por bolsistas dos cursos de Pedagogia e de Histéria, do
Centro de Estudos Superiores de Tefé, sob a orientacdo da professora Leni Coelho.
Para melhor compreensao sobre fontes e seu tratamento, apoiamos em Barros
(2020) e Pinsky (2008). Assim, Barros (2020, p. 4), contribui com reflexdes sobre as
fontes historicas, sua definigcao, funcao e variedades:

Para olhar para o passado e apreendé-lo de alguma forma — mas,
sobretudo, para compreendé-lo por dentro, permitindo-nos fazer
interpretacbes adequadas sobre as relagbes humanas e sociais —

precisamos analisar atentamente os vestigios e tudo o mais que este
passado nos deixou.

No pensamento de Barros (2020, p. 5), o historiador direciona seu olhar ao

passado, para realizar a analise das fontes:

‘Fonte Histérica’ € tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres
humanos ou por trazer vestigios de suas agdes e interferéncia, pode nos
proporcionar um acesso significativo a compreensao do passado humano e
de seus desdobramentos no presente. As fontes histéricas sdo as marcas
da histéria. Quando um individuo escreve um texto, ou retorce um galho de
arvore de modo a que este sirva de sinalizagdo aos caminhantes certa trilha;
quando um povo constroi seus instrumentos e utensilios, mas também nos
momentos em que modifica a paisagem e o meio ambiente a sua volta —em
todos estes momentos, e em muitos outros, os homens e mulheres deixam
vestigios, residuos ou registros de suas agdes no mundo social e natural.

No intuito de compreender a natureza e o tratamento das fontes historicas,
dialogamos com Pinsky (2008). Este estudo se baseia na abordagem qualitativa,
uma vez que ela “[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados” (Minayo, 2007, p. 21). A autora, explora

0 universo de significados mais profundos, exigindo que o pesquisador se dedique



minuciosamente a analise para compreender seu trabalho.

Ao estruturar a pesquisa, optamos por dois capitulos. No primeiro, foi tragada
a trajetéria da educacdo de adultos no periodo de 1940 a 1980. Destacamos as
iniciativas governamentais, as campanhas, os movimentos populares da década de
1960, que foram fundamentais para o desenvolvimento da educacdo voltada ao
publico adulto, culminando no periodo civico-militar com o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL).

No segundo capitulo, apresentamos o contexto do municipio de Tefé,
descrevendo as principais iniciativas promovidas pelo primeiro presidente do MEB,
Dom Joaquim de Lange. Em seguida, analisamos as agbes realizadas durante o
periodo de transicdo dos presidentes do MEB em Tefé, bem como, os desafios
enfrentados e as praticas implementadas nesse periodo de mudanca administrativa

e de contexto historico.
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1 REVISITANDO AS TRILHAS DA EDUCAGAO PARA ADULTOS NO BRASIL
(1940-1980)

Neste capitulo, apresentamos a trajetéria de educagéao de adultos no Brasil ao
longo das décadas de 1940 a 1980. Sendo a partir dos anos de 1940 que o governo
comecou a reconhecer o problema do analfabetismo e a importancia de enfrentar
essa questdo. Foi nesse contexto, que surgiram as primeiras campanhas de
alfabetizacdo. As campanhas dessa época foram fundamentais para colocar a
questdao da alfabetizacdo de adultos na agenda publica e iniciar um processo de
mudanca social. No entanto, essa mudanga foi motivada mais por uma pressao
internacional relacionada aos direitos humanos do que por um verdadeiro esforgo de
inclusao dos adultos no processo educacional.

No que se refere a década de 1960, observamos como a educagao popular
se consolidou como uma forga significativa. Este foi um momento de efervescéncia
politica e social, no qual a educagdao de adultos foi promovida como um meio de
empoderamento e transformacao social. As campanhas de educacao de adultos se
intensificaram, impulsionadas por movimentos sociais € educadores comprometidos
com a causa da alfabetizacio e da inclusao.

Ja nas décadas de 1970 e 1980, a educagao de adultos sofreu alteracdes
significativas, trazendo para esse cenario, as ideologias do regime militar. Durante
esse periodo, o governo implementou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL) e o Ensino Supletivo. Esta trajetoria nos permitira compreender n&o
apenas 0s avangos, mas também as limitacbes e os pontos de inflexbes que

marcaram a historia da alfabetizacéo de adultos no pais.
1.1 Iniciativas de alfabetizagao de adultos (1940-1950)

A educacado de adultos no Brasil comegou a ganhar destaque a partir da
década de 1940, quando o problema do analfabetismo se tornou mais evidente.
Naquele periodo, o censo demografico revelou uma realidade alarmante:
aproximadamente 61,20% da populagao brasileira com 5 anos ou mais nao sabia ler
nem escrever. Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
esses numeros representavam, em termos absolutos, cerca de 21.295.490 pessoas
de um total de 34.796.665.
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Essa descoberta ressaltava a urgente necessidade de politicas publicas
voltadas para a alfabetizagdo de adultos, dando inicio a diversos programas e
iniciativas governamentais para enfrentar o desafio do analfabetismo. No ano de
1937 foi criado o Instituto Nacional de Pedagogia (INEP) cujo intuito era realizar
pesquisas sobre os problemas do ensino, nos seus diferentes aspectos.

A partir dos estudos realizados em 1942, criou-se o Fundo Nacional do
Ensino Primario, regulamentado pelo Decreto-lei n.° 4.985, de 14 de novembro de
1942. Este fundo foi estabelecido para promover a ampliacdo e a melhoria dos
sistemas escolares de ensino primario em todo o pais. O primeiro artigo do decreto
estabeleceu que os recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario eram
anualmente aplicados, sob a forma de auxilios federais, visando a ampliagdo e a
melhoria dos sistemas escolares de ensino primario de todo o pais.

Conforme Haddad e Di Pierro (2000, p.111):

Através dos seus recursos, o fundo deveria realizar um programa
progressivo de ampliagdo da educagdo primaria que incluisse o Ensino
Supletivo para adolescentes e adultos. Em 1945 o fundo foi regulamentado,
estabelecendo que 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser

aplicados num plano geral de Ensino Supletivo destinado a adolescentes e
adultos analfabetos.

Outra iniciativa a favor da educagao de adultos foi a Campanha de Educagao
de Adolescentes e Adultos (CEAA) em 1947 por meio Servico de Educacéo de
Adultos (SEA) do Departamento Nacional de Educacgao. Paiva (1987, p.178) aponta
que:

A CEAA nasceu da regulamentagdo do FNEP e seu langcamento se fez em
meio ao desejo de atender os apelos da Unesco em favor da educagéo
popular. No plano interno, ela acenava com a possibilidade de preparar
mao-de-obra alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de integrar
os imigrantes e seus descendentes nos Estados do Sul, além de se

constituir num instrumento para melhorar a situagdo do Brasil nas
estatisticas mundiais de analfabetismo.

Esta Campanha era considerada “combate ao marginalismo” (Paiva, 1987,
p.179) ja que havia o desejo de que o pais fosse mais coeso e progredisse, pois,
capacitando a populacao analfabeta, seriam vistos como um pais mais desenvolvido.
Paiva (1987, p. 190) comenta que a “Campanha desenvolveu suas primeiras
atividades com base num plano de ensino supletivo para adolescentes e adultos
elaborado para 1947 e reformulado anualmente com a colaboragdo dos

representantes das unidades federadas”. Esta, teve a duracdo de dezesseis anos,
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tendo seu fim no ano de 1963, um dos problemas que contribuiram para sua ruina
foi a falta de organizagao e o pagamentos de professores.

E importante destacar que, apesar do surgimento das campanhas, a visdo do
adulto ndo alfabetizado como um ser incapaz, rudimentar e desprovido de cultura
prevaleceu por muito tempo. O preconceito contra pessoas analfabetas s6 comecgou
a dar sinais de mudancgas no fim da década de 1950, quando passaram a ser
reconhecidas como capazes. Entretanto, ainda hoje, o preconceito em relagao as
pessoas ndo escolarizadas persiste.

Antes de iniciar a Campanha, foi realizado o 1° Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos em 1947, promovido pelo governo federal e foi a partir deste
Congresso que a CEAA tomou forma. Tiveram mais duas campanhas com o intuito
de alfabetizar adultos: a Campanha Nacional de Educac¢ao Rural (CNER) criada em

1952, na qual Favero (2006, p. 28), ressalta que:

Embora a Campanha se nomeasse de educacao rural, justificando essa
designacdo por ser mais compreensivel para o homem do interior que
educacgéao de base, sua finalidade principal era levar a educagéo de base ao
meio rural brasileiro [...] Essas expressdes revelam a posigcédo ideoldgica
dualista de considerar o campo como tradicional e atrasado e a cidade
como moderna e avangada, assim como a postura radical de substituir a
cultura rural ‘por outra mais adiantada’ (como se isso fosse possivel).

Favero (2006), acrescenta que apesar desta visdo do homem do campo a
CNER adotou a definigdo de educagéo de base da Organizagao das Nag¢des Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). O objetivo principal da CNER
era alcangar e transformar areas rurais especificas por meio de uma agao integrada
com as populagdes locais, focando na educacgao de base. Durante seus anos mais
ativos, a CNER se destacou como uma das instituicbes pioneiras no
desenvolvimento comunitario nas areas rurais do Brasil, encerrando no ano de 1963.
A outra € a Campanha Nacional de Erradicagédo do Analfabetismo (CNEA), fundada
em janeiro de 1958, sendo um programa experimental, voltado para a educagao de
adultos, esta campanha teve duragédo de apenas 5 anos, extinguindo-se no mesmo
ano que a CNER.

No mesmo ano em que foi fundada a CNEA, realizou-se o 2° Congresso
Nacional de Educacéo de Adultos, cujo objetivo era estudar o problema da educacgao
de adultos em seus diversos aspectos. Na visdo de Paiva (1987, p. 208) “O
Congresso ofereceu a oportunidade para manifestacdo de diversos grupos de

educadores, preocupados em buscar novos métodos para a alfabetizacdo e a
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educacao de adultos”. Podemos ver um inicio da transformacao de pensamento e
estimulo a novas ideias e métodos para a educacgao de adultos. Estes pensamentos
ganharam destaque na década de 1960, como ressaltados por Di Pierro; Joia;
Ribeiro (2001, p. 60):
A Campanha de 1947 deu também lugar a instauracdo no Brasil de um
campo de reflexdo pedagdgica em torno do analfabetismo e suas
consequéncias psicossociais; entretanto, ela ndo chegou a produzir
nenhuma proposta metodoldgica especifica para a alfabetizagdo de adultos,
nem um paradigma pedagdgico préprio para essa modalidade de ensino.
Isso s6 viria a ocorrer no inicio dos anos 60, quando o trabalho de Paulo
Freire passou a direcionar diversas experiéncias de educagao de adultos
organizadas por distintos atores, com graus variados de ligagdo com o
aparato governamental. Foi o caso dos programas do Movimento de
Educacdo de Base (MEB), do Movimento de Cultura Popular do Recife,
ambos iniciados em 1961, dos Centros Populares de Cultura da Uniao

Nacional dos Estudantes, entre outras iniciativas de carater regional ou
local.

Com essa nova concepgao, surgiu a importancia da educagao popular, que
tinha como objetivo n&o apenas alfabetizar, mas também promover a
conscientizagdo critica e incentivar a participagao ativa dos individuos na

transformacao de sua realidade social.
1.2 Movimentos Populares e a educagao de adultos nos anos 1960

Antes de falarmos sobre os movimentos que surgiram nesta década, é
importante abordar a educagao popular e seu papel fundamental como alicerce para
esses movimentos. Diferenciando-se dos métodos tradicionais, a educagao popular
valorizava a construcao coletiva do conhecimento e a experiéncia dos educandos.

De acordo com Brandao (2014), a educagao popular € composta por cinco
momentos distintos. O primeiro corresponde as iniciativas de grupos religiosos, que
buscavam proporcionar uma educacao voltada para as pessoas comuns, tanto das
areas urbanas quanto rurais. O segundo momento ocorreu apds a Independéncia
(1822), coincidindo com o processo de industrializacédo e a vinda significativa de
imigrantes de paises como Italia e Espanha. O terceiro surgiu a partir da década de
1920, quando diversos movimentos voltados para a democratizacdo do ensino e da
cultura ganharam destaque. Ja o ultimo aconteceu nos anos 1960, com o surgimento
da experiéncia que denominamos de cultura popular, sendo Paulo Freire, um dos
precursores desse movimento. Ele instigou a percep¢cdo de que existem outros
saberes além dos tradicionalmente considerados superiores. Brandao (2014, p. 116),

salienta ainda que:
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Acostumamos a pensar, por um lado, tal como um saber de elite erudita,
universitaria, legitima, oficial; e, por outro, como um saber popular ou um
saber desqualificado. De repente comegamos a inverter esse olhar que
diferencia os nossos varios saberes, o que diferencia o saber de um médico,
de uma faxineira, de uma cozinheira, ou de um estudante, ndo é um saber
legitimo, e sim, que ha diferengcas nos modos de conhecimento.

Podemos observar que a educagdo popular esta intimamente ligada a
construcdo do conhecimento em uma sociedade. Portanto, ao abordarmos a
educacdo de adultos, é impossivel separar seu conhecimento para privilegiar outro
como superior. E necessario questionar os saberes impostos e refletir sobre a
educacao que desejamos, uma vez que esta, ndo ocorre em um espago neutro. Com
0 quinto momento da educacado popular podemos perceber que esta acao, se da
pelos movimentos de cunho progressistas, nos quais as pessoas se encontram,
trocam ideias e discutem problemas relacionados a questdes sociais. Promovem

uma educacao através da pratica social critica. Para Gadotti (2013 p. 24):

Um dos principios originarios da educagéo popular tem sido a criagdo de
uma nova epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso comum
que trazem os setores populares em sua pratica cotidiana,
problematizando-o, tratando de descobrir a teoria presente na pratica
popular, teoria ainda n&o conhecida pelo povo, problematizando-a,
incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e unitario.

Portanto, a educacao popular vai além da alfabetizagdo, ela instiga uma
postura critica que leva ao reconhecimento como cidadaos detentores de direitos e
deveres, capacitando-os a analisar de forma critica o ambiente em que estdo
inseridos, agindo de maneira racional ao fazerem suas escolhas. Brandao (2014),
destaca que a educacgao popular € um ensinar aprendendo e aprender ensinando
que todos estdo compartilhando conhecimentos e trocando saberes.

E importante lembrar que, seja qual for o nivel, passam a experiéncia de
saberes. Nao se ensina a quem nao sabe, mas troca-se o saber de quem
sabe com o saber de outra pessoa que sabe. Todos nés educamos de forma
a aprender uns com os outros, alunos e professores. Ensinam enquanto

aprendem e aprendem enquanto ensinam. Essa € a verdadeira matriz da
Educacao Popular (Brandao, 2014, p. 118).

Com a educagdo popular, surgiram, a partir da década de 1960, os
movimentos de educacao e cultura popular. Esses movimentos passaram a abordar
a educacao de adultos sob uma nova perspectiva, reconhecendo que as pessoas
nao alfabetizadas nao sdo marginalizadas nem desprovidas de cultura.

Como primeira iniciativa, podemos citar o Movimento de Cultura Popular
(MCP), criado em Recife, em 1960, como iniciativa da prefeitura de Recife/PE, tendo

como gestor Miguel Arraes, durante seu mandato como governador do estado. Seu
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objetivo era promover a alfabetizagdo de adultos e garantir o acesso a cultura para
todos. A proposta era desenvolver uma pratica educativa baseada na cultura e nos
costumes locais. As atividades visavam conscientizar a populagdo por meio da
alfabetizacdo e da educacéao basica, buscando formar uma consciéncia politica que
preparasse os cidadaos para a participacao social. De acordo com Coelho (2022, p.
40):
O MCP desenvolveu, de 1961 a 1963, programas semanais via radio com a
intencdo de alfabetizar adultos e, aos finais de semana, eram transmitidos
conteudos musicais e teatrais. As programagdes buscavam o
desenvolvimento intelectual, cultural e politico da populagao, tendo em vista
uma perspectiva de justica e igualdade social, por isso ndo havia um foco
em determinado nivel de ensino ou faixa etéria, ou seja, o Movimento

desenvolvia agdes educativas direcionadas ao publico infantil, aos
adolescentes e aos adultos.

Em 1961, foi fundado o Centro Popular de Cultura (CPC), vinculado a Uniéao
Nacional dos Estudantes (UNE). Formado por jovens intelectuais e artistas do Teatro
Arena, o CPC era um movimento que buscava disseminar a politica por meio do
teatro, funcionando como uma espécie de “teatro jornal’. Eles se empenharam em
relatar acontecimentos atuais, tornando a informagcao acessivel e estimulando a
reflexao critica entre a populacdo. O CPC “[...] promoveu cursos variados (de teatro,
cinema, artes plasticas, filosofia)” (Paiva, 1987, p. 233), e realizavam estas
atividades em todo o pais, finalizando suas a¢des em 1964.

E relevante destacar que, nesta década, Paulo Freire, em Angicos
demonstrou que vincular o aprendizado da alfabetizacdo a contextos da vida
cotidiana contribuiria para o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Coelho (2022, p. 41), este educador “[..] preconizava uma educagao
conscientizadora, capaz de levar os individuos a refletirem acerca de suas proprias
histdrias, a transformarem suas realidades e de reconhecerem a importancia de uma
sociedade livre da opressao [...]. Freire foi importante para os movimentos de
educacao de adultos e uma das suas influéncias se deu na elaboragdo do Plano

Nacional de Alfabetizagdo (PNA) em 1964

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes constante do
artigo 87, inciso |, da Constituigdo Federal, e, CONSIDERANDO a
necessidade de um esforgco nacional concentrado para eliminagao do
analfabetismo; CONSIDERANDO que os esforgos até agora realizados nao
tém correspondido a necessidade de alfabetizagdo em massa da populagao
nacional; CONSIDERANDO que urge conclamar e unir todas as classes do
povo brasileiro no sentido de levar o alfabeto aquelas camadas mais
desfavorecidas que ainda o desconhecem; CONSIDERANDO que o
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Ministério da Educagéo e Cultura vem provando, através da Comisséo de
Cultura Popular, com vantagem o Sistema Paulo Freire para alfabetizagao
em tempo rapido (Brasil, 1964, p.1).

Com o advento do periodo militar, o PNA foi extinto e todos os Movimentos
voltados para a educacao popular foram interrompidos. Aqueles que estivessem
envolvidos com eles teriam seus direitos cassados ou até mesmo exilados, como foi
0 caso de Paulo Freire.

Nesta mesma época, surgiu o Movimento de Educagéao de Base (MEB), que
foi pensado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e oficializado
pelo Decreto 50.370, datado de 21 de margo de 1961. Por meio desse decreto, o
Governo Federal se comprometeu a disponibilizar recursos para a implementacéo de
programas radiofonicos.

O Movimento, utilizou a infraestrutura de emissoras catdlicas e atuou nas
regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais. Nesse contexto, o Governo Federal
assumiu o compromisso de conceder canais radiofénicos aos bispos para fins de
educacao de base, além de autorizar a requisicdo de funcionarios federais e
autarquicos para prestar servigos ao Movimento (Wanderley,1984).

O objetivo do MEB era oferecer uma educagao de base em que o individuo se
desenvolvesse amplamente. Segundo Kadt (2007, p.175) a “[...] educacao de base
deveria tratar o camponés como ‘homem integral’ e iria ajuda-lo a desenvolver-se
plenamente”. Para melhor compreensao do que seria a educagao de base, Favero
(2006. p. 18) ressalta que:

Naquela época, a educagido de base era entendida como o minimo
fundamental de conhecimentos tedrico-praticos, imprescindiveis as
populagdes pobres das regides atrasadas para que as mesmas pudessem
caminhar em diregdo ao desenvolvimento. Esses conhecimentos eram
definidos em termos de necessidades individuais, mas equacionados como
problemas da coletividade, encaminhando o que se convencionou chamar
de ‘desenvolvimento e organiza¢do de comunidades’.

Ainda sobre a concepg¢ao de educagao desenvolvida pelo MEB, Paiva (1987,

p. 242), destaca que:

[...] seria aquela que ‘deixa de ser meramente integrativa, para ser criadora’,
situando o educando ‘na plenitude de seu papel de sujeito da cultura’, uma
educagéo, portanto, que visa a agao e que prepara para a interferéncia. O
trabalho educativo deveria, por isso, visar a conscientizagdo, a mudancga de
atitudes e a instrumentacdo das comunidades; a educacdao de base
precisava transcender a mera escola radiofénica e atuar mais
profundamente sobre as comunidades rurais.

Portanto, pelo menos na maior parte do tempo, o MEB pretendia desenvolver
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suas agdes a partir da perspectiva da “animagao popular’. Coelho (2022, p. 152),
denomina animacao popular como a “[...] promocdo humana que se dava por meio
do desenvolvimento de agbes coletivas em que o cotidiano da populacéo seria
transformado, especialmente nos aspectos econbmicos, politicos, sociais e
culturais”. Assim, essa metodologia visava o0 desenvolvimento das comunidades por
meio de treinamentos, capacitando liderangas dentro dessas comunidades. Esses
lideres locais eram treinados para desempenhar papéis importantes no
desenvolvimento e na organizagdo comunitaria (Paiva, 1987).

De acordo com Wanderley (1984, p. 52), o MEB era estruturado da seguinte

forma:

[..] Em nivel nacional, havia um Conselho Diretor Nacional (CDN),
composto de 9 bispos e arcebispos, e dois leigos, sendo um representante
do Presidente da Republica. Em cada Estado, havia um Conselho Diretor
Estadual (CDE), congregando os bispos das areas onde funcionava o MEB
em ambito estadual. Para cada Sistema Local, a responsabilidade da
orientagdo cabia ao bispo diocesano. Os leigos contavam com a Comisséo
Executiva Nacional (CEN), dependente do CDN, que orientava e
coordenava as atividades das Equipes Estaduais (EE), das quais
dependiam as Equipes Locais (EL).

A equipe local tinha como proposito “[...] planejar, executar e coordenar o
programa local de educacéo de base” (Wanderley, 1984, p. 52). Esta equipe local
era composta por coordenadores, supervisores, locutores, monitores e animadores
de setores. Para a realizagdo do programa, em cada regido e comunidade o
Movimento realizava uma pesquisa para compreender a realidade do local que ia se
inserir:

[...] efetuava-se um levantamento da situag&o local e regional de uma dada
area geografica (estudo da area), em sua multidimensionalidade, ao mesmo
tempo em que se buscava motivar as comunidades e descobrir as
liderangcas impulsionadoras das futuras atividades. Esse conhecimento
concreto da situagcdo, dos valores, recursos, problemas, quando bem
realizado, servia de base para a integracdo organica das Equipes com as
populacdes das comunidades, o que favorecia sobremaneira o rendimento
do trabalho. Esse ponto de partida, junto com os demais elementos
educativos, foi basico no estreitamento da relagdo dos intelectuais com as
comunidades (Wanderley, 1984, p. 53-54).

Kadt (2007) destaca como alguns membros da Igreja Catdlica percebiam o
Movimento como uma ferramenta para a catequese, originando conflitos com os
leigos devido a falta de alinhamento de visbes. Apesar das discordancias entre os
membros da Igreja Catdlica e os leigos, o MEB, em certa medida, conseguiu dar
continuidade as suas agbes, 0 que ndo aconteceu com outros movimentos. Sobre

esta questao, Kadt (2007, p. 219) comenta que:
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O levante politico de abril de 1964 causou a paralisacdo completa das
atividades do MEB em quase todos os sistemas, variando de uma semana a
mais de trés meses. Os militares invadiram ou fecharam escritérios, patrées
fecharam escolas, material foi destruido ou confiscado, membros de quase
uma duzia de equipes locais foram presos por breves periodos ou
chamados a depor na Policia Militar. Monitores foram ameacgados, presos ou
demitidos de seus cargos em meia duzia de estados, o quadro de
professores estaduais foi reincorporado pelas escolas estaduais e grande
numero de supervisores renunciou devido a acusagbes que cairam sobre
eles por autoridades civis e militares.

A partir desse cenario, o MEB realizou mudangas para se adaptar a nova
realidade, passando a priorizar a evangelizagdo. Ademais sofreu com problemas
financeiros, o que acarretou o fechamento de muitos sistemas. Segundo Kadt (2007,
p. 229), “A maioria dos documentos do Movimento publicados depois do golpe de
abril mostra enorme resisténcia em discutir conflitos e injustica, tanto quanto
métodos de supera-los, a ndo ser em termos abstratos gerais”. Para Haddad e Di
Pierro (2000, p. 113):

A repressdo foi a resposta do Estado autoritario a atuagdo daqueles
programas de educagdo de adultos cujas agbes de natureza politica
contrariavam os interesses impostos pelo golpe militar. A ruptura politica
ocorrida com o movimento de 64 tentou acabar com as praticas educativas
que auxiliavam na explicitacdo dos interesses populares. O Estado exercia
sua funcdo de coergdo, com fins de garantir a ‘normalizacdo’ das relagbes
sociais.

Diante dessa realidade, apenas programas de carater mais conservador
foram “autorizados”, como por exemplo, a A¢do Basica Cristd (ABC), fundada em
Recife com apoio do governo militar. Segundo Coelho (2022, p. 45), “Este grupo que
representava o protestantismo, reagiu contra as agdes pedagodgicas da educacgao de
adultos que tinham como base as concepg¢des do educador Paulo Freire [...]". A
ABC, acabou sendo extinta devido a criticas como atrasos nos pagamentos dos
professores ou falha na comprovacao de gastos (Paiva, 1987). No auge do regime
militar, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e o Ensino

Supletivo, em 1967 e 1971, respectivamente.
1.3 O MOBRAL e o ensino supletivo

Em 1971, pela Lei n.° 5.379, o governo criou o Movimento Brasileiro de
Educacdo (MOBRAL) que veio com a finalidade de erradicar o analfabetismo. O
MOBRAL tinha como obijetivo facilitar a aquisicdo de conhecimentos basicos, para
aqueles que nao tiveram acesso ao sistema regular de ensino. Também visava

disponibilizar materiais didaticos que favorecessem o desenvolvimento de
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habilidades necessarias para uma educacao profissional, ou seja, para atender o

mercado de trabalho. Teve como presidente Mario Henrique Simonsen? que:

[...] juntamente com o ministro da educacgdo, coronel Jarbas Passarinho,
buscavam expandir o MOBRAL por todo o pais; para isso, o discurso era de
que iriam livrar o pais do analfabetismo, 0 que convenceria os empresarios
a apoia-los, ja que estes seriam favorecidos, uma vez que contariam com
mao de-obra qualificada (Coelho, 2007, p. 47).

A educacdo estava seguindo uma abordagem cada vez mais tecnicista,
abandonando os principios educacionais que surgiram no inicio da década de 1960.
De acordo com Paiva (1987, p. 295):

Os movimentos anteriores a 1964, entretanto, teriam distorcido os
propdsitos de conscientizagao, levando a politizagdo prematura e mal
orientada dos alunos e colocando em risco a formacgao cristd e democratica
do nosso povo. Por isso, o movimento fazia restricbes ao método Paulo
Freire [...] e dispunha-se a elaborar novo material didatico e aplicar novos
métodos.

Dessa forma, observamos que a educagao de adultos durante o regime militar
dava énfase na alfabetizacdo e na formacdo de méo de obra barata. O MOBRAL,
pretendia erradicar o analfabetismo em até 10 anos, entretanto, “ndo foi atingido,
uma vez que ainda havia aproximadamente 25,8% de analfabetos no Brasil”
(Coelho, 2022, p. 57). De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), o MOBRAL teve
trés caracteristicas basicas, sendo elas:

[...] o paralelismo em relagao aos demais programas de educagdo. Seus
recursos financeiros também dependiam de verbas orgamentarias. A
segunda caracteristica foi a organizagdo operacional descentralizada,
através de Comissdes Municipais espalhadas por quase todos os
municipios brasileiros, e que se encarregaram de executar a campanha nas
comunidades, promovendo-as, recrutando analfabetos, providenciando
salas de aula, professores e monitores [...]. A terceira caracteristica era a
centralizagdo de direcdo do processo educativo, através da Geréncia
Pedagdégica do MOBRAL Central, encarregada da organizagdo da

programacgéo, da execugdo e da avaliagdo do processo educativo, como
(Haddad e Di Pierro, 2000, p. 115).

O MOBRAL estava dividido em dois programas: O Programa de Alfabetizac&o
Funcional (PAF) em 1970 e o Programa de Educacgéo Integrada (PEI) em 1971.
Coelho (2007), explica que o PAF tinha como objetivo proporcionar as pessoas
técnicas de leitura, escrita e calculo e o PEI oportunizava os alunos a ingressarem

na 5% série do ensino regular.

2 Foi o primeiro presidente do MOBRAL, banqueiro, ministro da fazenda, engenheiro civil, professor
de economia da FGV e ministro do planejamento. Faleceu em 1997. Para mais informagdes sobre a
sua trajetoria, conferir o livro Mario (2017).
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Haddad e Di Pierro (2000), apontam que o MOBRAL estabeleceu convénios
com a Secretaria de Educacdo, Comissdes Municipais, instituicdes privadas e
orgaos governamentais, como o Departamento de Educacé&o Basica de Adultos, o
MEB, o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), o Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAI), o Servico de Radiodifusdo Educativa do
Ministério da Educacgéo e Cultura, Centro Brasileiro de TV Educativa e a Fundagéao
Padre Anchieta.

As iniciativas e programas do MOBRAL, n&o envolviam a participagado da
populagdo, nem discussbées com educadores para garantir o envolvimento
comunitario nas decisdes. No decorrer dos anos de 1970, o MOBRAL mudou sua
atuagao para se manter ativo, por ndo conseguir alcangar suas propostas, foi extinto
em 1985 (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Além do MOBRAL, o governo militar regulamentou o ensino supletivo por
meio da Lei n° 5.692 de 1971, que integrou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. Os detalhes especificos desta regulamentagao estdo descritos no Parecer
do Conselho Federal de Educagéo 699/1972 e no documento “Politica para o Ensino
Supletivo”. O ensino supletivo foi concebido na tentativa de recuperar a economia
nacional, formando trabalhadores para contribuir com o mercado de trabalho
(Haddad e Di Pierro, 2000). Para atingir estes objetivos o Supletivo se dividiu em 4
fungdes: a supléncia, suprimento, aprendizagem e qualificagcdo. De acordo com
Haddad e Di Pierro (2000, p. 117):

A Supléncia tinha como objetivo: ‘suprir a escolarizagéo regular para os adolescentes
e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade prépria’ através de
cursos e exames [...]. O Suprimento tinha por finalidade ‘proporcionar, mediante
repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que
tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte’. A Aprendizagem correspondia
a formagédo metddica no trabalho, e ficou a cargo basicamente do SENAI e do
SENAC. A Qualificagdo foi a fungdo encarregada da profissionalizagdo que, sem

ocupar-se com a educagao geral, atenderia ao objetivo prioritario de formacédo de
recursos humanos para o trabalho.

Portanto, o ensino supletivo priorizava aspectos relacionados ao tecnicismo e
a formacao para trabalhadores, visando capacita-los para o mercado de trabalho.
Desse modo, a educacédo de adultos no Brasil passou por diversas transformacgoes
ao longo das décadas. Cada periodo trouxe diferentes concepgdes, filosofias e
abordagens e influenciaram os contextos politicos, sociais e econémicos. Essas
mudancas refletem a complexidade, a evolugdo e o retrocesso das politicas

educacionais no pais, ressaltando a importancia de se pensar uma educagao que
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leve em consideracdo as necessidades e realidades dos individuos. E evidente que
a educacao de adultos no Brasil € um campo dindmico. No préximo capitulo,
abordaremos o Movimento de Educagdo de Base no municipio de Tefé e suas
praticas durante a transicdo da gestdo de Dom Joaquim de Lange e de Dom Mario

Clemente Neto, em um recorte temporal de quatro anos (1983-1986).



25

2 O MOVIMENTO DE EDUCAGAO DE BASE EM TEFE: CONSTRUINDO
CAMINHOS (1983-1986)

Neste capitulo, apresentaremos um breve contexto da histéria do municipio
de Tefé, destacando os principais eventos que estavam de forma direta ou
indiretamente ligadas a educacdao e a cultura da populagcdo Tefeense. Daremos
énfase também ao Movimento de Educacéo de Base, principalmente no contexto de
transicdo da gestdo de Dom Joaquim de Lange e de Dom Mario Clemente Neto.
Assim, procuramos ressaltar as continuidades e mudancgas introduzidas por Dom

Mario, ressaltando suas contribui¢des para a educacdo em Tefé.

2.1 De vila a cidade: de Ega a Tefé (1685-1960)

O municipio de Tefé hoje abrange um territério de 23.692,223km, localizado
na regido amazoénica. A cidade esta a margem do grande lago de mesmo nome, nao
muito afastado do canal que faz a ligagao do lago com o rio Solimées. O nome "Tefé"
vem do povo indigena extinto, os Tupebas ou Tapibas, que habitavam a area. Tefé &
uma cidade histérica, tendo seu inicio com um missionario em 1685 (Queiroz, 2014).

A expedigao realizada por Pedro Teixeira, militar e navegador portugués
realizada em 1637, coletou informacdes sobre o rio amazonas que permitiu a
organizagado de aldeias missionarias, entre 0s missionarios que vieram para o vale

do Amazonas um se destacou, sendo Samuel Fritz3.

[..] destes destacados religiosos jesuitas espanhdis, Samuel Fritz
transcendeu o trabalho de evangelizagdo contribuindo para uma obra
libertadora e construtora de uma sociedade amazénica, ultrapassando os
interesses politicos e econdmicos da Espanha para com a construgdo de
uma organizagao missionaria que atendia indios fugitivos ndo apenas de
outros indios* em guerras travadas entre si, mas dos proprios portugueses
em operacgao de missdes de resgate (Queiroz, 2014, p. 43).

3Fritz foi um dos maiores propugnadores dos interesses territoriais da Espanha no Amazonas, e neste
sentido criou varios estabelecimentos para a catequese dos indios. Escreveu alguns trabalhos e
deixou um mapa da regido (Sousa, 1983, p. 10).

4 O termo "indio" & considerado ultrapassado e preconceituoso, e seu uso vem sendo gradualmente
substituido por "indigena". Esta mudanca reflete uma evolugdo no entendimento e respeito pelos
povos originarios do Brasil. A palavra "indio" remete a uma visdo estereotipada e colonialista,
originada no século XVI, quando Cristévdo Colombo, acreditando ter chegado as indias, chamou os
habitantes locais de "indios". Esse termo carrega conota¢des negativas e pejorativas, associadas a
nocoes de atraso e selvageria. Disponivel em:
https://revistacenarium.com.br/a-diferenca-entre-indio-e-indigena-porque-um-e-pejorativo-e-o-outro-na
o-entenda/. Acesso em: 10 jul. 2024.
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Fritz foi responsavel pela criacdo de varias povoados, sendo Tefé um deles.
Em 1769, Marqués de Pombal deu ordem para expulsar os jesuitas® dos dominios

portugueses, ficando os carmelitas®. De acordo com Sousa (1983, p. 10):

[...] Os carmelitas, Frei André da Costa e Frei Baltazar da Madre de Deus,
foram colocados em Parauari. E bom lembrar que Padre Sana fundou a
missdo de Talassutuba (bando de porco), que fica abaixo de Fonte Boa, e
de Saiassutuba (llha dos veados), em frente ao Parana do Machado, hoje
ilha do Mari-Mari. A missédo da ilha dos veados deve ter sido fundada entre
1706 e 1707. Nos fins de 1709, Frei André da Costa comegou a reunir
indios das diversas aldeias que foram devastadas e formou uma so, porém
pelo problema de sempre alagar-se nas enchentes, no ano de 1712
mudou-se com todos os indios para a antiga missdo dos Axiuaris da Boca
do Rio Tefé (fundada por Fritz em 1688 e dispersada em 1691) [...]

Assim, em 1718, com Frei André fazendo a mudanca de local, se alocou na
area a qual é a cidade de Tefé, sendo considerado o seu fundador. Durante o
governo de Joaquim de Mello e Pévoas, que se estendeu até 1760, seguindo as
instrucdes reais de Mendonga Furtado, varias povoagdes do Amazonas foram
elevadas a categoria de vila e receberam nomes portugueses: Santa Tereza de Tefé
foi renomeada para vila de Ega, Séo Pedro e Sao Paulo passou a se chamar Séo
Paulo de Olivenca, Itacoatiara recebeu o nome de Serpa, e Santana do Sacara foi
renomeada para Silves (Queiroz, 2014).

Em 1855, foi criada a Comarca de Tefé, também conhecida como Comarca do
Solimbes, em resposta as reclamagdes sobre a distancia e os perigos enfrentados
pelos servidores e conselheiros que viajavam de Ega até a provincia do Amazonas.
Esta comarca foi uma das primeiras no estado do Amazonas e possuia uma vasta
extensao territorial. Neste mesmo ano, apés o presidente da Provincia, Conselheiro
Herculano Ferreira Penna chegar em Tefé e observar a movimentagdo comercial da
vila e a importancia que recebia até mesmo da marinha brasileira, julgava que a vila
poderia se tornar uma cidade. Sendo assim, no dia 15 de junho de 1855 Tefé foi

elevada a cidade.

® Os jesuitas sdo membros da Companhia de Jesus, uma ordem religiosa catdlica fundada por Inacio
de Loyola em 1534. Inacio de Loyola, nascido em 1491, na Espanha, era de uma familia da nobreza
rural e comecgou sua vida como um nobre e militar. No entanto, apds um ferimento grave em batalha e
durante sua convalescenca, teve uma profunda experiéncia de conversao espiritual, influenciada pela
leitura de textos religiosos. Disponivel em:https://jesuitasbrasil.org.br/quem-somos/. Acesso em: 10
jul. 2024.

5Um carmelita descalgo € um membro da Ordem dos Carmelitas Descalgos, uma comunidade
religiosa catdlica que surgiu como uma reforma da antiga Ordem do Carmo, iniciada por Santa Teresa
de Avila no século XVI. Esta ordem religiosa tem uma rica histéria e se espalhou por todo o mundo,
adaptando-se a diversas culturas e contextos historicos. Disponivel
em:https://carmelitasdescalcos.com.br/quem-somos/frades/. Acesso em: 10 jul. 2024.
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Em 1861, o poeta Gongalves Dias recebeu a missdo de "[...] inspecionar as
escolas publicas primarias do Solimdes" (Sousa, 1983, p. 16), nesta missao chamou
Tefé de “princesinha do Solimdes”. Além de Tefé, Dias passou por Coari, Fonte Boa,
Sao Paulo de Olivenga e Tabatinga. Ver os resultados desta missao é importante
para tentarmos compreender o cenario da educacao na regiao de Tefé.

Em Coari, observou que a escola estava deserta, sem professores nem
alunos. O professor relatou que estava ha nove meses sem receber seu salario e
que estava doente. Outro motivo para a escola estar vazia era a transferéncia da
sede, o que causava confusdo entre as pessoas. Para obter apoio financeiro da
provincia, a escola precisava ter pelo menos 12 alunos, mas a de Coari tinha apenas
10. Em seu relatério, Dias sugeriu que a escola fosse fechada (Menezes, 2020).

Segundo Menezes (2020, p. 4), a cidade de Tefé:

[...] havia pelo menos trés escolas: uma publica para meninos, tendo como
professor o reverendo, uma particular para meninos, tendo como professor
um juiz e uma publica para meninas, tendo uma professora, mas nao se
sabe se havia alguma habilitagdo para aquela fungéo. A escola visitada por
G. Dias foi a publica para meninos, da qual conversou com o reverendo, que
Ihe contou que lecionava para 13 até 80 alunos.

Foi constatado que em Sao Paulo de Olivenga e Fonte Boa tinham escolas
com cerca de 19 estudantes. No entanto, foi observado que a infraestrutura destes
espagos eram precarias, uma vez que, nao tinham bancos ou mesas e na época de
pesca muitos meninos deixaram de frequentar para irem acompanhar seus pais. Na
ultima cidade em Tabatinga, n&o foi encontrada nenhuma escola. Segundo Menezes
(2020, p. 6), o poeta Gongalves Dias, concluiu seu relatorio a respeito das cidades

dizendo que:

[...] havia certas dificuldades que tornam a educagdo no Amazonas ‘quase
impossivel'. Isso porque ha um modelo de inspecéo escolar que ndo atende
as necessidades da escola, da verificagdo da falta de materiais ou
problemas estruturais. Por exemplo, ele foi incumbido de realizar tal
inspecdo, mas o que ocorreu foi uma visita rapida nestes locais. Ele
asseverou que deveria haver inspetores morando ao lado das escolas para
que ela funcionasse.

A partir destes relatos foi possivel compreender um pouco como era a
educacgao nesses municipios. Outro ponto importante para a compreensao se refere
a dimensao geografica, histdrica e administrativa de Tefé e os desmembramentos de

sua area territorial. Iniciou como vila, passando a comarca e sendo desmembrada
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até o ano de 1981. Desses desmembramentos surgiram outros municipios. Como

podemos ver na figura abaixo:

Mapa 1: Desmembramento Tefé
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Fonte: Queiroz’ (2014)

E importante mencionar que na histéria de Tefé, a fundacdo da prefeitura
apostolica® em 1910 “[...] representou uma das principais alavancas para o
desenvolvimento do municipio” (Queiroz, 2014, p. 79), realizando feitos na cidade,
como a construgao de estaleiro, de fabrica de ceramicas, de serraria, de fabrica de
agucar e de chocolate. Entre 1920 e 1940, a cidade passou por significativas
mudangas: foi criado o correio maritimo, iniciado as obras de saneamento, o hospital
que foi entregue as Irmas Franciscanas de Maria, que eram responsaveis também
por escolas para meninas. Além disso, varias instituicdes importantes foram

fundadas, como:

[...] a coletoria de Renda Federal e Estadual, a delegacia, a cadeia publica,
0 necrotério, a usina de iluminagdao movida a vapor, e os consulados
colombiano e peruano. As tradicionais unidades legislativas, como a
Camara dos Vereadores e a antiga Intendéncia, também foram mantidas
(Queiroz, 2014, p. 77).

" Este mapa foi criado por Queiroz (2014), entretanto, realizamos uma remasterizagdo da imagem
para melhorar a visualizagao.

8 De acordo com Codigo de Direito Candnico (1983, p. 67) o “vicariato apostdlico ou a prefeitura
apostolica € uma porgao do povo de Deus que, em virtude de circunstancias peculiares, nao foi ainda
constituida em diocese, e que para ser apascentada se confia a um Vigario apostélico ou Prefeito
apostolico”.
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Em 1950, a prefeitura apostdlica foi promovida a Prelazia Nullius, com Dom
Joaquim de Lange® como bispo titular e bispo prelado de Tefé, uma personalidade

respeitada da cidade. Segundo Queiroz (2014, p. 79), Dom Joaquim:

Organizou junto a Prelazia de Tefé a criagdo da Comissdo Indigena
Missionaria (CIMI); a Coordenagédo Pastoral da Terra (CPT); Colbnia dos
Pescadores Z4 de Tefé, Cooperativa Agricola Mista de Tefé; Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Tefé; Serraria; Coordenacdo de Pastoral e a
Escola Sao José.

A seguir focaremos na trajetéria do Movimento de Educagao de Base (MEB)
em Tefé, criado por Dom Joaquim de Lange e continuada por Dom Mario Clemente
Neto. Nosso objetivo & apresentar as agdes desenvolvidas pelo MEB durante o
periodo de transicdo entre os dois bispos citados anteriormente.

2.2 O MEB NA GESTAO DE DOM JOAQUIM DE LANGE (1963-1982)

O MEB em Tefé atuou por aproximadamente 40 anos (1963-2003), tendo
como seu primeiro presidente, Dom Joaquim de Lange, que desempenhou um papel
importante para a educagdo no municipio. Sua atuacgao foi de 1963 a 1982, apds o
término de sua gestdo, Dom Mario Clemente Neto' esteve a frente do Movimento,
entre os anos de 1982 e 2000, assumindo posteriormente, Dom Sérgio Castriani',
cabendo a este, a decisdo do encerramento do movimento em 2003 (Coelho, 2022).
A criacdo do MEB e da Radio Educagao Rural de Tefé, sdo apenas alguns dos feitos

de Dom Joaquim de Lange. De acordo com Lucena e Coelho (2022, p. 10):

Para que as distancias fossem minimizadas, e o trabalho do MEB
tivesse éxito, foi necessario a instalagdo de uma emissora de radio, pois
somente assim a acéo educativa do projeto poderia alcangar as pessoas

°Dom Joaquim de Lange, um holandés que se tornou bispo da Prelazia de Tefé, assumiu a
responsabilidade de promover a educagdo como um instrumento de emancipagao social e politica.
Seu compromisso com a educagao de base foi uma resposta as necessidades locais e uma tentativa
de integragéo da populagéo ribeirinha no processo educacional (Coelho, 2022).

®Dom Mario Clemente Neto, natural da cidade de Itatina-MG, ingressou na Congregacgao do Espirito
Santo, onde professou a 2 de fevereiro de 1963. Realizou seus estudos fundamental e médio em
Itaina em Minas Gerais. Estudou filosofia em Mariana e fez faculdade de Filosofia e Letras em Minas
Gerais. Fez seus estudos teoldgicos na Pontificia Universidade Gregoriana, em Roma. No dia 15 de
dezembro de 1982 tomou posse como bispo prelado, sucedendo a Dom Joaquim de Lange. No dia 19
de outubro de 2000, o Papa aceitou seu pedido de renuncia por motivo de idade. Disponivel em:
https://diocesedivinopolis.org.br/clero/dom-mario-clemente-neto/. Acesso em: 10 jul. 2024.

" Dom Sérgio nasceu em Regente Feijo. Foi formado na Congregacgédo do Espirito Santo, tendo seus
primeiros votos religiosos ocorridos no dia 2 de fevereiro de 1975 e ordenado padre em 9 de
dezembro de 1978, na cidade de S&o Paulo. Assumiu o oficio de bispo da Prelazia de Tefé em 19 de
outubro de 2000, na qual permaneceu até a sua nomeacao a arcebispo da Arquidiocese de Manaus
em 23 de fevereiro de 2013. Faleceu em Manaus no dia 03 de margco de 2021. Disponivel em:
https://arquidiocesedemanaus.org.br/?s=dom+s%C3%A9rgio+castriani. Acesso em: 10 jul. 2024.
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que viviam nos lugares mais distantes e sem a assisténcia do governo.
Portanto, a criagdo da Radio Educagéo Rural de Tefé, foi de igual maneira,
um dos empreendimentos mais importantes de Dom Joaquim [...].

Para realizacdo desse projeto, o bispo de Tefé buscou doacgdes e parcerias
para adquirir os terrenos necessarios para a construcdo do edificio e a instalagao
das antenas. Diversas instituicdes contribuiram, incluindo a Organizagao dos Bispos
Catolicos Alemaes para a Cooperagdao e Desenvolvimento (MISEREOR), a
Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econ6mica da Amazénia (SPVEA) e o
episcopado holandés (Coelho, 2022).

A Radio Educacdo Rural de Tefé foi um marco importante para o
desenvolvimento do MEB, pois “[...] contribuiu para que a populagao tivesse acesso
a educacao e a informacgao, desenvolvendo atividades radiofénicas e utilizando o
radio cativo como o principal instrumento pedagdgico [...]"” (Coelho, 2022, p. 133).
Por meio da Radio Rural era possivel chegar aos locais mais longinquos e sua
programagao abordava tematicas diversificadas sobre educacdo, saude,
saneamento basico, religiao e entretenimento.

Outra prioridade de Dom Joaquim de Lange era formagcdo dos monitores
locais, implementou programas de capacitagdo que os prepararam para ensinar em
contextos culturais e linguisticos especificos da Amazénia. Sob sua lideranga, a
Prelazia de Tefé estabeleceu parcerias com organiza¢des nacionais e internacionais,

obtendo recursos e apoio técnico para o desenvolvimento dos programas.

Dom Joaquim também acompanhou e fez parceria com o Projeto Rondon,
desenvolvido pelo Campus Avancado da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), iniciado no ano de 1969 em Tefé. O projeto contou com a
participagdo de académicos das areas de saude, educagéo, servigo social,
enfermagem, odontologia, direito, educacdo fisica e técnicos
administrativos, sob a coordenagdo dos professores pesquisadores da
Universidade (Coelho, 2022, p. 77).

De acordo com um dos coordenadores do MEB de Tefé Protasio Lopes,' o

objetivo do MEB era fazer com que as comunidades fossem além da alfabetizagéo:

[....] era mais para mentalizar, para que eles mudassem de vida. Entéo, a
gente ia la fazer todo levantamento de area, quem era o lider, quem gostava
de tratar as pessoas (seriam os agente de saude), quem soubesse ler mais

2Protasio Lopes Pessoa estudou no Externato S&o José, uma escola particular, pertencente aos
padres da congregacgdo do Divino Espirito Santo [...] Em 1954, retornou a Tefé e comegou a lecionar
no Seminario S&o José, instituicdo onde havia estudado. Assumiu a coordenacao local do Movimento
de Educacdo de Base de 1963 a 1976 e atuou também como professor da educagéo basica (Coelho,
2022, p. 94). Protasio faleceu em dezembro de 2019. A entrevista na qual é usado a citagao foi
realizada em 02/06/2009, por bolsistas de iniciagao cientifica e encontra-se na Tese de Leni Coelho
(2022).
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(seria o monitor), quem gostava de esportes (seria o técnico de esportes),
quem era a mae que sabia mais de artesanato (seria a lider de artesanato
ou do clube de maes), o agente de saude seria aquele que gostava mais de
tratar das pessoas. Entédo, essas pessoas foram tiradas de |3, levadas para
o centro de treinamento, cada um para sua afinidade, quem gostava de
esportes assistia a orientacdo para esporte, quem gostava de saude, a irma
Adonai, diretora do hospital, foi la treinar esse pessoal, quem gostava de
ensinar artesanato mostrava artesanato para outros irem la treinar. Bom,
nesse levantamento de area também se escolhia uma casa, a casa maior
que houvesse para servir de escola. E ja na segunda etapa, comegava a
transmissdo, ficaram |a recebendo, montava, terminava o treinamento,
voltava os técnicos aqueles que eu falei o Jaminaua e o Cabrolié, iam
montar a escola e o quadro de giz (Entrevista de Protasio Lopes,
02/06/2009).

Com base na fala do coordenador Protasio, o Movimento de Educacao de
Base (MEB) em Tefé estava comprometido em transformar as vidas das
comunidades que apoiava. O objetivo era estimular a populagdo dessas
comunidades a desenvolverem posicionamentos criticos em relacdo as suas
condicbes de vida, promovendo a organizagdo comunitaria. Dessa forma, as
comunidades poderiam ter representantes para expressar suas dificuldades e
reivindicar seus direitos.

Um dos maiores desafios de Dom Joaquim de Lange, foi o enfrentamento em
relagdo ao isolamento das comunidades. A logistica para levar materiais e
educadores as areas remotas eram complexa e dispendiosa, uma vez que
dependiam de barcos e condigdes climaticas favoraveis. Dom Joaquim realizou um

trabalho em que envolveu todos do MEB, conforme ressalta Coelho (2022, p. 100):

Em Tefé, foi possivel perceber que o MEB procurou trabalhar de forma
integrada. Mesmo que os membros tivessem atribuicdes especificas, o
planejamento de suas agbes era elaborado coletivamente, pois havia
frequentes reunides com a finalidade de refletir sobre a realidade de cada
comunidade. Assim, criavam, juntos, estratégias para atender as
necessidades das populacgdes ribeirinhas [...].

Como a regido do Amazonas tinha/tem suas particularidades, o papel do
supervisor era fundamental, pois eram eles que iam as comunidades e traziam as
informacgdes sobre o andamento das atividades, os monitores também eram pecas
importantes, uma vez que tinham mais contato com as pessoas, ja que residiam nas
comunidades. Por fim, todos, desde o barqueiro ao locutor, eram cruciais para o
desenvolvimento de todas as atividades do movimento. Desse modo, o envolvimento
de todos nas diferentes acées do MEB era de suma importancia, ja que os seus

papéis iam além das suas respectivas fungbes no Movimento.
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Com o surgimento do regime militar, o Movimento em Tefé sofreu impacto,
assim como nas demais regides brasileiras. O impacto foi sentido principalmente no
que diz respeito as questdes financeiras, o que forgcou o MEB realizar parcerias com
diferentes instituicdes, sejam elas publicas ou particulares, para a oferta de cursos
profissionalizantes. Dentre as instituicbes podemos citar, a Associacao de Crédito e
Assisténcia Rural do Amazonas (ACAR), a Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural do Estado do Amazonas (EMATER), o Hospital S&o Miguel e o
Campus da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) (Coelho, 2022). Estas
parcerias foram proveitosas, uma vez que incentivaram os agricultores na criagdo de
cooperativas agricolas. O trabalho realizado pelo Hospital em Tefé também se fez
necessario, ja que proporcionou a populagéo carente o acesso a servigos médicos,
tanto para a prevencao quanto para o tratamento de doencas.

Nesta dindmica de parceria, o MEB firmou convénio também com o MOBRAL,
para dar continuidade aos programas radiofénicos, especialmente, o de
alfabetizacdo e de ensino supletivo. Conforme Favero, Silva e Coelho (2012, p. 13)
“[...] verificou-se que as atividades desenvolvidas por ele em Tefé ja vinham todas
pré-definidas pelo Mobral Central, cabendo aos supervisores apenas treinar e vigiar

0s monitores para executa-las, sem modifica¢des”. Diferentemente do MEB que:

[...] apesar do controle dos supervisores, tinha uma postura democratica, ja
que as atividades pedagdgicas eram pensadas e desenvolvidas com base
nas experiéncias adquiridas nos encontros realizados com os monitores,
supervisores e coordenadores do programa. Neste momento, os
professores podiam criticar o que nao estava dando certo, sugerir melhorias
e expor suas ideias. Sendo assim, o método adotado pelo MEB, com base
nos principios de Paulo Freire, foi um método dialdgico; o professor, o aluno
e a comunidade trabalhavam juntos, com respeito, humildade e paciéncia,
acreditando que ambos eram capazes de problematizar a realidade de
maneira critica, buscando solugdes para a melhoria de todos os homens e
mulheres (Favero; Silva; Coelho, 2012, p. 14).

O MOBRAL f[...] nédo possuia infraestrutura para fazer supervisdo nas
comunidades, contava com o apoio do MEB [...]" (Favero; Silva; Coelho, 2012, p.
14), que colaborou cedendo embarcagdes e até mesmo funcionarios. O MEB ficou
responsavel pela “alfabetizacdo funcional” nas comunidades rurais do municipio de
Tefé, enquanto o MOBRAL se comprometia com a distribuicdo dos materiais

didaticos e do pagamento dos monitores.
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Pode parecer que o MEB nao era supervisionado neste periodo civil-militar,
porém de acordo com Dom Mario Clemente Neto' em entrevista, acentua que “[...] a
prelazia continuou, embora com certos cuidados. Evitando certas expressdes nos
programas, o MEB péde continuar na mesma linha. Assim, se conseguiu passar por
esse periodo” (29/07/2019). Portanto, havia supervisao, contudo, ela ndo era tao
rigorosa quanto em outras regides onde o MEB atuava. De acordo com Favero

(2006, p. 126) comenta que:

Em muitos sistemas, no entanto, principalmente naqueles da Amazénia, néo
se pode falar de ‘recuo ideoldgico’. Muitas equipes continuaram a
desenvolver sua acao educativa como sempre a tinham desenvolvido,
provavelmente até de modo adequado as necessidades de suas respectivas
areas de atuacgdo e ao nivel do conflito social existente nessas areas.

Podemos observar esses conflitos quando Dom Mario Clemente (29/07/2019
ressaltou que os mais sérios ocorriam “[...] por ocasido das reag¢des e denuncias
contra as invasdes de lagos ou de terras indigenas, injustigas contra trabalhadores,
etc [...]". Em concordancia com Wanderley (1984, p. 436) estas perseguigcdes se

davam quando a populagao exigia seus direitos:

No particular, o temor surgira do sentido dado aos programas radiofénicos e
das praticas variadas dos monitores e animadores das comunidades, que se
conflitavam com a visdo da realidade e as atitudes e comportamentos
normais dos proprietarios. [...] Quaisquer iniciativas ou campanhas
organizadas em prol da reforma agraria, da propriedade social, do voto dos
analfabetos, das reformas de base, de sindicalizagao rural etc., qualquer
processo educativo que questionasse o sistema vigente, as causas da
miséria, que estimulasse a defesa dos interesses dos trabalhadores e a sua
organizagao, tudo era motivo de temos, de desconfianga, de resisténcia.

A Prelazia de Tefé nestas situagdes apoiava os comunitarios e tentava por
outros meios fazer com que estes direitos fossem alcangados. Porém, € interessante
pensar a respeito do Movimento na ditadura militar, pois em outros estados com a
ditadura o MEB foi extinto e na regido norte, e em determinados momentos, o MEB

aumentou o numero de sistemas. Kadt (2007, p. 235) comenta que:

No final de 1965, o Norte contribuia com 23% de todas as escolas
radiofénicas, 20% dos alunos e 16% do pessoal local (sem contar aqueles
que trabalhavam no Nacional, no Rio). Dois anos mais tarde, apds o
encolhimento do Movimento para 21 sistemas, as escolas radiofénicas do
Norte passaram a constituir 75% do total, os alunos de 14 representavam
53%, e os 80 funcionarios da area eram 44% do pessoal trabalhando fora
do Rio de Janeiro.

No MEB em Tefé foi solicitada a criacido de mais subsistemas para atender as

comunidades, estes foram criados devido a grande extensao do territério e as agdes

3 Dom Mario concedeu entrevista a Leni Rodrigues Coelho, para a Elaboragdo da tese de doutorado,
defendida em 2022.
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destes subsistemas “se desenvolviam de forma integrada com o sistema de Tefé e
cabe ressaltar que os subsistemas foram criados para facilitar o trabalho de
coordenagao e de apoio pedagogico nas comunidades” (Coelho, 2022, p. 119). Em
1980, Dom Joaquim pediu sua substituicdo por conta da idade e em seguida, Dom
Mario Clemente Neto, assumiu a fungcao de presidente do MEB e a Prelazia de Tefé
(Queiroz, 2014).

2.3 PRATICAS NA GESTAO DE DOM MARIO CLEMENTE (1983-1986)

Dom Mario Clemente Neto assumiu a prelazia mantendo os principios do
Concilio Vaticano 11, Conforme Dom Mario Clemente, as mudangas implementadas
visavam reduzir a dependéncia da prelazia em relacdo a recursos financeiros
externos. Para isso, foi realizada uma assembleia para elaborar estratégias que
permitissem a prelazia alcancar a autossuficiéncia. Assim pensaram em quatro

pilares:

Primeiro pensar em uma Igreja de Comunidade. Este era o primeiro pilar.
Por que pensamos nisso? Porque a comunidade da mais oportunidade para
as pessoas participarem, o que significava oportunidade de mais gente
daqui ter um lugar na Igreja. O segundo pilar era ter Conselhos em todos os
niveis. Na Prelazia, tinhamos os padres todos de fora, inclusive, eu vim de
fora. O Conselho de Pastoral foi criado para que as decisbes fossem
tomadas com a participagdo dos Leigos e, portanto, das pessoas daqui o
amazonense. Com isso também as decisbes eram mais sabias, mais justas
e adaptadas ao nivel da realidade. E o terceiro pilar era multiplicar os
Ministérios, quer dizer, os servigos, ter mais pessoas encarregadas das
coisas. Com isso a responsabilidade se espalha, ndo fica dependendo de
poucas pessoas ou vindas de fora. A partir dai é possivel multiplicar,
simplificar e dividir os cargos, e assim, dar lugar na estrutura até a pessoas
analfabetas. Por exemplo, era significativo chamar uma pessoa para ser
encarregada de acender as velas para a celebragéo, ela ja se sentia
participante. Como consequéncia, deviamos trabalhar muito a formagao das
liderancas assim diversificadas. E o quarto pilar era cuidar da
autossustentacgédo, através do dizimo, da contribuicdo regular das pessoas,
tentar depender menos dos recursos vindos de fora. Para isso, era
conveniente simplificar as estruturas, evitar estruturas caras, por exemplo:
usar barcos menores e menos sofisticados, ao construir um local de reunido

O Concilio Vaticano Il (1962-1965) foi um marco na historia da Igreja Catdlica, refletido em
documentos como a Constituicdo Dogmatica Lumen Gentium, a Constituigio Litdrgica Sacrosanctum
Concilium, e a Declaragédo sobre a Liberdade Religiosa Dignitatis Humanae. Alguns dos principais
principios do Concilio incluem: adaptagdo ao mundo moderno, buscando relevancia e compreensao,
Reafirmacéo da Sagrada Escritura como fonte de fé e moral, Enfase na Eucaristia como sacramento
central e fonte de graga, incentivo ao dialogo com outras religides, promovendo compreensao mutua
e respeito, reconhecimento da responsabilidade da Igreja em promover paz e justi¢ca. Disponivel em:

https://www.cnbb.org.br/do-concilio-vaticano-ii-as-nossas-diretrizes-atuais/. Acesso em: 13 jul. 2024.
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OU uma igreja, se nado era possivel comprar zinco, cobria-se de palha
(Clemente Neto, 29/07/2019).

A partir desses pilares, Dom Mario guiou sua gestdo como presidente do MEB
e responsavel pela prelazia de Tefé. Suas ag¢des nao diferiam significativamente das
implementadas por Dom Joaquim de Lange. Dom Mario, considerava a realidade
das comunidades, reconhecendo as dificuldades enfrentadas e buscando
desempenhar um trabalho eficaz.

Ao ouvir as reclamacdes de que as cartilhas fornecidas pelo MEB nao
condiziam com a realidade dos ribeirinhos, “[...] o MEB Tefé procurou entao
desenvolver sua propria cartilha, a partir de uma pesquisa vocabular que registrou
aproximadamente 3 mil palavras de toda regido” (Favero, Silva e Coelho, p. 10).
Entre os dias 9 e 20 de janeiro de 1984, realizou-se um encontro para avaliar a
cartiilha de alfabetizacdo. Durante o evento, foram apresentados os tdpicos
abordados na cartilha, discutidas as possiveis abordagens para as tematicas e

compartilhadas as impressdes dos participantes.

[...] depois que cada um avaliou o conteudo, concluiu-se que a expectativa
da maioria era que a cartilha ja vinha pronta, faltando apenas uma
orientagdo de como trabalhar com a mesma. No entanto, estava para ser
corrigida e adaptada na realidade de cada departamento (MEB Tefé, 1984,

p. 8).
Apds o momento de discusséo, em julho de 1984, a cartilha “O Ribeirinho™”
foi langada, contendo uma edigdo para portugués e outra para matematica. Em sua

carta de apresentacao, lia-se:

O RIBEIRINHO, material didatico de alfabetizacdo e primeiras contas, foi
elaborado pelo MEB MOVIMENTO DE EDUCACAO DE BASE e pelo CEDI
CENTRO ECUMENICO DE DOCUMENTACAO E INFORMACAO. E uma
resposta aos anseios da populacdo que vive ao longo do Rio Solimdes.
ApoOs trés anos de estudo, pesquisa e levantamento do universo vocabular
realizado pelas equipes de educacdo de base do MEB, fizemos
experiéncias de elaboragdo e aplicacdo de cartilhas de alfabetizagdo
adequadas a realidade. Ao evidenciar-se a necessidade do aprimoramento
deste material, o MEB buscou assessoria do CEDI na elaboragao da cartilha
O RIBEIRINHO. Essa colaboragdo do CEDI iniciou-se em margo de 1983.
Sua equipe tomou conhecimento do material produzido até aquele momento
e visitou os departamentos para contato com a realidade local. Durante o
segundo semestre de 1983, CEDI elaborou o primeiro rascunho do material,
que passou por um amplo processo de revisdo e adaptagdo durante o0 més
de janeiro de 1984, em Tefé. Deste trabalho participaram junto ao CEDI,
coordenadores, supervisores, monitores dos Departamentos locais e
assessores do MEB Nacional. No primeiro semestre de 1984, o material
ganhou forma. Foram feitas a revisdo dos seus conteldos, a produgao da

®Para uma compreensdo mais abrangente da cartilha "O Ribeirinho", recomenda-se a leitura da tese
de Silva (2019), que realiza uma andlise detalhada do conteddo e da abordagem pedagodgica
presente neste material.
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arte final e a impressdo. E uma alegria ver este material nas maos dos
Departamentos do MEB/Solimdes, na certeza de que ele venha a contribuir
ndo s6 na diminuicdo do analfabetismo da regido, como também na
transformacgao socioeconémica e na valorizagao cultural do povo ribeirinho
(Cartilha o ribeirinho, 1984, p. 3).

A cartilha era dividida em trés partes: a primeira, “A relacdo do homem com a
natureza”; a segunda, “A vida do homem na comunidade”; e a ultima, “A relagao da
sociedade com o resto da sociedade” (O Ribeirinho, 1984, p. 6). A cartilha incluia
instrugdes para o monitor utiliza-la, além de fichas de cultura, que eram imagens de
situagbes cotidianas do ribeirinho, usadas como ponto de partida para as

discussdes. De acordo com Silva ( 2019, p. 120-121):

No campo conceitual, o livro didatico tinha como objetivo ensinar a ler e
escrever sempre a partir de uma palavra geradora. Primeiramente, deveriam
discutir a palavra, baseada em sua representacdo visual. Em seguida, o
monitor deveria ensinar a palavra geradora em questao, suas silabas e as
familias de cada silaba. Por exemplo, "mata" tem a silaba "ma" e a familia
de silabas "me, mi, mo, mu", assim como "ta" origina a familia "ta, te, i, to,
tu" (Ribeirinho, 1984). Ao aprender as familias de silabas, os educandos
gradualmente juntavam as silabas de forma auténoma, descobrindo assim
como era possivel formar novas palavras. Posteriormente, os educandos
realizavam exercicios para fixar o que aprenderam (Ribeirinho, 1984). E
importante destacar que os técnicos do CEDI que participaram junto ao
MEB na organizagcdo do material didatico O Ribeirinho denominaram de
"passos" cada etapa do processo de alfabetizagao baseado no método de
Paulo Freire (MEB, 1987). Na pratica, havia uma sequéncia no trabalho em
sala de aula que era a mesma para todas as palavras geradoras e seguia 0s
seguintes passos: primeiro, discussao do tema gerador; segundo, leitura da
palavra; terceiro, criagdo de novas palavras; quarto, escrita; e quinto,
exercicios de fixagao (Ribeirinho, 1984). Durante o primeiro passo, na fase
de "discussao", destacava-se o papel do monitor, pois durante o dialogo ele
deveria assumir a funcdo de facilitador, mediando a conversa, fazendo
perguntas, questionando e tentando envolver o educando que nao estava
participando da discussao sobre o tema gerador do dia (Tradugdo nossa).

1 figura: Cartilha O ribeirinho e instrugdes para o monitor.

INSTRUCOES PARA O MONITOR .

mata

~—. . Discusséo
g Sugerimos que nesta palavra a conversa seja sobre o papel que a mata tem na vida do ribeirinho,
abre o conhecimento ue ele tem da mate, que ele veja que esse conhecimento faz parte 4 sua
& Ultura. O monitor pode ir perguntando
Aqui a gente vé maia, no €7 Quem aqul [d entrou 4 dentro? Foi fazer o qué? Quem conta um
§88 150 que aconteceu na mata? Entdo como é que ¢ 1 dentro da mata?
B=  Como ¢ a vida dos bichos? E para o homem como éa mata? Ela é 117 Quais st as coisas que o
&= omen tira da mata? Qualquer um sabe aproveitar s coisas da mata? O que precisa para fazer
o —= =" 507 Qual a diferenga do homem e dos hichos quando aproveltam a mata?
e S SEESSS Como as pessoas se senter na mata? Por que a gente mora na margem? Daria para morar na
e ——— 2l

Leitura

. Monitor. depois dg discussdo sobre a figura, mostre no cartaz a palavia e diga que 14 esté escrito
© . an. Loiabem devagar a palavra,apontando para ala. Peca para os alnos lerem aigumas vezes.
.. Depois vo0é coloca ra lousa o cartar ende aparece a palavra mata diidicla em silabas. L& & palavra
e . Jtra vez & pade para 0s alunos lerem. h
= 1a vez que a gente mexe a boca a gente tala Um pedago da palavra. Mostra qua pera falar mata a

Jite mexe a boea duas vezes, eNtAo que esia palavra tom dois Pedagos, qua a0 e silabas.
ook mostra a palavra separada em silabas. L& uma silaba de cada vez mostrando: “Este & 0 ma,

e & o ta". Pado para 0s alunos lerem as sllabas até aprenderem

Daf vock explica que cada pedago daqueles tem uma familia. Mostra a familia do ma noguadro,

3 bem devagar cada siaba da familia: ma me mi mo mu. Pede para os alunos repetirem. Depois
% 1ca pede para os alunos lerem fora da ordem. Vocé aponta a silaba e 0 aluno 1&: mi, ma, me, mu,
Depois que os alunos aprenderem a familia do ma,vocd mostra que o ta também ter uma
"SS9 milia, enta0 vocé 1é: 1a fe 1 1o tu. Vai mostrando até que todos aprendam 2 ler as siabas na
rdem e’salteadq.
Monitor, pega agora para os alunos repararem bem nas duas familias. Mostrando afamiliama me
i mo mu, pergunte o que tem de igual nos pedagos (a letra m) e o que tem de diferents (a el o)
lostrando a famflia ta te tito tu, igual (! laelo
) Mostre que a el o u aparecem nas duas familias. Mostreentao afamiliaa e [0 u, leia, peca para 05
unos lerem até aprenderem bem cada uma

. . Criagio de palavras
Agora vem o mais importante, depois que 0s alunos jd souberam ler todas as silabas que apare-
sm no cartaz, ¥oc pede para eles tentarem formar palavras juntando essas silabas. No comego,
568 pode ajudar mostrando elgumas palavras: “Se a gente junta o to com o ma, fica lorma. Se &
ante junta o 1l com o a, fica tla".

© monitor pode ajudar, mas é importante os alunos formarem sozinhos palavras com as silabas
e aprenderam. Por enquanto ndo é preciso escrever, € 56 Ir apontando as silabas no quadio.
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Fonte: O ribeirinho (1984)
Seguindo a analise de Silva (2019), a cartilha O Ribeirinho apresentava

instrugdes voltadas para a alfabetizagdo emancipadora, visando formar um cidadao
com pensamento critico orientado para a justica. Este enfoque reflete atengcdo com o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas também com a sua capacidade de
questionar e agir de maneira informada e consciente em um contexto social e
politico especifico. Como mostra o quadro realizado por Silva (2019, p. 168) abaixo:

Quadro 1: Porcentagem de tipos de cidad&o

O Ribeirinho Tipos de ciudadano Porcentaje (%)
(1984) Ciudadano Responsable 13,20%
Ciudadano Participativo 37,713%
Ciudadano Orientado para la 49,05%
justica

Fonte: Silva (2019)

Durante a gestdo de Dom Mario, foram realizados treinamentos de monitores
para capacitar “[...] os monitores nos circulos de culturas, como podemos viver a
experiéncia dos companheiros e escuta-los para assim despertar neles uma
consciéncia critica através de um processo de reflexdo/agao” (MEB Tefé, 1984).
Além dos treinamentos de monitores, eram realizados encontros de animadores para
que todos os envolvidos com a alfabetizacdo pudessem desenvolver e compreender
como usar a cartilha em suas respectivas comunidades e sanar duvidas sobre a
explicacao de palavras da cartilha e questdes de matematica.

Os relatérios mostram que as atividades do MEB iam além da alfabetizagéo.
Parece que o MEB estabeleceu com os comunitarios uma relagao de confianga e
suas acdes eram bem-vistas pela populacdo. No relatério de 1984 do MEB Tefé,

podemos ver um exemplo dessa relagao que foi criada:

Todavia, como respaldo, contamos com esta enorme boa vontade desse
povo humilde que sonha e quer crescer. Dai porque o MEB para eles € uma
jéia de grande valor. A gente percebe o temor que sentem principalmente
neste momento que comegam a tirar o cisco do olho e enxergar, a distancia,
a luz da liberdade de serem abandonados. Apesar de ndo ser o MEB a
primeira entidade que tem trabalhado na linha de escolarizagao, € somente
agora que o povo comega a descobrir e a valorizar o saber, porqué confia.
Porque esta descobrindo que o MEB n&o visa interesses particulares e nem
quer domina-los. Disso eles estdo fartos! Somente apoés 10 anos de
convivéncia onde compartilhamos juntos das alegrias e ftristezas; que
sabemos entender e ndo nos decepcionamos com as quedas, estando
sempre ali, lado a lado, ajudando-os a se erguerem novamente; quando
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procuramos valorizar cada pequena vitéria, transformando-a num hino de
louvor e liberdade é que o povo nos chama ‘amigo’ e demonstra que tem fé
e coragem para prosseguir ( MEB Tefé, 1984).

Neste contexto, a radio ainda era a melhor forma de conexdo com os
ribeirinhos. Seu uso se destinava a “[...] orientagdo comunitaria, divulgagdo dos
trabalhos do MEB, reflexdo espiritual baseada nos problemas da comunidade,
divulgacdo de festas religiosas e sociais das comunidades, divulgagdo de
experiéncias” (MEB Tefé, 1983). Dessa forma, o Movimento conseguiu alcangar as
comunidades mais longinquas.

Sobre os cursos para o desenvolvimento de comunidades oferecido pelo MEB
e seus parceiros, podemos ressaltar, os de liderancga, técnicas administrativas e
agropecuaria. Todos os cursos eram realizados nas comunidades e alguns surgiam
a partir da necessidade salientada pelos comunitarios, uma vez que o objetivo era
“[...] provocar qualquer mudanca no quadro que tinhamos presente, mediante a
tomada de consciéncia por parte dos participantes” (MEB Tefé, 1985). Para realizar

estes cursos utilizavam:

[...] cartazes, exposi¢cdes orais, trabalhos em grupo, debates, as
préprias situagbes da comunidade, etc. Como sempre, os cartazes
surtiram bastante efeito. Os trabalhos em grupo, foram formas de
motivar os participantes para a vida em grupo. A analise critica da
realidade ajudou-os no aprofundamento de suas reflexbes e
contribuiu para tomadas de decisdo (MEB Tefé, 1985).

Outro foco do Movimento foram as campanhas e atividades que mobilizavam
toda a comunidade, como, por exemplo, as campanhas de vacinacdo, de
preservacado da saude, da construgao de rogas, dos ajuris para limpeza de rogados,
das hortas comunitarias e das constru¢gées de campos de futebol. Essas atividades
priorizavam a unido e a troca de experiéncias. Cabe destacar também as acbes
realizadas pelos clubes'® que nas comunidades eram considerados como liderangas
e organizagdes. Os encontros realizados entre os grupos faziam com que estes “[...]
descobrissem que sdo os pilares de segurangca e apoio a toda organizagao
comunitaria [...]" (MEB Tefé, 1985).

Embora tenham desenvolvido a cartilha, realizados encontros e treinamentos
durante esse periodo, o MEB enfrentava muitas dificuldades com recursos

financeiros, abrangéncia das comunidades e atraso na entrega de materiais. Apesar

6 Os clubes sdo: Clube de maes, clube esportivo, clube de jovens, clube de pais, amigos da
comunidade (MEB Tefé, 1985).



39

dos esforgos, ainda havia comunidades que o MEB estava tentando atingir. No
relatério realizado pelo departamento de Tefé, em 1986, podemos constatar estas
situacdes:

Apesar dos ‘pesares’ esta Prelazia e suas pastorais e a pequena ‘equipe do
MEB’ desenvolvendo um trabalho, junto ao ‘povo’, na busca de alternativas
e solugdes para os problemas do dia-a-dia [...] constatou-se que a maioria
das comunidades ainda necessitam de: escolas tanto para criangas como
para adultos; grupo escolar ou casa comunitaria; melhor organizagao
comunitaria; pessoas disponiveis para exercer as fungcbes e apoio de
Orgéos e autoridades governamentais.[...] Ouviu algumas reivindicacdes da
equipe como: aumento salarial, contratagdo de mais um membro e mais
atencdo no envio de verbas ou materiais solicitados pelo departamento
(MEB Tefé, 1986).

Em entrevista com Dom Mario Clemente, foi questionado a respeito da

alfabetizacdo e ele ressaltou que:

Com o passar do tempo comegaram a faltar os recursos para manter seu
funcionamento, caminhando para seu fechamento. Foram criadas outras
formas, como por exemplo, os animadores de setor, que cuidam de apoiar e
animar as comunidades fazendo visitas, encontros, cursos de formagéo,
assembleias, que antes eram promovidos pelo MEB e pela coordenagéao de
pastoral [...] (Clemente Neto, 29/07/2019).

Assim, apesar das dificuldades, o MEB em Tefé buscou meios para se manter
e atender a populagao ribeirinha. Em 1986, a prelazia se dividiu em setores,
realizando um trabalho integrado com 6rgdos que atuam na zona rural, como a
EMATER e pastoral de saude. Dessa forma, os custos seriam reduzidos e haveria
uma tentativa de supervisionar as escolas de alfabetizagao.

Foi possivel perceber que na gestdo de Dom Mario continuou com o
desenvolvimento de projetos relacionados a educagéo, procurando de certa forma,
conscientizar os comunitarios sobre as situacbes a que estavam submetidos.
Constantemente, incentivava-se uma autorreflexdo e a busca por caminhos que lhes
permitissem entender melhor suas préprias condigdes e desafios. Portanto, buscava
promover atividades nao apenas de alfabetizagdo, mas também outras que
despertassem para uma consciéncia critica e reflexiva. Assim, a gestao deste bispo,
procurava criar espagos de dialogo e aprendizado, em que cada individuo pudesse

se sentir parte ativa na construcdo de um futuro melhor para suas comunidades.



40

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar a trajetoria da educagéo de adultos, observamos que as iniciativas
do governo tratavam frequentemente os analfabetos como uma vergonha. Assim,
essas pessoas nao eram vistas como dignas de atengao devido a necessidade de
educacao, mas sim devido a vontade pelo poder e pelo desejo de o governo se
apresentar bem diante do mundo.

A partir da década de 1960, os movimentos culturais comegaram a direcionar
um olhar mais respeitoso para essa populagdo marginalizada, reconhecendo que
seus conhecimentos fazem parte de sua trajetéria. Esses movimentos foram o ponto
de virada para demonstrar que existe uma maneira de alfabetizar adultos. Esse
periodo foi marcado por diversas iniciativas, como os Movimentos Populares que
realizaram programas de alfabetizagdo de adultos, tendo como base os principios de
Paulo Freire.

Os principios da educacdo popular foram fundamentais, uma vez que
acreditamos que nao se pode separar 0 homem de sua esséncia e de suas
experiéncias. Se buscamos uma educacao libertadora, critica e consciente, a melhor
forma de alcancga-la é promovendo a autorreflexdo, permitindo que as pessoas se
reconhegam e se vejam nesse processo de construcao de saberes.

E nessa construcdo que o Movimento de Educacdo de Base foi criando sua
forma de ver as comunidades que atendia. O MEB foi um dos movimentos que
surgiu na década de 1960 e que conseguiu sobreviver ao periodo civico militar
instaurado em 1964, embora tenha se reestruturado.

O MEB e os programas da Radio Educagédo Rural de Tefé, idealizados por
Dom Joaquim de Lange, conseguiram chegar em comunidades distantes ao longo
dos rios Solimdes e Amazonas. E notavel observar como o Movimento conseguiu se
sustentar e encontrar alternativas para continuar suas atividades. Ele estabeleceu
associagbes com outras entidades que ofereciam cursos profissionalizantes na area
da educacao e da saude. Um fato notavel € que o MOBRAL e as inspegdes militares
nao tiveram tanto espago para atuarem em Tefé, pois o Movimento ja atuava ha
quase uma década e tinha uma estrutura estabelecida a partir das realidades dos

ribeirinhos.
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O que podemos destacar deste momento é que em Tefé, o MEB procurou
formas de sobrevivéncia e além das parcerias, procurava também nao se envolver
em assuntos ou questdes de politicas partidarias. Outros entraves foram surgindo,
como, por exemplo, a postura dos patrées que ficavam aborrecidos com o fato da
populacdo perceber que estavam sendo enganados e por isso, exigiam seus
direitos. Dom Joaquim, ja cansado pela idade, realizou a transicao de gestao para
Dom Mario Clemente Neto.

Quanto a transicdo de gestdo, foi possivel perceber que houve certa
continuidade, principalmente no que se refere ao carater mobilizador do Movimento
e seu compromisso em atender a populagéo ribeirinha. Os primeiros anos da gestéao
de Dom Mario Clemente na qual foi realizada a analise (1983-1986), foi marcada por
iniciativas que buscavam instigar a populagdo a se enxergarem nesses processos,
trazendo as suas realidades para debate. Durante essas discussdes, eram
desenvolvidos olhares de questionamento, unido e coletividade, destacando a
necessidade de organizagao para exigir seus direitos e reconhecendo a educacéao
como uma ferramenta essencial para esse progresso. Assim, o Movimento promovia
cursos de lideranga, ajuris, rogas comunitarias e criagdo de grupos que
representassem as maes, jovens ou pais.

Percebemos que as comunidades aumentaram e o0s recursos se tornaram
cada vez mais escassos para financiar as viagens, resultando em atrasos na entrega
de cartilhas e falta de pagamento para a equipe do MEB Tefé. Além disso, as
dificuldades enfrentadas devido a seca, cheia e 0 acesso majoritariamente fluvial as
comunidades agravaram a situacao. Apesar dessas dificuldades, o MEB Tefé buscou
estratégias e parcerias com organizagbes que compartihassem os mesmos
objetivos, visando continuar alcangando as comunidades, entretanto, nem todas
tinham a mesma visdo, como o MOBRAL, que possuia concepg¢des de educagao e
objetivos diferentes.

O MEB em Tefé, sob a gestdo de Dom Mario Clemente Neto, deu sinais de
redemocratizacdo e apesar das dificuldades, procurou contribuir para que a
populacdo lutasse por seus direitos. Sem o apoio dos comunitarios, o MEB em Tefé
nao teria realizado suas acdes. Foram eles que abragcaram o MEB e, mesmo diante
das adversidades, buscaram alternativas para garantir a continuidade destas

atividades.
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A partir desta escrita, apresentamos aspectos da histéria da educacéao
amazébnica, dando destaque, principalmente, para a educacdo de base que
reconhecia a realidade ribeirinha. Analisar os documentos do MEB em Tefé foi uma
grande surpresa, pois a cada olhar, ia surgindo novas informacgdes. Essa
investigacao, reforgca a importancia de nés, amazonenses, voltarmos a atencao para
a nossa historia e compreendermos os diferentes caminhos percorridos nos

processos educacionais.
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