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RESUMO

O Ensino de Geografia desempenha importante funcdo na formacdo de alunos conscientes de suas
responsabilidades em buscar sempre a construcdo de uma sociedade mais humana e justa. No
trabalho em questdo, buscamos refletir sobre A Geografia na sala de aula: dificuldades e
possibilidades no processo ensino e aprendizagem no 5° ano do ensino fundamental na Escola
Municipal Luz do Saber, Parintins-AM. Como objetivo geral, buscamos analisar como o ensino da
Geografia vem sendo trabalhado nos 5° ano do ensino fundamental e quais os problemas que
dificultam o processo ensino e aprendizagem na Escola Municipal Luz do Saber e como objetivos
especificos buscamos identificar as principais dificuldades que os professores enfrentam no
processo ensino e aprendizagem em geografia nos 5° ano; Observar os recursos utilizados pelos
professores de geografia nos 5° ano; Quais as contribui¢cdes do livro didatico no processo ensino e
aprendizagem em geografia no 5°ano. Essa pesquisa € de carater qualitativa, baseada na
abordagem fenomenolégica e pesquisa bibliografica. Utilizamos a observagcédo participante e
entrevistas envolvendo professores e observagdes junto com alunos do Ensino Fundamental Il da
escola. Como leitura para a compreenséo e discussdo sobre a realidade do ensino da Geografia,
sua historia e desenvolvimento cientifico, buscamos suporte tedrico nos autores: Pontuschka, 2007;
Castrogiovanni, 2014, 2011; Cavalcanti, 2002; Castellar, 2014. Ap0Os a aplicacdo da entrevista e a
observacéo participante, os resultados comprovaram que apesar da escola possui uma boa estrutura
fisica, carece de equipe pedagdgica para acompanhar e orientar os professores no planejamento e
organizacédo de suas atividades de sala de aula, especialmente no ensino de geografia.

Palavras — chaves: Geografia, ensino; aprendizagem.



ABSTRACT

The Teaching of Geography plays an important role in training students aware of their responsibilities
in always seeking to build a more humane and just society. In this work, we seek to reflect on
Geography in the classroom: difficulties and possibilities in the teaching and learning process in the
5th year of elementary school at Escola Municipal Luz do Saber, Parintins-AM. As a general objective,
we seek to analyze how the teaching of Geography has been worked in the 5th year of elementary
school and what are the problems that hinder the teaching and learning process at Luz do Saber
Municipal School and as specific objectives we seek to identify the main difficulties that teachers face.
face in the teaching and learning process in geography in the 5th year; Observe the resources used
by geography teachers in the 5th year; What are the contributions of the textbook in the teaching and
learning process in geography in the 5th year. This research is qualitative in nature, based on the
phenomenological approach and bibliographical research. We used participant observation and
interviews involving teachers and observations together with Elementary School Il students at the
school. As a reading for understanding and discussing the reality of teaching Geography, its history
and scientific development, we sought theoretical support in the authors: Pontuschka, 2007;
Castrogiovanni, 2014, 2011; Cavalcanti, 2002; Castellar, 2014. After applying the interview and
participant observation, the results showed that although the school has a good physical structure, it
lacks a pedagogical team to monitor and guide teachers in planning and organizing their classroom
activities, especially in teaching geography.

Key words: Geography, teaching; learning.
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INTRODUGCAO

O Ensino de Geografia desempenha importante funcdo na formacao de
alunos conscientes de suas responsabilidades em buscar sempre a
construcdo de uma sociedade mais humana e justa. O ensino de geografia é
de grande relevancia para a construcdo sécio cultural do aluno, pois 0s
conhecimentos produzidos pela ciéncia geografica contribuem para a
compreensao da realidade socioambiental vivenciada pelo mesmo.

O interesse por esta pesquisa surgiu a partir da disciplina “Geografia na
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, ministrada pelo
Prof°.Msc. Jodo Bosco dos Santos Brasil. Onde, a partir desta disciplina puder
ter outra visdo do que vem ser realmente a geografia e qual sua importancia.
Pois, ela tem participacdo direta na formac&o do aluno, € através dela que o
aluno, ao longo de sua trajetéria no ensino basico, consegue desenvolver o
seu senso critico e tornar-se um individuo reflexivo, capaz de observar, refletir
e interferir na realidade socioambiental vivenciada.

No trabalho em questéo, buscamos refletir sobre a Geografia na sala de
aula: dificuldades e possibilidades no processo ensino-aprendizagem no 5°
ano do ensino fundamental na Escola Municipal “Luz do Saber”, ParintinsAM.
Como objetivo geral, buscamos analisar como o ensino da Geografia vem
sendo trabalhado nos 5°(s) anos do ensino fundamental e quais os problemas
que dificultam o processo ensino e aprendizagem na Escola Municipal "Luz do
Saber” e ainda como objetivos especificos identificar as principais dificuldades
gue os professores enfrentam no processo ensino/aprendizagem em geografia
nos 5°(s) anos; Observar os recursos utilizados pelos professores de geografia
nos 5° ano; Quais as contribuicdes do livro didatico no processo ensino e
aprendizagem em geografia no 5°ano.

Essa pesquisa é de carater qualitativa, baseada na abordagem
fenomenoldgica e pesquisa bibliogréafica. Utilizamos a observacéo participante
e entrevistas envolvendo professores e observacdes junto com alunos do
Ensino Fundamental Il da escola. Como leitura para a compreensdo e
discussdo sobre a realidade do ensino da Geografia, sua historia e

desenvolvimento cientifico, buscamos suporte teérico nos autores:
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Pontuschka, 2007; Castrogiovanni, 2014, 2011; Cavalcanti, 2002; Castellar,
2014. ApoOs a aplicacdo da entrevista e a observagcdo participante, os
resultados comprovaram que apesar da escola possui uma boa estrutura
fisica, carece de equipe pedagoOgica para acompanhar e orientar 0s
professores no planejamento e organizacdo de suas atividades de sala de
aula, especialmente no ensino de geografia.

Buscamos como proposta de primeiro capitulo uma breve apresentacao
da escola pesquisada e os caminhos metodolégicos percorridos no decorrer
da pesquisa. No segundo capitulo um processo de descricdo metodologica
onde, aborda a Formacao do Professor de Geografia e seus percalcos até
chegar a sua formacao.

O terceiro capitulo nos leva a conhecer a geografia nos anos iniciais e
suas reflexdes sobre 0s conceitos e processos complexos que vém contribuir
para a formacao cidada dos alunos e a conexéo da sala de aula ao mundo.
Onde professor desempenham fungbes elementares como facilitador do
processo ensino e aprendizagem, proporcionando aos alunos instrumentos
significativos dentro da sala de aula. Iremos perceber que a geografia tem
funcdes imprescindiveis dentro e fora da sala de aula.

O nosso quarto capitulo vem falar sobre o percurso metodolégico do
livro didatico e suas fun¢bes na sala de aula que por muitas das vezes vém
sendo entendido como caminho Unico para o auxilio em sala de aula. E para
concluirmos com o quinto capitulo trouxemos uma nova pratica de ensinar
geografia, buscando trabalhar com recursos tecnoldgicos e diversificados que
estao presentes nos seu dia a dia para, entdo, atrair novos olhares dos alunos.

Assim, esta pesquisa visa contribuir para uma melhora na qualidade e
no desenvolvimento das aulas de Geografia. A partir da detec¢éo do problema,
os professores podem proporcionar aos alunos melhorias no ensino, como
despertar o desejo da descoberta dos seus temas de estudo e a busca pela
ampliagcdo da sua viséo critica da sociedade, pois os temas geograficos estdo
presentes no dia a dia de todos, fazendo parte da vida de cada cidaddo. Assim,
também como levar a reflexdo sobre o problema em questdo, mais também

para buscar solucdes que visibilizem o ensino de Geografia. Onde a maioria
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dos alunos possui uma aversao a Geografia, tendo-a como apenas mais uma
disciplina de sua grade horéaria.

1. BREVE APRESENTAGAO DA ESCOLA MUNICIPAL “LUZ DO
SABER”, PARINTINS-AM.

Nesse contexto, buscamos desenvolver a pesquisa na Escola

Municipal “Luz do Saber”.

////////

| vt | S
Figura 01: Escola Municipal Luz do Saber.
Fonte: Almeida (2018).

A escola foi inaugurada em 25 de Abril de 2002, na Rua Padre Francisco
Luppinno, 4197, Bairro de Ituana Il. Regulamentada pelo Decreto Municipal N°
021/2003 PGMP, inscrita no INEP/MEC (Ministério da Educacédo) sob o n°
13083473 e sua APMC (Associacao de Pais, Mestres e Comunitarios) CNPJ
06.293.063/0001-60. E localizada em uma Area reconhecida pela histéria de
invasdo e pela sua numerosa populacdo como zona periférica da cidade de
onde advém toda a clientela que comp®&e o corpo discente desta escola, filhos
de pais com baixa renda, dentre eles destacam-se: tricicleiros, carroceiros,
pescadores, pedreiros, carpinteiros e vendedores ambulantes.

Sua implantacao se deu por iniciativa de um grupo de professores, pais
e comunitarios que sentiram a necessidade de sua construcdo em decorréncia
de uma demanda muito grande de alunos fora do ambiente escolar por falta
de vagas para as seéries iniciais. Essa iniciativa contou com o apoio do gestor

municipal Enéas de Jesus Gongalves Sobrinho que comovido pela referida



situacao se propds a dar inicio na construcdo tendo como colaboradores 0s
pais dos alunos e a comunidade em geral.

Atualmente a Escola estd sendo gerenciada pelo Professor Railton
Marques de Almeida, que assumiu em janeiro de 2017. A escola possui 83
funcionarios, 53 professores, 9 monitores de AEE, 01 apoio pedagdgico, 04
técnicos de administracdo, 03 cozinheiras, 07 auxiliares de servigos gerais, 03
vigias, 01 diretoria, 01 secretaria, 15 sala de aula, 01 sala dos professores, 01
coordenacdo pedagogica, 01 biblioteca, 01 cozinha, 01 depdsito e 08
banheiros. A escola possui 1083 alunos, sendo que 440 alunos no turno
matutino de 6° ao 9° ano, 441 alunos do turno vespertino de 1° ao 5° ano e
202 alunos do turno noturno da EJA de 6° ao 9° ano.

Todas as conquistas mencionadas até aqui compdem o cenario da
Instituicdo hoje, e prevé para a sua clientela melhores condi¢des de acesso e
permanéncia com vista para uma educagdo de qualidade possibilitando o
desenvolvimento deles em todos os aspectos necessarios para a vida dentro

e fora do ambito escolar.

1.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta secao inicial, apresentamos o interior da pesquisa a fim de situar
o leitor quanto a abordagem, os procedimentos e sujeitos envolvidos, sendo
possivel deste modo dar ao leitor um panorama geral do que sera desenvolvido
nas paginas seguintes.

A natureza dessa pesquisa é de cunho qualitativo, que segundo Trivinos
(192, p. 120) “E uma ideia fundamental que pode ajudar a ter uma vis&o mais
clara do que pode chegar a realizar um pesquisador que tem por objetivo
atingir uma interpretacao da realidade do angulo qualitativo”.

O método de abordagem é a fenomenologia, para Trivinos (1928, p.

43): “A fenomenologia € o estudo das esséncias, e todos os problemas,
segundo ela, torna a definir esséncias: a esséncia da percep¢ao, a esséncia
da consciéncia”.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica com os principais autores que

falam sobre o ensino da Geografia nas séries iniciais de maneira a conhecer
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as teorias sobre o tema e que dardo suporte a pesquisa, dentre 0s quais se
destacam Antonio Carlos Castrogiovanni, Lana de Souza Cavalcanti, Délcia
Enricone, Nidia Nacib Pontuschka entre outros autores que, no decorrer da
pesquisa, serdo mencionados.

Para Malheiros (2011, p. 81) “A pesquisa bibliografica € identificar na
literatura disponivel as contribui¢des cientificas sobre um tema especifico. Ela
consiste em localizar o que ja foi pesquisado em diversas fontes, confrontando
seus resultados”.

Os instrumentos de coletas de dados foram utilizados a entrevista e a
observacgéao participante. As entrevistas constituem-se em técnicas de coletas
de dados, que permite a “investigacéo social, para a coleta de dados ou para
ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social” (MARCONI;
LAKATOS, 2010, p. 178). E a observacao participante consiste na participacéo
real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se junta ao grupo,
confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esta
estudando e participa das atividades normais deste. May, (2001, p. 177)
conceitua a observacéao participante com “O processo no qual um investigador
estabelece um relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo com
uma associacdo humana na sua situacdo natural com o propdsito de
desenvolver um entendimento cientifico daquele grupo”.

O observador participante enfrenta grandes dificuldades para manter
a objetividade, pelo fato de exercer influéncia no grupo, ser influenciado por
antipatias ou simpatias pessoais, e pelo choque do quadro de referéncia entre
observador e observado.
A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Fundamental Escola
Municipal “Luz do Saber”, na cidade de Parintins/AM. Os sujeitos principais de
nosso estudo, sdo 2 professores que serdo descritos no decorrer desse
trabalho. Os sujeitos foram: professor “Marte” que tem a formagdo em
mateméatica, mais que ministra todas as disciplinas inclusive a de Geografia e
a professora “Estrela” quem é formada em pedagogia que também ministra
todos a disciplinas incluindo a de Geografia. E alunos, os quais observamos

durante um logo tempo dentro da sala de aula.
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2. ENSINO DE GEOGRAFIA: BREVE HISTORICO

A histéria da geografia comeca com a prépria histéria dos povos
primitivos que viviam em constantes mobilidades pela superficie do espaco
geografico, em busca de lugares que pudessem oferecer alimentos e abrigo.
Esses povos ja vivenciavam Geografia, porque foram os primeiros a desvendar
e promover as mudancgas socioambientais na paisagem. Suas descobertas e
conquistas foram representadas graficamente nas paredes das cavernas e
deixadas como legado de sua passagem pela superficie terrestre.
Historicamente o homem vem promovendo as mudancas na paisagem em
detrimento de suas necessidades e de sua familia. E o principal responsavel
pela producéo e reproducdo do espago, pois, nos tempos mais remotos 0s
seres humanos andavam em grupo e necessitavam guardar de alguma forma
suas informacdes sobre o espaco que percorriam. Assim, eles armazenavam
essas informacdes nas cavernas através dos desenhos.

A geografia desenvolvida pelos gregos eram feitas desta forma, através
dos desenhos e das mudancas socioambientais que faziam na paisagem. E
da maneira como eles trabalhavam os aspectos do relevo e do clima, isso foi
muito importante para o desenvolvimento da geografia.

Entdo, a geografia antes de ser uma ciéncia, foi institucionalizada e
passou a ser fonte de conhecimento que foi muito importante para as primeiras
civiizagbes a partir dos modelos de producbes distintas. Entdo, os
conhecimentos que foram utilizados pelos gregos ja eram de cunho geogréfico.
Os conhecimentos da geografia surgiram muito antes da ciéncia geografica,
mas também foi responsavel pela evolucado das civilizacbes (Pontuschka,
2007).

O desenvolvimento da Geografia enquanto ciéncia deu-se a partir da
segunda metade do século XIX, com as colaborac¢des dos aleméaes Friedrich
Ratzel, Ritter e Humboldt e dos franceses Eliseé Reclus e Vidal de La Blache,
onde as escolas alemas eram fundamentadas por uma corrente filoséfica
determinista que defendia a subsisténcia do homem sobre o meio, onde eles
defendiam a ideia de que a natureza determinava acdo do homem no espaco.

A geografia como uma ciéncia escolar foi marcada por um processo de



permanéncia de interpretacdo dos fendmenos espaciais. Nesse contexto,
Pontuschka (2007, p.41) descreve:

Karl Marx, também nessa época, analisava o sistema
capitalista em plena expanséo e buscava explicacdes para as
relacdes existentes entre 0 homem e a natureza, apontando a
diminuicdo da influéncia do meio natural sobre o homem e
demostrando, até mesmo, preocupacao com a ecologia.

Desta forma, o autor vem dizer que Karl Marx tinha o pensamento que
o homem transformava a natureza. Porém, no século XIX seu pensamento ndo
teve muita influéncia para os gedgrafos das escolas Francesa e Alema.
Friendrich Ratzel, antrop6logo e gedgrafo alemao, publicou sua
Antropogeografia: fundamentos da aplicagdo de Geografia a Historia em 1882.
Este livro foi o grande responsavel pela propagacéo das ideias deterministas,
as quais tinham grande influéncia do meio natural sobre o homem.

Com as ideias de Ratzel, a luta pela existéncia tornou-se a luta pelo
espaco vital, o que refletiria na passagem do capitalismo da livre concorréncia,
onde varias empresas concorriam entre si. As ideias de Karl Marx e Friendrich
Ratzel chegaram ao Brasil, trazidas pelos gedgrafos franceses, advinda de
criticas baseada na escola Vidal de L& Blache e seus discipulos. Segundo
Pontuschka (2007, p.43):

“A geografia passou a desenvolver-se com o0 respaldo do
Estado Frances, sendo introduzida como disciplina em todas
as series do ensino béasico na reforma efetivada na Terceira
Republica. Foram criados as céatedras e o0s institutos de
geografia, 0o que estimulou a formacdo de gedgrafos e de
professores da disciplina”.

Entendemos que a geografia passou por um processo de permanéncia
como disciplina, onde gerou a formacao de professores de geografia. Nas
escolas brasileiras, a geografia foi inserida no século XIX, no Colégio Pedro I,
no Rio de Janeiro. Somente por volta do ano de 1900 que a geografia se
consolidou nas escolas de praticamente todo o territério brasileiro. Segundo
Cavalcanti (1998, p. 18), a introducdo da disciplina no referido momento

histérico teve como objetivo a formacdo de cidaddos a partir da difusdo da
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ideologia do nacionalismo patriético. Desta forma, a insercao da disciplina de
geografia teve como objetivo maior a formacdo de cidaddos e criar nos
estudantes um sentimento de amor a patria. Além de a geografia contribuir
para 0 expansionismo colonial, contribui também para a formacdo de
estudantes.

O ensino da geografia no Brasil na metade do século XIX ndo existia o
curriculo superior para formar professores de geografia para atuarem nas
escolas primarias e secundarias, 0 que atualmente vem a ser o Ensino
Fundamental e Médio. No final do século XIX e inicio do século XX,
aumentaram os numeros de escolas normais, voltadas para a formacéo de
professores para atuarem nas escolas primarias.

Em 1926 o engenheiro Everaldo Backheuser e o cientista politico Carlos
Delgado de Carvalho, fundaram o Curso Livre de Geografia Superior, que se
preocupavam com a melhoria do ensino de geografia no pais e se
empenharam muito para desenvolver novos métodos de ensino e uma
formacéao consistente dos professores.

Neste capitulo, falamos sobre a trajetéria da geografia, e sobre seu
processo de permanéncia como disciplina. Desta forma, no segundo capitulo

discutiremos como ocorreu 0 processo da formacéo do professor de geografia.

2.1 A formacéao do professor de geografia

A formagao de professores tem sido um dos muitos desafios da
educacdo na atualidade. Sabemos que a formacédo é a base para todo o
processo educativo, as percepcdes e praticas que ela causa aos educadores
serdo refletidas na educagdo como uma aprendizagem significativa. A
formacgao do professor de geografia passou por um processo de mudancas,
desde a formacéo tradicional, onde era baseada somente na teoria até a
formagéao critica que formava professores capazes de proporcionarem uma
educacéo significava ou o método tradicional de ensinar e aprender.

Assim, como todas as licenciaturas, a formacdo do professor de
Geografia tem um caminho com uma trajetoria de varias mudancas. Hoje o

professor de geografia sendo o mediador do conhecimento, tem o papel de
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levar para sala de aula, métodos diversificados que estejam voltados para a
realidade do aluno, para assim desenvolver uma aprendizagem significativa,
reflexiva e critica.

Hoje, a disciplina de geografia ndo é tdo valorizada como deveria, sendo
ela uma ciéncia tdo rica, mas vista por muitos como uma disciplina sem
importancia.

O sistema de formacao do professor secundario de Geografia surgiu no
Brasil nos anos de 1930, quando houve uma forte expanséo da escolarizacao
em todos os niveis. A formacdo deste profissional, que dura até hoje,
caracteriza-se por uma organizacao curricular que prevé dois tipos de estudos:
de um lado as disciplinas técnico-cientificas e as disciplinas didatico-(psico)
pedagogicas, conhecidas como “modelo 3+1”, onde trés anos de bacharelado
e um ano de formacéo pedagogica, considerada a licenciatura.

Por muitos anos a formacdo do professor de geografia no Pais
representou uma posicdo secundaria, 0 que caracterizou um processo de
desvalorizagdo da profissdo. Por muitas vezes a pratica profissional dos
professores expressa-se de forma desordenada pelas técnicas administrativas
do sistema de ensino, onde o professor se vé diante de um dilema sobre o que
Se ensina e o0 que ensinar.

Os primeiros cursos de formacao de professores de Geografia surgiram
nos anos de 1930, muito baseada na Geografia Francesa. Os manuais para
uso de professores e alunos eram versées ou mesmo originais de franceses
(ROCHA, 1996, p. 160). As instituicbes que sediaram 0S primeiros cursos
foram a Universidade de Sao Paulo e a Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Segundo Rocha (2000, p.1):

Foi através do decreto n 19.851, de 11 de abril de 1931, que
0 Ministro Francisco Campos renovava 0 ensino superior
brasileiro com a introducdo do sistema universitario. Neste
decreto, eram criadas as Faculdades de Educacao, Ciéncias
e Letras, espaco académico que abrigariam, dentre outros
cursos, o de Geografia. As duas primeiras instituicbes
organizadas sob as novas regras, Universidade de S&o Paulo
(1934) e Universidade do Distrito Federal absorvida em 1938
pela Universidade do Brasil (atual UFRJ), fundaram suas
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, criando o0s
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primeiros cursos de formacdo de profissionais para atuar
nesta &rea de conhecimento.

De acordo com o referido decreto, foram criadas as faculdades que
abriram portas para a formacéo de varias ciéncias, inclusive a formacéo dos
professores de geografia na época, constituindo uma Unica graduacéo,
ministrados por professores contratados em sua maioria ha Europa. Com a
criacdo das Universidades em S&o Paulo em 1934, foram ministradas as
primeiras aulas de geografia no curso de Geografia e Historia, disciplinas que
na época tinham uma unica formacédo em nivel de graduacao. Somente a partir
de 1936, formam-se os primeiros professores licenciados para atuar no ensino
secundario, oriundos daquelas novas faculdades.

Segundo Castrogiovanni (2014, p.61):

Em 1946 foi criado o Departamento de Geografia, que teve
papel fundamental no desenvolvimento da ciéncia geogréfica
no Brasil. A criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 1937 e da Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB) em 1934 e também contribuiu
significativamente para o desenvolvimento da geografia
brasileira.

Essas instituicdes e departamentos tiveram um papel fundamental para
o desenvolvimento da geografia no Brasil. A principal corrente teédrica a se
concretizar no Brasil foi a francesa, com influéncias de Pierre Deffontaines e
Pierre Monbeib, que passaram a compor o quadro de professores das
instituicbes de Ensino Superior, desenvolvendo estudos sobre territorio
brasileiro. Segundo Pontuschka (2007. P, 44):

“No Brasil, o ideério produzido pela escola francesa chegou
aos bancos escolares por meio dos licenciados, que, de posse
do saber cientifico desenvolvido na universidade e com o
auxilio de livros didaticos, escritos por professores
universitarios, elaboravam suas aulas, produzindo um saber
para diferentes niveis de ensino”.

Percebemos que nesta época o livro didatico ja estava presente na sala
de aula contribuindo para o ensino da Geografia. Destacamos que a producao

e organizacao dos livros didaticos eram de responsabilidade dos professores
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universitarios. Na década de 50 a Geografia Tradicional que procurava
compreender o espaco geografico a partir da relacdo do homem X natureza,
passaram a ser questionadas em varias partes do mundo, inclusive no Brasil.
A criacédo da Universidade de S&o Paulo, onde simultaneamente foi fundada a
Associacéo dos Geodgrafos Brasileiros, teve muita importancia para todos que,
no Brasil, buscavam conhecimentos geogréficos ou aqueles que ensinavam a
geografia. Vale ressaltar que antes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sédo Paulo (FFCL/USP), ndo existia no Brasil o
bacharel e o professor em geografia.

De acordo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) destacam:

Antes da FFCL/USP, ndo existia no Brasil o bacharel e o
professor licenciado em Geografia. Existiam pessoas que,
egressas de diferentes faculdades ou até mesmo das escolas
normais, lecionavam essa disciplina, assim como outras.
Eram professores de Geografia principalmente, advogados,
engenheiros, médicos e seminarista

(PONTUSCHKA, PAGANELLI E CACETE, 2009, p.45)

De acordo com os autores, a geografia ensinada antes da criacdo do
curso de licenciatura na Universidade de Sdo Paulo (USP), era baseada em
livros didaticos escritos por profissionais que ndo tinham formagé&o na area de
geografia. A criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP), veio contribuir para a mudanca do
professor de Geografia e Histéria, que possibilitou o surgimento de um novo
profissional, o bacharel e o licenciado.

Uma maior difuséo de cursos de formagao de professores de Geografia
ocorreu a partir da década de 50 do século XX. Nas universidades publicas e
mesmo em instituicbes de ensino privados, novas turmas ingressavam e
gualificavam-se profissionais para atuar com a docéncia nos diferentes niveis
de ensino.

No Brasil, o processo de expansao do ensino superior deu-se pela
privatizacdo, com o predominio de instituicdes isoladas, que contrariava a Lei
da Reforma de Ensino Superior 5.540/68. Para Pontuschka (2007, p.91): “A
referida lei instituia que o ensino superior deveria ser organizado sob a forma

de universidade”. Onde essas instituicdes privadas constituiam as faculdades
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de Filosofia, Ciéncias e Letras, que vieram se ajustar nos anos de 60 e inicio
dos anos 70, onde houve uma grande expansao do ensino superior brasileiro,
caracterizando a formacao de professores para a escola basica.

Segundo Pontuschka (2007, p.91):

“Tal expansao acentuou-se com o estabelecimento do modelo
das licenciaturas curtas polivalentes, em todas as areas, a
partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71.
Durante mais de 30 anos, parcela significativa dos professores
de Geografia, sobretudo no Estado de Sao Paulo, em que o
setor privado de ensino superior se tornou hegemonico, foi
formada nas instituicGes privadas em um curso duplamente
curto que estabelecia dois anos para a licenciatura polivalente
em Estudos Sociais e mais dois anos para a habitagdo em
Geografia”.

Por muito tempo os professores foram formados por instituicbes
privadas de ensino que ofereciam cursos duplamente curtos que estabelecia
somente dois anos de licenciaturas provenientes de Estudos Sociais e 2 (dois)
anos para a Geografia. A partir desta lei que veio fomentar a ideia do professor
como um transmissor do conhecimento, sendo considerado um aplicador de
regras do conhecimento cientifico sem qualquer pratica.

Com a lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional 9.394/96 que
veio prever que a formacéo de professores para todas as etapas da educacao
basica se concretize, principalmente, em nivel superior. Neste mesmo tempo,
foram determinados novos Paramentos Curriculares Nacionais para o ensino
bésico, onde também foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacional,
para todos os cursos superiores de graduacdo. De acordo com Pontuschka
(2007, p.93): “O processo de elaboragdo das DCN para os cursos de
graduacgéo consolidou o direcionamento da formacgao para trés categorias de
carreiras: bacharelado académico, bacharelado profissional e licenciatura”.

Contudo, a formacdo do professor é tdo importante para melhorar o
ensino e aprendizagem, que requer muita pratica ativa desse educador. Sua
formacao nédo significa mudar a pratica e sim aperfeicoar, pois vivemos em
uma sociedade demaocratica, onde se afrontam varios interesses e estratégias.
A mudanca do sistema educativo tera, necessariamente, um longo percurso.

Do mesmo modo, € importante refletir sobre a importancia do professor na
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construcdo do projeto politico-pedagoégico, pois ele representa um tema
constante entre gestores, professores e pesquisadores dos diferentes niveis e
modalidades na melhoria de ensino.

Considerando o contexto e as especificidades do Ensino Superior,
compreender o que vem a ser o Projeto Politico-Pedagdgico, sua finalidade e
sua relagdo com o curriculo dos diferentes cursos é importante para
aprofundarmos a questédo da qualidade do ensino, da pesquisa e da extenséo,
sobretudo pelo fato de essa modalidade de ensino ser responsavel pela
producdo do conhecimento e pela formacéo inicial de profissionais para as
diferentes éareas. Neste sentindo, vamos enfatizar a importancia e a
necessidade do planejamento escolar do professor e o apoio de um

coordenador pedagdgico em uma instituicao.

2.2. Professor de geografia e seu planejamento solitério.

O plano de ensino antecipa o trabalho da pratica docente para o semestre ou
0 ano letivo, que séo os instrumentos metodoldgicos do professor, ou seja, é
0 suporte para as preparacdes de suas atividades em sala e a conduzir 0s
alunos a compreenderem as propostas de ensino. O planejamento permite que
o professor analise seus objetivos tracados para avaliar suas metodologias de
ensino. Ele é o processo continuo e dinamico, de reflexdo, de
acompanhamento. Ou seja, é algo que precisa ser constante na pratica
docente e dentro do &mbito escolar.

Desta forma, sabemos que o coordenador pedagdgico é, sem davida,
uma figura importante para a constru¢cdo do planejamento escolar e um
instrumento para uma educacéo de qualidade. Diante dos relatos do professor
“Marte” podemos perceber que na escola Municipal “Luz do Saber”, ha uma
grande caréncia de um coordenador pedagégico para acompanhar o
planejamento e a construcdo do plano de aula. Reconhecemos, nesse
contexto, a importancia da equipe pedagdgica como peca importante no
desenvolvimento didatico do quebra-cabeca, sempre buscando construir um
ambiente escolar dinamico e acolhedor para que alunos e professores possam

desenvolver suas potencialidades.
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Diante o exposto, o professor “Marte” nos revelou que:

“O sistema ele é imprevisivel, por exemplo, aqui nés
trabalhamos assim, sem o apoio de um coordenador
pedagdgico, como vocé ja viu. Aqui s6 é eu e mais dois
colegas que trabalhamos o planejamento e discutimos o que
nos vamos trabalhar durante o bimestre, durante a semana
digamos assim, ninguém tem aquele espaco reservado
realmente para aquele trabalho’.

Diante da fala do professor, percebemos sua aflicdo no que diz respeito
a caréncia de um profissional ou equipe pedagdgica na escola para
acompanhar e auxiliar nos planejamentos das aulas e na construgao e
desenvolvimento de projetos. Com a caréncia/auséncia de um pedagogo na
escola, os professores ficam construindo suas aulas e elaborando seus
planejamentos, pois, ndo h4 uma organizacdo ou dia exato para que eles
possam sentar e elaborar seus planejamentos. Tais planejamentos se
desenvolvem de forma rapida, onde o professor se retne no corredor da escola
com os demais professores do 5° ano para juntos produzirem o planejamento
bimestral. Quando, na verdade, eles deveriam ter um dia especifico para a
construcdo dos planos de aula, juntamente com um apoio pedagdgico. Em

suas falas o professor “Marte” afirma:

“A gente deveria tirar um tempo, um dia para planejarmos
realmente, mas na verdade ndao ha isso. N6s fazemos o
planejamento bimestral ai a gente trabalha rapidinho 14 o
nosso contetdo e quando é pra nés fazermos algumas

s

atividades diferentes o0 nosso planejamento € assim no
corredor, uma conversa informal rapidinho”.

Em suas falas discorre novamente, essa grande caréncia na
participacdo do coordenador pedagdégico nos planejamentos bimestrais. Pois,
sabemos que uma das fun¢des especificas do coordenador é a socializacdo
do saber docente, na medida em que a ela cabe estimular e manter a troca
de experiéncias entre os professores, a discusséo e a sistematizacao de
praticas pedagogicas no coletivo.

O coordenador pedagogico tem a funcdo de mobilizar os colegas a

desenvolverem um trabalho em equipe, pois essa € uma condicao ativa para
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o avanco do fazer pedagogico em sala de aula para que assim ocorra a
elaboracdo do plano de aula de maneira eficaz. Contudo, os professores
devem ter um tempo para planejar e também um tempo para esmiucar suas
ideias, buscando, assim, algo novo para desenvolver novas técnicas de
aprendizagem, alinhando-as as novas metodologias. Diante disso o professor

“‘Marte” relata que:

“A gente sente muita falta assim de um orientador pedagdgico
aqui pra gente, mas infelizmente ndo depende da gente nos
temos que caminhar n6s mesmos a gente redne ai troca as
ideias leva o barco como da pra gente levar, mas assim nao €
porque ndo tem um coordenador pedagdgico que 0 Nosso
trabalho vai sair tudo aleatério. Junta a proposta verifica os
materiais trabalha direitinho a sequencia que a secretaria de
educacdo manda pra ndés trabalharmos durante o ano tudo
certinho, com responsabilidade”.

Pela fala do professor “Marte”, pode-se observar a sua angustia e a
necessidade de um apoio pedagégico. Desta maneira, faz-se visivel que a
auséncia desse suporte para a elaboracdo dos planejamentos acarreta em
planos repentinos produzidos nos corredores da instituicdo. Porém, os
mesmos ndo permitem que tal auséncia afete de alguma forma o
desenvolvimento dos trabalhos, buscando planejar de maneira satisfatoria
suas aulas para que seus alunos obtenham os conhecimentos necessarios da
referida disciplina. Com relacdo ao apoio da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED):

“Né6s ndo temos coordenador pedagdégico a SEMED digamos
assim nunca deu um apoio pra gente nessa parte de formacao
na area de geografia. O que tem muito sao formac¢des na area
de lingua portuguesa e matematica agora geografia e historia
foram raras os encontros pra se discutir isso ai raros mesmo”.
(Professor “Marte”).

Com base nas falas do professor “Marte”, questiona-se sobre os

programas de capacitacdo para professores atuantes na area de geografia. A
secretaria de educagao, segundo o professor “Marte”, da prioridade apenas
para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, e isso desperta nos
professores da disciplina de geografia anseios para obter um melhor

entendimento de como trabalhar a disciplina em sala de aula e por assim dizer,
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trabalhar na elaboracdo dos planejamentos bimestrais. E, mais uma vez,
observamos a demonstracédo do ndo apoio, tampouco da Secretaria Municipal

de Educacéo, junto aos professores da disciplina de Geografia.

‘Essa é a nossa maior dificuldade nesse sentido de um
planejamento direcionado com o coordenador direcionando
todos nos trés professores dos 5° anos aqui a gente tem um
conhecimento maior do que a geografia trabalha é uma
disciplina muito rica e eu procuro eu pesquiso algumas coisas
e se vocé vé a geografia envolve todas as outras disciplinas a
lingua portuguesa, a matematica, a histdria, a ciéncias
naturais entdo ela realmente é de uma importancia muito
grande”. (Professor “Marte”).

Discorre-se, entdo, a importancia que esta disciplina tem. Nos varios
segmentos educativos, esta abrange inimeras possibilidades de se trabalhar.
No que se refere a geografia, o professor “Marte” salienta sua grande
relevancia e envolvimento com todas as outras disciplinas, uma vez que,
intrinsecamente, estédo correlacionadas. Isto €, a geografia abraca de maneira
significativa as demais disciplinas, mas para isso faz-se necessario que o
professor seja o pesquisador e faca dos seus achados um complemento para
tudo aquilo que se quer dizer. E, mesmo sem um acompanhamento
pedagdgico faca da sua coleta algo criativo, abordando os temas em sala de
aula de maneira eficaz e facilitadora para seus alunos. Sendo que o aluno é
detentor e construtor de seus conhecimentos, ele ja vem para a aula com suas

ideias pré-definidas. Desta forma Enricone (2001, pg. 74) destaca que:

‘O professor necessita, ainda, lembrar-se de que esta
modificagdo é paradoxalmente uma tarefa solitaria e solidaria
ao mesmo tempo: solitaria no sentido que sé é realizada pelo
préprio aluno, na sua subjetividade; solidaria por que o
conhecimento resulta da vida em sociedade; a constru¢éo ou
reconstrucdo do conhecimento pelo aluno depende da
presenca e colaboragéo de outros, sozinho o aluno néo pode
realiza-la”.

Nesse contexto, pontuamos que o educador possui seu papel como
transformador. O que néo é diferente no caso do coordenador pedagdgico que,

ao ter uma funcdo mediadora por exceléncia, deve propiciar o questionamento
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dos professores sobre suas praticas e compromissos com o fazer educacional,
fomentando a reflexdo continua e o estabelecimento de uma postura critica

diante do trabalho docente.

3. A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA
ESCOLA MUNICIPAL “LUZ DO SABER”.

O ensino de geografia desempenha funcao imprescindivel nos espacos
escolares tanto no ensino fundamental como no ensino médio. Suas reflexdes
sobre 0s conceitos e processos complexos do espaco geografico contribuem
para a formacdo cidadd do (a) aluno (@), instrumentalizando-o para a
construcdo de leituras, analises e compreensdes de interferéncias em sua
realidade socioambiental. Nas séries iniciais o ensino de geografia busca entre
varios objetivos, devolver o brilho aos olhos do aluno, despertando o interesse
e a atencdo pelas teméaticas geograficas. Segundo Castrogiovanni (2011
p.26,27).

“A compreensdo do espago geografico pressupde o0
desenvolvimento do olhar espacial, especificidade da
geografia, o qual proporciona as condi¢gbes para uma efetiva
aprendizagem geografica valorizando o movimento, a
contextualizacdo e o cotidiano. Permitindo também a
compreensdo e leitura qualificada do espaco geografico,
ampliando habilidades e construindo conceitos”.

O autor destaca a importancia da leitura e compreensao do espaco
geogréfico, voltado para um olhar espacial e critico sobre os elementos que o
constituem e buscando sempre construir a contextualizacdo com a realidade
socioambiental do (a) aluno (a).

Nesse contexto, o professor desempenha funcdo elementar como
facilitador do processo ensino/aprendizagem, proporcionando ao aluno
instrumentos significativos para o pensar e o agir critico sobre o seu lugar de
vivéncia.

Aprender geografia € possibilitar a conexao da sala de aula ao mundo,
articulando dinamicamente as relacdes entre o local e o global, e o global ao

local: E compreender que a geografia esta presente em tudo que nos cerca,
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na cidade, no bairro, em nossos espacos de convivéncia profissional e,
especialmente, em nossos lugares de pertencimento.

Esse aprender a compreender a organiza¢ao do espaco geogréfico ndo
pode ser alcangado pelos velhos caminhos trilhados pela geografia tradicional
gue supervalorizava o aprender por aprender, isto é, por meio da memorizacao
dos conteudos. Segundo Cavalcanti (1988 Pg. 11). “O conhecimento
geografico é, pois, indispensavel a formacdo de individuos participantes da
vida social, a medida que propicia entendimento do espaco geografico e do
papel desse espaco nas praticas sociais”.

Partindo desse pressuposto, o conhecimento geogréafico é de grande
importancia nas séries iniciais, pois proporciona aos alunos um novo olhar
sobre a realidade socioambiental, buscando identificar ndo apenas o0s
elementos constituintes, mas, essencialmente, perceber as relagdes e as inter-
relacdes que sdo produzidas e reproduzidas no espaco geografico.

Nessa perspectiva, os Parametros Nacionais Curriculares (1997, p.108)
discorrem que: “o ensino da geografia pode levar os alunos a compreenderem
de forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira
consciente e propositiva”.

O que permite ao professor caminhar, construindo e reconstruindo sua
pratica docente no ensino de geografia articulando ao que preconiza os PCNs
nao € tarefa facil para muitos professores, especialmente para aqueles que
nao possuem seguranca e dominio dos conhecimentos geograficos.

Quando o professor ndo sabe 0 que se ensina e por que se ensina,
acaba por optar e seguir unicamente os velhos e ja trilhados caminhos do livro
didatico, que ao invés de proporcionar aulas interessantes e atraentes,
acabam por contribuir para a reproducdo de um ensino desinteressante de
uma disciplina desinteressada. Pois, para esses professores que geralmente
nado possuem formacéao especifica em geografia a LD representa seu principal,
as vezes Unico, recurso didatico dentro e fora da sala de aula, um verdadeiro
guia de todas as atividades a serem desenvolvidas nas aulas de geografia.
Assim acabam obedecendo, reproduzindo as diretrizes que o livro didatico

propde de uma forma mecanica e descontextualizada.
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Segundo Castrogiovanni (2014, p.36). “As propostas apresentadas nos
livros estéo conectadas, de certa maneira, aos aportes tedricos que embasam
a disciplina de geografia, mas se chegam até a sala de aula efetivamente,
desenvolvida por professores que, na maioria das vezes, ndo dominam esses
referenciais, € uma questao dificil”.

Reconhecemos que o livro didatico de geografia nos anos iniciais € um
recurso importante, mas néo pode predominar no espaco de sala de aula como
Unica ferramenta auxiliar na pratica do professor. Pois o livro didatico ndo é
capaz de dar as respostas para todas as necessidades do aluno e dificuldades
do professor em sala de aula. Entendemos que o professor deve estar ciente
das limitacbes e perigos que o LD pode proporcionar ao processo
ensino/aprendizagem.

Construir caminhos diferentes dos ja trilhados pelo ensino de geografia
€ o desafio maior do professor que deve explorar sua capacidade criativa,
buscando inventar formas e fontes que possam enriquecer as reflexdes,
tornando as aulas mais interessantes e prazerosas. Nao podemos deixar de
reconhecer a importancia da contextualizacdo das tematicas contidas nos LD
a realidade vivenciada pelo aluno e pelo professor. Trata-se de uma pratica
esquecida por muitos professores, mas, quando desenvolvida contribuem e

incentivam maior participacao e interesse do aluno.

3.1 A geografia na sala de aula: Encontros e desencontros.

O Ensino da geografia ao longo do tempo tem proporcionado aos
professores momentos de encontros e realizagcbes, como também,
desencontros provocados principalmente pela inseguranca e caréncia de
dominio de conteldos especificos. Essas caracteristicas estdo presentes nos
espacos de sala de aula, dificultando o processo ensino e aprendizagem
geogréfica. Para muitos professores a geografia escolar ainda ndo conseguiu
despertar atencdo do aluno por reproduzir aulas monotonas e
descontextualizadas, um convite para distanciar o aluno dos conteudos

geograficos. Essas deficiéncias reconhecidas por muitos professores
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tornaram-se o grande desafio para aqueles que estdo interessados e

compromissados em qualificar sua pratica na escola.

Para enfrentar os desafios postos atualmente na educacao
escolar, é necessaria uma formacdo consistente. Essa
formacédo é a que propicia ao professor seguranca para tratar
os temas disciplinares, para analisar a sociedade
contemporanea, suas contradigbes, suas transformacoes;
para compreender o processo histérico de construgdo do
conhecimento, seus avancgos, seus limites, suas linguagens.
(CAVALCANTI, 2002, p.112).

Desta forma, uma boa formacao de professores de geografia é de suma
importancia, pois eles tém o papel de trabalhar juntamente com o aluno e com
suas referéncias adquiridas na escola e sistematiza-las em contato com a
sociedade, com o cotidiano para assim criar um pensamento geografico.

Diante ao exposto, e adentrando ao ambito de nossa pesquisa
constatamos que na escola Municipal “Luz do Saber”, no 5° ano do ensino
fundamental, observamos que a maioria dos alunos ndo demonstra interesse
pelo ensino de Geografia. Por outro lado, presenciamos que o professor no
espaco de sala de aula prioriza as disciplinas de Lingua portuguesa e
matematica, em detrimento da geografia e demais disciplinas do curriculo.

Em sua fala o professor “Marte” destaca que a carga horaria de

geografia é composta por duas aulas semanais:

‘Nos temos duas aulas de geografia por semana, assim como
histéria e ciéncias: A geografia é deixada um pouquinho de
lado em relacédo as outras, ela é menos valorizada. Portugués
e matematica tem a provinha Brasil onde sdo medidos todos
0s conhecimentos né? Os conteldos que 0S meninos
trabalharam durante o ano. Geografia ndo tem prova Brasil
nao tem uma olimpiada néo sei, ndo tenho conhecimento se
tem uma olimpiada de geografia. As olimpiadas sao
direcionadas apenas a matematica e lingua portuguesa. A
geografia e histéria sdo deixadas um pouquinho de lado”.

Todavia, os PCN"s preconizam que a carga horaria de geografia é de
trés aulas por semana, consolidando 12 horas semanais.

Observamos através do depoimento do professor, o0 seu

desconhecimento sobre os PCN"s, e o consequente ndo cumprimento da



carga horéria de geografia, contribuindo dessa forma para ampliar o
desinteresse e desvalorizacéo dos contetudos geograficos pelos alunos.

Percebemos também que o préprio professor ndo demonstra interesse
pelas aulas de geografia ao revelar que a mesma esta um pouco esquecida,
deixada de lado. Ao reconhecer que néo professa os conteldos geograficos,
nem cumpre com a carga horaria semanal, tal como preconizam os PCN"s e o
curriculo escolar, o professor desvaloriza e desqualifica uma disciplina téo
importante e rica de conhecimentos.

Diante a paisagem geografica de sala de aula, onde de um lado o
professor que deveria incentivar nos alunos o prazer pelos estudos e o gosto
pela geografia escolar, ndo professa! E, quando o faz, reproduz por outro, o
aluno desmotivado e sem interesse para com as aulas de geografia, devido o
professor, na maioria das vezes, expor somente o0 conteudo de maneira
mecanica, ndo buscando dinamizar suas aulas, mostrando a importancia e a
contribuicdo que o ensino de geografia tem para com o processo de ensino e
aprendizagem.

Por muitas vezes, alguns alunos veem a geografia como sendo uma
disciplina chata e ndo conseguem enxergar sua real importancia. Por isso, o0
professor precisa buscar e criar meios para se trabalhar um ensino de
geografia voltado para a realidade do aluno, provocando reflexdes criticas e
despertando a curiosidade sobre os elementos presentes em seu cotidiano
escolar e comunitario.

De acordo com o professor “Marte”, uma de suas maiores dificuldades
de se trabalhar é a leitura, pois eles ndo adentram ao 5° ano preparados com
uma 6tima leitura e compreender o que elas querem transmitir, ficando dificil
trabalhar os contetdos nas aulas. Em sua fala ele destaca que sua maior

dificuldade advém de sua formacgéao:

“Minhas principais dificuldades sdo da minha formacdo. A
minha formacao é na &rea de matematica, mas eu nédo deixo
a minha formacado se sobressair, tipo ndo vou deixar minha
formacdo em matematica digamos ser a mais que a geografia,
entdo eu procuro pesquisar pra desenvolver e é claro que é
uma dificuldade pra mim trabalhar a geografia sendo formado
em exatas. E sempre uma dificuldade pra qualquer professor
de matematica”. (Professor “Marte”).
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Com isso, identificamos sua formagdo em matematica como sendo sua
maior dificuldade para lecionar outras disciplinas, pois tendo uma capacitacédo
em exatas, ao trabalhar com o ensino de geografia, por exemplo, requer uma
maneira diversificada para expor os conteudos, visto que, € outra linguagem e
um universo amplo de detalhes. Porém, ele busca se apropriar da geografia
para repassar de maneira acessivel os contetdos aos seus alunos. Como ele
mesmo ressalta que apesar de sua formacéo ser em outra area 0 mesmo nao
deixa isso atrapalhar suas aulas de geografia. Portanto, € necessario que o
professor busque alternativas pedagdgicas que tornem suas aulas atrativas e
nao cause um desgaste gerando, assim, o desinteresse dos alunos. Nesta

perspectiva o professor “Marte” nos discorre em sua fala que:

“A geografia é muito rica pra vocé trabalhar mostrando videos,
filmes, documentarios. A geografia ndo quer que vocé so leia
o livro e fale. E o aluno dé uma olhada no livro e ver agquelas
fotos ndo se vocé mostra filmes documentérios eles se
interessam muito mais, chama mais atengdo deles’.

Como bem sabemos, a geografia nos permite conhecer o mundo, nos
permite entender o espaco onde vivemos. Ela ndo pode ser algo distante e sim
algo que esta no nosso cotidiano. Nessa perspectiva, Castrogiovanni et al.,
(2003, p. 11), descreve que “A geografia existe desde sempre, nds a fazemos
diariamente”.

Entende-se desta forma, que a geografia esta presente em tudo e que
estamos, constantemente, no processo de mudanca, assim como 0 espago
onde vivemos e a maneira como o vivemos. Para tanto, a geografia ndo pode
ser delimitada na inflexibilidade. E importante desenvolver a alfabetizacio
geografica para que o aluno possa construir seus proprios conceitos, tornando-
se, a partir de entdo, um cidadao capaz de lidar criticamente com tudo que o
cerca.

O ensino de geografia vai além da sala de aula. Seu aprendizado ocorre
nao somente na escola, mas compreende um mundo fora dela. O aluno deve
ser apropriador de conhecimentos geogréaficos. Mas deve ser antes de tudo,

importante que se faca uma analise e pesquisa para tentar entender a



realidade que o aluno vivencia no seu cotidiano, buscando explorar e
contextualizar criticamente sobre a realidade vivida por ele.

A pesquisa mostra as preocupagdOes dos professores das primeiras
séries do Ensino Fundamental. Durante a pesquisa a professora “Estrela” do
5° ano do ensino fundamental, da Escola Municipal “Luz do Saber”,
demonstrou bastante interessada em proporcionar uma boa aula para os
alunos, percebeu-se que ela se apropriou do contelddo para repassar aos

alunos.

A mesma torna-se pesquisadora ao buscar em outras fontes como, por
exemplo: sites, artigos e livros didaticos para complementar e apresentar o
contetdo na sua forma mais interessante e bem elaborada. E perceptivel que
durante as aulas ha uma interacdo entre professor e alunos, sendo que 0s
alunos contribuem com a professora para que haja uma boa discusséo e o
entendimento sobre o assunto estudado. Ao explicar os conteudos ela sempre
busca contextualizar com a realidade dos alunos, fazendo com que 0s mesmos
sejam envolvidos na sua real vivéncia do dia-a-dia, no que se refere ao

contexto da realidade dos alunos, Castrogiovanni (2014, p. 38) discorre que:

‘O professor sabe que sua pratica pedagdgica deve estar
voltada para a realidade do aluno, para o contexto em que ele
esta inserido, que ele precisa saber ler mapas, saber se
orientar nos pontos cardeais, aprender a localizar-se; que é
fundamental conhecer a individualidade de seus alunos para
formar pessoas de forma cooperativa, critica, participativa,
capacitadas a viver em sociedade, mas as dificuldades que se
apresentam sdo muito maiores do que a capacidade de
realizar o que a lei e os livros didaticos propdem”.

Nesta perspectiva os professores tém que buscar informac¢des onde
esteja inserida a realidade do aluno para que ele possa compreender o mundo.
Diante deste entendimento, analisamos que a professora “Estrela” se
preocupa em abordar o assunto de modo interessante para os alunos e
contextualiza com a realidade dos mesmos, trazendo acontecimentos que
estdo presentes no cotidiano de suas vivéncias no seu espaco habitado. Em

suas falas a professora “Estrela” nos discorre:
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“Temos que trabalhar de acordo com a realidade deles. As
vezes a gente professor ndo se colocar no lugar deles, entdo
eu sempre trabalho trazendo pra realidade deles, sempre
fazendo essa contextualizacdo. Por que é muito importante
gue eles estejam inseridos no que esteja acontecendo, claro
que também a gente tem que trabalhar a realidade do outro
mais também inserindo sempre eles”.

Com isto, podemos perceber nas falas da professora “Estrela” a
preocupacdo em sempre abordar os assuntos voltados para a realidade do
aluno. Com isso, o professor romper com o distanciamento da realidade vivida
do discente. Trabalhar conteidos que estejam inseridos no cotidiano dos
alunos, fazendo sempre a contextualizagao entre o espaco escolar e 0 espago

vivido do aluno. Em suas falas a professora “Estrela” destaca novamente:

“E quando a gente vai comegando a mexer com a realidade
deles eles vao comecando a perceber e isso que €
interessante a gente trabalhar. Eu sempre falava que quando
eu fosse professora eu ia sempre trabalhar assim, puxando
um pouco da realidade deles por que fica mais facil deles
compreenderem”.

Desta forma, percebemos que a mesma busca transformar as aulas de
Geografia atraentes e que os alunos comecem a dar importancia e consigam
relaciona-la com o seu cotidiano. Vale ressaltar que a professora “Estrela” nao
expde somente o conteido em si, mas os estimula (alunos) a serem
guestionadores em suas aulas, os agucando a fazer perguntas e envolvé-los
numa aula que seja reflexiva sem fugir do que esta sendo proposto.

Consequentemente, sua maneira de lecionar e diversificar os conteudos
ocasiona na interacdo entre professor e aluno, transformando suas aulas
satisfatorias e prazerosas. A mesma sempre esté estimulando-os a pesquisar

0S assuntos e nao somente se prendendo ao livro didatico.

“Eu gosto de trabalhar com eles a respeito da pesquisa, ndo
fico s6 no livro didatico, faco com que eles pesquisem. Eu dou
um assunto pra eles pesquisarem, vao nos dicionarios, vao
em livros em sites, mais eu sempre falo tomem cuidado por
gue a internet é boa pra vocés, mais vocés tem que saber
utiliza-la”. (Professora “Estrela”).
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Diante de suas falas, percebemos que a mesma nao se prende somente
nos livros didaticos. Esta sempre procurando outros métodos para se trabalhar
0s conteudos, possibilitando novos olhares na organizacdo do ensino de
Geografia, onde a mesma procura em outras fontes os conteudos a serem
ensinados. Dentre eles se destacam os artigos e sites da internet. O professor
precisa se certificar de que existem outros meios que ele pode utilizar para

produzir suas aulas.

“Eu utilizo bem pouco o livro didatico, por que eles nao
atendem a nossa realidade, por que o contetdo de geografia
de 5° ano é basicamente sobre a Amazoénia. E se nos formos
analisar o livro didatico que vem, ndo atende a nossa
necessidade, ndo tem nada que traga a nossa realidade. Ai é
outro trabalho que a gente tem, por que tem que pesquisar
tem que ir atrds tem que correr atras dos contelidos, entéao eu
vou pra internet e fago pesquisa”. (Professora “Estrela”).

Em suas falas percebemos que a professora utiliza pouco o livro
didatico, mas consulta outros meios e fontes, para assim, trabalhar os
conteudos em sala de aula. Destacamos que, no desenvolver e exploracéo
dos temas durante as aulas, a professora buscava provocar os alunos com
perguntas abertas e direcionadas a turma. O resultado era imediato. Os alunos
apresentavam suas respostas estabelecendo o “feedback” entre professora e
alunos. Essa metodologia produziu resultados importantes, pois, a professora
conseguia socializar seus conhecimentos e também procurava instigar seus
alunos a produzir os seus.

Em seus depoimentos percebemos sua preocupagdo com a

aprendizagem de seus alunos:

“Na minha didatica eu digo que o professor ndo deve trabalhar
s6 de um jeito, por que percebo assim: eu venho no primeiro
dia eu explico um assunto pra eles ai eu estou vendo que eles
nao estao entendo, entdo eu chego em casa e digo ja que eles
nao estdo entendendo desse jeito, ai eu paro e penso, nao
vamos fazer desse jeito, entdo venho pra ca e fago de outro
jeito. Eu sempre procuro novos métodos, entdo eu planejo
uma aula e venho para sala de aula e aplico todinha e observo
se eles estdo aprendendo com este método e ai vejo onde
eles estdo sentindo muita dificuldade e que nado estdo



conseguindo compreender entdo eu faco a minha reflexdo.
Sera que é eu ou sera que é eles ai eu mudo o método e vejo
outro pra facilitar aprendizagem dos meus alunos”.
(Professora “Estrela”).

Percebemos através de duas palavras a preocupacao da professora
com o ensino e a aprendizagem dos alunos. A mesma faz uma reflexéo sobre
a sua didatica e o caminho metodoldgico percorrido para saber se realmente
aguele método usado em sala esta contribuindo e facilitando a aprendizagem
dos alunos. Por isso, é importante que o professor procure conhecer a
realidade socioambiental do aluno, sua cidade, o bairro onde mora, seu lugar
de vivencia. Essas informacfes sdo importantes para o professor de geografia,
principalmente nos momentos de contextualizacdo dos temas. Portanto, eles
devem estar presentes no contexto de sala de aula para despertar no aluno o
interesse e olhar geografico agucado sobre sua vivéncia concreta do mundo.

Nesse contexto a professora “Estrela” revela que:

“Nos como professores temos que fazer uma reflexao, por que
as vezes a gente esta tdo acostumado a trabalhar desse jeito
gque vocé nao percebeu que desse jeito ndo esta colaborando
com teus alunos. Por isto, temos que trabalhara a realidade
do aluno, por que assim ele vai entender o assunto, porque é
algo que esta ali no seu espaco”.

Desta forma, € preciso valorizar as contribuicbes, a bagagem de
saberes e informacbes que os alunos trazem de casa para escola. E
importante destacar a valorizacdo dessas informacfes, isto €, quando o
professor consegue perceber e conceder espago para que os alunos possam
participar de suas aulas e expor suas leituras de mundo. E nesse momento
gue a aprendizagem se fortalece e materializa com a participacao do aluno na
construcdo de seus préprios conceitos, articulando-os sempre com sua
realidade socioambiental.

Nessa perspectiva, o aluno precisa compreender o espaco geografico
em que vive suas relacdes e articulagbes com o mudo exterior para, assim,

entender sua histéria. Segundo Castroviovanni (2014.p, 28).
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“Para facilitar a leitura de mundo ou como se diz na geografia,
a compreensdo da organizagdo espacial dos diferentes
lugares e suas conexdes é preciso considerar aspectos como
trabalhar como o cotidiano, com o interesse e as curiosidades
dos alunos, com a as vivencias, com 0s conhecimentos ja
adquiridos por meio de situagdes concretas que 0s aproximem
de fatos reais sobre aquilo que é ensinado/aprendido”.

Por isso, da-se a importancia de o professor de geografia trabalhar o
espaco em que o aluno habita, uma vez que, o espaco faz parte da sua histéria
pessoal. Mas para isso € imprescindivel que o professor compreenda o espaco
geografico onde a escola esta inserida e buscar informacdes sobre a histéria
do lugar e as transformacgdes ocorridas no tempo. Com isso, o professor pode
utilizar o préprio local de vivéncia do aluno para explicar que a geografia esta
presente em nosso cotidiano. Ao levar os alunos a conhecerem a histéria do
seu bairro e fazerem, por exemplo, um levantamento, uma coleta de
informacdes, observar e questionar sobre o porqué daquela realidade, sobre
0s aspectos fisicos, as paisagens e iniUmeras situagdes em que o bairro se
encontra.

Para Cavalcanti (2002, p. 33):

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem
geografia, pois, ao circularem, brincarem, trabalharem pela
cidade, pelos bairros, constroem lugares, produzem espaco,
delimitam  seus territérios; vao formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao
contribuindo para a producdo de espacgos geograficos mais
amplos. Ao construirem geografia, eles também constroem
conhecimentos sobre o que produzem que sdo
conhecimentos geograficos.

Assim sendo, o professor precisa “langcar mao” de conteudos criticos
gue tenham alguma fundamentagdo, e consequentemente possa Sser o
mediador e fazer de seus alunos cidaddos mais participativos. E preciso que
os professores busquem motivar seus alunos ja que a motivacdo € um
mecanismo importantissimo no processo ensino e aprendizagem. Quando isso
acontece, o aluno demostra interesse pelas aulas, facilitando a relacéo
professor/aluno no caminhar das aprendizagens que 0s seguirdo para toda a

vida.
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4. O LIVRO DIDATICO NA SALA DE AULA: CAMINHO UNICO?

O livro didatico pode ser entendido como um suporte curricular por
tornar um material curricular editado, onde preciso buscar ndo somente o0s
conteudos tedricos da geografia para sua analise, mas precisamente buscar
0s novos métodos de comunicacdo da atualidade, em que constituem novas
linguagens para o aprendizado.

Ele surge como material impresso destinado ao processo de
aprendizagem ou formacao académica no mundo, jA no século XVII. Mas o
volume de obras s6 aumenta a partir de metade do século XIX, com o maior
namero de conhecimentos, devido a sistematizacdo das ciéncias, sobretudo
da geografia, estando relacionado ao desenvolvimento do capitalismo e suas
necessidades para ampliacdo na sociedade (OLIVEIRA apud SCHAFFER,
1998, p.130). Com o surgimento do livro didatico veio a facilitacdo do
aprendizado, pois os professores passaram a contar com um material proprio
para o ensino.

Por um tempo o livro didatico foi descrito por ser um recurso de multiplos
aspectos com producdes culturais e a0 mesmo tempo visto como uma
mercadoria. Pontushcka, Paganelli e Cacete (2009, p. 339) veem o livro
didatico como uma producéao cultural e uma mercadoria. Portanto, este atende
a um determinado mercado.

Tendo em vista que livro didatico constitui-se como um dos principais
recursos tedricos e metodologicos para o auxilio em sala de aula pelos
profissionais.

Assim como Cavalcanti (2016, p. 329) destaca:

Os livros didaticos sdo materiais bastantes presentes no
cotidiano das escolas de nivel basico, sendo, para os pais de
alunos, para os alunos, para os professores, coordenadores,
diretores e para a comunidade em geral, uma referéncia
concreta do trabalho realizado nas diferentes disciplinas.

Com isto, cabe ao professor ter o entendimento de que o livro didatico

vem ser a um suporte, um dentre varios existentes. Sendo que o professor nao
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deve se prender no livro didatico e sim procurar outras fontes, para o auxilio
de suas aulas, como recursos eletronicos, artigos, filmes, paginas da internet,
dentre tantos outros recursos. O professor ao utilizar o livro didatico devera
descobrir maneiras de melhorar a criticidade de seu aluno, pois o livro didatico
tem sua importancia assim como os demais recursos metodoldgicos. Cabe ao
professor saber explora-lo, aperfeigoar e levar para a vivéncia do cotidiano do
aluno.

Os livros didéaticos de geografia utilizados nas escolas, geralmente
apresentam uma perspectiva unilateral, onde ha uma limitacdo de
informacgdes, sendo apenas apresentados conceitos, cabendo apenas ao
educador explorar melhor os temas a serem estudados. Mediante as
observacbes em sala podemos vivenciar a realidade desta Instituicdo de
Ensino, onde foi possivel perceber que os professores desta da turma do 5°
ano do ensino fundamental utilizavam metodologias diferentes. E que ha uma
grande auséncia de ambas as partes em relacao ao uso do livro didatico e que
descartam o0 uso do mesmo que em suma € de grande importancia para
estimular os alunos a ndo se prenderem somente nas tecnologias e sim fazer
uso do LD que instiga bastante a leitura através das imagens nele contidas.

Diante da importancia que o livro didatico tem, podemos observar que
os professores fazem bem pouco o uso dele. Segundo as palavras da

professora “Estrela”, pode-se observar:

“Eu utilizo bem pouco o livro didatico, ou as vezes nem uso,
por que eles ndo atendem as nossas necessidades”,

Pela fala da professora observamos que ha uma falta de interesse e a
falta de preparo em relacao a este recurso que é de tamanha importancia em
sala. Percebe-se o despreparo dos professores, 0 que causa o desinteresse
dos alunos pela disciplina de Geografia. Porém, existem professores que
utilizam os recursos didaticos diferenciados para aprimorar suas aulas. Por
isso, ha a necessidade de os educadores reverem suas praticas de ensino
para que os alunos possam ter o prazer pelos estudos.

Ja o professor “Marte” traz em suas falas que nado gosta muito de

trabalhar com livro didatico:
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“‘Bom eu néo gosto muito de usar o livro didatico, porem uso
as vezes. Nao descarto o fato de ele ser um recurso didatico,
mais néo sei, ele ndo atende nossas necessidades”.

Diante das falas dos professores e de nossas observacdes, podemos
afirmar que a utilizacdo do LD nas aulas de geografia era minima. O motivo da
nao utilizacdo, ndo era porque os professores dispunham de outros recursos
em sala de aula, mas porque 0os mesmos ndo demonstravam interesse em
explorar esse recurso em suas aulas. Ou talvez a falta de habilidades didaticas
para explorar durante desenvolvimento e nas reflexdes geograficas em sala de
aula.

Hoje, mesmo diante dos avancos tecnolégicos, o livro didatico ainda
pode contribuir e enriquecer as reflexdes nos espacos escolares. Se bem
explorado, pode representar importante recurso, contribuindo como suporte
para o professor em suas analises sobre temas como as mudancas
provocadas pelo processo da globalizacdo no espaco mundial.

Nesse contexto, Castellar e Vilhena (2012, p. 137) destacam que:

[..] em tempos de multimidia, computadores, ensino a
distancia e outras inovagfes tecnoldgicas na educacdo, o
Livro Didatico ainda continua sendo um dos suportes mais
importantes no cotidiano escolar e é, sem dlvida, o mais
utilizado e solicitado.

A presenca do livro didatico na sala de aula € importante e o incentivo
do professor a leitura é ou deveria ser atitude diaria. No entanto, o incentivo
pela leitura esta sendo deixado de lado, devido o avanco das tecnologias.
Entdo, cabe ao professor usar o senso critico perante o livro didatico,
considerando que o mesmo é um recurso que vem contribuir e atender as
necessidades dos alunos dentro e fora da sala de aula. Nessa perspectiva,
Pontuschka descreve:

“Surge a importancia de que os autores de livros didaticos
também descubram formas atraentes de tratar de assuntos
relativos ao cotidiano dos alunos do ponto de vista espacial e
de outras realidades, os quais no mundo globalizado em que
vivemos interferem no cotidiano tanto do aluno quanto do
professor. ” (2007, p.343).
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Segundo a autora o livro didatico pode representar um importante
referencial na sala de aula e contribuir no processo ensino-aprendizagem.
Nesse processo, salientamos a habilidade do professor em saber explorar o
LD em sala de aula, tornando suas aulas de geografia mais interessantes e
atraentes. Do contrario, estara contribuindo para aulas monétonas e
desinteressantes. Entdo cabe ao professor ser criativo ou buscar mecanismos
para auxiliar no trabalho com o livro didatico de forma que venha lhe possibilitar
na escolha, reflexdo e adequar os contetdos na sala de aula.

O livro didatico passa a ser um suporte para auxiliar o professor em sala
de aula e um referencial onde o professor vé o LD como uma ferramenta entre
tantas que lhe proporciona condi¢des para promover um ensino de qualidade.
A participacao ativa do professor € de suma importancia, pois € ele quem vai
fazer a selecdo dos conteudos a serem trabalhados, bem como construir os
acréscimos quando necessarios e diante das limitagdes dos livros didaticos.
Cabe ao professor desenvolver atividades com contetdos dindmicos que
possam a transformar o livro didatico em um recurso para assim, fazer com
gue as aulas sejam mais dinAmicas e prazerosas.

Segundo Cavalcanti (2010, p. 47), “O modo de trabalhar os contetdos
geograficos no ensino supera seu histérico papel de ,dar conta' da
apresentacdo de dados e da descricdo de paises, regides e lugares
mencionados”. Os conteudos de ensino em sala requerem do professor uma
metodologia diferenciada que venha favorecer uma aprendizagem significativa
para o aluno.

O livro didatico € para o professor uma das ferramentas mais
importantes para o processo de ensino-aprendizagem, pois € uma ferramenta
acessivel para o aluno.

No ensino de Geografia, ao trabalhar com o livro didatico o professor
necessita arquitetar caminhos que possibilitem a leitura do espaco geografico
por meio dos contetdos e das imagens do livro com as diferentes linguagens
disponiveis que possam estar entrelacadas com o cotidiano de seus alunos
para que haja, entdo, uma reflexao geogréfica.

E necessério que o professor de geografia repense seus métodos de

ensino em sala de aula, procurando meios que venham a proporcionar uma
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aula diversificada e atraente. Trabalhando com temas de interesse geral com
seus alunos e transforma-los em sujeitos pensantes, capazes de impor e

argumentar suas proprias ideias.

4.1 Repensando um ensino de geografia interessante e prazeroso

O ensino de geografia na escola é uma linha de entendimento: Um lugar
onde se constroem saberes sistematizado. Saberes esses que estdo no
cotidiano dos alunos, em sua cultura e na cultura escolar. Castrogiovanni
(2007, pg.43), afirma que:

“A geografia escolar, mais do que nunca, deve ser trabalhada
de forma a instrumentalizar os alunos para lidarem com a
espacialidade e com suas mudltiplas aproximacoes: eles
devem saber operar o0 espaco! Tal postura procura dar conta
da compreenséo da vida social refletida sobre os diferentes
sujeitos, agentes responsaveis pelas (trans) formacoes”.

Desta forma, a geografia escolar contribui para o desenvolvimento
social do individuo, onde ele possa refletir sobre suas acdes e questionar sua
realidade social e histérica. A geografia escolar deve estar comprometida com
a transmissado de conteudos tedricos para possibilitar o aluno a compreenséo
da organizacdo espacial como um processo histérico, onde esse processo
ocorre a partir do momento em que homem transforma a natureza para suprir
suas necessidades.

Ao abordar a geografia em sala de aula, permite que o aluno possa ter
acesso aos acontecimentos ocorridos em outros espagos. Assim como o aluno
deve se perceber como participante do espagco que estuda, onde os
fenbmenos ocorridos ali sdo resultados do trabalho do homem que esta
sempre em processo de desenvolvimento. A geografia escolar permite aos
alunos estabelecer conexdes entre os conteudos ensinados em sala e fora do
espaco escolar. Portanto, € importante que os professores reflitam sobre o que
€ a ciéncia geografica e como ela deve ser, ndo somente como ciéncia, mas
também como pratica escolar.

E preciso pensar e repensar as praticas docentes, pois estamos

expostos diante de varias desigualdades sociais. E importante trazer para sala
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de aula um novo contexto escolar, didatica diferenciada e mecanismos para
ajudar no processo de ensino e aprendizagem. Castrogiovanni (2007,

pg.45,46) destaca que:

“‘Despertar e manter a curiosidade dos alunos deve ser
sempre a primeira tarefa da escola e um desafio constante

s

para os professores cujo trabalho é prazeroso, mas o
resultado nem sempre sdo imediatos. A maior vitéria do
professor é a vitoria interna, aquela de alcancar a satisfagao
em ser professor no dia a dia”.

A tarefa de despertar a curiosidade e o interesse dos alunos é a fungéo
do professor que vai muito além do conhecimento de sua disciplina, pois ele
assume um compromisso com seus alunos. Quando o professor os estimula,
levando inovacdes, proporcionando momentos prazerosos, isso faz com que
os alunos tenham um bom rendimento e feitos favoraveis. Esses elementos de
apoio utilizados, desperta grande interesse nos alunos. A inclusao de aulas
diferenciadas leva o aluno a participacdo efetiva. Os filmes, por exemplo,
geralmente despertam o entusiasmo nos alunos por fazerem parte do seu
cotidiano. A musica e o desenho também chama bastante atencéo, por
estarem muito presentes no seu meio social. Assim também, as atividades de

pratica de campo. Castrogiovanni (2007, pg.111) destaca que:

“Sair do ambiente escolar, por si sO, gera um efeito geralmente
positivo sobre o interesse dos alunos pelo contetdo. Mas mais
do que isso. Atividades praticas fora do ambiente escolar sdo
fundamentais no ensino de geografia, pois permitem ao
professor a proposicdo de questdes reais e de importancia
concreta para os alunos”.

As atividades praticas, se bem construidas podem despertar o interesse
dos alunos e coloca-los diante de um desafio a ser alcan¢ado. E preciso trazer
para escola meios que provoque oS alunos para que possam procurar
respostas para suas duvidas.

Ensinar geografia € um desafio constante que requer do professor
métodos de aprendizagem e uma boa didatica em bases solidas. E preciso

rever e reavaliar as praticas docentes para evitar o fracasso escolar.
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Uma das praticas mais comuns que os professores utilizam para ensinar
geografia é atraves do livro didatico que apds a exposicao, ou trabalhos de
leituras, o professor avalia através dos exercicios que acompanham os textos.
E uma pratica comum de muitos professores para verificacéo de aprendizagem
dos conteudos e que contribui apenas como reforco e fortalecimento do
processo de memorizagdo em detrimento da aprendizagem dos alunos.

E importante que o professor saiba explorar e apropriar-se desses
recursos didaticos, mas também é imprescindivel que ele saiba fazer o uso
desse recurso, de forma que possa trazer inovagdes no processo de ensino e
aprendizagem. O professor é o grande mediador desse aprendizado. Por isso,
ele deve buscar praticas pedagdgicas que permitam apresentar aos alunos
diferentes formas de ensinar para que eles possam refletir sobre aspectos da
sua realidade. E importante que o professor planeje, contextualize e articule
os conteudos do livro didatico com a realidade vivenciada do aluno.

Repensar o ensino de geografia é de grande relevancia. Faz-se
necessario inovar as metodologias de aprendizagem, tornar as aulas de
geografia prazerosas e satisfatorias. E o professor € o principal responsavel
em transformar essas aulas mais interessantes, levando instrumentos que
atraiam os olhares dos alunos e trazendo situa¢gdes- problemas, impulsionando
os alunos a alcancarem uma resposta satisfatéria. Ser professor é isto, buscar
meios para ajudar seus alunos. Enricone (2001, pg. 32) nos diz que “ser
professor € sob esse prisma, conhecer as competéncias que os alunos ja
dominam a fim de problematiza-las e confronta-las com situacbes em que
essas se mostrem insuficientes ou inoperantes”. O professor também deve ser
aquele que leva o aluno a curiosidade: E aquele que da condigdo para que o
aluno possa refletir sobre determinados temas abordados na sala de aula,
levando o aluno a procurar respostas.

Pois, bem se sabe que a escola tem o papel de formar cidadéaos
compromissados com o saber. A disciplina de geografia tem o compromisso
de fazer com que os alunos tenham um olhar voltado para a compressao de
mundo e suas mudancas. E o professor esté ali para facilitar esse ensino, para
ajudar e orientar, pois ele € o mediador do conhecimento. E aquele que esta

envolvido no processo de ensino-aprendizagem e procura meios que facilite
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essa aprendizagem. Dessa forma, Castrogiovanni (2014, p. 106) vem dizer

que:

“Para ensinar geografia, ndo basta conhecer a estrutura
tedrica da ciéncia e assim ensina-la como a aprendemos,
mostrando aos alunos o produto final. Para realmente ensinar
precisamos compreender como o aluno é capaz de articular
seu pensamento para aprender, precisamos ter a
preocupacdo constante em aproximar a geografia do ato de
aprender. Essa preocupagdo é o guia metodolégico desse
estudo. O desafio estd em transformar préaticas pedagdgicas
em reflexdes tedricas para elucidar a forma de teorizagdo na
construgao da pesquisa”.

Ensinar geografia nos dias atuais € um grande desafio para o espaco
e lugar. E onde ele vai poder analisar e ver na pratica como o sujeito vive em
uma sociedade. Exige-se o professor, transformar a sala de aula em um lugar
prazeroso, atraente e ludico.

Dessa forma, Morais (2013, p. 263), nos diz que “para ensinar geografia
€ preciso que o professor se encante e encante o aluno com uma praxis
pedagdgica que o faca descobrir e compreender a Geografia como uma
ciéncia, arte e vida”. Por isto, encante-se e se apaixone por sua profisséo, para
gue depois vocé encante os seus alunos. Isso € mais prazeroso do que
somente repassar 0s conteldos, pois € muito importante ndo somente por

VOCE, e sim para aqueles que irdo aprender com vOCé.

5. PROPONDO UMA NOVA FORMA DE ENSINAR GEOGRAFIA

Aprender e ensinar geografia na atualidade, com um mundo
globalizado, € um desafio para os profissionais da educacéo atuarem em sala.
O que os faz buscar métodos diversos com conteddos que possam atrair
olhares dos alunos. Por isto, é preciso atentar-se para os métodos, dinamicas
e novas técnicas de ensino para que chamem a atencdo do aluno ao inves de
nos prender no método tradicional de ensino, e acabemos por nos aprisionar
somente em uma das ferramentas de ensinar, o livro didatico.

Repensando no ensino de geografia na sala de aula, foi onde buscamos

trabalhar novas praticas docentes, com novas técnicas de ensino com
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recursos didaticos e tecnolégicos em sala de aula, para assim atrair os olhares
dos alunos. Trabalhamos com métodos de ensino que estdo presente no seu
dia a dia e na sociedade atual, devido as grandes transformacfes sociais e
tecnologias e que estdo presente na sua cultura escolar. Desta forma

Cavalcanti ressalta que:

As concepgbes teodricas da Geografia no mundo
contemporaneo é necessario antes levantar alguns aspectos
relevantes que caracterizam este mundo. O primeiro deles é o
fato que o mundo hoje é globalizado, [...] que afeta multiplos
compébs: cultural, tecnolégico, social, econémico,

[...] um fendmeno que obriga a considerar a interdependéncia
de escalas, j4 que nele ocorre a construgdo de espaco de
relacdo mais integradas que estdo profundamente inter-
relacionadas o local, o regional e o global (CAVALCANTI,
2008, p. 15).

Com isto, a geografia se torna um elo entre o aluno e mundo
globalizado. Em meio a tantas complexidades do ato de aprender, faz-se
necessario buscar novas metodologias de ensino.

Durante de um longo periodo de aproximag&do com as criangas em sala
de aula, percebemos que a tecnologia chama bastante atengcdo dos mesmos.
Por isto, diante das diversas maneiras de se trabalhar os conteudos de
Geografia, buscamos ferramentas que estdo no dia-a-dia e na cultura dos
alunos, utilizando a musica, videos, video-aulas e o desenho. E importante
integrar as tecnologias digitais da comunicacdo e informacdo na
aprendizagem: as audiovisuais, ludicas, textuais e musicas.

A figura 02 e 03 representa a exposicdo da aula através do multimidia.
O uso do video como recurso didatico vem contribuir para o trabalho docente
de diversas maneiras, gerando aulas atraentes e contribuindo para o

desenvolvimento de um bom trabalho em sala de aula.
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Figura 02: video na sala de aula Figura 03: video na sala de aula Fonte:
Santos, 2019. Fonte: Santos, 2019.

Através dos recursos didaticos diferenciados, juntamente com a
tecnologia, o educador pode desenvolver aulas dindmicas que venham
contribuir para o ensino e aprendizagem do aluno. Os recursos tecnoldgicos
estdo ao seu alcance e devem ser utilizados em sala de aula, pois séo
ferramentas que os professores devem usar a seu favor como recursos
metodoldgicos para o ensino.

Hoje estamos diante de uma geracéo de alunos que estao conectados
ao mundo digital e que os liga as novas tecnologias. Entdo, compete ao
professor se apropriar dessas novas tecnologias em sala de aula, embora
ainda muitos dos professores estejam despreparados para lidar com essa
nova geracao.

Neste contexto Faria (2001, p.62) discorre que “A tecnologia na sala de
aula nao se refere exclusivamente ao computador. A TV e o video também
devem ser bem analisados e planejados para se constituirem num recurso de
enriquecimento e interatividade”. Novos recursos tecnolégicos estdo ao nosso
alcance e ndo séao utilizados, muitas das vezes, por falta de preparo ou por
falta de interesse do professor e, assim, muitos acabam por trabalhar com o
método tradicional de ensino. Devido esse receio do uso desses instrumentos
tecnolégicos, acabam por criar o desinteresse dos alunos pela disciplina de

geografia. Porém, existem professores que optam diferenciar suas aulas
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trabalhando com a tecnologia, usando métodos diversificados para
complementar suas aulas.

Desta forma Faria (2001, p.63) diz que “O educador precisa se apropriar
desta aparelhagem tecnolégica para se lancar a novos desafios e reflexdes
sobre sua pratica docente e o0 processo de construgdo do conhecimento por
parte do aluno”. Com isto, o professor precisa fazer uso da tecnologia em suas
aulas para levar os alunos ao mundo globalizado com métodos de ensino
diversificados que venham chamar a atencdo dos seus alunos, pois a
tecnologia € algo que atrai olhares.

Outro método educacional de se trabalhar em sala de aula é a musica,
pois através dela podemos nos expressar de varias maneiras. A masica ensina
o individuo a ouvir, escutar de maneira ativa e reflexiva. Além de se ser uma
atividade divertida que ajuda na constru¢do do caréater, da consciéncia e da
inteligéncia emocional do individuo. Na figura 04 podemos ver a exposicdo da

musica através de multimidia.

Figura 04: a musica como recurso didatico.
Arquivo da pesquisadora.

Uma das opcbes de se trabalhar com a mdusica € utilizando, de
preferéncia, alguma que esteja presente na cultura dos alunos. Este vem a ser
um recurso gue se pode explorar nas aulas de geografia, assim como inimeros
recursos a serem utilizados para facilitar o processo ensino- aprendizagem,
buscando a correlacdo da letra da musica com os contetdos trabalhados em
sala de aula. A Musica € de muita importancia, pois ela pode ser usada para

aproximar o aluno dos contetdos estudados em sala de aula.
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Desta forma Ferreira (2010), vem nos dizer que:

[...] a persuaséo e a eficiéncia da musica no ensino nédo se
guestiona, mas além de tal técnica de ensino nunca ter sido
formalizada, a ndo ser com relacdo a alunos com algum tipo
de deficiéncia, ndo devemos nunca esquecer que a musica,
nem por sonho, restringe-se apenas a isso. Trata-se de uma
arte extremamente rica e dispde de farto e vasto repertorio
acessivel em qualquer lugar do nosso planeta [...]
(FERREIRA, 2010, p. 26).

Desse modo, buscamos trabalhar uma musica que os alunos ja
conhecem e que esteja presente no seu cotidiano. O professor como mediador
deve estar sempre renovando suas praticas pedagogicas em sala de aula, de
modo, que venha atrair a atencdo do aluno e motiva-lo a participar das aulas.
A musica é uma forma ladica e interativa de se trabalhar com diversos

conteudos em sala.

[...] mas a musica, em sala de aula, pode ir além de apenas
um instrumento; ela e capaz de promover o desenvolvimento
do ser humano torna-lo capaz de conhecer os elementos de
seu mundo para intervir nele, transformando-o no sentido de
ampliar a comunicacdo, a colaboracao e a liberdade entre os
seres (LOUREIRO, 2007).

Com isto, através da musica em sala de aula é possivel desenvolver
varias atividade e gerar no aluno a capacidade de expor suas ideias e
reconhecer-se como um produtor do espaco em que vive.

Dentre esses e outros métodos de se trabalhar a geografia em sala de
aula, utilizamos também o desenho. Que consiste em uma forma de o aluno
expressar o que aprendeu durante a aula. O desenho vem proporcionar uma
aula dinamica, diversificada e chama a atencdo do aluno, fazendo com que o
mesmo participe de forma ativa das aulas e, assim, permitindo uma
aprendizagem mais significativa.

A figura 05 e 06 representa os alunos produzindo os desenhos durante

a aula.
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Figura 05: desenho na sala de auI. Figure{ 06: desenho na sala de aula.
Arquivo da pesquisadora. Arquivo da pesquisadora

Embora existam professores que utilizam os recursos didaticos
diferenciados para aperfeicoar suas aulas, ha a necessidade de que os
educadores revejam seus métodos de ensino na disciplina para que o
educando venha sentir prazer em estuda-la. O professor € o mediador do
conhecimento e no processo de formacdo de conceitos e na abordagem de
temas relacionados ao ensino geografico. Isso requer do professor
conhecimento adequado e orientagbes especificas. Dentre tantos recursos

utilizados pelo professor o livro didatico ainda € um instrumento necessario.

CONSIDERACOES E PROPOSICOES

Com base em informagdes da literatura, o ensino da Geografia ainda
esta longe de se tornar algo totalmente didatico e dindmico, pois a disciplina

ainda é vista, pela maioria dos educadores, como algo que complementa a



grade curricular, ndo se buscando, dessa maneira, muitas inovagodes, focando
- se apenas no livro didatico como Unica ferramenta.

Foi observado através de entrevistas que na Escola Municipal “Luz do
Saber” ha uma caréncia de coordenador pedagogico para a construgao do
plano de aula, sendo esta uma ferramenta fundamental para os professores
como apoio para ministrar suas aulas. Foi afirmado pelos professores que o
planejamento bimestral é realizado de forma rapida e normalmente ocorre no
corredor da escola, sem dia programado.

Observou-se que a Secretaria de Educacdo (SEMED) sempre prioriza
disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica e isso desperta nos
professores da disciplina de geografia anseios para obter um melhor
entendimento de como trabalhar a disciplina em sala de aula.

A escola possui uma boa estrutura fisica, mas, ao se analisar a estrutura
pedagdgica, percebe-se que a instituicdo ndo destina muita dedicacdo ao
ensino da Geografia. Prova disso é a divergéncia entre alunos e professores,
segundo a qual, mesmo alunos gostando da disciplina e do professor como
pessoa, a grande maioria dos estudantes prefere aulas diferentes e que
envolvam mais dindmicas ou, até mesmo, a possibilidade de aulas de campo,
que seriam fundamentais para um melhor e maior interesse no
desenvolvimento das aulas de Geografia.

Com isso, é possivel comprovar que nessa escola S0 necessarias
novas praticas para s serem apresentadas ao ensino da Geografia, sendo
estas mais dindmicas como: aulas de campo, estratégias de pesquisa,
confrontamento de dados para debate, constru¢cdo de maquetes e insercao de
novas tecnologias, pois assim, os professores terdo uma nova e melhor visao
dos discentes em relacéo a disciplina de Geografia.

Desta forma, é essencial garantir um bom ensino de geografia, € preciso
gue os professores desistam da concepcdo classica de memorizagdo e a
utilizacdo de apenas aulas expositivas. Além disso, os educadores devem ter
consciéncia que a geografia € uma disciplina que forma cidadaos criticos,
conscientes e participativos. Com isto, para melhorar a qualidade do ensino de
geografia é preciso capacitar os professores em sua formacdo, garantir que

eles tenham estrutura e tempo para se dedicar por gosto a sua profissao.
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