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Educacao do campo das aguas e das florestas: tecendo
curriculos de formacao de professores no contexto
amazonico

A Licenciatura em Pedagogia do Campo traz temas com o foco nas discussdes
sobre a Educa¢do na Amazonia e, a0 mesmo tempo, cria oportunidades para a troca
de experiéncias, dialdgicas de intercambio e producdo de conhecimentos com
énfases nos fundamentos epistémicos relativos a pesquisa e ao ensino, da producao
dos professores e estudantes. Visa também oferecer aos professores oportunidades
de formacdo continuada por meio das discussdes sobre pesquisas no campo da
educacdo, mais especificamente na formacao de professores, de modo a estimular
docentes e discentes a se envolverem com as reflexdes cientificas articuladas as suas
praticas pedagdgicas construidas no processo, mediados por diferentes contextos.

Este livro no formato de e-book, intitulado Educacdo do Campo das Aguas
e das Florestas: Tecendo Curriculos de Formagdo de Professores no Contexto
Amazodnico faz parte da cole¢do Educacdodo Campo das dguas e das florestas:
tecendo curriculos com a formacdo de professores no contexto amazoénico, que
tem como objetivo a produc¢do didatica do conteuddo basico dos componentes
curriculares do curso. O livro traz a producaodidatico-pedagdgica com o objetivo
de socializar as pesquisas realizadas no Curso de Pedagogia do Campo, desenvolvido
na Pro6 Reitoria de Graduagdao - PROGRAD no Convénio entre a a Universidade do
Estado do Amazonas (UEA) e a CAPES mediado na UEA pelo Nucleo de Educacdo a
distancia - NEAD e a Universidade aberta do brasil - UAB.

O curso de Pedagogia do Campo originario da Universidade do Estado do
Amazonas, no municipio de Carauari, nasce das demandas do estado do Amazonas,
originadas da reivindicacdao de populacdes de comunidades ribeirinhas, mediadas
pelo Forum do Territorio do Médio Jurua, em um movimento rico de articulagao
entre universidade e sociedade.

Este processo foi se constituindo, a partir de experiéncias realizadas com a
contribuicao do Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacao de Professores para a
Educacao em Ciéncias na Amazdnia (GEPEC) com foco na formacgao de professores,
alicercada numa perpectiva teoricopratico, permeada pelo processo dialégico em
diferentes instancias em que destacamos o Comité Estadual da Educa¢dao do Campo
e o Colegiado do Curso de Pedagogia da Escola Normal Superior.

Neste sentido, o curso, sendo uma experiéncia em construcao, aponta

preocupacdes na formacao de professores frente a realidade dos contextos
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ribeirinhos amazonicos, delineando os recortes epistémicos direcionados pelos
principios da Educacdo do Campo em seu desenho curricular em que a pesquisa,
ensino e extensdo sao eixos articuladores no desenvolvimento do curriculo, em
estratégias multidisciplinares visando a formag¢do docente, em suas dinamicas
educativas escolar e sua gestdo e os processos educativos comunitarios. Dessa
forma, salientamos aspectos importantes a serem considerados neste caminhar,
entendendo que uma proposta de formacdo nao se constitui em algo fixo, mas
processual, possibilitando aos sujeitos envolvidos reflexdes e a¢des concretas na
formacao de professores com desdobramentos desta na acao da educacao basica em
nosso contexto amazonico.

Acreditamos ainda que, com uma perspectiva de formacdo pautada em um
curriculo contextualizado, construido no proéprio processo de formagdo, dando
abertura para as criagdes e significagdes nas experiéncias cotidianas, é possivel
resistir e lutar sempre por uma formagdao que enuncie outras possibilidades e
operagdes possiveis por dentro de normativas que trazem a légica de um comum,
contorcendo-as e desarticulando a ideia desse comum homogéneo que nao existe
em lugar nenhum, e em especial no campo amazdnico que para nds se configura um
campo de movimentos incomuns de saberes por entre rios e florestas que escapam
do padrao normativo.

Os processos formativos na nossa realidade amazdnica precisam ser
contextualizados com as nossas demandas especificas, que ndo estdo vinculados,
necessariamente, ao sujeito camponés, ou campesinos, e sim relacionados com as
construgdes historicas dos povos originarios, caboclos, ribeirinhos, agricultores
familiares, pescadores artesanais, coletores, dentre outros, que vivem nas
diferentes Amazonias.

Concluimos a apresentacdo desta producgao, que se constitui como tessituras
de ideias e praticas, no campo da formag¢ao de professores na Amazonia
caracterizado pelos povos das florestas e dos rios, que a partir do trabalho trazem
os elementos tedricopraticos que possibilitam a reflexao acerca da nossa realidade
e das contradi¢cdes presentes em nossos cotidianos, trazendo elementos para um

processo de novas significacoes, na defesa de uma escola publica popular.

Profa. Dra. Lucinete Gadelha da Costa
Profa. Dra. Maria Edeluza Ferreira Pinto de Moura
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APRESENTACAO

0l4, prezados e prezadas cursistas!

E com imensa satisfagdo que iniciaremos mais uma disciplina do nosso curso
de Pedagogia do Campo. Desta vez, estudaremos sobre Docéncia nas Classes
Multisseriadas, conhecendo essa forma de ensino que retne alunos de varias séries
e niveis numa mesma turma.

Na Unidade I sera abordada a historia do ensino multisseriado no Brasil, as
questdes epistemologicas que envolvem essa forma de ensino, como ela é pensada
por pesquisadores e como se insere no contexto educacional brasileiro.

Na Unidade II conheceremos as conquistas legais do ensino multisseriado,
como a multisseriacdo se faz presente nos planos de educacao nacional, estadual e
do municipio de Carauari, buscando refletir sobre a constru¢iao de uma educacao
multisseriada que supere a seriacgao.

Na Unidade III veremos como ocorre o trabalho docente nas classes
multisseriadas a partir de um exemplo de Plano de A¢do que foi aplicado numa
escola do campo aqui do Amazonas. Para ampliar nossos conhecimentos, também
veremos alguns videos que buscam nos levar a refletir sobre as realidades
amazonicas e os seus desafios.

Queremos convidar vocés a embarcarem conosco em mais uma viagem (sem

volta) ao conhecimento que leva a transformagdo, vamos conosco?!

Fernanda Pinto de Aragdo Quintino,
Lucia Helena Soares de Oliveira
Rosimario de Aragdo Quintino



UNIDADE I
UMA ABORDAGEM HISTORICA

E CONCEITUAL




INTRODUCAO

Nesta unidade, conheceremos a histéria da educacao multisseriada no Brasil,
a forma como ocorreu o seu percurso historico no pais, a estreita relacdo
desenvolvida entre o ensino multisseriado e a educacdo do campo, além de
discorrermos sobre as suas potencialidades, as dificuldades enfrentadas pelos
docentes para o exercicio da sua profissdo em classes multisseriadas, e como o
ensino multisseriado é pensado e abordado academicamente. Para isso,
utilizaremos como referéncia os estudos de Savianni (2008), Hage (2006, 2011,
2014), Arroyo (2003, 2010) e Caldart (2009).

A docéncia em classes multisseriadas existe na maior parte dos paises do
mundo, tanto em zonas rurais, quanto urbanas. No Brasil, é intimamente ligada a
Educacdo do/no Campo e se insere na conquista da educagdo como um direito para
todos, nao apenas reservado aos membros da elite, como ocorreu na maior parte da
historia do nosso pais. Mas, afinal, o que sdo classes multisseriadas? De forma geral,
podemos afirmar que as classes multisseriadas em nosso pais consistem em salas
de aulas unidocentes, que contam com um Unico professor e possuem alunos em
niveis de aprendizagem distintos, pertencentes a diferentes séries e idades. Longe
de ser algo novo, a docéncia em classes multisseriadas se faz presente no Brasil
desde o0 momento em que o Estado Brasileiro passou a se responsabilizar pela
educacao e a buscar oferta-la ao maior nimero de pessoas no pais, conforme

veremos a seguir.

Subtoépicos:

1.1. Historia da educagao multisseriada

1.1.1. A questao cultural

1.2. Concepcgdes epistemolégicas

1.2.1. A educagdo do campo - bases tedrico-metodoldgico

1.3. O processo ensino-aprendizagens em classes multisseriadas




HISTORIA DA EDUCAGAO MULTISSERIADA

Imagem 1- Turma multisseriada de estudantes no Municipio de Manaus
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O territério que veio a constituir o Brasil foi ocupado inicialmente por
diferentes grupos indigenas, que possuiam suas proéprias formas de organizacdo
social, cultural, politica, religiosa e econdmica. Essa situacao veio a mudar a partir
de 1500, quando os europeus invadiram esse territorio, passaram a explorar suas
riquezas (dentre elas, as pessoas) e impuseram seus valores a todos.

A educacgdo no Brasil esteve, durante muito tempo, sob responsabilidade da
Igreja Catdlica, especificamente da Ordem dos Jesuitas, que buscava catequizar e
evangelizar os indigenas. Os Jesuitas criaram um sistema de ensino, o Ratio
Studiorium, um plano de ensino que era, segundo Saviani (2008), universalista
(deveria ser adotado por todos os jesuitas) e elitista (destinado apenas aos filhos
dos colonos).

Os Jesuitas foram expulsos do Brasil em 1759 pelo Marqués de Pombal, que
buscava o desenvolvimento cultural do Império Portugués. A educagdo no pais
passou, entdo, a contar com a introdu¢do das “Aulas Régias”, com professores
nomeados pelos reis em Portugal. O ensino era destinado apenas a compreensao
basica de latim, grego, filosofia, gramatica, retérica e matematica.

O espago no qual as “Aulas Régias” eram realizadas ficava sob
responsabilidade do professor, que utilizava uma sala de sua prépria casa, o espaco
de uma igreja, da cdmara municipal, de um prédio comercial, ou qualquer outro local
no qual ele pudesse ministrar sua aula, o seu pagamento mensal era oriundo do
“Subsidio Literario”, imposto criado para esse fim. Essas aulas ndo seguiam um
planejamento definido, ficando sob responsabilidade do professor a sua organizacao
e execucdo, e pode-se encarar como o inicio do ensino multisseriado no Brasil

(Xavier; Ribeiro; Noronha, 1994, p. 57).
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No século XIX, mais precisamente em 1822, o Brasil tornou-se independente
de Portugal. A partir desse ponto da nossa histdria, o pais passou a ter suas préprias
leis e, no que se refere a educagao, foram criadas leis e normas que estabeleciam a
obrigatoriedade da educa¢do para “todos”, conforme veremos adiante. Porém,
durante esse periodo, a obrigatoriedade ndo foi seguida pelo préprio Estado
brasileiro que a estabeleceu, o que fez com que a maior parte da populacao brasileira
continuasse sem acesso a educac¢ao formal.

A educagdo brasileira durante a primeira metade do século XIX estabeleceu
o sistema multisseriado como norma, mesmo sem utilizar essa nomenclatura, com
a adocdo e incentivo ao método mutuo, também chamado de método lancasteriano,
com pessoas de diferentes idades e niveis de aprendizagem juntas. Sobre o método

mutuo, Saviani (2008, p. 128) destaca:

Proposto e difundido pelos ingleses Andrew Bell, pastor da igreja Anglicana e
Joseph Lancaster, da seita dos Quakers, 0 método mutuo, também chamado de
monitorial ou lancasteriano, se baseava no aproveitamento dos alunos mais
adiantados como auxiliares do professor no ensino de classes numerosas. [...]
os alunos guindados & posicdo de monitores eram investidos de fungdo
docente. O método supunha regras pré-determinadas, rigorosa disciplina e a
distribuic&o hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num saldo
bem amplo. [..] Avaliando continuamente o aproveitamento e o
comportamento dos alunos, esse método erigia a competicdo em principio
ativo do funcionamento da escola. Os procedimentos didaticos tradicionais
permanecem intocados.

O objetivo do Estado brasileiro ao adotar o método mutuo era conseguir
alcangar o maior nimero de pessoas a baixo custo, os estudantes com maior
facilidade de compreensdao atuando como auxiliares do professor e ajudando os
demais. Como ainda nao existia a organiza¢do do percurso escolar do estudante em
séries, o professor desenvolvia sua pratica pedagdgica em salas com estudantes com
séries e niveis de aprendizagem diferentes, utilizando os mesmos materiais
pedagoégicos e conteddo para todos.

Na década de 1850, o sistema educacional sofreu uma transformacgao
significativa, com a publicacdo do Decreto 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, que
determinou uma reforma no sistema educacional brasileiro, estabelecendo uma
divisao do ensino em primeiro e segundo grau, a organiza¢do dos alunos em turmas
e o inicio da organizac¢do em séries (Saviani, 2008). Cabe destacar a obrigatoriedade
do ensino, pelo menos no primeiro grau, a todos os meninos com mais de 7 anos,
com o estabelecimento de multas para os pais que ndo matriculassem os seus filhos,
e o afastamento do método mutuo de ensino (Saviani, 2008). Porém, a estabelecida

obrigatoriedade de ensino ndo foi cumprida pelo préprio Estado brasileiro, e o
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carater elitista, sexista, racista e segregador do ensino se fez presente, excluindo da
escola meninas e descendentes dos seres humanos escravizados que eram a maioria
da populacdo brasileira, ofertando o ensino apenas para meninos livres com mais de
7 anos.

Com a seriacdo, os estudantes passaram a ser classificados pelo nivel de
conhecimento, fazendo uma selecdo entre os alunos, deixando os que tinham mais
dificuldades de aprendizado para tras. Pode-se afirmar que durante a ultima fase do
periodo imperial brasileiro o governo promoveu o afastamento do ensino
multisseriado e iniciou o processo de estabelecimento de seriacdo na educagdo.
Porém, longe de acabar com o ensino multisseriado, essa modalidade de ensino
sofreu, entre fins do século XIX e inicio do século XX, um processo de consolidacao
nas zonas rurais do pais, com a expansao, ainda muito timida, da oferta de ensino
nessas areas, porém sem orientagdes pedagdgicas e/ou curriculares especificas para
orientar o trabalho docente. Infelizmente essa auséncia de orientacdes pedagdgicas
e curriculares para o ensino multisseriado nao é algo que ficou restrito ao passado,
mas ainda permanece na politica educacional brasileira.

Com o advento da Republica brasileira em 1889, passaram a ser construidos
nas principais cidades do pais prédios para servirem de escolas, os grupos escolares.
Enquanto isso, nas areas rurais continuaram em funcionamento as escolas
chamadas escolas “isoladas” com ensino multisseriado (Santos; Moura, 2010).

Ao longo do século XX e nesse inicio de século XXI o ensino e a docéncia em
classes multisseriadas passou a ter mais relacdo com a educagdo do/no campo,
enquanto a educa¢do urbana adotou a seriacdo como modelo. Inserida em uma
logica capitalista e sendo um dos elementos de manutencdo e de estabelecimento
desse sistema, a educacgao atende aos interesses das classes dominantes, e o0 ensino
das populagbes das areas rurais nunca foi prioridade nas politicas educacionais
implementadas no Brasil.

Com o advento da Ditadura Civil-Militar que vigorou no Brasil no periodo
1964-1985, a educagao multisseriada passa por transformacgdes e ha um incentivo,
de certa forma, a sua implementacdo. Esse incentivo ocorre devido a pressao
internacional, principalmente dos Estados Unidos.

Com a ascensao do Regime Militar, na década de 1960 nos anos de ditadura,
mais especificamente de 1964 a 1984, o pais apresenta uma abertura significativa
ao capital estrangeiro. Nesse contexto, a USAID (Agéncia dos Estados Unidos para o

Desenvolvimento Internacional) foi o principal instrumento do governo norte
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americano para exercer influéncia em outros paises, inclusive na area educacional.
Tal agéncia foi responsavel pelo subsidio a implantacdo do processo de nucleacdo
de escolas brasileiras, sendo a escola rural multisseriada impactada por esse acordo
e se tornado a experiéncia piloto para esta implantac¢do (Fonseca, 2011, p. 43).

Diante disso, as escolas multisseriadas tinham um carater emergencial, para
ofertar ensino a localidades onde nao havia quantidade de alunos suficientes para
seriacdo, ou onde ndo havia interesse do poder publico em ofertar ensino com
qualidade, tendo em vista que a maioria dessas escolas funcionavam sem
infraestrutura adequada, sem recursos didaticos e onde as condi¢cdes de trabalho
dos docentes eram péssimas.

Santos e Moura (2010) destacam que um importante momento das escolas
multisseriadas ocorreu a partir dos anos 1970, quando ocorre o processo
progressivo de municipalizagdo do ensino e desenvolvimento de politicas publicas
municipais de educacdo, dentre as quais é possivel destacar: definicdo de seriacdo
como modelo, expansio da politica de nucleagio das escolas,
criacdo/municipalizacdo de escolas e oferta de transporte aos estudantes.

Lembrando que a docéncia em classes multisseriadas ocorre com mais énfase
nas areas nado urbanas do pais, mas, a partir da Constituicao Federal de 1988, passou
a ocorrer a criacao de politicas publicas voltadas para a educacao das populacdes
que vivem no campo, fruto de luta de movimentos sociais voltados para assegurar o
direito a educacao das populagdes que vivem nessas areas, direito esse garantido na
legislacdo, conforme veremos na unidade II. A educacgao das populagdes residentes
nas areas rurais possui estreita relacdo com o ensino multisseriado, e o papel do
Estado brasileiro em assegurar o direito a educacdo a essas popula¢des serdo

abordados na proxima sec¢ao.

A QUESTAO CULTURAL

O ensino multisseriado é culturalmente ligado a educagdo do/no campo.
Enquanto nas areas urbanas as classes seriadas passaram a ser norma, nas areas
ndo urbanas as classes multisseriadas existem em grande quantidade, com
caracteristicas préoprias que explicitam o descaso do poder publico com a educagao

das populagdes residentes em areas ndo urbanas:

Em sua grande maioria, as escolas multisseriadas estdo localizadas nas
pequenas comunidades rurais, muito afastadas das sedes dos municipios, nas
quais a populacdo a ser atendida ndo atinge o contingente definido pelas
secretarias de educacdo para formar uma turma por série. Sdo escolas que
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apresentam infraestrutura precaria; em muitas situagdes nao possuem prédio
préprio e funcionam na casa de um morador local ou em salGes de festas,
barracGes, igrejas, etc. — lugares muito pequenos, construidos de forma
inadequada em termos de ventilagdo, iluminacdo, cobertura e piso, que se
encontram em péssimo estado de conservacdo, com goteiras, remendos e
improvisac@es de toda ordem, causando risco aos seus estudantes e professores
(Hage, 2011, p. 99).

Mesmo existindo, na atualidade, instrumentos e exigéncias legais para as
escolas do/no campo, o que ocorre na pratica é a precariedade da educag¢do do
campo, perpetuando um viés excludente de escolarizacdo. E a docéncia e o ensino
multisseriado se inserem nesse contexto, com a ndo oferta de condi¢des satisfatorias
para que o ensino e a aprendizagem ocorram. A relagdo das classes multisseriadas
no pais com as escolas do/no campo existentes na atualidade foram formadas ao
longo do percurso histérico educacional brasileiro, onde a escolarizacdo das
populagdes do campo nao foi tratada como prioridade.

Para que o ensino aprendizagem ocorra com éxito, é fundamental que a
cultura dos estudantes seja abordada em sala de aula. Como destaca Freire (2005, p.
57), “ndo ha pratica pedagogica que ndo parta do concreto cultural e histérico do
grupo com quem se trabalha”. Portanto, ndo é possivel pensar em uma docéncia que
ndo aborde os aspectos culturais e materiais dos estudantes, sendo fundamental a
abordagem desses aspectos para o exercicio da docéncia.

Entendendo a cultura como a heranca social das sociedades humanas, ou seja,
todas as ag¢des e criagdes humanas ao longo do tempo, dentre as quais destacam-se
suas normas, técnicas, linguagem, religido, valores, aspectos morais, éticos, estéticos
e politicos, é necessario compreender que cada comunidade possui a sua prépria
cultura. Longe de ser algo fixo ou imutavel, a cultura é plural, dinamica, sendo criada
e recriada constantemente.

A Amazodnia e o Amazonas possuem uma cultura ligada as suas raizes
indigenas, e essa ligacdo marca as peculiaridades das culturas amazonica e
amazonense. Comumente as culturas amazonica e amazonense é ligada a uma
cultura cabocla, com o caboclo sendo visto como produto da miscigenacdo entre
indigenas e brancos europeus. Porém, a cultura cabocla retine elementos culturais
indigenas com elementos culturais negros e europeus, e o seu aspecto cultural mais
importante é a sua relacdo com a natureza, o que faz com que a identidade cultural
amazonica esteja ligada ao mundo rural.

Tendo em vista que as culturas sdo multiplas, cabe ao professor possibilitar
que a diversidade cultural se faga presente em sala de aula, bem como os saberes

relacionados ao mundo do trabalho, a arte, costumes, valores e religiosidades,
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trazendo esses temas para o centro dos debates em sala de aula e oportunizando aos
estudantes a compreensao da importancia das suas culturas. Na préxima secdo,
iremos debater sobre como o ensino multisseriado é pensado por pesquisadores e
sobre a necessidade de desconstrucdo da visdo preconceituosa sobre essa

modalidade de ensino.

4P PARA REFLETIR

Pense e reflita: durante o Ensino Fundamental, vocé acredita que teve suas
questdes culturais, seus saberes e sua forma de existir representada nas aulas? Os
professores respeitavam os seus saberes adquiridos com seus pais? As brincadeiras
que vocé brincava na escola eram utilizadas nas aulas? Vocé respeitara as questoes

culturais do lugar onde vive e onde trabalhara, durante as aulas?
CONCEPGOES EPISTEMOLOGICAS

Na secdo anterior, discorremos sobre a relacao entre a educagdo voltada as
populacdes residentes no campo e o ensino multisseriado. Entretanto, vale
relembrar que, como ja afirmado anteriormente, as classes multisseriadas ndo sdao
um fendmeno exclusivamente brasileiro. Presentes em diferentes paises do mundo,
como na Finlandia, Inglaterra, Noruega, Estados Unidos, Portugal, Australia, india,
Colombia, México, Guatemala, dentre outros paises, elas ocorrem com maior énfase
em areas rurais e regides menos povoadas.

No Brasil as classes multisseriadas estdo presentes desde o inicio do processo
estatal de implementacdo de escolarizacgdo em massa no pais, atendendo a
populagdo das areas urbanas e ndo urbanas. Ao longo do tempo, elas passaram a se
concentrar nas areas nao urbanas do pais, com a adog¢ao da seriacdo nas areas
urbanas.

Nos dias atuais, as classes multisseriadas atraem sobre si diferentes
discursos. Um discurso amplamente difundido é o de que o ensino multisseriado é
algo ruim, que nao consegue ensinar os alunos de forma satisfatoria, em comparacao
com o modelo seriado urbano. Acerca desses discursos pejorativos sobre o ensino

multisseriado, Arroyo (2010, p. 10) destaca que:

[...] As escolas multisseriadas merecem outros olhares. Predominam
imagindrios extremamente negativos a ser desconstruidos: a escola
multisseriada pensada na pré-historia de nosso sistema escolar; vista como
distante do paradigma curricular moderno, urbano, seriado; vista como distante
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do padrdo de qualidade pelos resultados nas avaliacGes, pela baixa qualificacdo
dos professores, pela falta de condicbes materiais e didaticas, pela
complexidade do exercicio da docéncia em classes multisseriadas, pelo atraso
da formacé&o escolar do sujeito do campo em comparacdo com aquele da cidade
[...] (Arrouyo, 2010, p. 10).

Esse olhar negativo sobre a multisseriagdo é decorrente da sua nao
valorizacdo, do desinteresse e da falta de apoio do poder publico. Acerca da
existéncia desse olhar, Hage (2014) destaca que ele se fundamenta nos seguintes

aspectos:

¢ Dificuldade de cumprimento da legislacdo sobre a qualidade do ensino;

e Auséncia ou ndo cumprimento de politicas publicas educacionais para as areas
ndo urbanas;

e Precariedade dos prédios escolares (quando existem);

e Inadequacdo das condigdes de transporte e longas distancia percorridas por
estudantes e professores para se deslocarem até a escola;

e Sobrecarga de trabalho dos professores, desempenho de mdltiplas fungbes pelos
mesmos e instabilidade no emprego;

e Interferéncia do poder local,

e Avanco da politica de nucleacdo;

e Fechamento de escolas;

e Curriculo e materiais pedagdgicos sem muita relagdo com as escolas do/no campo.

Acerca desses pontos, o autor destaca que as particularidades fortalecem
uma visdo negativa pejorativa e depreciativa com relagdo a escola rural, que leva
grande parte dos sujeitos que ensinam, estudam, investigam ou demandam a
educagao no campo e na cidade, a se referirem as escolas multisseriadas como um
“mal necessario”, enxergando nelas a “Unica opc¢do de oferta dos anos iniciais do
Ensino fundamental nas pequenas comunidades rurais” e como responsavel pelo
fracasso escolar dos sujeitos do campo, o que refor¢a o entendimento naturalizado
de que a solucdo para os problemas vivenciados pelas escolas rurais multisseriadas,
ocorrera com sua transformacao em escolas seriadas, seguindo o modelo do meio
urbano (Hage, 2014).

As criticas feitas as escolas multisseriadas ndo levam em consideracdo o
contexto nem as condi¢des em que ela é realizada, e as suas criticas partem de uma
oposicdo de multisseriagdo versus seriagdo. No entanto, a légica da seriagdo contém
os seus problemas, e ndo deve ser vista como “solucdo” para os problemas da

multisseriacdo, tendo em vista que a seriacdo possui as suas proprias problematicas.
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Acerca disto, Arroyo (2010) destaca que a logica serial do ensino precisa ser
superada, tendo em vista que essa organiza¢do linear e sequencial promove a
homogeneiza¢do dos estudantes, inclusive dos processos mentais e de formacao, o
que promove a segregacdo e a injustica. Ou seja, longe de ser uma “férmula de
sucesso”, a seriacdo também contém as suas dificuldades e ndo consegue abarcar
uma formacao integral do sujeito, mas encara todos os estudantes como se fossem
iguais e tivessem o mesmo nivel de desenvolvimento.

Essa visdo de oposicdo entre seriacdo e multisseriacdo é um equivoco que
deve ser evitado, tendo em vista que elas ndo se apresentam de forma tao distantes
ou opostas como pode parecer. Hage (2014, p. 1175) destaca que as escolas ou
classes multisseriadas possuem um “modelo seriado urbano de ensino”, com
organizacdo, curriculo, planejamento e execu¢do das atividades desenvolvidas a
partir de uma légica seriada urbanocéntrica, que nega, desvaloriza ou invisibiliza os
saberes, a logica e as necessidades das populagcdes do campo. Ou seja, a escola
multisseriada possui uma estruturacgao seriada, com ensino voltada para a realidade
urbana, baseada nos saberes urbanos, e busca preparar os estudantes apenas para
o ingresso no mercado de trabalho, sem se preocupar com uma formac¢ao humana
integral.

Outro olhar sobre a multisseriagdo a percebe a partir de sua ligacdo ao
campo, e que devem ser considerados os interesses culturais, sociais, politicos e
econdmicos das populac¢des residentes no campo, que devem ter papel ativo na sua
organizacdo, fugindo da légica da seriacdo urbanocéntrica e adotando pedagogias
que possibilitem alcangar seus objetivos emancipatérios e politicos. Nesse viés,
Hage (2014, p. 1176)) destaca a necessidade de “transgressao do paradigma seriado
urbano de ensino”, sendo essa transgressao importante para a efetivacdo das escolas
multisseriadas e para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra com de

forma satisfatoria.

Q SAIBA MAIS

Para um maior aprofundamento no tema da superacdo da multisseriac¢ao, leia
o texto: “A Multisserie em pauta: para transgredir o Paradigma Seriado nas Escolas

do Campo”, do professor Salomdo Mufarrej Hage.
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Disponivel em:
https://faced.ufba.br/sites/faced.ufba.br/files/multisserie_pauta_salomao_hage.p
df.

A EDUCACAO DO CAMPO - BASES TEORICO-METODOLOGICO

A ligacdo existente entre as classes multisseriadas e a Educacao do Campo,
construida historicamente e existente na atualidade, faz com que ela deve ser
pensada, planejada e efetuada a partir de seus interesses e de suas particularidades.
Como resultado de lutas de grupos sociais ao longo do tempo, ela se diferencia do
que chamamos atualmente de educagdo rural.

Fernandes (2006) destaca que enquanto a educagao rural busca se aliar a
l6gica capitalista, onde os sujeitos do campo sdo submissos a essa ldgica, a educacao
do/no campo busca possibilitar que os sujeitos residentes no campo possam
construir seus préprios processos de conhecimentos e emancipatérios, ndo se
adequando a légica do capital, mas a partir da sua realidade, evidenciando suas
culturas e seus interesses, com papel ativo no processo de construcdo de uma
educagao do/no campo.

A Educagdo do/no Campo nao deve ser pensada apenas para os sujeitos do
campo, mas também com os sujeitos do campo, respeitando as especificidades na
relacdo com a natureza, trabalho, saberes, relagdes sociais e aspectos culturais.

Ela surgiu para contrapor-se a pratica educacional brasileira, que sempre
priorizou o estabelecimento de um modelo urbano de educacao e ndo se ocupava
com as especificidades e interesses das populagdes residentes no campo. Para
romper com essa logica e estabelecer uma educag¢do do campo, destaca-se a atuacao
de movimentos sociais populares, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), criado em 1984, que organizou e sistematizou propostas e
praticas pedagdgicas nas escolas de assentamento, e contribuiu para a criacdo de
politicas publicas educacionais voltadas aos sujeitos do campo pelo Estado
brasileiro.

Acerca da importancia da atuagdo dos movimentos sociais populares, Arroyo

(2003) destaca:

Os movimentos sociais tém sido educativos ndo tanto através da propagacéo
de discursos e ligdes conscientizadoras, mas pelas formas como tem agregado
e mobilizado em torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra ou pela inser¢éo
na cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedag6gicos a centralidade que tem as
lutas pela humanizagdo das condicGes de vida nos processos de formacao. Nos
relembram qudo determinantes sdo, no constituir-nos seres humanos, as
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condicBes de sobrevivéncia. A luta pela vida educa por ser o direito mais
radical da condicdo humana. Os movimentos sociais articulam coletivos nas
lutas pelas condicBes de producdo da existéncia popular mais basica. Ai se
descobrem e se aprendem como sujeitos de direitos (Arroyo, 2003, p. 32).

A educagao do campo nao nasceu de uma teoria educacional ou a partir de
uma imposicdo governamental, mas a partir da realidade, das praxis dos sujeitos do
campo, e tem como proposito a emancipacdo dos sujeitos, a formacdo humana
integral, a construcao de relacdes de cooperagdo relacionadas com a producao de
existéncia no campo, articulando a materialidade da vida, a educacdo e o trabalho.
Busca romper com a imposi¢cdo da logica capitalista de dominacao e alienagdo,
possuindo um espirito de educa¢do de classe que busca o empoderamento dos
sujeitos do campo.

Tendo em vista que a Constituicdo Federal de 1988 assegura a educacao
enquanto direito de todos, a educacao do campo se impde em nossa sociedade como
um direito coletivo, se opondo a ideia liberal de direito individual (Caldart, 2009).
Carregando um carater critico ao processo educativo, a educa¢do do campo entende
a educacdo enquanto processo politico, criada e situada em um complexo de
relacdes sociais e politicas que deve ser levado em consideracao (Giroux, 1997),
onde as relagdes econdmicas, sociais, ideoldgicas, culturais e politicas devem ser
compreendidas, problematizadas e superadas.

A Educacgao do Campo se apoia em uma perspectiva de educacdo popular nos
moldes freirianos, opondo-se a uma “educag¢do bancaria”, alienante, domesticadora,
entendendo a educagdo como um ato politico, um exercicio dialégico em constante
constru¢do que deve promover uma pratica politica de intervencdo no mundo
(Freire, 2005).

A pedagogia da alternancia se constitui em um aspecto metodologico de suma
importancia para a educagdo do campo. Surgida na area rural francesa em 1935 e
com inicio no Brasil na década de 1960, a pedagogia da alternancia busca possibilitar
uma formacao cientifica, tecnolégica e humana aos jovens do campo sem terem a
necessidade de abandonarem seu trabalho e ambiente de vida, possibilitando o
revezamento do desenvolvimento de atividades na escola e na comunidade de

origem dos estudantes.
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O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGENS EM CLASSES MULTISSERIADAS

Nas classes multisseriadas, que contam com a presenca de alunos de
diferentes séries e com apenas um professor na maioria das vezes, este, longe de se
ocupar apenas da docéncia, é obrigado a exercer outras fung¢des, como faxineiro,
merendeiro, secretario, diretor. Além disso, frequentemente desenvolve atividades
ligadas a comunidade em que esta inserido, como lider comunitario, agente de satide
e, além de se ocupar com questdes de sua propria sobrevivéncia, como ser
agricultor, pescador ou cagador.

Aliado ao acimulo de fungdes, a instabilidade do emprego do professor, que
sofre interferéncia das relagdes politicas locais, é outro fator que interfere
diretamente no processo de ensino aprendizagem. Outro fator que nao pode passar
despercebido é a auséncia de condi¢des para o trabalho docente, com os professores
tendo que exercer a docéncia muitas vezes sem material didatico, orientacdes
pedagogicas e, em alguns casos, sem uma infraestrutura minima para o exercicio da
sua profissao.

O trabalho docente com estudantes de diferentes idades e niveis de
aprendizagem mostra-se um desafio para o professor que, devido a imposicdo do
modelo seriado urbanocéntrico de ensino, busca seguir o curriculo seriado que
desconsidera a realidade e a cultura dos sujeitos do campo. Comumente, o ensino
multisseriado é visto como se fosse a reuniao de diferentes séries em uma mesma
turma, e os professores sao cobrados pelas secretarias de educag¢do a elaborarem
uma infinidade de planejamentos e estratégias de ensino para cada uma dessas
séries (Hage, 2006). Essa forma de execucdo do ensino multisseriado busca, assim
como na escola seriada, homogeneizar os estudantes e utilizar a educacdo para
atender aos interesses da logica capitalista de dominacao.

Para que o processo de ensino e de aprendizagem ocorra com efetividade nas
classes multisseriadas, é necessario o rompimento com a légica seriada urbana, ou
seja, a superacao do paradigma seriado urbano de ensino (Hage, 2014). A partir da
superacdo, o ensino e a aprendizagem podem ser pensados, planejados, organizados
e executados com foco em uma educacdo critica e popular, voltada ao processo de
emancipacdo humana e de formacao integral do individuo, sem servir para atender
exclusivamente os interesses do mundo capitalista. Trata-se, portanto, de

possibilitar aos sujeitos do campo uma educagdo que atenda aos seus interesses e
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que faca com que sua realidade, seus saberes e seus modos de vida estejam
presentes na sala de aula.

Oliveira (2021) destaca que o trabalho nas escolas multisseriadas nao deve
ser pensado de forma seriada, mas com um Unico planejamento para a turma, e o
que sera diferente sao as intervengdes pedagogicas que deveram ser adequadas pelo
professor para os diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes, valorizando a
troca de saberes e experiéncias que se integram ao mundo concreto.

Além do modelo seriado urbanocéntrico, é necessaria a superacdo da
compartimentacgdo do saber em disciplinas. Nessa perspectiva, a
interdisciplinaridade torna-se importante ferramenta do professor que trabalha
com classes multisseriadas. Como destaca Japiassu (1976, p. 36), “a
interdisciplinaridade é concebida como uma solucdo para o esfacelamento do saber
instaurado pelo positivismo”. A ado¢ao da interdisciplinaridade no trabalho
pedagogico possibilita a dinamizagdo do conhecimento e uma renovacdo dos
saberes. Segundo Fazenda (1979, p. 41), “a interdisciplinaridade ndo se ensina, nem
se aprende, apenas vive-se, exerce-se, e por isso, exige uma nova pedagogia, a da
comunicacao”. Nesse viés, a propria postura do professor deve ser revista, de modo
que ele ndo se coloque em um local de distanciamento dos estudantes ou como
detentor do saber, mas busque possibilitar que os estudantes construam o
conhecimento a partir da sua realidade.

O processo de ensino e de aprendizagem deve ocorrer levando em
consideracdo que a sala de aula é mais um espaco educativo, ndo o Unico, e que o
processo educativo ocorre também nas relagdes familiares, de vizinhanga,
religiosas, do mundo do trabalho, ou seja, nos mais diversos contextos em que o
estudante estd inserido. A realidade dos estudantes, suas vivéncias, saberes e
experiéncias devem ser considerados para nortear o processo educativo, bem como
sua relacao com a terra, com a comunidade e com o mundo do trabalho. Assim, o
ensino deve ser planejado, organizado e executado levando em consideracao a vida
cotidiana dos estudantes, uma educa¢dao do campo para os habitantes do campo, e
ndo a partir de uma realidade externa, com a loégica da seriacdo e centrada no mundo

urbano.

O TERRITORIO E SABERES DOS ESTUDANTES DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS

Na busca por uma educacdo integral e emancipadora, é de fundamental

importancia compreender a importancia do territério educativo na formagao dos
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sujeitos. O territorio educativo compde uma no¢ao mais ampla de educagdo, na qual
se busca a formacdo integral dos sujeitos e se compreende que ha uma
multiplicidade de agentes e de espacos pedagogicos. Tanto os sujeitos quanto os
espacos contribuem para possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem.

Essa concep¢do compreende que ndao apenas a escola se constitui em um
territério educativo, mas que o territorio que o estudante esta inserido pode e deve
ser utilizado para alcancar uma educagdo integral, emancipadora, e ndo uma
educacdo domesticadora.

Entendendo que é possivel estudar no territorio (enquanto espago em que
ocorre a aprendizagem), estudar com o territério (enquanto espago passivel de
leitura e andlise), e estudar o territério (enquanto passivel de intervencdo humana
que provoca transformacdo), entende-se a educagdo enquanto processo
permanente, que se estende por toda vida. O percurso escolar do estudante é uma
etapa de suma importancia, mas que nao demarca nem o inicio, o meio ou tampouco
o fim do processo educativo, e a escola deve buscar a formacdo de cidadaos,
conscientes de seu papel na sociedade e que possam intervir nessa sociedade.

Freire (1982, p. 22) destaca que “a leitura do mundo sempre precede a leitura
da palavra”, com os estudantes ja possuindo uma relacao de existéncia, cultural,
politica e social com sua comunidade, e essas relacoes ja existentes devem nortear
a pratica pedagogica, cabendo ao professor aborda-las com o devido respeito que os
estudantes merecem, tendo em vista que “o respeito ao saber popular implicar
necessariamente o respeito ao contexto cultural. A localidade dos educandos é o
ponto de partida que eles vao criando do mundo” (Freire, 1993, p. 86), e esse
respeito possibilitara a emergéncia de uma educacdo emancipadora e que
possibilite o exercicio da cidadania.

Para que os estudantes possam exercer a cidadania em sua plenitude, é de
fundamental importancia que haja o reconhecimento da importancia dos saberes de
sua comunidade. Esse reconhecimento passa pela escola e pela pratica pedagoégica
do professor, que deve possibilitar o ingresso desses saberes em sala de aula de
forma que haja a valorizacao desses saberes, possibilitando a difusdao dos valores
familiares e comunitarios, de respeito, de solidariedade, dos costumes, das
representacdes, do imaginario e do sentimento de pertencimento e a identidade
cultural dos estudantes.

As pesquisadoras Quintino; Mourao (2022) organizaram um livro que retine

memoriais educacionais dos 42 discentes da primeira turma do curso de Pedagogia
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do municipio de Itamarati-AM, realizado pelo Programa Nacional de Formacgdo de
Professores da Educac¢do Basica (PARFOR), na Universidade do Estado do Amazonas
(UEA). Abaixo temos a imagem da capa que traz a foto do municipio, vizinho de

Carauari.

Imagem 2 - Capa do livro do curso de pedagogia do municipio de Itamarati-AM

Fernanda Pinto de Aragan Quintino
Arminda Rachel Botelho Mourao
{Orgarnizaceras)

DESAFIOS AMAZONICOS E A
(TRANS)FORMAGAO DE PROFESSORES:

HISTORIAS DE VIDA DA PRIMEIRA
TURMA DE PEDAGOGOS DE ITAMARATI-AM

Fonte: Quipa Editora (2022)1

Nos artigos que compde o livro, podemos conhecer as realidades de pessoas
que foram alunos da Educa¢do do Campo em classes multisseriadas no interior do
Amazonas e depois tiveram a sua formacao inicial enquanto estavam em servico, ou
seja, se formaram ja atuando como professores, também da Educacao do Campo e

em classes multisseriadas.

[...] 20186, fui trabalhar no igarapé Canama [...]. A comunidade se chamava S&o
José e tinha 15 casas com as duas escolas, eram duas turmas multisseriadas,
uma turma com 18 alunos e outra com 10. Eram pessoas muito boas e
acolhedoras e apoiavam a gente em tudo, cada turma com a sua dinamica de
aprender, uma turma muito boa, ndo gostavam de faltar, gostavam mais de
brincar e eu 0 meu colega elabordvamos planos com bastantes jogos, de
matematica, de portugués, ciéncias, artes, e as demais disciplinas, como a
histéria, n6s pediamos que eles contassem a histdria de suas vidas, dos
amiguinhos, todos se sentiam a vontade e comegavam a interagir com a turma,
um contando a histéria do outro e todos aprendiam juntos, brincando. Era
muito legal essa dindmica, todos contavam de acordo com o seu conhecimento,

" g

1 Disponivel em: https://quipaeditora.com.br/desafios-amazonicos.
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de acordo com a sua visdo de mundo. As criancas respeitavam muito o
professor, com o respeito entre ambos as partes se tornava mais forte o
sentimento de afeto com as criancas daquele lugar (Sao Bento; Quintino, 2022,
p. 432).

A fala dos autores reflete os saberes provenientes do local onde os estudantes
e os professores viveram e/ou vivem, mostrando a importancia de se respeitar o
tempo-espaco de cada turma, as especificidades da Educacdao do Campo e como os

estudantes interagem com os professores nessa realidade.

PARA REFLETIR

Assista ao video: “Educa¢do na Amazodnia - O Campo”, e reflita sobre a
importancia de se considerar as questdes da pratica educacional em contexto
amazonico. Se a turma definir que é necessario, discutam sobre o contetido do video,
relacionando com a realidade profissional da turma, bem como a realidade
educacional formativa no ensino basico. Link do video: https://youtu.be/dwé6-

r63HdV8.

ATIVIDADE

Em dupla, leia o texto: “Pedagogia da Alternancia: espagos e tempos
educativos na apropriacao da cultura”, de autoria da pesquisadora Célia Beatris
Piatti (2014). Depois organizem um resumo de uma lauda, onde constem os
principais pontos abordados pela pesquisadora ao longo do texto. Em seguida,
compartilhem com a sala, anotando no quadro os pontos centrais que os colegas que
foram anteriores a vocés, nio escreveram. Para a leitura, acesse o link:

http://www2.fct.unesp.br/grupos/gepep/3e.pdf.
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UNIDADE 11

A LEGISLACAO DA EDUCACAO
MULTISSERIADA
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Nesta unidade, iremos discutir as ag¢des estatais sobre a educacgao
multisseriada e a educacdo do campo. Iremos analisar as politicas publicas
educacionais no Brasil referente a Educacao do Campo e a educagao multisseriada,
buscando perceber como o Estado Brasileiro pensa a educagao multisseriada e a
Educacdo do Campo. Analisaremos a realidade amazonense no que se refere as
turmas multisseriadas no estado, também o Plano Estadual de Educa¢do do
Amazonas e o Plano Municipal de Educac¢ao de Carauari. Utilizamos as pesquisas dos
seguintes autores: Caldart (2009), Taffarel; Munarim (2015) e Hage (2014), além

dos documentos institucionais que sdo a base da unidade.

Subtépicos:

2.1 As conquistas legais da educa¢do multisseriada no Brasil

2.2 Realidade amazonense: conhecendo os documentos oficiais que definem
o funcionamento das classes multisseriadas no estado

2.2.1 Plano Estadual de Educagdo

2.2.2 Plano Municipal de Educagdo de Carauari




AS CONQUISTAS LEGAIS DA EDUCACAO MULTISSERIADA NO BRASIL

No Brasil, ndo ha uma regulamentacdo especifica sobre a educacdo
multisseriada. No entanto, o funcionamento das salas de aula multisseriadas ocorre
principalmente para atender a uma exigéncia legal que o Estado brasileiro tem em
relacdo a sua populacdo, uma vez que a educacdo é um direito garantido na Carta
Magna do pais, a Constituicdo Federal de 1988. Em seu artigo 205 a Constituicdo

Federal estabelece que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Um direito garantido na letra da lei nem sempre é efetivado, necessitando
muitas vezes de lutas e da organizacdo da sociedade para que o direito seja
efetivado. No caso da oferta da educacao para as populacdes residente no campo,
esse direito durante muito tempo foi negado. Como destaca Caldart (2009) o direito
a educacao foi negado para as populagdes residentes no campo, e essa negagao foi
denunciada e combatida por movimentos sociais e sindicais que se mobilizaram e
reivindicaram que as pessoas residentes tivessem o seu direito a educagao
concretizado. O artigo 52 da lei 9.394/96, que estabelece as Leis e Diretrizes da

Educac¢do Nacional (LDB) estabelece que:

O acesso a educacdo bésica obrigatoria € direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitéria, organizacdo
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo (Brasil, 1996).

O estabelecimento do direito a educacao em direito publico subjetivo, ja
existente na Constituicdo Federal em seu artigo 82 (Brasil, 1988), possibilita que se
exija do Estado brasileiro o cumprimento desse direito, tanto pela via politica,
quanto administrativa, e até mesmo pela via judicial.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), lei 13.069 de 13 de julho de
1990, estabeleceu o compromisso do Estado brasileiro com a protegdo integral das
criangas e adolescentes, e com a garantia de seus direitos. No tocante ao direito a

educacdo, o ECA estabelece, em seu artigo 53:
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Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - lgualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - Direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - Direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - Acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irméos que frequentem a mesma etapa
ou ciclo de ensino da educacdo béasica (Redacdo dada pela Lei n° 13.845, de
2019).

Paréagrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais
(Brasil, 1990).

O ECA busca estabelecer que as criangas e adolescentes tenham uma
educacdo que os prepare para o exercicio da cidadania e os qualifique para o
mercado de trabalho. Ao estabelecer a igualdade de acesso e permanéncia na escola
e a garantia que criancas e adolescentes tenham acesso a escola publica e gratuita
nas proximidades de suas residéncias, O ECA possibilitou que os representantes
legais de criangas e adolescentes possam exigir o funcionamento de escolas
proximas as suas residéncias, bem como se organizarem para evitar o fechamento
dessas escolas.

Em seu artigo 23 a LDB aborda a organizacdo da educac¢do brasileira, ja
apontando a possibilidade do ensino multisseriado e a necessidade de adequacao as
especificidades e particularidades com o propoésito de propiciar um processo de

aprendizagem exitoso:

Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alterndncia regular de periodos de estudos, grupos ndo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com
isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei (Brasil, 1996).

No artigo 28, que trata especificamente da “educacao rural”, a LDB possibilita

a utilizacdo de metodologias de ensino especifico para a educagdo das comunidades
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que vivem no campo, como a pedagogia da alternancia, e destaca a necessidade de
adequacao as mais diferentes realidades “rurais” do pais:

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida

rural e de cada regido, especialmente:

I - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - Organizacdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condig¢Ges climaticas;

I11 - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Essa adequacdo se faz importante devido ao Brasil ser um pais com
dimensdes continentais, bem como a necessidade de organiza¢do curricular e
metodoldgica que atenda as necessidades e interesses dos estudantes, além da
adequacao ao mundo do trabalho no mundo rural.

Devido a politica de nucleagdo e o fechamento das escolas do campo, que fez
com que 31,46% das escolas do campo tivessem suas atividades encerradas na
primeira década do ano 2000 (Taffarel; Munarim, 2015), fendmeno esse que
ocorreu sem o didlogo com as comunidades e sem analise do impacto do fechamento
dessas escolas, obrigando milhares de estudantes a percorrem grandes distancias
para irem para a escola, o Movimento Nacional de Educa¢dao do Campo langou a
campanha “Fechar escola é crime” (Taffarel; Munarim, 2015), o que fez com que o
artigo 28 da LDB sofresse uma alteracdo em 2014, por meio da lei 12.960, que

estabeleceu:

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
seré precedido de manifestacdo do drgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da acéo e a manifestacdo da
comunidade escolar (Brasil, 2014).

A partir dessa mudanga na LDB, para que as escolas do campo tivessem suas
atividades encerradas passou a ter a necessidade andlise do impacto desse
fechamento e a manifestagcdo da comunidade escolar para que a escola fosse fechada.
Essa conquista do Movimento Nacional de Educa¢do do Campo exemplifica que as
conquistas sociais elas nao sdo resultadas de “boa vontade” de governantes, mas
fruto de luta social de movimentos sociais organizados e de exercicio pleno da

cidadania com a busca de respeito e de concretizagdo de direitos ja conquistados.
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Em contraponto as politicas de nucleacao e ao fechamento das escolas na
area rural, o Conselho Nacional de Educagcdao (CNE), por meio da Camara de
Educacao Basica (CEB), publicou em 2008 a resolucao niimero 2, em seu artigo 10,

onde estabelece que:

O planejamento da Educacdo do Campo, oferecida em escolas da comunidade,
multisseriadas ou ndo, e quando a nucleacdo rural for considerada, para 0s anos
do Ensino Fundamental ou para o Ensino Médio ou Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio, considerara sempre as
distancias de deslocamento, as condi¢Bes de estradas e vias, o estado de
conservacdo dos veiculos utilizados e sua idade de uso, a melhor localizacéo e
as melhores possibilidades de trabalho pedagdgico com padrdo de qualidade
(Brasil, 2008).

Essa iniciativa buscou assegurar aos estudantes o direito assegurado no ECA
de acesso a escola publica e de qualidade préximo a sua residéncia, evitando assim
o deslocamento que muitas vezes sdo realizados por longo periodo de tempo, em
estradas de péssimas condicdes, em meios de transporte extremamente
desconfortaveis e que impactam negativamente no processo de aprendizagem
desses estudantes.

Ainda no tocante ao deslocamento dos alunos, a politica de nucleacdo e a
multisseriacdo, a Resolugao nimero 2 de 2008 do Conselho Nacional de Educacao-

Camara de Educacao Basica (CNE-CEB) estabeleceu:

Art. 3° A educacéo infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de
nucleagdo de escolas e de deslocamento das criancas.

§ 1° Os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderao
ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos
alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
méaximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades

§ 2° Em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacéo Infantil com criangas do Ensino Fundamental (Brasil, 2008).

Para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental ndo deve
ocorrer a nucleacdo, evitando assim o deslocamento das criangas. Apenas em casos
excepcionais é permitida a nucleagdo para estudantes dos cinco anos iniciais do
ensino fundamental, com a observancia do tempo do trajeto casa-escola e escola-
casa. E proibida a unido na mesma turma de estudantes da educacio infantil com
estudantes do ensino fundamental.

Essas normatizagdes estabelecidas pela Resolucao 2 de 2008 do CNE-CEB
buscam fazer com que leis ja existentes, como o ECA e a LDB, sejam respeitadas e

Y

cumpridas, e para que o direito a educacdo das populagcdes do campo seja
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concretizado. Para que o direito a educacao seja efetivado e respeitado, é necessaria

a existéncia de salas de aula multisseriadas, tendo em vista que elas se constituem,

[...] na Unica alternativa para os sujeitos estudarem nas comunidades rurais em
que vivem, encontrando-se expostos a um conjunto de situacBes que nado
favorecem o sucesso e continuidade dos estudos, evidenciando, inclusive, o
descumprimento da legislacdo vigente, que estabelece parametros de qualidade
a serem alcancados na Educacédo Bésica nas escolas do campo (Hage, 2014, p.
1173).

0 descumprimento das leis que normatiza a educagdo do campo e a omissao
do estado em ofertar condi¢des para professores e alunos se insere no contexto
historico de desinteresse de respeito aos direitos das populagdes que vivem no
campo, porém, com a cobranc¢a e a luta de movimentos sociais organizados pelo
respeito aos direitos dessas populacdes vem se efetivando em politicas publicas que

assegurem a efetivacdo desses direitos.

REALIDADE AMAZONENSE: CONHECENDO 0S DOCUMENTOS OFICIAIS QUE DEFINEM

O FUNCIONAMENTO DAS CLASSES MULTISSERIADAS NO ESTADO

A educagdo em classes multisseriadas é a realidade da maior parte das
escolas que funcionam nas zonas rurais do estado do Amazonas, sendo, muitas
vezes, a Unica forma de funcionamento das escolas em comunidades ribeirinhas e
indigenas. Devido a realidade geografica do nosso estado, de dimensdes
continentais e baixa densidade demografica, 2,23 habitantes por km?2. Os 61
municipios somados a capital Manaus, completam o nosso estado, que tem um
territério gigantesco, de 1.559.167,878 km® e poucos habitantes, 4.269.995
espalhados por esse territorio.

E comum a criacdo de comunidades ribeirinhas por parte de habitantes que
migram em busca de melhores condi¢des de vida e espacos para plantar e morar. A
histéria da ocupagdo do territoério amazonense, bem como os costumes culturais dos
ribeirinhos, evidencia a necessidade continua de abertura de novas escolas nas
zonas rurais, em diferentes localidades. Cabe ao Poder Publico fazer valer o que rege

a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em seu artigo (Brasil, 1996):

Do Direito & Educacéo e do Dever de Educar Art. 4°. O dever do Estado com
a educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
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Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade;

Desse modo, é preciso respeitar as especificidades das formas de ser e existir
no Amazonas, garantindo educacgao gratuita e de qualidade para todas as pessoas
que habitam o territério nacional, aqui destacamos o nosso estado.

A seguir, serdo apresentadas as diretrizes do Plano Estadual de Educagao do
Amazonas (PEE/AM) (2015-2025) e o Plano Municipal de Educagao de Carauari, no
que se refere a multisseriacao e ao seu seu funcionamento no estado do Amazonas.

De acordo com o Censo Escolar de 2019, as matriculas dos alunos nos anos
iniciais sao mais de 70% na rede municipal, sendo apenas pouco mais de 20% na
rede estadual. Esse cenario reforga a urgéncia de se discutir a Educagdo do Campo e
as classes multisseriadas como um tema prioritario nos planos estadual e
municipais de educa¢do, uma vez que se trata de uma realidade presente em todos
0s 62 municipios do estado, as classes multisseriadas e unidocentes. Embora 75,2%
das matriculas no ensino fundamental ocorram em escolas localizada em escolas
urbanas, em 2019 foram mais de 35.000 mil matriculas em escolas das zonas rurais

no estado.
PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO

O Plano Estadual de Educag¢do é um documento criado com a participacao de
diversos segmentos da sociedade amazonense, tendo como base o Plano Nacional
de Educacdo e a LDB para a construcao de metas e estratégias para serem
implantadas em 10 anos (2015-2025), na Educagado Basica, nos seus distintos niveis
e modalidades de ensino, no Ensino Profissional e na Educag¢ado Superior, a partir de
analises e diagndsticos sobre a realidade do estado, visando a transformacéo,
desenvolvimento e melhoria da populagdo amazonense. O Forum Estadual de
Educacdo e o Conselho Estadual de Educagao estiveram a frente da construcao do
Plano, organizando os representantes da sociedade civil de diversos segmentos
(representantes dos povos indigenas, dos pais, dos alunos, etc.) para participar das
discussdes, bem como nas subcomissdes temadticas que participaram desse
processo.

Esse documento trata mostra que a Educagdo do Campo no Amazonas ainda

busca reproduzir a educagdo urbana e que é preciso politicas que reduzam as
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desigualdades sociais no acesso a educa¢do do homem do campo. O termo “campo”,
se referindo a Educa¢do do Campo ou das zonas rurais, aparece 34 vezes no PEE, ou
seja, aparece em todas as metas ou nas estratégias para se alcanca-las. Referente a
multisseriacdo, sé temos uma Unica mengao a palavra no PEE, quando menciona que
a Educacdo Escolar Indigena tem avancado, mas ha um ndmero que o plano
denomina como “excessivo” de classes multisseriadas e professores indigenas sem
formacao. Na unica mengdo a multisseriacdo no PEE, ela representa algo negativo,
mas a légica da educacdo indigena ndo deve seguir a mesma légica ndo indigena
urbanocéntrica.

Vejamos algumas das metas e suas estratégias onde a Educagao do Campo é
mencionada e resolvemos destacar:

META 1 - Educacgao Infantil: Universalizar até 2016, a Educacao Infantil na
pré-escola para criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta
de Educacdo Infantil em Creches de forma a atender, no minimo, 30% (trinta por
cento) das criancas de até 3 (trés) anos até 2019 e progressivamente 50%
(cinquenta por cento) ao final da vigéncia deste PEE/AM.

Estratégia 2.6 - Implementar tecnologias pedagoégicas que combinem, de
maneira articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola
e o ambiente comunitario, considerando as especificidades da Educagdo Especial,
das escolas do campo e das comunidades indigenas e quilombolas;

META 4 - Educacgdo Especial: Universalizar para a populacdo de 4 a 17 anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Estratégia 4.3 - Implantar e implementar durante a vigéncia deste PEE/AM,
salas de recursos multifuncionais em 100% dos municipios do Estado,
contemplando escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas e garantindo a formacdo especifica aos professores para atuacao no
atendimento educacional especializado;

META 5 - Alfabetizac¢do: Alfabetizar, todas as criangas, no maximo, até o final
do terceiro ano do ensino fundamental.

Estratégia 5.5 - Apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas,

quilombolas e de populagdes itinerantes, com a producao de materiais didaticos
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especificos, e desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem o uso
da lingua materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das
comunidades quilombolas.

As estratégias aqui descritas, para alcancar as metas 1, 4 e 5, agora ja com 5
anos de vigéncia do plano, ainda estao longe de ocorrer, pois tanto a implementacao
de tecnologias pedagdgicas para trabalhar a Educacao Especial nas areas rurais,
como o uso de recursos multifuncionais que atendam a formagao dos professores
no atendimento educacional especializado nao chegaram nem nas zonas urbanas em
sua totalidade, muito menos em 100% das escolas da zona rural.

E a estratégia 5.5, referente a meta 5 que nos chama bastante atencio, pois
versa sobre a meta da alfabetizacdo até o terceiro ano do Ensino Fundamental e
prevé a criacdo de instrumentos e materiais didaticos especificos na lingua materna
das comunidades indigenas e também com as realidades e identidades culturais dos
povos do campo e quilombolas. Sabemos que a criacdo desse material seria
extremamente importante e uUtil na Educacdo do Campo, e ainda mais, que esse
material abarcasse a multisseriacdo de forma diferente nos materiais didaticos,
enxergando a turma como uma sé, com aulas tematicas e atividades diversas para
cada nivel de aprendizagem, mas sem seriacdo e materiais burocraticos para o
preenchimento dos professores referentes a seriacdo de uma turma dnica, mas que
aprende junto, independentemente da idade e do nivel educacional. Como propde
Hage (2014), é preciso transgredir essa “norma” urbanocéntrica de entender a
Educacao do Campo por séries, pois sdo realidades bastante especificas e que
precisam de normas, documentos, diretrizes, curriculo e organizacao diferenciadas.

E importante destacar também a META 16, que se refere a Formacio
Continuada e Pés-Graduacao de Professores, a estratégia 16.9 afirma que além de
promover cursos de formacao especificos para as populagdes indigenas, os concurso
para provimento de vagas na educacdo indigena precisam ter conhecimentos e
particularidades especificos a essas populagdes, principalmente na area da
linguistica e da Educacao do Campo, pois eles devem ser preparados com formacao
especifica para atuar com as especificidades dos seus povos e essas especificidades
precisam estar presentes nas provas dos concursos.

No Plano Estadual de Educacao 2005-2015, temos as Diretrizes que orientam
a Educacao do Campo no Amazonas, elas ja ndo estao presentes no PEE 2015-2025,
foram incorporadas as metas e estratégias. Vejamos quais eram as orientacdes

especificas para a Educacao do Campo no antigo plano:

34




Concepcdo da educacgédo do campo, a partir da superacao da dicotomia entre o rural
e 0 urbano como espagos que possuem logica e tempos proprios de producéo
cultural ambos com seus valores, devendo estar articulada com diferentes 6rgéos
publicos e privados, movimentas sociais e as organizagdes nao-governamentais;
Considerar como eixo sistematizador das Propostas Pedagogicas da Educacao do
Campo o respeito as organizagGes sociais e 0 conhecimento por elas produzido,
podendo ocorrer tanto em ambientes escolares quanto fora deles, devendo
envolver saberes, métodos, tempo e espacos fisicos diferenciados;

Construcdo e organizacao de escolas no campo, privilegiando os cidaddos que
nele habitam, garantindo o acesso, o respeito as diferencas regionais, a igualdade
de oportunidade de estudos e a eqliidade entre 0s géneros;

Estabelecimento de estruturas curriculares, voltada para um projeto de
desenvolvimento rural sustentavel, agregando elementos de transversalidade
como questdes de raca, género, etnia, producdo de sementes, patenteamentos,
inovacOes na agricultura, justica social, terra e meio ambiente;

Incentivo a participacdo do homem do campo nos Conselhos Municipais e
Estaduais de Educacdo para assegurar a incorporacdo de suas demandas nas
politicas de educacao;

A politica da Educacdo do Campo devera estar integrada, prioritariamente, com
as Secretarias Estaduais de Saude, Meio Ambiente, Producdo, Cultura e Institutos
de Pesquisas publicos e privados visando a sustentabilidade e o desenvolvimento
do homem do campo;

A expansdo da Educacédo de Jovens e Adultos no campo, visando a permanente
erradicacdo do analfabetismo do meio rural, por meio de parcerias com
organizagOes governamentais e a sociedade civil organizada;

Valorizacdo dos processos educativos nao formais baseados nos diferentes
conhecimentos e valores das populacdes rurais. As escolas de alternancias sao
referéncia como exemplo de sucesso nessa area;

Universalizacdo do ensino basico, com proposta curricular contextualizada;
Ensino profissional associado & educacdo formal para ampliacdo da Educacao
Escolar do Campo;

Definicéo de padrdes desejaveis de qualidade minima para as escolas de Educacao
Bésica dos municipios rurais, considerando as necessidades de diferenciagdo entre
as escalas seriadas, multisseriadas, modulares, semipresencial, ensino a distancia,

e outras formas de organizacéo escolar que possam existir;

“ 4



e Elevacdo da qualidade do ensino nos municipios rurais por meio da implantacao
de programas de desenvolvimentos de materiais didatico-pedagdgicos adequados
a realidade da area rural,

¢ Instituicdo de uma Rede de Desenvolvimento para os Profissionais da educacao,
possibilitando: formacdo inicial, continuada e em servico, articulada com
Ministério da Educacdo, integrada com universidades publicas e particulares,
pelos sistemas estadual e municipais de ensino, com objetivo de desenvolver e
aperfeicoar a formacéo continuada de professores;

e Inclusdao nos Temas Transversais a abordagem do “Desenvolvimento Rural
Sustentavel” que servira para a contextualizacdo do Meio ambiente e vocagoes
regionais na Educacéo Basica;

e Erradicacdo do analfabetismo dos jovens e adultos com menos de 30 anos,
priorizando os de jovens de 15 a 19 anos, sem deixar de ofertar a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) as demais idades;

e Ampliacdo do acesso da populagdo dos municipios rurais ao Ensino Superior
através: da ampliacdo de vagas das universidades pablicas de cursos noturnos. —
Implantacdo nas universidades, de cursos para formacdo de professores em
Pedagogia da Alternancia e outros métodos pedagodgicos participativos, e que
favorecam a Contextualizacdo da Educacdo do Campo;

e Implantacdo de Comités Regionais de Educacdo do Campo envolvendo a
Educacdo formal e ndo formal com objetivos de contextualizar os processos
educativos, socializar experiéncias de educacao e/ou pedagogicas;

e Definicdo de competéncias a serem desenvolvidas nas diferentes acOes de
educacdo na regido; articular e integrar a oferta de educacao e/ou capacitacao dos
diversos atores de educacéo;

e Elaboracdo de uma proposta educacional para o campo, que amplie o grau de
escolaridade e de profissionalizacdo dos trabalhadores rurais. Sem isso, nao sera
possivel acompanhar as mudancas provocadas pela reestruturacdo produtiva,
muito menos implementar de forma qualificada o projeto alternativo de

desenvolvimento rural sustentavel.

Podemos observar que nas Diretrizes para a Educacdo do Campo no
Amazonas, a multisseriacdo é considerada uma possibilidade de ensino quando nao
ha outras alternativas, como ndo prioritaria e sem regras de funcionamento e

organizacao.
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Nos Objetivos e Metas para o Ensino Fundamental do PEE/AM, temos que
as escolas do campo deveriam ser extintas até o fim da vigéncia do plano, em 2015
e que as escolas isoladas deveriam se fundir a escolas com no minimo 4 turmas, e as
turmas deveriam ter sempre mais de 1 professor lecionando em cada sala. Contudo,
ndo havia e ndo ha o interesse das prefeituras e secretarias de educacdo dos
municipios em contratar mais professores e investir numa educacao e qualidade que
ndo explore tanto o trabalho do professor das salas unidocentes.

No PEE anterior ao atual, a extin¢ao das classes multisseriadas era uma meta,
no atual ja ndo é mais, pois sabemos que as escolas que a substituiria ndo seria uma
escola com muitos professores ou muitas séries, e sim a nucleacdo do ensino, onde
os alunos precisam abandonar o lugar onde vivem para procurar as escolas em
nucleos aglutinadores de alunos e professores, o que levaria ao abandono escolar de
muitas criancas, adolescentes e jovens, que por nao terem condig¢des financeiras de

se mudar, vao parar de estudar.

SAIBA MAIS

Conhec¢a o Plano Estadual de Educacao do Amazonas 2015-2025, acesse o
link: http://fne.mec.gov.br/images/PEE/AMPEE.pdf. E também o Plano Estadual de
Educacao do Amazonas 2005-2015, onde aparecem as Diretrizes para a Educagdo
do Campo.

Acesse 0 link:

http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pee/pee_am.pdf.
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PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CARAUARI-AM

Imagem 3 - Vista aérea da cidade de Carauari, Amazonas

Fonte: Prefeitura Municipal de Carauari?

A Lei que instituiu o Plano Municipal de Educa¢ao do municipio de Carauari
(PME) é an?®1.107/2015, de 22 de abril de 2015 e tem a validade decenal de 2015-
2025. Teve em seu processo de construcao a Secretaria Municipal de Educagdao como
organizadora, também contou com a participacao de representantes da sociedade
civil no seu processo de construcao. Ela estabelece diretrizes, planos e metas para a
serem alcancadas nos 10 anos seguintes. O PME de Carauari tem 13 artigos, 10

diretrizes e 20 metas, sendo elas:

e | - erradicacdo do analfabetismo;
e |l - universalizacdo do atendimento escolar;
e Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢do da

cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacao;
e |V - melhoria da qualidade do ensino;
e V -formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e

éticos em que se fundamenta a sociedade;

2 Disponivel em: https://www.carauari.am.gov.br/conheca-carauari/.
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e VI - promocéo do principio da gestdo democratica da educacéao publica;

e VII - promoc¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Municipio;

e VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo
como proporgdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdao, com padréo de qualidade e equidade;

e IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacao;

e X - promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (Carauari, 2015).

Vemos que nas diretrizes a erradicacdo do analfabetismo e a valorizacao dos
professores aparecem com destaque e afetam diretamente a Educagdo do Campo e
as classes multisseriadas. Nao ha uma diretriz especifica para a multisseria¢cdo, uma
vez que as 10 sdo destinadas a todos os niveis e modalidades da educagdo no
municipio. Em 2020, algumas alteracdes foram feitas no PME de Carauari e
publicadas numa nova lei, an? 1.189/2020.

Entre as 20 metas do PME 4 nos chamam a aten¢do no que se refere a
Educacao do Campo e as aulas em turmas multisseriadas em Carauari, elas podem
ser resumidas da seguinte forma:

META 2 - Universalizagdo do EF para toda a populagdo de 6 a 14 anos,
garantindo que a maioria dos alunos conclua na idade certa.

META 5 - Garantia da alfabetiza¢do até o 32 ano do EF.

META 15 - Garantia de politica para a formagdo e a valorizagdo dos
profissionais da educacgao.

META 16 - Formacdao em nivel de pds-graduacdo aos professores da
educacao basica (Carauari, 2015).

E preciso refletir se na educagio nas comunidades ribeirinhas e indigenas ha
a garantia da alfabetizacao até o 32 ano do Ensino Fundamental, se ha escolas nas
comunidades para atendé-los onde moram, sem precisar se deslocar para outras
localidades, bem como se esta sendo ofertada as populagdes com idades entre 6 e
14 anos o Ensino Fundamental onde vivem.

No que se refere as metas relacionadas a valorizacao dos professores, temos
as metas 15 e 16 que resolvemos destacar, pois, como a valorizacdo pode ser feita
com uma alta rotatividade de professores nas escolas do campo? Sabemos que
agora, no ano de 2022 a Prefeitura Municipal de Carauari realizard um concurso
para a Secretaria Municipal de Educac¢do, a SEMED/Carauari, essa é uma forma de

valoriza¢do, mas precisamos pensar para além disso: como estdo os saldrios? Como
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é o Plano de Cargos e Carreiras dos servidores do municipio? Quais os materiais que
o professor do campo tem a seu alcance para desenvolver o trabalho pedagégico? E
preciso analisar as estratégias que o documento aponta para que se alcance as metas

estabelecidas no prazo de 10 anos no municipio.

ATIVIDADES

Em duplas, leia a Lei 1.107/2015, que criou o Plano Municipal de Educagao
de Carauari. Disponivel em: https://www.transparencia-
am.com.br/CARAUARI/CM/LEI_MUNICIPAL/2015/LEI-1107-2015.PDF.

Em seguidaleiaLei 1.189/2002, disponivel em: https://www.transparencia-
am.com.br/CARAUARI/CM/LEI_MUNICIPAL/2020/LEI-1189-2020.PDF. Faca uma
comparacao e aponte o que foi acrescentado e o que foi retirado do PME de Carauari,
tendo passado pouco mais de metade do tempo da sua duragdo. Depois participe da
discussdo com a conducdo da professora sobre os possiveis motivos para essas

mudancas faltando pouco menos de 5 anos para acabar a validade desse documento.

SAIBA MAIS

Para conhecer as 20 metas do PME de Carauari, e as estratégias para alcanca-
las, leia a publica¢do no Diario Oficial dos Municipios do Amazonas, nas paginas 33-
37.

Disponivel em: https://diariomunicipalaam.org.br/visualizar-publicacao-
antiga/ey]pdil6lm04RzdmQlwvZ3lyYkK5MWU9pYzdSVUtBPTOiILCJ2YWx1ZSI6llgw
MWhiUjV4dTZ3SVF2bGJZSFEwcjArNOMzR1wvVGOwa2dRMktKOXIGZKFLNTV1M
mpWR1wvZWo03SVduRGINYOhOSjRTMVhcLOwW3T3dMdnRLMO05iN082QUISUXIF
M3JsTXU1leHkxaV]TSUV2NytNPSIsIm1hYyl6ImZjNmYyODc2NjZiNmViYWE5ZmM
ZN2NKYTAWOWNjM2U2YTVINzcxZGVhMDVmMNDYyMjNjYzZE1ZmQ5Y2NIOGE3ZW
YifQ%3D%3D.
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UNIDADE III

O TRABALHO DOCENTE NAS
ESCOLAS MULTISSERIADAS NO
ENFOQUE DA EDUCACAO
DO/NO CAMPO




O trabalho docente nas escolas com turmas multisseriadas ocorre com
grande complexidade diante das estruturas que cada escola apresenta. Geralmente,
o trabalho do educador se configura com uma sobrecarga de atividades, pois um
Unico professor ou professora atua com educandos de diferentes anos escolares
concomitantemente no mesmo espaco, estudantes da pré-escola aos anos iniciais e
de 62ao 92 ano do ensino fundamental em uma mesma sala de aula (Santos e Moura,
2010).

Subtépicos:

3.1 A Formacgdo docente: os desafios do trabalho pedagdgico em turmas

multisseriadas

3.2 Praticas pedagdgicas: a construgao curricular na relagdo com a escola do

campo

3.3 A Formacgao docente: a experiéncia do fazer pedagdgico na Educagao
do/no Campo em turmas multisseriadas

3.3.1 O planejamento do Plano de A¢do para uma pratica fundamentada no

contexto Amazonico com turmas do 12 ao 52 ano no Ensino Fundamental |




A FORMACAO DOCENTE: OS DESAFIOS DO TRABALHO PEDAGOGICO EM TURMAS

MULTISSERIADAS

A educagdao do campo, como direito para a diversidade dos povos que ali
residem, foi e continua sendo uma luta constante pela validagdo e reconhecimento
pelos direitos humanos. Essa validagdo tem encontrado apoio nas agoes
desenvolvidas pelas organizacdes dos movimentos sociais, quando reafirmam a
legitimidade de politicas publicas especificas para a realidade do campo e para os
sujeitos que nele vivem e trabalham.

No Brasil, a causa que trata dos direitos humanos se fortaleceu a partir do ato
de redemocratizacdo ocorrido nos anos 1980, com a organiza¢do politica dos
movimentos sociais e de setores da sociedade civil refletindo-se nos instrumentos
normativos legais, como a Constitui¢do de 1988 e LDB, Lei n? 9.394/1986.

A Educacdo do Campo é uma concep¢ao que compreende a possibilidade de
mudanca da sociedade por meio do trabalho pedagdgico, seja nas escolas do campo
ou mesmo nos ambientes ndo formais segundo.

Podemos dizer que a Educacdo do Campo ndo é uma simples acdo
pedagodgica, mas um conjunto de agdes que envolvem a participacdo coletiva de
todos, em prol da organicidade multipla, na qual a escola é vista como entidade
social capaz de contribuir e colaborar para a formacdao dos novos individuos
pertencentes ao campo.

Entendemos que, ao referendarmos tal concepgao, trazemos para discussao
que a formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, construida de forma
colaborativa e a luz das diversas experiéncias dos sujeitos, implica na
profissionalidade do (a) professor (a) para a contemporaneidade, para possibilitar
vivéncias transformadoras, oportunizando a reflexdo sobre a consciéncia de si e dos
estudantes enquanto seres humanos e sociais.

Nesse sentido, a condi¢ao de professor pesquisador, buscada no cotidiano da
pratica por cada docente, se alimenta, se refaz e se atualiza a medida que o (a)
mesmo (a) se permite a cultura de estudos e pesquisas de modo permanente e
disciplinado, tendo em vista a praxis pedagogica.

Além dos fatores intrinsecos que permeiam o processo formativo do
professor para as especificidades do/no Campo, ha ainda fatores externos que

impactam na formacdo pedagogica nesse contexto. Por exemplo, em grande parte
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das escolas do campo, o fluxo de professores temporarios é continuo, com uma
rotatividade constante, o que causa rupturas nos processos de formagdo continuada,
debilidade na efetividade do ensino e aprendizagem dos estudantes, pois a
dificuldade de continuidade da acdo docente prolifera de maneira acentuada
resultante em muitos casos da ac¢do politica de gestdao ou das dificuldades de
adaptacdo do docente no local de trabalho.

Observa-se ainda uma pratica educativa dissociada das concepgdes que
fundamentam o movimento de resisténcia da Educag¢do do/no Campo. Esse
movimento sustenta ordenamentos politicos voltados para uma pratica que valorize
os saberes internalizados e reconhecidos pelos individuos quanto a sua dignidade e
soberania na conduciao efetiva do conhecimento, de modo a promover
desenvolvimento integral do estudante (Santos; Moura, 2010).

Um fator que consideramos importante que impacta no processo de
desenvolvimento integral do estudante por meio do ensino e aprendizagem diz
respeito a qualificacdo docente para o trabalho em turmas multisseriadas. Segundo
Santos e Moura (2010), geralmente esses profissionais tém ainda a sua pratica
fundada na seriacdo e enfrentam muitas angustias referentes a organizacao do
trabalho pedagégico.

Sem uma compreensao mais abrangente desse processo, muitos professores
e professoras das escolas com turmas multisseriadas organizam o seu trabalho
pedagégico sob a logica da seriacdo, desenvolvendo suas atividades educativas
referenciados por uma visdao de “ajuntamento” de varias séries, que os obriga a
elaborar tantos planos de ensino e estratégias de avaliacdo diferenciadas quanto
forem as séries com as quais trabalham (Santos; Moura, 2010, p. 35).

O equivoco pedagdgico acentua a problematica vivenciada no contexto
escolar da Educacao do/no Campo, visto que trabalhar o ensino e a aprendizagem
nesse delineamento multisseriado exige um conhecimento teorico e metodoldgico
do fazer pedagodgico na contextualizacdo dos saberes multiplos, oriundos da
diversidade do ano escolar em consonancia com o curriculo formal.

Essa visdo de mundo da pratica docente é o ponto de partida e de chegada
que aflora como déficit no contexto do campo, pois ainda se tém uma formacdo do
profissional da educagdo etnocéntrica, fundada numa perspectiva pontual.

A pratica enfrenta barreiras de internalizacdo do contexto, decorrente
também das cobrancas pelas préprias secretarias de educa¢do quanto a organizacao

do trabalho docente desenvolvido na sala de aula.
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Toda a documentagdo que os profissionais prestam conta para a escola e
demais setores, documentos como por exemplo: relatérios, planos de aula, fichas
avaliativas, avaliacdo em larga escala estdo organizadas de maneira seriada
(Oliveira, 2021). Essa prestacdo de contas por meio dos documentos organizados
nesse modelo, cerceia o trabalho docente em buscar rotas de fuga para diminuicdo
do trabalho, permitindo a manuten¢do do modelo tradicional e o pensamento
ilusorio da Escola Urbana no contexto do/no Campo.

E visivel a sobrecarga na pratica docente neste contexto, pois em muitas
escolas o profissional da educacdo é também gestor, auxiliar de servicos gerais, o
que prepara a merenda, entre outras atribuicdes, desenvolvendo um trabalho
desafiador que ultrapassa os limites do ensinar.

Na visdo de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007, p. 13), “as
transformacgdes das praticas docentes sé se efetivardo se os profissionais da
educacdo ampliarem sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da
escola como um todo, o que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a
realidade”.

Muito embora esse modelo apresente rupturas decorrentes dos diferentes
processos que envolvem o fazer pedagdégico, todavia ainda é o modelo que tém
suprimido o déficit da escolarizacdo nas escolas do/no campo, em virtude das
dicotomias de localizacdo, quantificagdo e oferta do ensino em tempos anteriores.

Compreendemos que, mesmo a pratica docente no contexto do/no campo,
deve considerar o processo formativo do estudante, entendendo que esse sujeito se
movimenta em diferentes direc¢des - cientificas, sociais, culturais, tecnoldgicas, entre
outras -, nao dissociadas do curriculo formal e nem dos temas contemporaneos,
oportunizando o didlogo pertinente com os diferentes saberes que envolvem esses

espacos de vivéncia.

PRATICAS PEDAGOGICAS: A CONSTRUCAO CURRICULAR NA RELACAO COM A ESCOLA

DO CAMPO

Partindo do entendimento de que o curriculo formal é legitimador dos
ambitos que envolvem a a¢do docente nos espacos da sala de aula, achamos
pertinente sistematizar um processo efetuado no fazer pedagégico na Escola do/no
Campo, apresentando um relato de uma experiéncia pedagégica contextualizada na
interface com os conteddos de Ciéncias da Natureza apontados pela BNCC (Brasil,

2017), utilizando como conhecimento mediador o trago cultural tradicional “Xibé”.
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Essa referéncia cultural estd presente no cotidiano das comunidades indigenas e
ribeirinhas, sendo uma experiéncia que se relaciona diretamente com o contexto da
escola.

A oficina de estudo com os professores do/no campo surgiu da necessidade
de aprofundamento do conhecimento cientifico que deveriam ter das diretrizes
curriculares para o Ensino Fundamental. Entendemos que o contexto sociocultural
na educacdo formal ja é um pressuposto complexo e quando se verifica os recursos
humanos a problematica se acentua, visto que, no estado do Amazonas,
principalmente na zona rural, a formacao inicial de alguns professores se constitui
somente do Ensino Médio.

Iniciamos o estudo com uma andlise coletiva, a partir de um levantamento
prévio de saberes culturais que estdo presentes na vida dos comunitarios, como
principio elementar do conhecimento do outro ou da cultura do outro (Oliveira,
2021). Esse momento de estudo culminou com a analise do documento da BNCC
(Brasil, 2017), referente as Unidades Tematicas e Objetos de Conhecimento de
Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental I e II. Essa atividade oportunizou um
didlogo pertinente com a participacdo dos professores desenvolvendo uma
interlocugdo significativa.

Pensar uma pratica fundada na experimentacdo do proprio contexto é
motivador, visto que as pessoas envolvidas poderao identificar como conhecimento
de referéncia, pois ocorre o reconhecimento de pertencimento.

Oliveira (2021) aponta que a dificuldade na pratica educativa nas escolas
do/no Campo, se constituem em diversas problematicas, oriundas da base de
formacdo do profissional da educacdo até os elementos externos presentes no
cotidiano da escola.

A oficina realizada com os professores do/no campo buscou, inicialmente,
identificar o saber cultural xibé como conhecimento geral identificando os assuntos

envolvidos em uma analise simples, como podemos verificar na Imagem 4.
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Imagem 4 - Apresenta¢ido da composi¢do do Xibé no quadro branco

Fonte: Oliveira (2021)

Durante o estudo, foram identificados os elementos que constituem esse
conhecimento tradicional e sua estrutura, como a farinha e agua. Inicialmente, os
professores e professoras ndo tinham clareza do potencial cientifico do xibé para o
ensino, no entanto, no decorrer das analises foram construidas as ligacoes e
apontaram, conforme a imagem mostra, que havia assuntos envolvidos que estavam
relacionados com o curriculo formal obrigatério para o ensino.

Inicialmente, os professores e professoras prepararam o xibé com os
materiais disponiveis. Na sequéncia do preparo, refletiram sobre os processos de
fabricacdo e a importancia desse alimento para as pessoas que o consomem. Nessa
etapa do estudo, ouvimos dos professores que o xibé faz parte da gastronomia das
populacdes do campo e que as pessoas mais velhas ndo ficam sem toma-lo durante
o dia. O xibé é feito com farinha amarela ou farinha d’agua (como eles chamam),

misturada com agua natural, resultando em um caldo frio, conforme a imagem (5).
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Imagem 5 - Materiais que compdem o Xibé

Fonte: Oliveira (2021)

No decorrer do didlogo, observamos que, embora os professores
dominassem sua heranca cultural, as limita¢cdes referentes ao conhecimento
cientifico conceitual ocasionam entraves nessa relaciao das praxis.

A sociedade do conhecimento nos inscreve num curso de inovagcdes sem
precedentes, no qual o conhecimento sofre reiteradas alteracdes e a necessidade de
se manter atualizado tem levado o professor a uma busca incessante por novas
habilidades, cujo lema é: ou se adapta aos novos tempos ou corre o risco de ficar
para tras.

E fato que as dificuldades que percebemos nio advém de seus processos
educativos ou de suas metodologias préprias no repasse do conhecimento. Todavia,
podemos refletir que, assim como nos grandes centros urbanos, mesmo com todo
acervo de conhecimento, técnicas, metodologias, as dificuldades dos estudantes com
relacdo ao processo educativo sdo expressivas. Numa comparacgdo talvez até desleal,
visto que os estudantes que estdo no campo tém vivéncias suprimidas com relagdo
ao conhecimento cientifico de outros lugares. No entanto, no campo, os estudantes
vivenciam processos de experimentacdao com os diferentes fendmenos da natureza
que o resultado desse processo mostraria um aprofundamento de conhecimento
que surpreenderia pela sua significancia na contextualizacao do curriculo.

No processo de estudo com os professores do/no campo, realizamos uma
abordagem apontando o xibé e os objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza

de maneira geral, sem delimitacdo de ano escolar. A imagem (6) aponta o didlogo
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que foi desenvolvido nesse estudo. Inicialmente o Xibé aparece como ponto de
partida de maneira superficial, com sua composicao que é a farinha de mandioca e
agua natural. Partimos do xibé como forma de expor a cultura tradicional de
maneira que os professores do/no campo identificassem os materiais que fazem

essa composicao.

Imagem 6 - Contextualizacdo do xibé com o conhecimento cientifico

Fonte: Oliveira (2021)

Apés a identificacao da composicdo do xibé, suscitamos questionamentos
com relacdo ao conhecimento cientifico, como por exemplo, quais os assuntos
envolvidos de Ciéncias Naturais nesse conhecimento tradicional? Foram
identificados: reino vegetal, 4gua, sais minerais e misturas.

Percebemos a surpresa dos professores diante do tema e da complexidade
que ele apresenta. Ocorreu a percep¢ao de que o tema pode ser trabalhado no ensino
em qualquer ano escolar, pois o que definird sera a abordagem dos objetos de
conhecimento e a complexidade empregada, possibilitando uma intervencao facil ou
dificil (Brasil, 2017).

Na imagem (6), observa-se a progressao do conhecimento cientifico em
relacdo ao conhecimento cultural do xibé. Nessa progressio, os professores
identificaram a mandioca como a planta especifica do reino vegetal. Houve o
entendimento das ramificagdes partindo desse conhecimento, por exemplo, que a
farinha é produto da mandioca, que é uma planta, pluricelular, autétrofos, cuja sua
célula se diferencia das células de outros seres vivos pelos cloroplastos,
responsaveis pela fotossintese.

A contextualizacao que o xibé no ensino de Ciéncias da Natureza causou certo
espanto entre os professores. Durante o estudo, muitos relataram que o xibé é um

alimento de grande importancia na vida diaria das pessoas mais velhas que residem
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no campo, mas que ndo entendiam como poderiam utiliza-lo na interface com os
conteudos na sala de aula.

Ao partirem do xibé como conhecimento de contexto, descortinaram-se
inumeras possibilidades de ensino e aprendizagem, pois somente com o tema “reino
vegetal”, é possivel desenvolver diversos contetidos que, geralmente, sdo estudados
de maneira separada.

Os esquemas construidos no quadro branco serviram como lente para que os
professores do/no campo refletissem acerca da utilizagdo de outros tragos culturais
como potencial de mediacdo no processo educativo. O estudo foi um momento de
partilha, no qual as trocas ocorreram de maneira efetiva, e a visdo ingénua da
producdo que poderiamos desenvolver com essa cultura tradicional, superou as
expectativas do estudo.

Ao final do estudo, ouvimos dos professores que “se o xibé ja tem tudo isso,
quanto mais outros saberes, e pode ser trabalhado por etapas, desde a educagao
infantil até o Ensino Fundamental”. Outro relato aponta que “se fosse noutro dia, eu
ndo ia falar nada sobre o xibé, mas é rico em contetdo, conteidos que tem apenas
no xibé” e “da pra trabalhar o ano todinho s6 com o xibé e ndo acaba os contetdos.
D4 pra trabalhar consciéncia ambiental, a 4gua, nossa floresta” (Oliveira, 2021).

Percebemos que as dificuldades na pratica escolar dos professores decorrem,
em parte, da imposicdo de nosso aculturamento decorrente da necessidade do
conhecimento ocidental. No entanto, o isolamento o que nos referimos ocorre
quando a escola impde seus métodos dissociados da realidade que os estudantes
estdo, como se o cotidiano estivesse em um mundo paralelo, a parte da vida escolar.

Refletindo acerca da oficina de estudo, podemos afirmar que a reflexao
metodoldgica, epistemologica e cultural foi de um aprofundamento surpreendente
para ambas as partes. Percebemos que, a experiéncia de estudo com os professores,
exp0s uma compreensdo por parte dos mesmos, da utilizagdo do conhecimento
tradicional na interface com os contetidos de Ciéncias da Natureza (Oliveira, 2021).

Podemos afirmar ainda que esse dialogo do conhecimento tradicional com o
conhecimento cientifico trouxe clareza para as possibilidades de intervencao na sala
de aula, proporcioando um insight do processo e uma memoria ativa a partir do

exemplo do xibé.
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ATIVIDADE

Assista ao video: “Educacao na Amazonia - Desafios da Floresta”. Enquanto
assiste, va anotando os pontos centrais abordados no video e relacione com as
realidades enfrentadas na sua comunidade para a realizacdo da pratica docente. Em
seguida, participe da discussdo que sera conduzida pelo/a docente, buscando
compreender a realidade entre a teoria e a pratica educacional nas classes
multisseriadas no contexto Amazonico.

Link do video: https://youtu.be/6HxEP8EhYlo.

A FORMACAO DOCENTE: A EXPERIENCIA DO PLANO DE ACAO FUNDAMENTADA NA

EDUCACAO DO/NO CAMPO EM TURMAS MULTISSERIADAS

A elaboracdo de um Plano de Acao pelos profissionais da educacao que atuam
em uma escola localizada na Comunidade Nova Esperanga, no municipio de Manaus,
foi resultante da necessidade de avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem do
conhecimento, que pode ser contextualizado na sala de aula em consonancia com o
conhecimento cientifico.

Antunes-Rocha e Hage (2010, p. 10), refletem que “merece destaque mostrar
que as escolas multisseriadas estdo sendo levadas a sério, sendo reinventadas, e ndo
mais ignoradas nem desprezadas como escolas do passado”. Essa reinvencao
pedagoégica valoriza o saber do campo, conduzindo e produzindo intervencgdes
significativas que deem suporte para o estudante que faz parte deste contexto.

Na intervencdo realizada pelo Plano de A¢do com estudantes do 12 ao 52 ano
do Ensino Fundamental, as atividades do planejamento consideraram os contetidos
das Unidades tematicas e os objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza,
indicadas pela BNCC (Brasil, 2017), e as orientacdes dos livros didaticos de
Gewandsznader e Pacca (2018), buscando uma organiza¢do ndo estanque dos anos
escolares, mas sim, uma proposta interdisciplinar verdadeiramente.

A proposta pensada para essa interven¢do de ensino, corrobora com os
ordenamentos politicos referentes a efetividade da agdo escolar, na elaboracao de
propostas pensadas pelo coletivo, como aponta o Art. 122 da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (1996):

[...] os estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta

pedagdgica (Brasil, 1996).
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https://youtu.be/6HxEP8EhYlo

As reunides de planejamento ocorreram no espaco da escola e no espago
residencial da comunidade. Essas reunides se constituiram de planejamento
coletivo trazendo o coletivo para planejar junto para uma educac¢do integral no

processo educativo da escola.

O PLANEJAMENTO DO PLANO DE ACAO PARA UMA PRATICA FUNDAMENTADA NO
CONTEXTO AMAZONICO COM TURMAS DO 12A0 52 ANO NO ENSINO FUNDAMENTAL

I

O planejamento com os profissionais da educac¢ao que aplicaram o Plano de
Acdo foi coletivo, considerando os anos escolares de 12 ao 52 ano do Ensino
Fundamental. Krasilchik (2000, p. 92), ao discutir em seu trabalho a educagao em
ciéncias no contexto do/no campo, diz que “ndo cabe mais um trabalho isolado, de
gabinete dos legisladores oficiais. Ao contrario, sera necessario angariar a
participacdo e adesdo da sociedade em seus multiplos segmentos”. Entendemos que
o processo educativo é também responsavel por agregar tematicas referentes a vida
social, de maneira que ao curriculo sejam incorporadas essas tematicas e possam
produzir mudangas significativas na realidade educacional da sociedade no campo.

No planejamento, por serem professores do/no campo, acordou-se entre eles
que a arte do grafismo, tdo popular entre as sociedades, seria o elemento de
contextualizacao do conhecimento cientifico, e que os anos escolares seriam o 42 e
52 ano para a execucdo do Plano de Acdo. E valido informar que as turmas de
estudantes da escola nessa comunidade sao multisseriadas, portanto, seria uma
turma constituida somente pelos estudantes do 42 e 52 ano, como proposta piloto
de intervencao didatica.

Para o planejamento, foi elaborado um formulario considerado o roteiro da
aplicacdao da proposta. O formulario indicava algumas informacgdes que eram
pertinentes, como, por exemplo: nome da escola, nome do professor ou professora,
o conhecimento cultural/cotidiano escolhido, a indicacdo dos objetos de
conhecimento que seria ensinado, os anos escolares (por se tratar de turmas
multisseriadas), a metodologia que seria utilizada no ensino, os recursos de
materiais usados, o responsavel pela atividade, a data da aplicagdo e as informagdes
referentes ao processo avaliativo da ac¢do.

No planejamento, foi realizado a oficina de estudo das Unidades Tematicas e

dos objetos de conhecimento que estariam sendo base curricular para essa pratica
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e também para a elaboracdo das atividades que os estudantes estariam

respondendo no Plano de agao.

A metodologia pensada para o Plano de a¢do é baseada nas metodologias

ativas, dentre as inimeras, especificamente a metodologia Rota¢do por Estacdo,

conforme consta no planejamento dos professores, na Imagem (7).

Imagem 07 - Atividades elaboradas para aplicacdo do Plano de agdo

PLANO DE AGAO: TURMA MULTISSERIADA (4° e 5° ano)
METODOLOGIA ATIVA: ROTAGAO POR ESTACAO
CULTURA TRADICIONAL: GRAFISMO BARE

ATIVIDADES

ESTACAO 01 (Questdes)

ESTACAO 02 (Questdes)

ESTACAO 03 (Questdes)

1.Para o seu conhecimento
escolar, realize a leitura do
material de apoio que esta posto
sobre a mesa ou pesquise no
computador as informacdes que

1l.Para o0 seu conhecimento
escolar, realize a leitura do
material de apoio que esta posto
sobre a mesa ou pesquise no
computador as informacdes que

1.Para o seu conhecimento
escolar, realize a leitura do
material de apoio que esti
posto sobre a mesa ou
pesquise no computador as

urucum e agua), que estdo
colocados na mesa e realize as
misturas desses materiais, como
vocé realiza ou ja viu alguém
realizar na sua Comunidade.
Faca registro fotografando o
processo de misturas que vocé
realizou.

vocé necessitar. vocé necessitar. informacdes que vocé
necessitar.
2.0bserve os materiais (goma, | 2.Conte a Histéria que vocé | 2.Escolha individualmente a

ouviu dos mais velhos da
Comunidade sobre a arte do
Grafismo.

representacdo do reino dos
seres vivos, que VOcé vai
utilizar no desenho do grafismo
em vocé ou no colega. Faga o
desenho do grafismo que sera
pintado.

3.Mediante a sua observagao
da mistura realizada, explique as
composicdes das misturas e
quais das misturas  sua
transformagdo € reversivel e
gual ndo é reversivel? Indique
cada uma. (Faca um texto)

4.Faca uma lista de outras
misturas que vocé conhece que
suas transformacdes sao
reversiveis e que nao sdo
reversiveis.

3.Dé exemplos, de algumas das
representacdes dos seres vivos
do reino animal e reino vegetal
que sao utilizadas nos desenhos
do grafismo.

3.Apbs ter feito o desenho do
grafismo, explique a utilizagcéo
elou significado dessa
representacdo. Pode desenhar
ou produzir um texto
explicando.

4.Realize a pintura do grafismo
utilizando os materiais a sua
disposicdo na mesa e registre
com fotografias.

Fonte: Oliveira (2021)

4



O processo metodologico da metodologia ativa organiza-se estimulando a
curiosidade do estudante e permitindo a liberdade de pesquisa, sem desvincular
teoria e pratica. Berbel (2011) aponta que, quando as aprendizagens dos estudantes
sdo aceitas, analisadas e valorizadas, esse processo incentiva o compromisso do
estudante em participar das atividades propostas e buscar superar as expectativas
que foram postas no processo.

Na metodologia ativa Rotacdo por Estacdo de Trabalho, o processo de ensino
e aprendizagem depende da elaboracao de atividades individuais para cada estacdo
e determinacio do quantitativo de estagcdes que fardo parte no processo. E
importante, para essa acdo, que no planejamento sejam definidos, o objetivo
proposto, o objeto de conhecimento e os recursos utilizados para essa mediagao.

Mediante a Metodologia Rotagdo por Estacdo exigir uma preparagao como ja
apontada no planejamento dos professores. A realizagdo desse processo interveio
nos diferentes ambientes, pois desde a arrumac¢ao da sala, os materiais
disponibilizados e a interacdo com os recursos mididticos foram pensados e
organizados previamente, antes dos estudantes estarem na sala de aula (Diesel;
Baldez; Martins, 2017).

Em uma andlise suprimida, apontamos uma das questdes que foram
trabalhadas no Plano de ag¢do como validagdo da proposta de intervencao na

Educacao do/no Campo:

e Questdo-atividade 02- Observe os materiais (goma, urucum e agua), que estao
colocados na mesa e realize as misturas desses materiais como vocé realiza, ou ja
viu alguém realizar na sua Comunidade. Faca registro fotografando o processo de

misturas que vocé realizou.

Essa questdo-atividade foi elaborada no planejamento, fundamentada-se no
que indica a BNCC com relacdo a Unidade Tematica: Matéria e energia e ao objeto de
conhecimento: misturas. Essa questdo objetiva desenvolver a habilidade de
“identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades fisicas
observaveis, reconhecendo sua composi¢cao” (Brasil, 2017, p. 337). A imagem (8)
mostra os estudantes misturando o Urucum com a agua e posteriormente fazem o

mesmo processo com a goma de mandioca, misturando-a com a agua potavel.
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Imagem 8 - Os estudantes realizando a mistura do urucum com a agua e da goma de mandioca com
aagua

Fonte: Oliveira (2021)

Essa questdo-atividade traz essa possibilidade da experimentacdo sem o uso
do laboratério tradicional. A identificacio das misturas no cotidiano ativa os
conhecimentos prévios e agrega um conhecimento cientifico pela observacao da
composicao e manipulacdo dos materiais. Essa questdo se ampara no conhecimento
tradicional, mas contextualiza e d4 clareza do conhecimento cientifico de Ciéncias
da Natureza fundada no cotidiano do estudante. O fato de o urucum e a goma da
mandioca estarem presente no cotidiano, na alimentagdo, corrobora para um
aprendizado que tem se mantido distanciado da rotina escolar, mas que é possivel
triangular curriculo, metodologia e pratica de maneira significativa.

Com relacdo a experiéncia do Plano de Acdo, realizado com os estudantes, a
possibilidade de desenvolvimento da aprendizagem ainda depende, em muitos
sentidos, de quem se propde a ensinar. E necessario o conhecimento aprofundado
dos contetdos, o0 dominio metodolégico e a compreensao de contextualizagdo do
cotidiano em consonancia com o curriculo formal, para que o aprendizado seja
efetivo e os estudantes possam dar conta de responder conforme o conhecimento

esperado.
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Analisamos que é pertinente a mediacdo do conhecimento tradicional
contextualizada pelos objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza e demais
campos de conhecimento, assim como a utilizagdo de metodologias ativas para o
ensino no contexto da Educacdo do/no campo. Essa experiéncia de ensino,
utilizando a metodologia ativa rotacdo por estacdo, faz com que possamos repensar
as praticas em diferentes contextos e realidades, podendo afirmar a possibilidade
de aprendizagem mediada pelo conhecimento tradicional na interface com os
objetos de conhecimento que a Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2017)

indica para o Ensino Fundamental I.

ATIVIDADE

Em dupla, construa um Plano de Ac¢do para ser aplicado numa turma
multisseriada, com alunos de 12 ao 52 ano, com alguma tematica do contexto
Amazonico (converse com a sua dupla). Utilize como base o modelo disposto na
figura 4. Em seguida, apresente seu plano para toda a turma. Depois, deve ser aberto
um momento para a contribuicado dos colegas, numa construcao colaborativa da

aprendizagem.
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