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Esta pesquisa qualitativa teve como objetivo analisar como as préaticas
pedagogicas inclusivas podem contribuir para um ensino de matematica
mais equitativo, considerando as necessidades formativas dos
professores. Para isso, foram utilizados trés procedimentos
metodoldgicos: uma reviséo bibliogréafica realizada entre 2010 e 2025, a
observacdo de aulas do 8° ano do Ensino Fundamental e uma entrevista
semiestruturada com o professor responsavel da turma participante. Os
resultados da revisdo evidenciam lacunas na formagédo inicial e
continuada, especialmente no preparo para lidar com diferentes
necessidades educacionais. As observacGes mostraram dificuldades
relacionadas ao tempo pedagdgico e a adaptacdo das atividades, enquanto
a entrevista revelou a importancia de metodologias ativas, como jogos,
para promover engajamento e participacdo de todos os estudantes.
Conclui-se que préticas inclusivas exigem formagdo docente robusta,
planejamento e apoio institucional.

Resumo
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This qualitative research aimed to analyze how inclusive pedagogical
practices can contribute to a more equitable mathematics education,
considering the training needs of teachers. To this end, three
methodological procedures were used: a literature review conducted
between 2010 and 2025, observation of 8th-grade classes, and a semi-
structured interview with the teacher responsible for the participating
class. The results of the review highlight gaps in initial and continuing
teacher training, especially in preparation for dealing with different
educational needs. The observations showed difficulties related to
teaching time and the adaptation of activities, while the interview
revealed the importance of active methodologies, such as games, to
promote engagement and participation of all students. It is concluded that
inclusive practices require robust teacher training, planning, and
institutional support.
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Desafios da formacao de professores para o ensino inclusivo de matematica nos anos
finais do ensino fundamental

Introducéo

A Educacdo Matematica Inclusiva tem se consolidado como um principio fundamental
no cenario educacional contemporaneo, é observado avangos nas politicas educacionais
voltadas a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular. Com a consolidacdo da
educacéo inclusiva como diretriz nacional, somos desafiados a garantir acesso equitativo ao
conhecimento. Apesar da obrigatoriedade legal, muitos professores dos anos finais do ensino
fundamental ainda enfrentam dificuldades para lidar com a diversidade em sala. Faltam
formacdo especifica, recursos pedagdgicos adaptados e seguranga para ensinar matematica a
alunos com deficiéncia. Quais os desafios enfrentados pelos professores de Matemaética dos
anos finais do Ensino Fundamental no ensino inclusivo, diante das limitagdes da formacéo
inicial e continuada para lidar com estudantes com diferentes necessidades educacionais?

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de aprimorar a formacédo de professores para
0 ensino inclusivo de Matematica, pois na formacao, ndo somos preparados com qualidade,
para a realidade da incluséo. A incluséo de alunos com deficiéncia e necessidades educacionais
especificas exige metodologias adaptadas e recursos didaticos acessiveis, areas que ainda
carecem de maior atencdo na formacdo inicial docente. Ao investigar como os professores lidam
com esses desafios no contexto real da sala de aula, a pesquisa visa contribuir para o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas mais eficazes e sensiveis as diversidades dos alunos.
Espera-se que os resultados fortalecam a formacdo docente e promovam um ensino de
Matematica mais equitativo, acessivel e significativo para todos os estudantes.

Ao refletir sobre a formacdo de professores para o ensino inclusivo, percebemos a
necessidade de repensar praticas e concepg¢des educacionais. Mantoan (2015) afirma que
inclusdo vai além da presenca fisica, envolvendo participacdo e pertencimento de todos. A
diversidade, portanto, deve ser acolhida como parte da realidade escolar. Para Pletsch e Glat
(2011) construir uma escola inclusiva exige revisar modelos pedagdgicos excludentes e investir
em formagdes que nos preparem para lidar com as singularidades dos alunos. Assumir essa

postura implica enxergar a inclusdo como um principio ético e politico, exigindo de nds,
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professores, competéncias para adaptar contelidos e estratégias que promovam a inclusdo na
aprendizagem.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar os desafios enfrentados pelos professores
de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental no ensino inclusivo, considerando as
limitagdes da formacdo inicial e continuada para lidar com estudantes com diferentes
necessidades educacionais. Para alcancar esse proposito, de forma integrada, os objetivos
especificos sdo: identificar as metodologias e estratégias inclusivas utilizadas na pratica
docente, investigar os principais desafios enfrentados pelos professores ao implementar praticas
inclusivas na Matematica e avaliar as necessidades formativas que possam contribuir para o
aprimoramento da formagcdo inicial e continuada, visando a promogdo de um ensino mais
equitativo e inclusivo para todos os estudantes.

Para alcancar os objetivos propostos, seguimos um caminho metodolégico, pautado em
uma pesquisa de natureza qualitativa, na perspectiva de Creswell (2010), pois busca
compreender de forma aprofundada as experiéncias e percepcdes dos professores sobre 0 ensino
inclusivo de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. Trata-se também de um estudo
exploratério, voltado para identificar praticas pedagogicas, desafios e estratégias que possam
contribuir para o aprimoramento da formag&o docente.

Os participantes foram um professor de uma escola publica de Parintins juntamente com
a turma na qual ele é responsavel 8° ano do Ensino Fundamental, onde incluem estudantes com
diferentes necessidades educacionais. As outras séries dos anos finais do Ensino Fundamental
ndo participaram, porque na escola na qual foi desenvolvida a pesquisa, somente nessa turma
havia alunos com necessidades especiais. Para a coleta de dados, foram utilizadas trés técnicas
principais: a observacdo direta, realizada durante as aulas de Matematica por 4 semanas,
permitindo registrar as praticas pedagdgicas e interacbes Marconi e Lakatos (2021); a entrevista
semiestruturada, que possibilita explorar as percepc¢des dos professores por meio de um roteiro
preestabelecido, mas com liberdade para respostas detalhadas (Oliveira; Guimarées; Ferreira,
2023); e a revisao bibliografica, que fundamenta teoricamente a pesquisa por meio da analise
de documentos, artigos, teses e livros relacionados a inclusao escolar, ensino de Matematica e
formacéo docente (Cavalcante; Oliveira, 2020).

Os dados obtidos foram analisados por meio da triangulacéo, técnica que consiste em
confrontar informacdes coletadas por diferentes instrumentos, aumentando a confiabilidade e a

profundidade da interpretacdo (Minayo; Assis; Souza, 2005). Essa abordagem permite
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identificar padrdes, convergéncias e divergéncias entre as praticas observadas, as percepcdes
dos professores e 0 que é registrado na literatura, possibilitando compreender melhor os
desafios e possibilidades do ensino inclusivo de Matematica. A triangulacdo favorece a
articulacdo entre teoria e pratica, oferecendo subsidios para reflexdes sobre a formacdo docente
e para a proposicao de estratégias que possam aprimorar o ensino inclusivo nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Os roteiros utilizados na realizacdo desta pesquisa encontram-se organizados nos
apéndices ao final do trabalho. No Apéndice A, apresenta-se o roteiro da observacéo, utilizado
para o registro das aulas; o Apéndice B apresenta-se o roteiro da entrevista aplicado ao professor
regente.

O Ensino Inclusivo de Matematica: Desafios, Praticas e Necessidades Formativas na
Perspectiva Docente

Nessa secdo apresentamos os resultados obtidos por meio da observacao das aulas e da
entrevista com o professor que atua na docéncia ha mais de 10 anos, que nos permitiu refletir
sobre a importancia da inclusdo dos alunos nas aulas e o desenvolvimento metodologico.

A escola contemporanea exige uma redefinicao das préaticas pedagdgicas para atender a
diversidade inerente ao ambiente de sala de aula. A inclusdo néo se configura apenas como um
ideal ético, mas como um imperativo legal e social que impulsiona a transformacéo do fazer
docente. No contexto especifico do ensino de Matematica, essa transformacao revela-se
particularmente complexa, dada a natureza conceitual da disciplina e a necessidade de que 0s
professores desenvolvam estratégias para garantir a participacdo e a aprendizagem de todos 0s
alunos, independentemente de suas singularidades.

A analise conjunta dos dados obtidos por meio da observacao e da entrevista permitiu
compreender como a inclusdo se manifesta no cotidiano da sala de aula e de que forma o
professor mobiliza estratégias para atender estudantes com TDAH e outras necessidades
educacionais especiais. Desde os primeiros dias acompanhados, percebeu-se que o docente
busca envolver os estudantes em atividades coletivas e ludicas, mas enfrenta limitagdes
estruturais e formativas. Esse cenario confirma a perspectiva de Mantoan (2015, p. 24), ao
afirmar que a inclusdo € “uma reacao aos valores da sociedade dominante e ao pluralismo [...]
aceitagdo do outro e incorporagdo da diferenca”. No entanto, tal aceitagdo nem sempre se

converte em praticas pedagogicas consistentes.
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Ao responder sobre as metodologias que utiliza, o professor relatou uma experiéncia
concreta que teve impacto positivo no processo de inclusdo: “uma boa adaptacéo foi aquele
jogo que a gente conhece como Batalha Naval [...] eles entenderam bastante bem o conceito,
eles participaram da construcéo todinho. Entéo, para os que tém TDAH e autismo, isso dai foi
bem inclusivo para eles.” Esse exemplo vai ao encontro do que Barbosa e Bezerra (2021)
defendem, ao afirmarem que a Educacéo Inclusiva deve permitir ao aluno aprender respeitando
sua singularidade, ritmo e interesses, além de recorrer a estratégias que favorecam a
participacdo ativa. A atividade ludica adotada pelo professor representa justamente esse
movimento, pois promoveu engajamento, interacdo e construgdo conjunta.

Contudo, apesar desse esforco pontual, a observagdo revelou episddios em que alunos
com TDAH demonstraram dificuldades de concentracdo e organizacdo, sem que adaptactes
imediatas fossem realizadas. Em um dos registros, um aluno precisou ser retirado
momentaneamente da sala devido a agitacdo crescente, enquanto o professor tentava recuperar
sua atencdo. Situacbes como essa evidenciam que, embora haja boa vontade, ainda falta
dominio de estratégias diversificadas de inclusdo. Entretanto, é importante reconhecer que,
mesmo com o0 uso de estratégias variadas, ndo ha garantia de que a situacao teria se desenrolado
de forma totalmente diferente. Cada aluno com deficiéncia possui formas singulares de reagir,
aprender e se comportar, e ndo existe uma preparacdo completa capaz de antecipar todas essas
particularidades. O méaximo que o professor pode fazer é tomar decisdes pedagdgicas
fundamentadas, mas ndo necessariamente resolver integralmente a situacdo, especialmente
diante de condicGes que envolvem aspectos emocionais, comportamentais ou cognitivos
complexos. Aqui se aplica a critica de Pletsch e Glat (2011), que apontam que a auséncia de
formacdo adequada faz com que o professor, mesmo sem intencdo, adote praticas que reforcam
exclusdo, justamente por ndo saber manejar pedagogicamente a diversidade presente na sala de
aula.

Essa percepcdo aparece claramente na fala do professor quando afirma: “Eu nunca tive
uma formacdo mais aprofundada sobre inclusédo. O que sei, aprendi sozinho ou em cursos
muito rapidos.” A declaracdo dialoga diretamente com Glat e Pletsch (2010, p. 349), que
criticam o fato de que “o curriculo da maioria dos cursos universitarios brasileiros ndo tem a
inclusdo social como norte”, o que leva professores ao exercicio profissional despreparados

para um paradigma inclusivo. A fala do docente confirma essa lacuna formativa.
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Outro aspecto identificado nas observagdes foi a auséncia de adaptagdes pedagdgicas
que considerassem o ritmo de aprendizagem dos estudantes. Em diversos momentos, todos
estudantes recebiam a mesma atividade, sem flexibilizacdo do tempo ou simplificacdo dos
procedimentos. 1sso contraria 0 que Barbosa e Bezerra (2021) defendem quando afirmam que
a instituicdo precisa se adequar as necessidades de todos, superando barreiras atitudinais,
arquitetbnicas e pedagogicas. A pratica observada indica que tais barreiras ainda estdo
presentes, especialmente no planejamento pedagdgico.

Quando questionado sobre os desafios enfrentados para garantir uma pratica inclusiva,
o professor destacou especialmente a questdo do tempo: “é uma falta de tempo para trabalhar
realmente com eles [...] geralmente a gente da o assunto num dia, ai os alunos ja esqueceram
no outro, e ai tem que recapitular.” Essa percep¢ao revela que, além das demandas inclusivas,
o professor enfrenta uma rotina fragmentada que dificulta intervencdes personalizadas. Essa
falta de tempo contribui para reforcar desigualdades, o que Fonseca (2022) reconhece ao
afirmar que a inclusdo se opde as desigualdades e busca combater marcas histéricas de
abandono e segregacao.

Outro ponto da entrevista refor¢a a importancia da formagao inicial e continuada: “na
licenciatura é muito limitada essa parte das disciplinas [...]. Geralmente so tem Libras. Nao
tem nada voltado para lidar com autismo ou TDAH.” Esse depoimento revela a percepgdo de
que a formacdo docente ndo oferece suporte suficiente para que professores saibam agir
pedagogicamente diante das especificidades dos alunos. Fonseca (2022, p. 85) destaca que “o
professor deve ser consciente que, ao construir uma proposta de incluséo, necessita conhecer
os recursos pedagogicos e metodologicos que estdo ao seu alcance”. A fala do professor
entrevistado evidenciou-se que esses recursos ainda ndo fazem parte de sua formacao e que ele
opera, muitas vezes, por intuicao.

Por fim, quando questionado sobre o suporte institucional, o professor afirmou: “n&o, é
muito dificil [...] ndo tem nada voltado especificamente, principalmente para matematica.”
Essa falta de apoio confirma a analise de Fonseca (2022), que aponta que a incluséo é uma
construcdo coletiva, dependente de mobilizacédo, politicas publicas e agdes institucionais. Sem
esse suporte, a incluséo fica limitada ao esfor¢o individual do professor, o que torna sua
execucdo fragil e descontinua.

Portanto a analise conjunta da observagdo e da entrevista evidencia que, embora o

professor utilize estratégias inclusivas significativas como o uso do jogo Batalha Naval para

Artigo aprovado como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para a obtencdo do titulo de Licenciado(a) em
Matematica. Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP). Parintins-AM, ano: 2025. E-mail do autor:
Ihds.mat21@uea.edu.br.



Licenciatura em Matematica — CESP/UEA
Lucas Hipélito dos Santos

favorecer a participagcdo de estudantes com TDAH e autismo, ainda enfrenta limitagdes
importantes relacionadas a falta de tempo, a dificuldade de manter o engajamento dos alunos e
a auséncia de formacédo especifica para atuar com a diversidade presente na sala. Os registros
mostram situacdes de dispersdo, necessidade constante de mediagdo e momentos em que
adaptac0es individuais foram essenciais para garantir a permanéncia do aluno nas atividades.
Ao mesmo tempo, o professor destaca a caréncia de suporte institucional e a inexisténcia de
materiais pedagdgicos voltados ao ensino inclusivo de Matematica, o que reforca que, apesar
dos esforgos cotidianos, condi¢des estruturais e formativas ainda limitam a efetividade das

préticas inclusivas observadas.

Contribuicdes da Literatura para a Compreensao da Inclusdo Escolar

Nesta secdo, apresentamos os resultados relacionados ao terceiro objetivo especifico da
pesquisa, construidos a partir de uma revisdo bibliografica que contemplou producdes
publicadas entre 2010 e 2025. O levantamento foi realizado nas bases Google Académico e
SciELO, utilizando palavras-chave como educacdo inclusiva, formagdo docente e préaticas
pedagdgicas inclusivas. A partir das leituras selecionadas, elaboramos um quadro sintese
contendo os principais autores, titulos e objetivos das obras que dialogam diretamente com a
temética investigada. As referéncias sistematizadas neste quadro orientam a analise
desenvolvida na sequéncia, contribuindo para compreender como a literatura aborda os
desafios, fundamentos e perspectivas da inclusdo escolar e da formacdo de professores. No

quadro, a seguir, estdo os trabalhos selecionados que abordam sobre a Educacédo Inclusiva.

Quadro — Trabalhos sobre a Educacéo Inclusiva

Autor/ano Titulo/tipo Objetivo
MANTOAN/2015 | Educacdo Especial na perspectiva | Discutir concepcdes de inclusdo na escola,
inclusiva: o que dizem os professores, | destacando o papel da diferenga como
dirigentes e pais/Artigo Cientifico principio educativo e analisando percepcdes
de diferentes atores educacionais.
BARBOSA, Educaco Inclusiva: reflexGes sobre a | discorrer ~ sobre  as  transformagbes
BEZERRA/ 2021 escola e a formacao docente / Artigo | fundamentais que devem ocorrer no curriculo
Cientifico escolar e na formacdo docente com vistas
a prética inclusiva de educacdo.
PLETSCH,; Reflexdes sobre o desenvolvimento | Investigar como a formag&o continuada pode
GLAT/2011 do pensamento geométrico/ Livro auxiliar professores na implementacdo de
préticas inclusivas nas salas regulares.
FONSECA/ 2022 O ensino de ciéncias da natureza e a | Propor métodos integrativos e inclusivos
inclusio de aluno com TEA: | considerando elementos da SEM com vistas
interacdes possiveis e necessdrias com | aos  desenvolvimentos de habilidades
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a sala de recursos
multifuncionais/Tese-Doutorado

esperadas no ambito do ensino de ciéncias
regular.

GLAT;
PLETSCH/2010

O papel da Universidade no contexto
da politica de Educacdo Inclusiva:
reflexdes sobre a formacdo de
recursos humanos e a producdo de
conhecimento/Artigo Cientifico

Refletir sobre a formacéo inicial docente e a
responsabilidade das universidades na
preparacéo de profissionais para atuar sob o
paradigma inclusivo.

SOUZA et al./2024

Deficiéncia intelectual e educacdo
matematica: desafios e possibilidades
na educacdo inclusiva/Artigo
Cientifico

compreender como as producgdes cientificas
abordam a Educacdo Matematica no contexto
da deficiéncia intelectual.

COSTA, SILVA e
NORONHA/2021

Formacéo Inicial de Professores de
Matematica na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva/ Artigo Cientifico

discutir a percepcdo dos professores de
Matematica em relagdo a propria formacao
acerca da inclusdo de pessoas com
deficiéncia e as contribuigBes da disciplina
Laboratorio de Recursos Didaticos no
processo de formacéo

COSTA, TEIXEIRA
e PARENTE/2024

O Material Dourado no ensino de

Matematica para alunos surdos:
impactos e estratégias/  Artigo
Cientifico

analisar e compreender o impacto dos
materiais dourados no ensino de matematica
para alunos surdos, identificando os
beneficios e desafios associados a sua
utilizag&o.

FRANCO e GOMES/
2020

Educacdo inclusiva para além da
educacdo especial: uma revisdo
parcial das producées
nacionais/Artigo Cientifico

Objetivo analisar por meio de um estudo,
definido como estado do conhecimento,
artigos disponibilizados na base de dados
SciELO, entre os anos de 2006 e 2015,

indicadores de discussdo das proposi¢des
educacionais inclusivas na perspectiva da
democratizacdo de oportunidades escolares
para alunos com necessidades educacionais
especiais, ndo atreladas a deficiéncia.

Fonte: Elaboragéo do pesquisador com dados da reviséo bibliografica (2025).

A revisdo dos estudos selecionados revela um panorama abrangente sobre 0s avancos,
tensdes e lacunas da inclusdo escolar no Brasil, especialmente no campo da Educacéo
Matematica. Os trabalhos convergem ao reconhecer que a inclusdo é tanto um principio ético
guanto uma exigéncia pedagogica, implicando mudancas estruturais, curriculares e formativas.
Mantoan (2015) oferece a base conceitual central dessa discussdo, ao afirmar que a incluséo
ndo se reduz a insercdo fisica do estudante, mas implica reconhecer a diferenca como eixo
organizador da pratica educativa. A autora aponta que a escola inclusiva é aquela que reorganiza
seu funcionamento para acolher todos os estudantes, rompendo com préticas seletivas e
homogeneizadoras.

A perspectiva de Barbosa e Bezerra (2021) reforga que esse movimento depende
diretamente da capacidade da instituicdo escolar de revisar seu curriculo e suas formas de
ensinar. As autoras afirmam que praticas inclusivas exigem flexibilidade, inovacéo didatica e
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sensibilidade as singularidades dos estudantes, elementos ainda frageis em grande parte das
escolas brasileiras. Nesse mesmo eixo, Pletsch e Glat (2011) chamam atencdo para o papel da
formacéo continuada como ferramenta essencial para fortalecer a atuacdo docente. Para elas,
muitos professores sentem-se inseguros para desenvolver agdes inclusivas por falta de preparo
conceitual e metodoldgico, indicando que politicas formativas pontuais ndo sdo suficientes para
transformar as préticas.

Fonseca (2022) aprofunda essa questdo ao analisar o contexto do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ensino de Ciéncias da Natureza, destacando que a inclusdo nesse
campo depende de metodologias integrativas e da interlocucdo constante entre sala regular e
sala de recursos. O autor argumenta que a pratica inclusiva é necessariamente colaborativa e
fundamentada no conhecimento dos recursos pedagdgicos disponiveis, algo que aproxima sua
analise dos resultados encontrados na entrevista com o professor da pesquisa, que menciona
explicitamente a importancia das adaptacGes e do uso de jogos como estratégia inclusiva.

A discusséo sobre formacéo docente ganha robustez com o trabalho de Glat e Pletsch
(2010), ao evidenciarem que a universidade ainda ndo prepara adequadamente os futuros
professores para as demandas reais da incluséo. Essa constatacdo aparece de forma ainda mais
direta em Costa, Silva e Noronha (2021), cujo estudo revela que a abordagem da incluséo na
formagcdo inicial, especialmente em cursos de Licenciatura em Matematica, € insuficiente e
superficial. Os autores destacam que disciplinas como Laboratorio de Recursos Didaticos tém
contribuido para ampliar a reflexdo e estimular o planejamento de praticas matematicas
inclusivas, mas ainda nédo sdo suficientes para formar professores preparados para lidar com a
diversidade.

A partir de uma perspectiva mais especifica, Souza et al. (2024) investigam a relacdo
entre deficiéncia intelectual e Educacdo Matematica. O estudo evidencia desafios marcantes
(falta de recursos, formacdo inadequada e barreiras atitudinais) mas também aponta caminhos
potentes, como o0 uso de tecnologias assistivas, adaptacdes curriculares e formacgédo continuada.
A conclusao reforca a necessidade de uma abordagem multifacetada, pautada na valorizacéo da
diversidade e na centralidade das necessidades individuais dos estudantes, o que dialoga
diretamente com as praticas observadas e com a fala do professor entrevistado.

No campo das adaptagdes didaticas, o estudo de Costa, Teixeira e Parente (2024) se
destaca ao analisar o uso do Material Dourado no ensino de matematica para estudantes surdos.

Os autores discutem estratégias como 0 uso de cores contrastantes, recursos visuais
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complementares e traducdo dos conceitos mateméticos para Libras, mostrando que a
aprendizagem matematica pode ser significativamente ampliada quando se consideram o0s
aspectos sensoriais e linguisticos da surdez. Além disso, reforcam que a formacdo continuada
é central para que professores aprendam a adaptar materiais e integrar tecnologias assistivas,
apontamento coerente com os achados mais amplos da literatura.

Por fim, Franco e Gomes (2020) oferecem uma contribui¢cdo que amplia o olhar sobre a
inclusdo ao analisar necessidades educacionais especiais que nao se restringem a deficiéncia.
Os autores destacam que, embora as politicas publicas tenham garantido maior acesso de
estudantes com deficiéncia ao ensino regular, ainda sdo frageis as iniciativas voltadas a
democratizar as condigdes de permanéncia e aprendizagem para outros grupos com
necessidades especificas. O estudo chama atencdo para indicadores como falta de formacéo
docente, evasao escolar e fragilidade das politicas curriculares, evidenciando que a inclusao
requer acOes que ultrapassem categorias legais e considerem a realidade multifacetada dos
estudantes.

No conjunto, as obras analisadas revelam que a inclusdo escolar, particularmente a
inclusdo na Educacdo Matematica, depende de uma articulacao solida entre politicas pablicas,
formacdo de professores e praticas pedagdgicas sensiveis as necessidades dos alunos. A
literatura indica avangos importantes, mas também aponta desafios persistentes, especialmente
relacionados a formacao docente, a disponibilizagdo de recursos inclusivos e a consolidacao de
praticas que efetivamente democratizem 0 acesso, a participacao e a aprendizagem de todos 0s
estudantes.

A analise dos estudos revisados evidencia-se que as necessidades formativas para o
aprimoramento da formacé&o inicial e continuada de professores concentram-se, sobretudo, na
ampliacdo do dominio teorico e pratico sobre inclusdo, na compreensdo das especificidades de
diferentes perfis de estudantes e no desenvolvimento de competéncias pedagdgicas capazes de
garantir um ensino equitativo. Os autores destacam que a formacdo ainda é insuficiente,
fragmentada e pouco articulada as demandas reais da sala de aula, 0 que compromete a
implementacdo de praticas inclusivas. Assim, torna-se imprescindivel que os cursos de
licenciatura e os programas de formacdo continuada incluam discussdes sisteméticas sobre
barreiras atitudinais, adaptacdes curriculares, uso de tecnologias assistivas, estratégias didaticas
especificas, como materiais concretos, jogos, recursos visuais, a reflexdo critica sobre politicas

publicas de inclusdo. Dessa forma, a revisdo bibliografica demonstra que investir em processos
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formativos mais robustos, contextualizados e sensiveis a diversidade é condi¢cdo fundamental
para fortalecer a atuacdo docente e promover um ensino verdadeiramente inclusivo e justo para

todos os estudantes.

Considerac0es Finais

A pesquisa teve como finalidade compreender os desafios enfrentados pelos professores
de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental no contexto do ensino inclusivo,
analisando como as limitacbes da formacdo inicial e continuada interferem na préatica
pedago6gica com alunos que apresentam diferentes necessidades educacionais. A partir das
observacgdes em sala, das entrevistas e da revisdo bibliogréafica, foi possivel perceber que os
desafios sdo reais, constantes e exigem dos professores muito mais do que boa vontade:
demandam preparo, suporte e condi¢des adequadas de trabalho.

Considera-se que os objetivos especificos da pesquisa foram alcancados, pois, ao
identificar as metodologias e estratégias utilizadas pelos professores, observou-se que praticas
como jogos, atividades coletivas e recursos lidicos podem favorecer o engajamento e a
participacdo de estudantes, especialmente aqueles com TDAH e autismo. Porém, ficou evidente
que essas estratégias sdo utilizadas de maneira pontual e muitas vezes ndo sao acompanhadas
de adaptaces sistematicas ou planejadas com foco na incluséo.

Ao investigar os desafios enfrentados pelos professores, verificou-se a presenca de
dificuldades como falta de tempo para planejar adaptacdes, auséncia de apoio institucional,
escassez de materiais adequados e inseguranca ao lidar com necessidades especificas dos
alunos. Por fim, ao avaliar as necessidades formativas, constatou-se que a formagdo inicial
ainda ¢ insuficiente para preparar o professor para a realidade da diversidade em sala, e a
formacédo continuada ndo alcanca, na pratica, as demandas que surgem no ensino de Matematica
inclusivo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, alguns desafios se destacaram, como a
necessidade de organizar os dados de forma coerente, lidar com limitacGes de tempo para
observagBes e conseguir relacionar teoria e pratica de maneira equilibrada. Além disso,
interpretar as falas do professor sem distorcer suas inteng¢Ges exigiu cuidado. Essas dificuldades
foram superadas com planejamento, releitura constante dos registros, organizacdo dos dados
em categorias e uso da triangulagéo para relacionar diferentes fontes de informacéo e aumentar

a confiabilidade das analises.
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Em resposta ao problema da pesquisa: quais os desafios enfrentados pelos professores
de Matemética dos anos finais do Ensino Fundamental no ensino inclusivo, diante das
limitacGes da formacdo inicial e continuada? Conclui-se que os principais desafios envolvem
falta de preparo tedrico e metodoldgico, auséncia de estratégias diversificadas para atender
diferentes perfis de estudantes, dificuldade de manter o engajamento dos alunos, falta de tempo
para intervengdes individuais e escassez de apoio institucional. Embora o professor observado
demonstre esforco e disposicao para incluir todos os alunos, sua préatica revela limitacdes que
decorrem diretamente da formacao insuficiente e da falta de suporte pedagdgico. Assim, o
ensino inclusivo ainda ndo se concretiza plenamente, pois depende de condi¢bes que vao além
do esforgo individual do docente.

A pesquisa indica que, apesar de avancos, ainda ha um longo caminho para que a
inclusdo se torne uma realidade efetiva nas aulas de Matematica. Como desdobramentos
futuros, sugere-se ampliar os estudos envolvendo outros professores e escolas, aprofundar
investigacdes sobre préaticas pedagogicas inclusivas especificas para contedos matematicos e
desenvolver propostas de formacdo continuada voltadas exclusivamente para a incluséo,
abordando estratégias concretas, uso de materiais acessiveis e adaptacao curricular. Além disso,
seria importante investigar como a escola pode fortalecer suas politicas internas de apoio ao
professor, de modo que a incluséo ndo dependa apenas da iniciativa individual, mas se torne
um compromisso coletivo.

Dessa forma, a pesquisa reafirma a importancia de investir na formacdo docente e na
construcdo de préaticas pedagdgicas que valorizem a diversidade. Conclui-se que 0 ensino
inclusivo de Matematica é possivel, mas ainda enfrenta barreiras que precisam ser superadas
por meio de politicas educacionais mais eficientes, formacgéo qualificada e apoio institucional
estruturado. Somente assim serd possivel garantir que todos os estudantes, independentemente
de suas necessidades, tenham acesso a um ensino de Matematica verdadeiramente equitativo e

significativo.
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APENDICE A
ROTEIRO DA OBSERVACAO

A observacdo sera realizada num periodo de 20 horas. E nesse periodo o observador chegara ao

local da observacédo no inicio das aulas e direcionara sua atencéao para:

1 Questdes estruturais e humanas

1.1 O ambiente fisico da sala de aula e sua acessibilidade (espaco, iluminacédo, ventilacéo,
circulacdo de cadeiras, disposicdo que favoreca inclusdo)

1.2 Recursos pedagdgicos e de acessibilidade disponiveis (materiais adaptados, tecnologia
assistiva, recursos tateis/visuais/auditivos)

1.3 Quantidade de alunos e presenca de estudantes com diferentes necessidades educacionais

(observando diversidade e interacdes)

2 Questdes pedagbgicas

2.1 A dinamica de ensino e como o professor adapta a conducéo da aula para atender
diferentes perfis de aprendizagem

2.2 Uso e adequacao do livro didatico e outros materiais para estudantes com necessidades
diversas

2.3 Estratégias de ensino inclusivas (diferenciacdo de atividades, agrupamentos heterogéneos,
uso de maultiplas linguagens)

2.4 Participacao dos alunos, observando se todos tém oportunidades de contribuir e interagir
2.5 Duvidas dos alunos e como o professor lida com elas, considerando diferentes ritmos e
formas de compreenséo

2.6 Perguntas que os alunos fazem e se sdo incentivadas de forma equitativa

2.7 Formas de avaliacdo aplicadas e se contemplam a diversidade (avaliacdo adaptada,

multiplas formas de expressdo do conhecimento)
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APENDICE B
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Senhor(a) participante vocé estd sendo convidado a ceder uma entrevista sobre a visdo do
professor quanto o papel do professor em relacdo ao Ensino Inclusivo. As informagdes cedidas
serdo acessadas apenas pelo pesquisador. Recortes das informacdes obtidas poderdo ser
divulgadas no Trabalho de Concluséo de Curso do pesquisador, mas a sua identificacdo sera
mantida em sigilo.

1 Identificacao (apenas para controle do pesquisador)

Nome:

Tempo de atuacao profissional:

2 Questodes

2.1 Quais metodologias e estratégias vocé utiliza em sua pratica docente para garantir a
inclusédo de todos os alunos no ensino de matematica. Poderia compartilhar algum exemplo
pratico que tenha sido eficaz?

2.2 Quiais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
inclusivas no ensino de matematica? Como vocé lida com esses desafios no dia a dia?

2.3 De que forma vocé acredita que a forma, que a formacao inicial e continuada pode ser
aprimorada para melhor, para apoiar melhor os professores no ensino inclusivo de
matematica?

2.4 Voceé sente que a escola ou a instituicdo oferece o suporte necessario, tipo materiais,
treinamentos, apoio pedagdgico, para o ensino inclusivo de matematica?
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

BU, oo y RGN e, , concordo em
participar voluntariamente da pesquisa intitulada Desafios da formacao de professores para o
ensino inclusivo de matematica nos anos finais do ensino fundamental, que tem como
pesquisador responsavel Lucas Hipdlito dos Santos, estudante do Curso de Licenciatura em
Matematica, da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), orientado pelo prof. Dr.
Maildson Araudjo Fonseca, que podem se contactado(a)s pelos e-mails Ihds.mat21@uea.edu.br
e mafonseca@uea.edu.br e pelo telefone (92) 99525-9961.

A pesquisa tem por objetivo: Analisar os desafios enfrentados pelos professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental no ensino inclusivo, considerando as
limitaces da formacdo inicial e continuada para lidar com estudantes com diferentes
necessidades educacionais.

Estou ciente que minha participacao consistird em conceder entrevistas e observacdo em
dias previamente combinado.

Compreendo que essa pesquisa possui finalidade de estudo académico e que as
informagdes por mim disponibilizadas poderdo ser divulgadas seguindo as diretrizes éticas da
pesquisa, assegurando, assim, minha privacidade.

Sei que posso retirar meu consentimento quando eu quiser, que minha participacdo nao
gera vinculo institucional com a Universidade do Estado do Amazonas e que ndo receberei
nenhum pagamento por essa participagéo.

Parintins, de de 2025.

Assinatura do(a) participante (pessoa maior de idade)

Assinatura do(a) pesquisador(a)
2127030047
(92) 99525-9961
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