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Este artigo discute os obstaculos que os professores encontram ao
promover a incluséo e acessibilidade dos académicos surdos nos
cursos de Licenciatura em Matematica e Quimica do Centro de
Estudos Superiores de Parintins da Universidade do Estado do
Amazonas (CESP/UEA). O estudo, de natureza qualitativa, buscou
examinar as praticas de ensino utilizadas, reconhecer os principais
desafios dos académicos surdos na assimilacdo dos conteudos e
analisar o papel da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nesse
processo. Os dados foram coletados por meio de questionarios
aplicados a professores, académicos surdos e intérpretes, e analisados
através da triangulacdo metodologica. Os resultados mostram que,
mesmo com a formagdo académica avancada dos professores,
continua a falta de treinamento especifico em educacdo inclusiva e
conhecimento de Libras, o que complica a comunicacdo e 0
crescimento completo dos académicos surdos. O estudo conclui que
h& uma urgéncia em investir na formacao continua dos professores,
investir em tecnologias de assistivas e reforcar politicas institucionais
que favorecam uma inclusdo completa e eficaz.

Resumo

Palavras-chave: Inclusdo, Surdez, Ensino Superior, Matematica,
Quimica, Libras.

This article discusses the obstacles that teachers encounter in
promoting the inclusion and accessibility of deaf students in the
Bachelor's programs in Mathematics and Chemistry at the Center for
Higher Studies of Parintins of the State University of Amazonas
(CESP/UEA). The study, of a qualitative nature, aimed to examine
the teaching practices used, recognize the main challenges faced by
deaf students in assimilating content, and analyze the role of
Brazilian Sign Language (Libras) in this process. Data were collected
through questionnaires applied to teachers, deaf students, and
interpreters, and were analyzed through methodological
triangulation. The results show that, even with the advanced
academic training of the teachers, there continues to be a lack of
specific training in inclusive education and knowledge of Libras,
which complicates communication and the full development of deaf
students. The study concludes that there is an urgency to invest in the
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continuous training of teachers, invest in assistive technologies, and
strengthen institutional policies that favor complete and effective
inclusion.

Keywords: Inclusion, Deafness, Higher Education, Mathematics,
Chemistry, Brazilian Sign Language.

INCLUSAO E ACESSIBILIDADE: DESAFIOS DOS PROFESSORES PARA
INCLUIR ACADEMICOS SURDOS DE MATEMATICA/QUIMICA NO CESP/UEA

Introducao

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida como Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC) de Licenciatura em Matematica, do Centro de Estudos Superiores
de Parintins da Universidade do Estado do Amazonas (CESP-UEA). Teve como questdo
principal: quais desafios enfrentados por professores com académicos surdos na promogéo de
inclusdo no curso de Matematica/Quimica no CESP/UEA?

A inclusdo e a acessibilidade no ensino superior sdo aspectos cruciais para garantir uma
educacao democratica e de alto padrdo para todos. Especialmente, a existéncia de académicos
surdos nos cursos de matematica e quimica desafia as préaticas de ensino convencionais e
demanda a criacdo de estratégias de ensino que levem em conta as particularidades linguisticas
e cognitivas desse grupo. No ambito do Centro de Estudos Superiores de Parintins da
Universidade do Estado do Amazonas (CESP/UEA), o assunto da inclusdo de estudantes surdos
ganha destaque devido ao aumento da participacdo desses estudantes no curso de licenciatura.

Essa pesquisa tem como 0 objetivo geral investigar os desafios enfrentados por
professores com académicos surdos na promocdo de inclusdo no curso de matematica/quimica
no CESP/UEA, e para alcancar este objetivo geral, foram estabelecidos 0s seguintes objetivos
especificos: analisar estratégias pedagogicas aplicadas pelos professores para promover a
incluséo de académicos surdo nos ensino de matematica e quimica no CESP/UEA, identificar
as principais dificuldades pelos académicos surdos na compreensdo dos conceitos de
matematica e quimica e como isso afeta seu desempenho, compreender como utiliza¢do de
libras para matematica e quimica contribui para a melhoria do aprendizado dos académicos
surdos.

Desta maneira, adotou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa, que proporciona uma
visdo aprofundada, é adequada para investigacdo de fendbmenos sociais complexos, priorizando

a compreensdo dos significados atribuidos pelos participantes (Creswell; Creswell, 2020). Os
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procedimentos metodolégicos adotados envolveram a pesquisa do tipo exploratéria e descritiva,
que segundo Gil (2023), classifica a pesquisa exploratéria como aquela que tem o objetivo de
proporcionar maior familiaridade com o problema, buscando torna-lo mais explicito e
construindo hipoteses ou aprofundando Ideias. J& a pesquisa descritiva, segundo ele, visa
descrever caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno estabelecendo relagdes entre
variaveis sem, contudo, manipuld-las. A escolha da abordagem qualitativa baseou-se na
necessidade de compreender as percepcOes, experiéncias e praticas dos académicos surdos e
professores, com participacdo dos intérpretes envolvidos, a fim de obter uma visdo mais
abrangente sobre as dificuldades enfrentadas e as estratégias adotadas.

A andlise dos dados obtidos neste estudo foi realizada por meio de uma triangulacéo,
seguindo as orientacbes propostas por Flick (2018). Essa abordagem permitiu uma
compreensdo mais abrangente e aprofundada do fendmeno estudado, ao confrontar e analisar
conjuntamente as informac@es coletadas por meio da observacao ndo participante, questionarios
e anélise de documento.

E importante ressaltar que esta pesquisa possui algumas limitacBes e restricdes.
Primeiramente, a investigacdo foi realizada no Centro de Estudos Superiores de Parintins
CESP/UEA, o que pode limitar a generalizacdo de resultados de outros institutos superiores e
contextos. Além disso, o publico-alvo do estudo sdo os académicos surdos, professores e
intérpretes o que pode também restringir a aplicabilidade dos resultados em outros niveis de
estudo superior.

A pesquisa foi desenvolvida ao longo de um periodo de dez meses, conforme o
cronograma estabelecido. Foram dedicados tempo e esforco para cada etapa da pesquisa, desde
a revisdo bibliogréfica até a analise dos dados coletados. Além disso, foram tomadas todas as
precaucOes necessarias para garantir a ética e o respeito aos participantes. Foram obtidos os
devidos consentimentos informados dos académicos surdos, professor e intérpretes

participante, garantindo a confidencialidade e anonimato dos dados coletados.

A surdez e a Lingua de Sinais

A surdez é marcada por periodo de negacao, repressdo, durante seculos, os surdos foram
vistos como pessoas incapazes de pensar e se comunicar. Somente no século XVII surgiram
figuras como Juan Pablo Bonet e Jean-Marc Gaspard Itard, que contribuiram para a educagéo
e 0 estudo da Surdez, promovendo o desenvolvimento da lingua de sinais e a compreenséo da

capacidade intelectual dos surdos.
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A libras foi reconhecida oficialmente como lingua no Brasil através da Lei n° 10.436,
de 2002, e em 2005 o Decreto n° 5.626 regulamentou seu uso, tornando sua incluséo
obrigatoria. E crucial reconhecer a lingua de sinais como lingua de instrucdo para assegurar
uma educacédo verdadeiramente inclusiva. Em diversas instituicfes, o ensino ainda se baseia
exclusivamente no portugués, com intérpretes funcionando como o Unico intermediério
linguistico. Esse contexto enfatiza a necessidade urgente de capacitar professores bilingues e
investir na producdo de recursos pedagogicos em libras. Alem disso, é importante levar em
conta que a libras, assim como qualquer outra lingua natural, esta sujeita a variacdes regionais
e contextuais. 1sso se agrava em areas como linguagens técnicas, como matematica e quimica,

que frequentemente ndo possuem sinais convencionais.

A Educacéo Inclusiva no Ensino Superior

A inclusdo na educacdo superior € um direito assegurado pela Constituicdo Federal de
1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996), pelo
Decreto sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n°® 6.949/2009) e pela
legislacdo brasileira de inclusdo para pessoas com deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). Estes
documentos determinam que 0 acesso, a continuidade e o éxito dos alunos com deficiéncia
devem ser garantidos em todas as etapas da educagéo, inclusive na universidade. A incluséo de
estudantes surdos no ensino superior ainda enfrenta varios desafios. Muitos docentes nédo
possuem formacdo especifica para lidar com a diversidade em sala de aula, e a comunicagdo
entre professores e académicos surdos depende frequentemente no trabalho dos intérpretes de
libras, que atua como mediador entre a lingua e o sujeito.

Por isso é necessario que as universidades invistam na formacao de seus docentes para

o trabalho com a diversidade.

“a inclusdo ainda mexe com associagoes de pais que adotam paradigmas tradicionais
de assisténcia as suas clientelas; afeta professores de Educacéo especial, que se
sentem temerosos de perder 0 espago que conquistaram nas escolas e classes
especiais; envolve ainda grupos de pesquisa das universidades”.(Mantoan, 2015,
p.25).

Como aponta Mantoan (2015), apensar dos avangos na incluséo educacional, ainda
existem desafios, ela destaca que associacOes de pais ainda adotam abordagem e visdo
tradicionais com isso priorizem as escolas especiais em vez da inclusdo e teme em perder o

espaco e identidade profissional.
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Mediante a realidade em que estdo inseridos, partiremos da perspectiva dos professores
do curso de licenciatura em matematica e quimica. Partindo disso, foi proposto a seguinte
pergunta: Qual sua area de formacdo e quais disciplinas que atuam no curso? A reposta para
esta pergunta apresenta-se no quadro 1. E consequentemente as outras perguntas e respostas
com os professores de matematica e quimica.

Quadro 1- Resposta dos professores sobre a formagéo.

Sujeito Qual sua area de formacdo e quais

disciplinas que atuam no curso?

Professor 1 de Matematica licenciatura em matematica, mestrado em

matematica e doutorado em geometria

Professor 2 de Matematica Tenho o titulo de especialista que eu fiz na
UFAM. Eu fiz 0 mestrado na UFAM mais
ndo tenho o titulo. S6 a qualificacdo, E as
disciplinas que geralmente eu dou é a parte
de geometria, Geometria 1 e 2, Algebra
linear. Célculo 1, é matematica elementar

também.

Professor 1 de Quimica Licenciatura em Quimica Bacharelado em
Quimica. Mestrado em Quimica. Doutorado
em Quimica DISCIPLINAS que atua
introducdo a Quimica, Quimica Geral I,

quimica Geral 11, Calculo.

Professor 2 de Quimica Sou licenciada e bacharelado em quimica. Eu
tenho mestrado em Especializacdo em
Metodologia da Ciéncia Superior, fiz
mestrado em Ensino de Ciéncia na
Amazonia, trabalhando com o ladico como
estratégia de ensino, e 0 meu doutorado é

Educacdo em Ciéncias e Matematica.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A qualificagédo dos docentes entrevistados indica uma equipe de professores competente,
com diplomas de especializagdo, mestrado e doutorado tanto em Matematica quanto em
Quimica. Essa formacdo avancada € um beneficio para a educacdo, ja& que implica em

conhecimento profundo do conteudo e, em alguns casos, experiéncia em pesquisa educacional.
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Contudo, quando se trata da incluséo de estudantes surdos, apenas essa formacao pode néo ser
adequada se ndo for combinada com um preparo pedagdgico focado na acessibilidade e na

educacdo inclusiva. Quadro 2- Resposta dos professores sobre os académicos surdos.

Sujeito Trabalhou ou atendeu alunos surdos nas

suas disciplinas?

Professor 1 de Matematica Sim

Professor 2 de Matematica sim. E toda vez assim eu tive dificuldade, na
verdade, mas sempre tinha um intérprete que

facilitou, que felicitou.

Professor 1 de Quimica sim, todas as disciplinas

Professor 2 de Quimica Sim. Durante esse periodo que nés estamos
aqui no CESP, 0 nosso curso € o0 curso que
mais atende alunos surdos. Entdo, nos ja
tivemos aproximadamente oito alunos
surdos, e, na verdade, isso é um grande
desafio para a gente, porque a gente nédo

domina a linguagem.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Todos os professores entrevistados afirmaram ja ter trabalhado com académicos surdos.
Isso mostra que o Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP/UEA) tem recebido
académicos com surdez com certa frequéncia, especialmente nos cursos de licenciatura em
Matematica e Quimica. O professor de Quimica destaca, inclusive, que o curso é um dos que
mais recebe esse publico, tendo atendido cerca de oito académicos surdos ao longo dos anos.

No entanto, os relatos evidenciam que o contato direto com académicos surdos ndo
significa necessariamente preparo. Os professores admitem limitacOes, especialmente quanto
ao dominio da Libras e a adaptacdo das metodologias. Como diz Sassaki (2003, p.43), “a
presenca fisica do aluno com deficiéncia ndo garante sua incluséao efetiva. A verdadeira incluséo
requer que a instituicdo e seus profissionais estejam preparados para remover barreiras
comunicacionais, pedagogicas e atitudinais”

Sassaki defende que a inclusdo vai além da mera presenca fisica do académico com
deficiéncia no ambiente. Ela requer uma mudanca radical nas instituicdes educacionais, que
precisam se ajustar para acolher a diversidade humana em todos os seus aspectos. Isso engloba

a eliminacdo de obstaculos de comunicacdo, pedagdgicos e comportamentais que possam
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obstruir a participacdo integral de estudante com deficiéncia. Quadro 3- Resposta dos

professores sobre as dificuldades de incluir esses académicos em sala.

Sujeito Quais as dificuldades que encontrou para

incluir alunos surdos nas suas disciplinas?

Professor 1 de Matematica a falta de simbolos mateméatico na Libra.

Professor 2 de Matematica tinha casos e casos, porque tudo depende do
grau. Eu tive varios alunos surdos. Uns, eles
eram bem interessados, Além de ter um
intérprete, eles ainda vinham comigo na
mesa. A gente se comunicava escrevendo.
Mas eu tive uma aluna, ela era muito dificil,

porque até o génio dela era dificil.

Professor 1 de Quimica barreiras de comunicagcdo; Formagao
insuficiente; Dependéncia do intérprete de
libras, Dificuldade na realizacdo de
atividades praticos; Falta de recursos
didaticas acessivel.

Professor 2 de Quimica A gente ndo domina a linguagem. Segundo a
dificuldade é que o intérprete dele geralmente
ndo é da area. Entdo, ninguém da éarea da
Quimica que trabalha como intérprete.
Embora a Universidade tenha uma politica do
tutor, o aluno tutor que acompanha o aluno
surdo. Entdo eu acredito que a Universidade
deveria investir mais nessa questdo dessa
formacdo do egresso para atender esses
cursos que sao das Ciéncias Exatas e Ciéncias

da Natureza.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

As dificuldades mencionadas abrangem desde a falta de sinais especificos na Libras
para conceitos de matematica e quimica, até a necessidade de um intérprete e a falta de
capacitacdo dos docentes. Também se destaca a dificuldade em executar atividades praticas,
especialmente nas matérias de Quimica. A barreira comunicacional é uma das mais citadas. A

falta de dominio da Libras pelos professores e a auséncia de intérpretes com conhecimento
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especifico da area dificultam ainda mais o processo. Segundo Skliar (1998, p. 23-25), “0

conhecimento da Libras e o respeito a cultura surda sdo fundamentais para uma educacéao

realmente inclusiva”.

Outro ponto importante levantado pelos professores é o nivel de autonomia dos alunos

surdos. Em alguns casos, houve relatos de que o intérprete realiza as atividades pelos alunos.

Isso revela uma preocupagdo com a formacdo do académico surdo como futuro professor,

especialmente considerando que se trata de cursos de licenciatura.

Quadro 4- Resposta dos professores sobre as estratégias utilizadas

Sujeito

Quais estratégias usou para incluir os

alunos surdos?

Professor 1 de Matematica

confiei com ajuda de intérpretes e utilizei

parte grafica sempre que possivel.

Professor 2 de Matematica

A comunicagdo por escrito, ja& que eu nao
tinha o dominio da Libras. E através do
intérprete também. Toda vez que ele queria
tirar uma davida, o intérprete estava 4, do

lado, auxiliando.

Professor 1 de Quimica

Uso de recursos visuais, modelos de atomos

e moléculas; AvaliacGes diferenciadas.

Professor 2 de Quimica

a gente tem utilizado, essa questdo do tutor,
ele é muito importante, mas nem sempre é
suficiente. Entdo, quando a gente trabalha
com a experimentacdo ou com material
ludico, é o que a gente vé que eles caminham
mais rapidamente, se a gente for avancar
mesmo, assim, para criar, usar uma
metodologia diferenciada, mais aprofundada,
como exige mesmo o curso, dificilmente ele
consegue avancar, ndo ha um avancgo. Entdo,
as metodologias, mais essas metodologias
ludicas, trabalhando um pouco da

experimentacdo, uma produgdo textual,
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utilizando texto, utilizando imagens. Entéo,

para nos, da area da quimica, é muito dificil.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

As estratégias utilizadas pelos professores incluem o uso de recursos visuais, modelos
concretos, comunicacao escrita e 0 apoio continuo dos intérpretes. Na Quimica, 0 uso de
materiais ludicos e experimentac@es foi citado como mais eficaz do que meétodos tradicionais.
Ja os professores de Matematica destacam o uso da linguagem grafica e a comunicacao escrita
como meios de interacdo. Essas estratégias demonstram sensibilidade a necessidade de
adaptacdo, mas também revelam improvisacdes baseadas na experiéncia pessoal, ndo
necessariamente em formacgdes continuadas. Para Carvalho (2004, p. 15), a pratica docente
inclusiva exige planejamento, uso de recursos acessiveis e metodologias diversificadas que
dialoguem com as necessidades dos alunos.

A utilizacdo de recursos visuais e concretos estd em consonancia com os estudos de
Vygotsky (2001, p.57-58), "A mediacdo € considerada [...] como o fator primordial para a
aprendizagem, pois a crianca aprende ao relacionar-se com 0 mundo e com 0S outros, ou seja,
na convivéncia, na interacdo € que ocorrerd a construcdo do conhecimento.” ressaltam a
importancia do suporte visual e da mediacéo para o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas
superiores, especialmente em situacdes de barreiras comunicacionais.

No entanto, como apontado por um dos docentes, tais estratégias nem sempre sdo
suficientes. A auséncia de tutores especializados na area e intérpretes com conhecimento
técnico é um entrave recorrente. 1sso evidencia a necessidade de politicas institucionais que
promovam formacéo continuada e suporte especializado.

Quadro 5- Resposta dos professores se havia intérpretes.

Sujeito Nas suas disciplinas havia intérprete de
Libras?

Professor 1 de Matematica Sim

Professor 2 de Matematica Sempre tinha. Desde o comego. as vezes, 0

que gerava uma dificuldade, porque
aconteceu uma vez um caso, que a intérprete
ndo era da area de matematica. Ai é
complicado. Tinha uma intérprete que nédo
era da area da matematica. Mas as outras,

ndo. Sempre foi.
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Professor 1 de Quimica Sim

Professor 2 de Quimica N&o, na nossa area ndo, SO tutores. Essa é a
grande dificuldade, porque temos que falar
linguagem diferentes, eu sou contra que
eles(intérpretes) fazem os trabalhos para eles.
Eu percebo que o aluno ndo faz, posso estar

enganada, mas eu percebo.

Fonte: Dados da Pesquisa

Todos os professores afirmam que as aulas contavam com a presenca de intérpretes de
Libras. Essa presenca é positiva e essencial para a acessibilidade linguistica dos alunos surdos.
No entanto, um dos professores relatou que, em uma ocasido, o intérprete designado nao era da
area de Quimica, o que comprometeu a compreensao dos contetdos especificos. Essa situacdo
vai de encontro ao que determina o Decreto n°® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002 e estabelece que instituicGes de ensino devem garantir a presenca de intérpretes
qualificados para assegurar o direito a comunicacdo e a aprendizagem dos alunos surdos. A
auséncia de intérprete compromete o direito basico de acesso ao conteido e fere 0s principios
da educacéo inclusiva.

Além disso, a fala da professora 2 de Quimica traz uma preocupacdo relevante: a
percepcao de que o intérprete, por vezes, realiza as atividades no lugar do aluno surdo. Embora
seja importante reconhecer que ha diferentes perfis dos académicos, essa observacao sugere a
existéncia de uma relacdo de dependéncia excessiva entre académico e intérprete. Essa analise
demonstra que, embora a presenca de intérpretes seja uma condicdo bésica para a inclusao de
alunos surdos, ela ndo é suficiente por si s6. E necessario que esses profissionais atuem em
conjunto com os docentes, participando de momentos de planejamento e formacao continuada,

especialmente em cursos de ciéncias exatas, onde a linguagem é altamente especializada.

O Ensino de Matematica e Quimica para Académicos Surdos.

O ensino das disciplinas apresenta desafios proprios, uma vez que essas disciplinas
utilizam linguagens simbdlicas e abstratas, devido a suas linguagens técnicas. Para 0s
académicos surdos, esses desafios sdo ampliados pela necessidade de interpretar os simbolos e
operacOes por meio de uma lingua visual.

A matematica é uma linguagem universal, porém, sua expressdo nos ambientes escolar

e na universidade estd intimamente ligada a linguagem oral e escrita em portugués. Muitos
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professores baseiam suas explicagcGes em fala continua, leitura de problemas e discusséo oral,
o0 que dificulta a mediacéo do conteudo ou intérprete de libras. Além disso, segundo Fernandes
(2011), a maioria dos sinais utilizados para representar conceitos matematica ainda nao esta
padronizada, sendo necessario muitas vezes recorrer a soletracdo ou a criacdo espontanea de
sinais, o que pode gerar confuséo e perda de sentido para o académico surdo.

A quimica, por sua vez, envolve uma combinacdo de elementos simbolicos, formulas,
tabelas e experimentacdes. A linguagem quimica utiliza notagdes especificas e representacdes
abstratas, como estruturas moleculares reacGes quimicas que exigem do académico uma
compreensdo conceitual e visual apurada. Quando essas representacdes sdo apresentadas
exclusivamente de forma oral ou textual, com os académicos surdos enfrentam grandes

obstaculos para compreendé-las.

“o uso de notagdes simbolicas ¢ a necessidade de compreender conceitos abstratos
tornam-se ainda mais complexos para quem ndo tem uma linguagem natural para
acessar tais conhecimentos”. (Soares, 2017, p.246).

Segundo Soares (2017), a quimica demanda abordagem que favorecem a visualizacao
e a manipulacdo de modelos fisicos e digitais, que pode beneficiar todos os académicos, mas
especialmente essencial para os surdos.

Diante disso, torna-se fundamental que os professores de matematica e quimica estejam
preparados para atuar com os académicos surdos, utilizando estratégias visuais, materiais
bilingue e recursos concretos. Partindo agora com os académicos surdo, foram questionados a
respeito das dificuldades que tem ou que tiveram durante o periodo académico na UEA, no
quadro 6 apresenta sobre suas opinides e dificuldade nesse contexto.

Quadro 6 — Respostas dos académicos sobre suas dificuldades nas disciplinas.

Sujeito Quais as disciplinas que tém ou ja teve
dificuldades no curso e se foi aprovado ou

reprovado?

Académico 1 de matematica Primeiramente ja se inicia por ser uma pessoa
surda, a dificuldade de comunicacdo, 5
disciplinas que eu tive muita dificuldade,
calculo 1, algebra, varidaveis complexas,
introdugdo anélise matematica e tépicos. Em
todas as disciplinas eu fui aprovado, mesmo

indo para a PF.
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Académico 2 de matematica

Tinha muita dificuldade na matematica, a
disciplina fundamentos da matemaética,
calculo principalmente com o Professor
Pedro. Eu também fui para a PF mas nédo

reprovei em nenhuma

Académico 1 de quimica

Sim, eu tenho muita dificuldade, a disciplina
de quimica € bastante complexa,
principalmente na parte de balanceamento
quimico, algumas areas de estequiometria.
Estou conseguindo passar em todas até o

momento.

Fonte: Dados da Pesquisa

As falas revelam que tanto na Matematica quanto na Quimica, os conteldos que exigem

raciocinio abstrato e operacdes matematicas sdo os mais desafiadores para os académicos

surdos. As lacunas herdadas da educagdo basica, somadas a falta de sinais em Libras e a

dificuldade de mediacdo por intérpretes sem formacao na area, agravam essas dificuldades. De

acordo com Quadros & Karnopp (2004), o portugués é a segunda lingua dos surdos, e a

compreensdo de contetidos tedricos exige estratégias bilingues adequadas. Além disso, Soares

(2017) afirma que o ensino de Quimica e Matematica para surdos deve se apoiar em recursos

visuais e materiais didaticos acessiveis. As estratégias mencionadas pelos alunos demonstram

autonomia, criatividade e resiliéncia, mas também evidenciam a auséncia de um suporte

institucional mais sélido.

Quadro 7 — Respostas dos académicos sobre os suportes de intérpretes

Sujeito

A universidade tem disponibilizado
intérpretes de LIBRAS para dar suporte
necessario para que entenda as demandas

das disciplinas?

Académico 1 de matematica

No comego néo tinha intérpretes, demorou
um pouco para ter esse profissional, nesse
periodo ouve muita troca de intérpretes, nao
era fixo. Certo momento na pandemia eu

fiquei por um bom tempo sem intérprete, as
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aulas era online e senti muita dificuldade sem

orientacao

Académico 2 de matematica

Sempre tive intérprete na sala de aula, a gente

sabe que sem esse profissional € complicado.

Académico 1 de quimica

Sim, ela sempre me ajudou e me dar apoio
nesse contexto, mas eu sempre fiz 0 meu
trabalho sozinho, mas quando tinha uma

divida eu perguntava para ela.

Fonte: Dados da Pesquisa

As respostas indicam que a presenca do intérprete € um elemento essencial, mas que a

qualificacdo técnica e a continuidade no acompanhamento fazem diferenca significativa. O

Decreto n® 5.626/2005 estabelece que instituicdes devem garantir intérpretes de Libras

capacitados, mas na pratica ha uma lacuna entre a legislacdo e sua implementacdo. A atuacao

da intérprete Jéssica, valorizada em ambas as areas, demonstra como a formacdo e o

compromisso do profissional favorecem o processo de inclusdo. Segundo Strobel (2008), o

intérprete deve dominar ndo s6 a Libras, mas também compreender os conteldos a serem

traduzidos, especialmente em disciplinas técnicas. A pandemia evidenciou a fragilidade do

suporte institucional, expondo os alunos a exclusao digital.

Quadro 8 — Respostas dos académicos sobre o melhoramento do atendimento na UEA.

Sujeito

O que vocé sugere para que a universidade
melhore ainda mais o atendimento aos

académicos surdos?

Académico 1 de matematica

faltas de metodologia em relacdo ao
professor que esta ali na sala de aula, de que
forma poderia ser feito esse processo, de que
de forma que poderia ensinar o académico
surdo, saber que numa sala de aula ele vai ter
diferentes académicos com diferentes formas
de aprendizagem diferente forma com varios
dificuldades, entdo é uma forma que o
professor ele possa entender como se da esse
processo, questdo do tutor também a UEA ,
, uma dica que para UEA, em relacdo a
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questdo de espacos, de como temos O
espacos especifico para esses académicos

essa questdo da acessibilidade linguistica

Académico 2 de matematica uma dica que eu gostaria muito de dar em
relacio ao  professor, questdo de
metodologias que ele pode aplicar, tem um
professor que quando estad em sala de aula eu
ndo consigo entender, mas fora, no particular

eu consigo fixar o assunto.

Académico 1 de quimica No contexto da quimica seria uma boa ideia,
nos termos encontros particulares com o0s
professores, isso gera um esclarecimento
mais pessoal, para poder abrir, mas a mente
do surdo com relacéo ao conteldo, esclarecer
as davidas, ia ser uma metodologia muito
mais ativa, e professor aprender a libras, isso
seria muito importante para os académicos

surdos.

Fonte: Dados da Pesquisa

As sugestdes convergem para a personalizacdo do atendimento e a necessidade de
formacao dos professores em Libras e metodologias inclusivas. A criacao de espacos acessiveis,
tranquilos e adaptados é percebida como fundamental para o aprendizado e a socializacdo. As
propostas estdo alinhadas aos principios da educacao bilingue e inclusiva (MANTOAN, 2003;
SKLIAR, 1998) e ao que prevé a Lei Brasileira de Inclusdo (2015). A presenca de professores
surdos, como citado no caso do professor, enriquece a diversidade e serve como referéncia
positiva. A defesa do atendimento individual e do respeito as especificidades de aprendizagem
reforca os pressupostos de Vigotski (2001) sobre a importancia da mediagdo social no

desenvolvimento cognitivo.

O uso de Tecnologias Assistivas

As tecnologias assistivas desempenham um papel crucial no processo de incluséo dos

académicos surdos. A capacitacdo para 0 uso de tecnologias assistivas € uma excelente ideia
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para esses professores ensinarem seus alunos por meio de videos ou aplicativos de Libras que

agora estdo em alta para o apoio de ensino-aprendizagem dos alunos.

"Ao apresentarmos as tecnologias assistivas mais viaveis, buscamos apontar a
utilizacdo desses recursos na Educacdo de sujeitos surdos na Educacdo Superior para
a promocdo da aprendizagem e do processo de inclusdo desses alunos. No entanto,
observa-se que ainda ndo é predominante no contexto da Educacgdo Superior 0 uso
desses materiais e tecnologias. Logo, infere-se que isso deve acontecer pela falta de
informacédo dos professores, alunos, funcionarios e dirigentes sobre essas
ferramentas e aplicativos disponiveis nos diversos sites da Internet." (SANTOS;
DANTAS, 2017, p. 56).

De acordo com Santos e Dantas, aplicativos de traducdo em libras, programas de
legendas automaticas, plataformas de ensino adaptaveis e ferramentas de realidade aumentada
tém o potencial de expandir consideravelmente o acesso ao contelldo académico. No entanto,
para que essas tecnologias sejam eficazes, é imprescindivel que os docentes sejam treinados
para aplica-las de maneira critica e inovadora. A capacitagdo constante dos professores e 0
investimento institucional em recursos tecnolégicos sdo elementos cruciais para o éxito da

inclusao.

O Papel do intérprete de LIBRAS na Universidade

O intérprete de Libras desempenha um papel crucial na incluséo de estudantes surdos
no ambiente universitario. A principal responsabilidade dela é intermediar a comunicacgéo entre
0 estudante surdo e os demais integrantes da comunidade académica, particularmente em
contextos formais de ensino, como aulas, seminarios, apresentacdes, encontros académicos e
assisténcia aos professores. O Decreto no 5.626/2005, que regulamenta a Lei no 10.436/2002,
determina que as universidades devem garantir a presenca de intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa para estudantes surdos, como parte das politicas de acessibilidade e permanéncia.
Além disso, estabelece que esses profissionais devem possuir formacao especializada e possuir
fluéncia em Libras e portugués, o que requer tanto dominio linguistico quanto habilidade
interpretativa em variados registros e cenarios académicos.

Assim, o intérprete de Libras na universidade deve ser visto como um elemento crucial
para a acessibilidade comunicativa. No entanto, sua atuacdo necessita de um suporte
institucional robusto, que inclua formacao continua, interacdo com professores, planejamento
coletivo e reconhecimento profissional. No quadro 9 a seguir mostra como € a participacéo dos
intérpretes com os académicos surdos na universidade.

Quadro 9 — Respostas dos intérpretes sobre sua formacao.
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Sujeito Sua &rea de formacéo?

Intérprete 1 Graduado em Historia, técnico em traducéo
em Libras, especializacdo em Libras e

bacharelado em Letras Libras.

Intérprete 2 Graduada em matemaética, especialista em
estudos de traducdo e docéncia no ensino

superior.

Fonte: Dados da Pesquisa

Os dois intérpretes apresentam formacdes que abrangem diferentes &reas do
conhecimento, o que demonstra a diversidade de perfis dos profissionais atuando com surdos
no ensino superior. Ambos buscaram especializacdo na area de Libras, o que reforca o
compromisso com a acessibilidade linguistica.

Quadro 10 — Respostas dos intérpretes como ele ver essa participagdo dos surdos.

Sujeito Como vocé ver a participacao dos alunos
surdos?
Intérprete 1 Vejo como um direito ao acesso a educacéo.

Temos diversas legislacbes que ganho com
acesso a educacdo de qualidade que segura as

pessoas surdas.

Intérprete 2 Em relacdo a participacdao dos alunos surdos
no curso a n variaveis como qualquer outro
académico que adentra a universidade seja
surdo seja ouvintes seja uma pessoa que
possui algum tipo de especificidade, é essa
participacdo no curso, depende de cada
académico surdo, a gente vai ter académico
surdo que, além de estar acompanhado as
aulas participa de monitorias participa das
tutorias, busca o professor para tirar o

atendimento.

Fonte: Dados da Pesquisa

A avaliacdo das respostas dos intérpretes demonstra um entendimento evidente de que

0 acesso a educagdo e a inclusdo do estudante surdo no ensino superior séo direitos garantidos
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por lei, particularmente pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei no
13.146/2015), que estabelece, em seu Art. 27, a obrigacdo do Estado de assegurar um sistema
de educacéo inclusivo em todos os niveis e formas de ensino. Esta lei consolida o que ja estava
estabelecido na Lei no 10.436/2002 e no Decreto no 5.626/2005, que reconhecem a Libras como
um instrumento legal de comunicacdo e expressdo da comunidade surda, estabelecendo sua
inclusdo obrigatdria no sistema de ensino. No entanto, o Intérprete 2 aprofunda a reflexdo ao
abordar as dificuldades enfrentadas desde a educagdo basica, destacando a importancia da
educacdo bilingue e da atuacéo integrada entre professor, intérprete e aluno.

Quadro 11 — Respostas dos intérpretes como ele ver essa participagdo dos surdos.

Sujeito E possivel que esses alunos desenvolvam as
suas capacidades cognitivas mesmo

utilizando as linguas de sinais?

Intérprete 1 com certeza através da lei 10436/2002 e o
decreto n° 5626/2005, que disponha de
jurisdicdio a Libras como lingua e
principalmente no que tange a formacédo e
contratacdo de profissionais nas areas da libra

a lingua de sinais.

Intérprete 2 Em relacdo a terceira pergunta é importante
que essa pergunta seja reformulada para
desmistificar esse mito de que o uso da lingua
de sinais com as pessoas surdas nao os ajuda
a desenvolver suas capacidades cognitivas é
completamente ao contrario eles ajudam
devem ser utilizadas porque é a lingua natural
deles. Ent&o ela precisa ser utilizada desde o
processo de infancia de adolescéncia de
adulto que a lingua de sinais é a forma que
esse sujeito ele se comunica eles se

expressam na sociedade.

Fonte: Dados da Pesquisa

Ambos confirmam que o idioma de sinais nao atrapalha, mas sim promove 0 progresso

cognitivo dos surdos. O discurso dos intérpretes demonstra um entendimento aprofundado
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sobre a funcdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no progresso cognitivo do individuo
surdo. Ambos enfatizam que a Libras ndo restringe, ao contrario, facilita o processo de
aprendizado e a formacdo do raciocinio abstrato. Esta declaracdo esta em sintonia com as
pesquisas de Vygotsky (2001), que argumentam que o progresso do pensamento esta fortemente
associado a linguagem, atuando como um mediador fundamental da cognigdo. Portanto, negar
acrianga surda o acesso a sua lingua nativa e, efetivamente, restringir suas chances de aprimorar
completamente suas competéncias cognitivas, sociais e emocionais. O Intérprete 2 faz uma
critica mais direta a propria formulacédo da pergunta, chamando atengéo para a necessidade de
combater estigmas. Destaca que a lingua de sinais é fundamental e que a auséncia dela na
formacdo basica compromete a aprendizagem futura. Conforme Quadros e Karnopp (2004),
sem a garantia da Libras como lingua de instrucéo desde a infancia, o aluno surdo ingressa no
ensino superior com graves lacunas na linguagem, o que compromete sua capacidade de
acompanhar conteidos complexos e de se expressar academicamente. 1sso demonstra a
importancia de implementar a educacdo bilingue desde os anos iniciais, como assegurado
legalmente pelo Decreto n° 5.626/2005, que determina que a Libras seja utilizada como lingua
de instrucdo nas escolas bilingues para surdos, com professores fluentes e formacéo adequada.

Nesse sentido, garantir o uso da Libras desde a infancia ndo é apenas uma questdo de
direito linguistico, mas de justica cognitiva e pedagogica. A falta desse direito compromete ndo
sO o presente escolar do aluno surdo, mas reverbera ao longo de toda sua trajetéria académica,
dificultando seu acesso pleno ao ensino superior e a cidadania. A critica do Intérprete 2 convida
a reflexdo sobre o papel das instituicdes de ensino na reproducdo ou superacdo desses estigmas,
e reforca a urgéncia de se promover formacGes sensiveis e informadas tanto para professores
quanto para intérpretes, a fim de desconstruir ideias preconcebidas e garantir uma inclusao

efetiva e ndo simbdlica.

Consideracoes Finais

Esta pesquisa possibilitou entender que a inclusdo de académicos surdos nos cursos de
Licenciatura em Matematica e Quimica do CESP/UEA avanca, mas ainda enfrenta obstaculos
significativos. As experiéncias relatadas por professores, académicos e intérpretes demonstram
que a presenca dos académicos surdos na universidade é uma conquista importante, mas que,
isoladamente, ndo assegura uma inclusdo efetiva. Ficou claro que as maiores dificuldades
encontradas estdo na comunicacao, na falta de sinais convencionados em Libras para conceitos

especificos dessas areas e na formacdo inadequada dos professores para lidar com as
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especificidades linguisticas e cognitivas dos académicos surdos. Embora existam limitacdes, as
iniciativas individuais dos professores que tentam ajustar suas metodologias, juntamente com
a resiliéncia e independéncia evidenciadas pelos académicos surdos, sdo pontos positivos que
apontam para uma rota viavel para o fortalecimento da inclusdo. Contudo, é necessario que tais
esforcos sejam apoiados por politicas institucionais mais sélidas, que incluam a capacitagao
continua dos professores, o investimento em tecnologias assistivas, o crescimento do nimero
de intérpretes especializados e 0 desenvolvimento de recursos pedagdgicos acessiveis.
Portanto, conclui-se que a superacdo dos obstaculos identificados demanda um esforgo
conjunto da universidade, que ndo deve se limitar apenas ao cumprimento das leis, mas também
na criacdo de uma cultura de incluséo que valorize a diversidade e reconheca as particularidades

de cada académico como um elemento essencial do processo de aprendizagem.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

BU, oo, y RGN , concordo em
participar voluntariamente da pesquisa intitulada “incluséo e acessibilidade: desafios dos
professores para incluir académicos surdos no curso de matematica/quimica no cesp/uea”,
que tem como pesquisador responsavel Weslen Campelo Simas, estudante do Curso de
Licenciatura em Matematica, da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), orientado pelo
prof. Dr. Maildson Aradjo Fonseca e Co-Orientador Prof. Dr. Clodoaldo Pires Araljo, que
podem ser contatados pelos e-mails wcs.mat20@uea.edu.br , mafonseca@uea.edu.br,
cparaujo@uea.edu.br e pelo telefones (92) 98411-8875, (92) 99288-5814 e (92) 98852-3992.
A pesquisa tem por objetivo: Quais desafios enfrentados por professores com académicos
surdos na promogdo de inclusdo no curso de Matematica/Quimica no CESP/UEA?

Estou ciente que minha participacdo consistird em responder um questionario sobre a
temética investigada que serd enviado via WhatsApp em um dia previamente combinado
colaborando e contribuindo de forma consensual. Compreendo que essa pesquisa pPossui
finalidade de estudo académico e que as informagdes por mim disponibilizadas poderédo ser
divulgadas seguindo as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando, assim, minha privacidade.
Sei que posso retirar meu consentimento quando eu quiser, que minha participacdo ndo gera
vinculo institucional com a Universidade do Estado do Amazonas e que ndo receberei nenhum
pagamento por essa participacéo.

Parintins, de de 2025.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do pesquisador
2027030026
(92) 98411-8875
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APENDICE B
ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM PROFESSORES
Vocé esta sendo convidado a responder este questionario que tem fins puramente
académico e seguird os critérios éticos da pesquisa cientifica de modo que seus dados nao serdo
divulgados e serdo conhecidos apenas pelo pesquisador que fara uso dessas informacGes de
maneira ética e sigilosa.

1. Questdes

1.2) Qual sua area de formacao e quais disciplinas que atua no curso?

1.3) Trabalhou ou atendeu com alunos surdos nas suas disciplinas?

1.4) Quais as dificuldades que encontrou para incluir alunos surdos nas suas disciplinas?

1.5) Quais as estratégias que usou para incluir os alunos surdos?

1.6 ) Nas suas disciplinas tinhas algum intérprete?

Parintins, de de 2025.
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APENDICE C
ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM ACADEMICO SURDOS
Vocé esta sendo convidado a responder este questionario que tem fins puramente
académico e seguird os critérios éticos da pesquisa cientifica de modo que seus dados nao serdo
divulgados e serdo conhecidos apenas pelo pesquisador que fard uso dessas informacGes de
maneira ética e sigilosa.

2. Questdes
Curso de formagéo:

2.2)) Quais as disciplinas que tém ou ja teve dificuldades no curso e se foi aprovado ou
reprovado?

2.3) Os intérpretes de LIBRAS tém dado suporte necessario para que entenda as

disciplinas?

2.4) O vocé sugere para que a universidade acrescente para darem esses suportes?

Parintins, de de 2025.
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APENDICE D
ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM INTERPRETES
Vocé esta sendo convidado a responder este questionario que tem fins puramente
académico e seguird os critérios éticos da pesquisa cientifica de modo que seus dados nao serdo
divulgados e serdo conhecidos apenas pelo pesquisador que fard uso dessas informacGes de
maneira ética e sigilosa.

3. Questoes

3.2) Sua area de formacgao?

3.3) Como vocé ver a participacao dos alunos surdos no curso?

3.4) E possivel que esses alunos desenvolverem as suas capacidades cognitivas mesmo
tendo essa barreira?

Parintins, de de 2025.




