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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar a integracdo da cultura Ballroom, com énfase nas
questdes de género, sexualidade e outros temas transversais, no contexto educacional de uma
escola publica de Manaus. A pesquisa busca analisar como a danca e as préaticas performaticas
da cultura Ballroom podem ser incorporadas ao curriculo escolar, oferecendo aos estudantes
uma oportunidade de reflexdo critica sobre sua identidade e as dindmicas sociais
contemporaneas. A pesquisa também examina os desafios enfrentados pelos professores ao
adaptar suas metodologias para incluir essas abordagens, considerando as limitagOes do
contexto escolar e as especificidades da formacdo docente. A partir de uma analise qualitativa,
com entrevistas e observacOes, 0 estudo propde estratégias pedagdgicas para promover um
ambiente educacional mais inclusivo e reflexivo, por meio da valorizacdo da diversidade de
género e sexualidade. A pesquisa visa, assim, contribuir para a formacao de uma educagdo mais
plural e sensivel as questdes sociais, ampliando o repertdrio artistico dos alunos e promovendo
uma educacéo que se alinhe com os desafios da sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Danca; Cultura Ballroom; Educacéo.



ABSTRACT

This study aims to investigate the integration of ballroom culture, with an emphasis on gender,
sexuality, and other transversal themes, within the educational context of a public school in
Manaus. The research seeks to analyze how dance and performative practices from ballroom
culture can be incorporated into the school curriculum, providing students with an opportunity
for critical reflection on their identity and contemporary social dynamics. The study also
examines the challenges faced by teachers in adapting their methodologies to include these
approaches, considering the limitations of the school context and the specificities of teacher
training. Through qualitative analysis, including interviews and observations, the study
proposes pedagogical strategies to promote a more inclusive and reflective educational
environment, valuing gender and sexuality diversity. The research aims to contribute to
the formation of a more plural and sensitive education to social issues, expanding student’s
artistic repertoire, and aligning education with the challenges of contemporary society.

Keywords: Dance; Ballroom Culture; Education.



SUMARIO

AGRADECIMENTOS ..ottt sttt 4
]S U 1Y, 3PP 5
ABSTRACT ..ottt an et en st 6
[N S10] 161070 IO 8
2 REFERENCIAL TEORICO ...ttt 12

2.1 ARTE E DANCA: CONCEITOS E PERSPECTIVAS.......cooiiiieieeeseeeeseeerienin, 12

2.2 COMUNIDADE LGBTQIA+: DISCUTINDO A RELACAO ENTRE GENERO,
SEXUALIDADE E CULTURA BALLROOM.......cooiiiiiiiiii e 14

2.3 DANCA, GENERO E SEXUALIDADE E OS TEMAS CONTEMPORANEOS

TRANSVERSAIS NA ESCOLA ..ottt 25
Y[ =g @] n 0] I c] VN 33
4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.........ooiiiiieiieeeeeesee s 38
5 CONSIDERACOES FINAIS. ..ot tssessee s sease st snes s 56
REFERENCIAS.......ooovetieeteeteee ettt s sttt sss st s st s s sn et ssn s saneneas 58
ANEXOS... ..ottt ettt 60

APENDICES ..o oot e e et e et e e e e e e et et e e et et e e e ettt 64



1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vive um momento de intensas transformaces, pois as
questdes relacionadas a diversidade de género, sexualidade e identidade tém se tornado cada
vez mais centrais nas discussdes publicas. Essas questdes, que envolvem direitos humanos,
inclusdo e respeito as diferencas, sdo normalmente ausentes ou tratadas de maneira superficial
no contexto educacional. No entanto, a educacdo tem o poder de transformar essa realidade,
proporcionando aos estudantes ndo apenas um aprendizado técnico, mas também a
oportunidade de refletir sobre os aspectos sociais que influenciam suas vivéncias. A integragéo
de temas transversais, como género e sexualidade, ao curriculo escolar, especialmente no ensino
de artes, pode ser uma estratégia eficaz para fomentar um ambiente educacional mais inclusivo
e reflexivo. Nesse contexto, a cultura Ballroom, com sua rica histéria e ligacdo intrinseca a
comunidade LGBTQIA+, surge como uma ferramenta pedagdgica potente, capaz de abrir
novos horizontes para o ensino de arte e de promover um espacgo de reflexdo sobre questdes
sociais fundamentais.

A cultura Ballroom, originaria da comunidade negra e latina LGBTQIA+ em Nova York
nas décadas de 1980 e 1990, é uma manifestacdo cultural que vai além da danca e da
performance, envolvendo também questbes de identidade de género, sexualidade e resisténcia
social. Esse movimento cultural, especialmente a danca Vogue, tem ganhado destaque em
diversas partes do mundo, sendo cada vez mais reconhecido como uma expressdo artistica
Unica, que reflete as lutas e conquistas de uma comunidade historicamente marginalizada.
Entretanto, a cultura Ballroom ainda é pouco explorada no ambiente escolar, especialmente no
Brasil, onde o ensino de danca e de arte nas escolas ainda se restringe, em sua maioria, a formas
artisticas mais tradicionais e com pouca conexdo com as questdes sociais contemporaneas.

A educacdo de arte nas escolas publicas brasileiras, e especificamente nas escolas de
Manaus, enfrenta o desafio de se atualizar e incorporar praticas pedagogicas que promovam
uma reflexdo critica sobre os temas de género e sexualidade. Muitas vezes, 0 ensino de danga €
reduzido a uma pratica técnica ou estética, sem aprofundar as discussdes sobre 0s aspectos
sociais, culturais e identitarios que essa pratica pode proporcionar. A cultura Ballroom, com
suas performances e sua forte conexdo com as questdes de género e sexualidade, oferece uma
oportunidade Unica para integrar esses temas de maneira dindmica e pratica, permitindo que 0s
alunos possam explorar novas formas de expressao corporal, a0 mesmo tempo em que também

possam refletir sobre suas préprias identidades e realidades sociais.



Esta pesquisa tem como objetivo investigar como a cultura Ballroom pode ser integrada
ao curriculo escolar de uma escola publica de Manaus, com o intuito de discutir as questdes de
género, sexualidade e outros temas transversais de maneira inclusiva e reflexiva. O trabalho
propde, portanto, analisar o potencial pedagogico da danca Vogue e de outras praticas culturais
da comunidade Ballroom como ferramentas para promover uma educacdo mais critica e
sensivel as diversidades que compdem a sociedade contemporanea. Em um cenério educacional
no qual a formacg&o docente enfrenta limitagdes estruturais e pedagdgicas, € essencial repensar
as metodologias de ensino para incluir discussfes que abordem temas atuais, como a
diversidade de género, sexualidade e identidade, sem que esses temas sejam tratados de forma
superficial ou marginalizada.

A integracdo da cultura Ballroom no ensino de artes pode contribuir para a formacéo de
uma educacao mais inclusiva, que respeite as diferencas e promova o entendimento critico sobre
as dinamicas sociais que envolvem género e sexualidade. Ao inserir essa préatica artistica no
curriculo escolar, os estudantes terdo a oportunidade de vivenciar novas formas de expresséao,
permitindo que se reconhecam em representacGes de género e identidade, ja que muitas vezes
ndo encontram esse espaco nas manifestaces artisticas tradicionais. Além disso, a cultura
Ballroom oferece um contexto para que os alunos possam explorar as maltiplas possibilidades
de movimento e performance, tornando-se protagonistas de suas préprias historias e vivéncias.
Nesse processo, a escola se torna um espaco de acolhimento e reflexdo sobre os valores e
normas que regem a sociedade, abrindo caminhos para a desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos.

O ensino de arte nas escolas publicas de Manaus, em particular, apresenta um cenario
de desafios e limitagdes que tornam a implementacao de praticas pedagdgicas inovadoras, como
a inclusédo da cultura Ballroom, ainda mais urgente. A falta de recursos, a formacdo limitada
dos professores e a resisténcia a mudangas nas metodologias de ensino sdo alguns dos
obstaculos que dificultam a abordagem de temas como género e sexualidade de forma efetiva.
No entanto, a integracdo de novas linguagens artisticas, como a danca Vogue, pode ser uma
alternativa para superar esses desafios, a0 mesmo tempo em que se oferece uma oportunidade
de ampliar o repertdrio artistico dos alunos e promover uma vivéncia mais rica e plural. A
danga, enquanto pratica corporal e performética, permite aos estudantes se conectarem com
suas proprias identidades e com as questdes sociais que afetam diretamente suas vidas, criando
um ambiente escolar mais inclusivo, participativo e reflexivo.

Neste cenario, a pesquisa se justifica pela necessidade de promover a inclusdo de temas

transversais como género e sexualidade no curriculo escolar, utilizando a cultura Ballroom
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como um meio pedagogico para isso. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a
importancia de proporcionar aos estudantes uma formacdo que v& além do ensino técnico,
permitindo-lhes desenvolver uma visdo critica e reflexiva sobre a sociedade e suas dindmicas.
A cultura Ballroom, com sua historia rica e seu vinculo com questdes de género e sexualidade,
oferece um contexto perfeito para fomentar essa reflexao, estimulando os alunos a questionarem
as normas sociais e culturais que regem as relagdes de poder e identidade.

A pesquisa também visa compreender as possibilidades e desafios para a formagéo e
adaptacdo pedagogica dos professores de arte, com foco na inclusdo da cultura Ballroom no
ensino. Nesse sentido, o estudo busca identificar as estratégias e praticas pedagogicas que
podem ser adotadas para integrar essa abordagem de forma eficaz, considerando as limitac6es
de recursos e a formacdo dos docentes. Aléem disso, seréd analisado como os professores podem
trabalhar questfes de género e sexualidade de forma sensivel e inclusiva, criando um ambiente
de aprendizagem que valorize a diversidade e a expressao artistica dos alunos.

A implementacédo da cultura Ballroom nas escolas publicas de Manaus representa um
passo importante para a democratizagdo do ensino de arte, permitindo que os estudantes tenham
acesso a formas de expressao que dialogam diretamente com as questdes contemporaneas que
envolvem a identidade, o género e a sexualidade. Essa abordagem nao sé contribui para o
aprendizado da danca, mas também promove uma reflexdo critica sobre os valores e normas
que moldam a sociedade, oferecendo aos alunos a oportunidade de se tornarem agentes da
transformacéo social. Ao integrar a cultura Ballroom no curriculo escolar, a escola se torna um
espaco de aprendizado e de construcdo de uma sociedade mais justa, plural e inclusiva.

Por fim, a contribuicdo que este estudo propde a Universidade do Estado do Amazonas
(UEA) e a sociedade, em um sentido mais amplo, vai além dos limites da academia. Trata-se
de um olhar preliminar, por vezes cansado, mas imbuido de um potencial de esperanca,
vislumbrando novos horizontes de discussao sobre questdes de género, sexualidade e a cultura
Ballroom no contexto educacional. Este trabalho busca provocar reflexdes e dialogos que,
embora ndo se materializem diretamente no ambito de industrias ou mercados, possuem a
capacidade de instrumentalizar sujeitos para um futuro que se apresenta tanto desafiador quanto
fascinante. Ao integrar essas inquietaces e vivéncias, espera-se que elas possam afetar de
forma significativa as percepcOes académicas e artisticas, inspirando transformacdes nas
praticas pedagdgicas e nas representacdes culturais dentro da UEA e, de maneira mais ampla,
nas escolas publicas de Manaus. O objetivo € que os dialogos propostos por este estudo, por
meio da arte e da danga, tragam novas perspectivas e contribui¢des para a educagdo, ampliando

a compreensao dos alunos sobre si mesmos e 0 mundo ao seu redor.
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Neste trabalho, serdo apresentados trés capitulos principais. No primeiro, Arte e danca:
conceitos e perspectivas, abordam-se defini¢Oes e reflexdes sobre a danga como expresséo
artistica e educativa, com contribui¢fes de autores como Barbosa (2004) e Marques (2001). O
segundo capitulo, Comunidade LGBTQIA+: discutindo a relacdo entre género, sexualidade e
cultura Ballroom, discute questdes identitarias e a relevancia da Ballroom como espaco de
resisténcia, baseando-se em Bento (2006) e Brandao et al. (2024). Por fim, no terceiro capitulo,
Danga, género e sexualidade e os temas contemporéaneos transversais na escola, explora-se a
insercdo dessas tematicas na educacgdo, utilizando a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) e as reflexdes de Libaneo (2012). Assim, este estudo busca integrar teoria e

prética, destacando a danga como um elemento de transformacéo social e pedagdgica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ARTE E DANCA: CONCEITOS E PERSPECTIVAS

Segundo Rodrigues et al. (2017, p. 115), a sociedade contemporanea impde a
necessidade de adotar determinadas atitudes para se manter atualizada em relacéo as constantes
mudancas e ao mercado de trabalho, especialmente em um sistema capitalista. Nesse cenério, a
busca por solucdes répidas e praticas tem se intensificado nas atividades diarias. Como
resultado, a arte acaba perdendo o espaco que deveria ocupar, tanto na vida social quanto no
ambiente escolar, devido a falta de conhecimento ou tempo disponivel. Esse processo tem
levado, ao longo dos anos, a uma desvalorizacdo da arte, que deixa de ser tratada com a
devida importancia.

Quanto a Arte na Educacdo para melhorar a performance académica, de acordo com
Barbosa (2004, p. 2), a propria concepcdo ainda ndo chegou ao Brasil. E tipica da
Arte/Educacao norte-americana dos ultimos dez anos, depois que uma pesquisa mostrou que 0s
dez primeiros lugares do exame SAT (equivalente ao ENEM), por uma década, haviam cursado
pelo menos duas disciplinas de Arte. No ensino médio no Brasil ndo ha liberdade de escolher
as disciplinas para cursar, como nos Estados Unidos. A autora reforca ainda que aqui o curriculo
é semelhante a uma prescricdo médica.

Nesse sentido, ao refletir sobre a relacéo entre arte e educacao, Paulo Freire (1996, apud
Berino, p. 184) afirma que essa conexdo ndo é contingente, mas sim necessaria, estando no
cerne de sua concepcdo de educagdo. Segundo o autor, “o que faz da educagdo uma arte ¢
precisamente quando a educagao é também um ato de conhecer”. Assim como “A danga € um
registro de vida, de forca e de expressédo — do estar no mundo” (Vianna, 2005, p. 11).

Nesse aspecto, importa sublinhar o que traz Vianna (2005), dizendo que pela danca o
homem manifesta 0s movimentos do seu mundo interior, 0 que o torna mais consciente para si
mesmo e para 0 espectador, e pela danca ele reage ao mundo exterior tentando apreender 0s
fendmenos do Universo. Nessa tentativa, ele se aproxima cada vez mais de seu Ser mais
profundo. Ou ainda, tomando como base o que diz de Klauss Vianna, inspirado nas palavras de
Maria Gabriele Wosien, em seu livro A danca sagrada (2002), “da mesma forma que a criacdo
esconde o Criador, o invélucro fisico do homem esconde a sua espiritualidade”. Dancando, “o
homem transcende a fragmentacdo, esse espelho partido cujos pedacos representam as pastes

dispersas do todo”. Por meio da danca, ele percebe novamente que é uno com seu préprio eu e
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com o mundo exterior. Quando atinge tal nivel de experiéncia profunda, o0 homem descobre o

sentido da totalidade da vida. Com base nisso, observa-se o trecho abaixo:

Com Duncan, perpetua-se o discurso de que "danca € vida", relacionando-a
intimamente a natureza. O corpo, assim, como "parte da natureza" é também a
expressdo” natural e espontanea” do Homem, a manifestacdo de sua "esséncia"
(Barbozza, 2022, p. 10).

Na area de ensino de danca, 0 reconhecimento de um corpo, que é socialmente
construido, tem levado educadores a elaborar propostas pedagdgicas que integrem tanto com o
processo quanto com o produto da aprendizagem. Essas propostas buscam equilibrar o dominio
técnico da danca com a liberdade do processo criativo, sem deixar de lado a importancia da
técnica, mas também sem negligenciar a expressao artistica individual. Mais do que isso, essas
abordagens visam trabalhar a expressdo pessoal dos alunos, entendendo-a ndo apenas como
uma manifestacdo individual, mas como um reflexo de um corpo que esta inserido em contextos
socio-politico-culturais complexos, que moldam e influenciam suas experiéncias e formas de
se expressar (Marques, 1998, p. 76).

Conforme Vianna (2005, p. 32), € importante trazer o que acrescenta sobre a danca, a
qual se faz ndo apenas dancando, mas também pensando e sentindo, onde dancar é estar inteiro,
e que o0 mesmo ndo podia ignorar suas emog6es em uma sala de aula, reprimir essas coisas todas
que trazia dentro dele. Mas, infelizmente, € 0 que acontece: os alunos se anestesiam ao entrar
em uma sala de aula.

Por conseguinte, levando para um estilo especifico, é relevante pautar o conceito de
danca urbana, que segundo Colombero (2011, p. 1), as dangas urbanas tém suas origens nos
Estados Unidos, onde o termo “street dance” (danga de rua) é utilizado para descrever estilos
gue ndo surgiram no meio académico, mas sim nas ruas, nas festas de quarteirdo, como uma
manifestacdo do povo. O termo engloba diversos estilos de danga, como Funk, Locking,
Popping, Breaking, Hip Hop Freestyle, House Dance e Krump, bem como suas subdivisdes.
Algumas vertentes acreditam que essas dangas comecaram a se formar durante a Grande
Depressdo dos Estados Unidos, na década de 1920, quando mdasicos e dancarinos
desempregados, oriundos dos cabarés, comegaram a se apresentar nas ruas. Outra interpretacdo
associada a danca urbana faz referéncia aos soldados que retornavam da Guerra do Vietna,
caracterizados como “quebrados” e cujos movimentos robdticos expressavam uma critica social

sobre a substituicdo do homem pelas maquinas.
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Em janeiro de 1991, foi criado em Santos-SP o primeiro curso de “Danga de Rua” no
Brasil, atualmente conhecido como danca urbana. O curso foi fundado pelo coredgrafo e
bailarino Marcelo Cirino, que j& desenvolvia, desde 1982, um trabalho prético e de pesquisa na
area. Cirino também formou um grupo de danca amador que, com o0 tempo, se tornou
profissional, inicialmente chamado Grupo de Rua de Santos e, atualmente, denominado Grupo
de Danca de Rua do Brasil. O grupo comecou com bailarinos com formacgao académica em
danga, especialmente em Jazz, e inicialmente se apresentava no palco com movimentos e
deslocamentos tipicos dessa técnica. No entanto, aos poucos, a danca foi incorporando o0s
elementos caracteristicos da danca de rua, como a forca, energia e uma expressdo mais aberta,
elementos que definem esse estilo de danca (Colombero, 2011, p. 9).

N&o obstante a isso, Santos (2014, p. 16) contextualiza que através de pequenas
intervencdes de danca, a comunidade se reunia para lutar contra problemas que os sondavam,
tais como problemas de infraestrutura, de seguranca, de violéncia e muitos outros, e que ha uma
transformac&o que vem ocorrendo com o movimento artistico das dancgas urbanas, uma vez que
0 espaco original de prética foi aos poucos sendo substituido pelo palco italiano, como nos casos
dos festivais competitivos de danca.

E necessario também, ao tratarmos do histérico das dancas urbanas, discutir o
movimento cultural Hip Hop, que, segundo Oliveira (2007), tem seus ideais ligados a um espaco
de luta, no qual a cultura de uma comunidade e 0 movimento artistico estdo em comunhéo, ou

seja, ndo estdo em campos opostos, por mais que se diferenciem (Santos, 2014, p. 16).

2.2 COMUNIDADE LGBTQIA+: DISCUTINDO A RELACAO ENTRE GENERO,
SEXUALIDADE E CULTURA BALLROOM

Inicialmente, é importante destacar o que Correia (s.d. p. 2) apresenta sobre a luta
LGBTQIA+, a qual é extremamente ramificada e abrange uma série de questdes complexas
relacionadas ao reconhecimento dos direitos dessa comunidade. O autor explica que essas
demandas envolvem a utilizacdo das cidades em diferentes escalas, desde os espacos publicos
até as politicas urbanas, refletindo as necessidades e os direitos de uma populacdo que,
historicamente, tem sido marginalizada. A sigla LGBTQIA+ engloba uma diversidade de
identidades e orientacdes sexuais, incluindo lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, travestis,
transexuais, queers, intersexo, agéneros, assexuados, entre outros.

Com vistas a discorrer sobre género, recorre-se as reflexdes de Butler (2014, p. 252)

para compreender que esse Viés traz a sugestdo de que género € uma norma que requer maiores



15

elaboracdes. Uma norma nao € 0 mesmo que uma regra, e ndo é o0 mesmo que uma lei. Uma
norma opera no @mbito de praticas sociais sob o padrdo comum implicito da normalizacao.
Embora uma norma possa ser analiticamente separada das praticas nas quais ela esta inserida,
também pode mostrar-se recalcitrante a quaisquer esforcos de descontextualizacdo de sua
operacdo. Normas podem ou ndo serem explicitas, e quando elas operam como o principio
normalizador da prética social, elas geralmente permanecem implicitas, dificeis de perceber e
mais clara e dramaticamente discerniveis nos efeitos que produzem. Sabendo disso, considera-
se que:

[Iy4L)

Género ndo ¢ exatamente o que alguém “é¢” nem ¢€ precisamente o que alguém “tem”.
Género € 0 aparato pelo qual a produgdo e a normalizacdo do masculino e do feminino
se manifestam junto com as formas intersticiais, hormonais, cromossémicas, fisicas e
performativas que o género assume. Supor que género sempre e exclusivamente
significa as matrizes “masculino” ¢ “feminina” é perder de vista o ponto critico de que
essa producdo coerente e binaria € contingente, que ela teve um custo, e que as
permutacdes de género que ndo se encaixam nesse binarismo so tanto parte do género
guanto seu exemplo mais normativo. Assimilar a definicdo de género a sua expressao
normativa é reconsolidar inadvertidamente o poder da norma em delimitar a definicéo
de género (Butler, 2014, p. 253).

Butler (2014, p. 253) discute como o conceito de género é utilizado para produzir e
naturalizar as no¢des de masculino e feminino, mas também argumenta que género pode ser 0
instrumento para desconstruir essas categorias. Segundo a autora, o préprio sistema que busca
estabelecer as normas de género pode, em alguns casos, desestabiliza-las, mostrando que essas
normas sao, na verdade, incompletas ou estdo em constante transformagéo. Ao separar o termo
“género” das categorias de masculinidade e feminidade, Butler propde uma abordagem tedrica
gue permite analisar como o binarismo de género, que divide o mundo entre masculino e
feminino, limita as possibilidades do conceito de género. A autora sugere que, ao falarmos de
termos como “confusdo de género”, “mistura de géneros”, “transgéneros” ou “crossgéneros”,
estamos ja reconhecendo que o género vai além dessa divisdo binaria naturalizada, e que essa
associacdo entre género e as categorias fixas de masculino/feminino ou homem/mulher,
macho/fémea, ¢ uma forma de manter a naturalizacdo que o préprio conceito de género

pretende questionar.

Assim, um discurso restritivo sobre género que insista no binarismo homem e mulher
como a maneira exclusiva de entender o campo do género atua no sentido de efetuar
uma operacdo reguladora de poder que naturaliza a instancia hegeménica e exclui a
possibilidade de pensar sua disrupcdo (Butler, 2014, p. 254).
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Para Butler (2014, p. 261), se género é uma norma, isso ndo equivale a um modelo ao
qual os individuos tentam se aproximar. Ao contrario, € uma forma de poder social que produz
o campo inteligivel de sujeitos, e um aparato pelo qual o binarismo de género € instituido. Como
uma norma que aparece como independente das praticas que governa, sua idealidade € o efeito
reinstituido dessas mesmas praticas. 1sso sugere nao apenas que a relacdo entre praticas e a
idealizacdo a partir das quais ela funciona é contingente, mas também que a propria idealizacéo
pode ser questionada e problematizada, potencialmente desidealizada e desinvestida.
Acrescenta-se, para além disso, que a distancia entre género e suas concretizacdes naturalizadas
sdo precisamente a distancia entre uma norma e suas incorporacfes. Género €, nesse sentido,
uma norma reguladora e também uma das regulacdes produzidas a servico de outras formas de
regulacdes. Por exemplo, os cddigos de assedio sexual tendem a supor que, seguindo as razées
apresentadas por Catharine MacKinnon, o assédio consiste na sistematica subordinacdo sexual
da mulher no local de trabalho, estando 0 homem geralmente na posic¢do de quem assedia, e a
mulher, de assediada. No mais, embora essas regulacdes procurem limitar tal comportamento,
como, por exemplo, da submissdo de mulheres num ambiente de trabalho, elas também
carregam consigo certas normas tacitas de género. Em certo sentido, a implicita regulacéo de
género parte da regulacdo explicita da sexualidade.

A vista disso, Bento (2006, p. 11) propde questionamentos voltados para uma
perspectiva mais feminista, como “O que é género?”, “Como as identidades de género se
articulam com a sexualidade?”, “Qual é a capacidade do sujeito em subverter normas de
género?”. Essas questBes poderiam estar presentes de forma mais contundente nos proprios
estudos feministas e nas reflexdes sobre relacbes de género. E é nesse sentido que a pesquisa
de Bento atualiza as problematicas, inauguradas pelas feministas, centradas em torno da relacéo
entre subordinacdo/opressao/exploracdo das mulheres. Isto porque ela avanga a discusséo,
direcionando debates, e enfrenta, como objeto de reflexdo, a transexualidade. Logo, € inevitavel
pontuar que a autora ndo discute género a partir da referéncia biol6gica, mas das performances
que o0s sujeitos atualizam em suas préaticas cotidianas para serem reconhecidos como membros
legitimos do género com o qual se identificam. Assim, a referéncia bioldgica, como principio,
é tomada, a partir dela mesma, como objeto de critica sociologica.

Nesse viés, ao discutir a transexualidade de modo especifico, como conflito identitario,
e ndo como enfermidade, a autora nos diz que o processo de organizacao social das identidades
€ 0 mesmo, tanto para transexuais quanto para pessoas cisgéneros. A norma de género repete
que somos 0 que nossas genitalias informam, e esse sistema, fundamentado na diferenca sexual,

nos faz acreditar que deve haver uma concordancia entre género, sexualidade e corpo. E nessa
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visdo, a autora menciona que a despatologizacao da transexualidade significa politizar o debate,
compreender como o poder da medicalizacdo/biologizagédo das condutas sexuais e dos géneros
ressignifica o pecaminoso no anormal, deslocando o foco de andlise do individuo para as
relacdes hegemdnicas de poder, as quais constroem o normal e o patologico (Bento, 2006, p.
13). Verifica-se entdo que:
Ha varios pontos de unidade entre o discurso feminista e o transexual. O principal, ao
meu ver, é a luta pelo direito ao proprio corpo. As mulheres, até hoje, no Brasil, é
negado o direito ao aborto, por exemplo. Na questdo reprodutiva, ainda somos

escravas do nosso "destino biolégico". Os/as transexuais também lutam para sair de
um destino existencial orientado pela genitélia (Bento, 2006, p. 16).

Em outro trabalho, Bento (2012, p. 19) problematiza as armadilhas de género ao destacar
como as convencOes sociais hegemonicas moldam as percepgdes de identidade de género,
especialmente no contexto de transexualidade. Ela aponta que as institui¢fes, ao lidarem com
demandas de mudanca de género, frequentemente se guiam por definicdes normativas de
masculinidade e feminilidade. Essas defini¢cbes ndo sé reforcam uma visdo binaria de género,
mas também vinculam a ideia de ser “homem” ou “mulher” a uma suposta naturalidade
heterossexual. Assim, ao reivindicar uma identidade de género, como “sou mulher/homem”, a
pessoa pode, involuntariamente, reafirmar as normas heterossexuais como parte do que é
considerado “natural” ou legitimo.

Bento (2009, p. 13) também pontua questionamentos relacionados os limites de uma lei
de violéncia de género concebida e implementada exclusivamente para “mulheres” que sofrem
agressdes na vida privada, contrastando essa moldura com a brutal realidade de assassinatos de
pessoas trans no Brasil, que se ddo sobretudo nos espacgos publicos, e que fazem do pais o
lamentavel campedo dessas violagdes do direito a vida. Dito de outro modo, as mulheres trans
morrem e estdo excluidas do reconhecimento e das possibilidades de protecdo legal por efeito
do viés essencialista da lei, mesmo quando essas mortes ndo podem ser dissociadas das marcas
do feminino gravadas nos seus corpos e modos de vida. Bento pontua, ainda, que o que motiva
esses assassinatos brutais ndo é a sexualidade, mas o género (feminino); as mulheres trans
morrem porque sao mulheres, ou seja, objetos da subordinacdo e da vulneracdo. Mas essas
mortes tém uma dimensdo mais complexa: o feminino das mulheres trans se grava em corpos
que nasceram “masculinos” (com pénis). Essa concepcdo desestabiliza a ordem de género,
tornando seus corpos abjetos e, portanto, “eliminaveis”. Esse traco de abjecdo é 0 que explica

a perversa combinacdo entre a espetacularizagdo desses assassinatos e a naturalizagdo e a
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impunidade que caracterizam a maneira como essas mortes sdo percebidas pela sociedade e
tratadas pelo aparato estatal.

Assim, sdo também iluminadoras as analises desenvolvidas com relacdo aos paradoxos
do contexto brasileiro em relacao aos direitos das pessoas trans. Atualmente, por exemplo, tém
sido muito dificil caminhar no sentido de aprovacdo de uma legislacéo afinada com as reformas
legais em curso em outros paises, anteriormente mencionadas. Persiste, no Brasil, o requisito
do diagndstico para dar acesso ao direito a identidade, e ha muitas tensGes e complicagdes na
relacdo do movimento trans com o aparato biomédico. Esses impasses contrastam com a riqueza
das politicas culturais trans e, sobretudo, com a dindmica rizomatica e produtiva das lutas e
resultados no &mbito de mudanca do nome social, apesar do requisito do diagnostico (Bento,
2009, p. 14). A vista disso, € possivel afirmar que:

Género e sexualidade sdo categorias analiticas potentes quando ndo estdo isoladas e
ndo sdo utilizadas como variaveis independentes de contextos econémicos, raciais,
nacionais (e outros marcadores da diferenca) mais amplos. Mas restringi-las a
dimensdo analitica é esquecer a vulnerabilidade das travestis, das mulheres trans, dos
gays (principalmente os gays femininos), das lésbicas e das mulheres ndo trans. Ao
articular género e sexualidade nos marcos das lutas pelos direitos humanos, tento
cruzar as dimensdes analiticas e politicas como irmds siamesas. Quando pergunto
“quem tem direito aos direitos humanos?”, coloco em suspensdo as categorias
humanidade/direitos. A humanidade e o ser humano ndo sdo autoevidentes. Quando
se mata uma travesti, a motivacao do crime est4 na negagdo daquele corpo em coabitar
0 mundo humano, que é dividido em homens-pénis e mulheres-vagina. E seria a
heterossexualidade natural dos corpos que daria sentido ao dimorfismo sexual através
do discurso da complementariedade. Tensionar a compreensdo do que seriam direitos
humanos é p6r em evidéncia uma guerra que é travada todos os dias por seres que
estdo fora da festa celebratoria da humanidade. A humanidade n&o esta pronta. E um
projeto racializado, generificado, sexualizado (Bento, 2009, p. 24).

Na perspectiva de Bento (2009, p. 30) existe um discorrimento que categorias analiticas
e politicas, sexualidade, género e raca, tém pouco valor explicativo se consideradas fora de
contextos mais amplos e complexos. O cruzamento de marcadores da diferenca e da
desigualdade nos alerta para a impossibilidade de analises essencialistas, naturalizantes e
universais. Uma das contribui¢Ges dos estudos/ativismos transviados (traducdo cultural que
fago de estudos queer) é reiterar que o universalismo cientifico e o pensamento colonial tém um
profundo parentesco. Mas essa preocupacéo ética e metodologica ndo pode nos fazer esquecer
a forga que alguns discursos sobre género, sexualidade, raga e nacionalidade tém de, ao cruzar
oceanos e fronteiras, estabelecer-se como verdades irrelativizaveis. Nesse sentido, questiona-
se: como ter um pensamento engajado em torno dos direitos humanos, sexualidade e género,

por exemplo, e ndo me deixar enredar por discursos que justificam guerras e genocidios
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utilizando a suposta superioridade moral de determinadas formas de ler os corpos, 0s desejos e
0S géneros?

Especificando a direcdo para a discursdo sobre sexualidade, vale ressaltar a
homossexualidade e a opressdo contra a essa orientacdo. Bento (2009, p. 60) explica que tal
repressao chamada de homofobia serve para significar a violéncia contra todos os LGBTS, uma
vez que sdo considerados como marginalizados e excluidos. Nessa direcdo, sdo de fato
marginalizados e excluidos, porém atualmente existem outras possibilidades para ndo englobar
a fobia num termo sé. Logo, pode-se perceber que podemos destrincha-la da seguinte forma:
Lesbofobia, Homofobia, Bifobia, Transfobia, etc.

A concepcédo de que todos nascem cisgéneros e heterossexuais fortalece um discurso
intolerante e ignorante, gerando desamparo familiar, psicolégico e politico para a populacdo
LGBTQIA+. Essa situacdo resultou, ao longo do tempo, em um alto indice de migracdo para
0s centros urbanos, onde, como aponta Correia (s.d., apud Simdes; Facchini, 2009, p. 47), a
comunidade Ballroom construiu espacgos representativos como a Castro Street, em S&o
Francisco, e a Christopher Street, em Nova York. Para os autores, a ocupacao desses territorios
urbanos conferiu @ comunidade uma importancia econémica e politica.

Rubens (2023, p. 296), em pesquisa sobre a comunidade Ballroom, introduz que a
cultura Ballroom é um movimento de resisténcia LGBTQIA+ que tem suas origens nas praticas
dos bailes de drag queens de Nova York, realizados na cidade desde a segunda metade do século
XIX. Segundo Tim Lawrence (2011), o primeiro baile drag foi promovido no ano de 1869 no
bar Hamilton Lodge, no bairro Harlem, e era conhecido como um espac¢o de socializacdo de
pessoas dissidentes de género e sexualidade, posteriormente reconhecidas como queer. A partir
disso, os bailes passaram a ser promovidos anualmente e, por volta da década de 1920, eram
frequentados por mais de 3.000 pessoas. Eles consistiam em competi¢cBes nas quais pessoas se
travestiam com vestimentas e trejeitos caracteristicos do género “oposto” ao designado ao
nascer, sendo um dos poucos espacos de socializacdo da comunidade queer da época, mesmo
com uma existéncia velada a instancia do privado e enfrentando varias repressoes ao longo dos
anos. Para além das competicOes existentes nos bailes, as pessoas também aproveitavam a
oportunidade para dancar e se divertir. Nesse contexto, a partir dos anos 1960, a segregacgao
racial também passou a ser uma marca presente nos bailes. Drag queens e mulheres trans negras
e latino-americanas que desejassem ganhar as competi¢Ges precisavam enfrentar um processo
de branqueamento, escondendo suas caracteristicas identitarias. Assim, por volta de 1962,
bailes dessa categoria comecaram a ser promovidos por e para pessoas negras e foram se

tornando cada vez mais populares. Em 1972, Lottie, uma mulher trans negra do bairro Harlem,
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convidou Crystal LaBeija, outra mulher trans negra que estava cansada de perder para pessoas
brancas naqueles bailes, para realizar um baile exclusivo para a comunidade negra dissidente
de género e sexualidade. Crystal concordou, desde que ela tivesse destaque no evento. Assim,
Lottie a convenceu a criar um grupo de seguidores liderados por Crystal com 0 nome House of
LaBeija, sendo formada, assim, a primeira house da cultura Ballroom.

Considerando isso, é importante compreender o sistema de Houses, que trata-se das
estruturas afetivas de construcdo de lagos de parentesco que se configuram ndo pela relagdo
sanguinea de quem a compde, mas pelo elo social que é construido, funcionando como uma
rede de apoio para essas pessoas, em sua maioria, dissidentes de género e/ou sexualidade. Essas
estruturas familiares séo lideradas por uma mée (mother) ou um pai (father), normalmente a
pessoa mais experiente, mas subvertem com a logica de familia imposta pela matriz da cis-
heterossexualidade compulséria (Butler, 2017), isto €, um homem e uma mulher cisgéneros e
heterossexuais que se casam e tém filhos. Esses pais e mées treinam os seus filhos — demais
membros da house — para competir nos bailes e representar a house. No contexto de surgimento
e configuracdo da Ballroom aqui apresentado, as houses também representavam a verdadeira
familia que as pessoas tinham, uma legitima fonte de apoio, afeto e provisdes materiais, uma
vez que muitas eram expulsas da casa de suas familias bioldgicas por causa de suas identidades.
Por esse motivo, 0s integrantes das houses passavam a ocupar um mesmo teto. Com o aumento
do numero de houses e cada uma delas promovendo o préprio baile anualmente, elas tornaram-
se cada vez mais frequentes. Os bailes — ou balls, como preferem identificar os membros da
cultura — eram, e ainda sdo, competi¢es ritualizadas dentro da cultura Ballroom, divididos em
categorias estéticas e de danca, em especial de voguing, nas quais pessoas competidoras
desfilam para um painel de jdri a fim de ganhar um prémio, conhecido como grand prize.
(Rubens, 2023, p. 297).

Assim, na Ballroom, as pessoas que na sociedade sdo consideradas como dissidentes
de género e sexualidade performam suas identidades de maneira livre e com cédigos
de legitimacdo prdprios dentro da propria cultura. Entre as identidades presentes nesse
sistema de género, encontram-se: femme queens (mulheres trans e travestis); butches
ou transmascs (homens trans); butch queens (homens cisgénero que se identificam
como gays ou bissexuais e que sdo afeminados); butch queen up in drag (homens gays
ou bissexuais que se montam como drag queens, mas ndo se identificam como
transgénero); NB (pessoas ndo binarias), além das reconhecidas pela
heteronormatividade, mulheres e homens. S8o termos cunhados no &mbito das
praticas da cultura Ballroom desde o seu surgimento seguem as proprias I6gicas de
legitimacg&o. Na cultura, por exemplo, as pessoas mais exaltadas sdo as femme queens
(Rubens, 2019, p. 299).
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Para além disso, essa cultura também se expandiu e saiu também de Nova York e das
fronteiras dos Estados Unidos, estando hoje presente em diversos paises ao redor do mundo,
mantendo suas tradicOes e respeito ao contexto de surgimento — como a utilizagcdo dos termos
especificos em inglés —, mas com adaptacgdes para cada localidade em que esté inserida. O Brasil
possui uma cena Ballroom consolidada e presente em todo o territério nacional, sendo
reconhecido como expoente latino-americano da cultura (Santos, 2018). As préticas da cultura
Ballroom em contexto brasileiro comegaram a se configurar a partir da primeira metade dos
anos 2010, em Belo Horizonte. Em 2013, foi criada a Festa Dengue, um espaco de sociabilidade
e manifestacdo queer na capital mineira. O evento contava com um duelo de vogue livre, no
qual as pessoas performavam e o publico votava em quem vencia as batalhas. Um grupo de
dancarinas conhecido como Trio Lipstick frequentava a festa e, nos anos seguintes, foram a
Nova York estudar o voguing e a cultura Ballroom. Em 2015, elas promovem o primeiro BH
Vogue Fever, evento que viria a se tornar lendario para a cena latino-americana. A partir disso,
a cultura se consolidou em Belo Horizonte e em outras regifes do pais. Segundo Rubens (2019,
p. 299):

Belo Horizonte é conhecida como a capital nacional do voguing e é sede da maior ball
da América Latina, em termos de visibilidade dentro da prépria cultura, o BH Vogue
Fever (Febre do Vogue em BH, em traducéo livre). Realizado anualmente desde 2015
e organizado pelo grupo de dancarinas Trio Lipstick13, o evento recebe participantes
e competidores de diferentes regides do Brasil, bem como de diferentes paises da
América Latina, e jurados de outras partes do mundo. Além da grande ball de
encerramento, o evento também conta com workshops de performance e voguing,
ministrados por grandes nomes da cultura. Em novembro de 2022, o Trio Lipstick
realizou a oitava e Ultima edigdo do BH Vogue Fever, a primeira edicdo presencial
apos o retorno das atividades presenciais. Apesar de declararem o fim do evento BH
Vogue Fever, as pessoas da cultura Ballroom mineira afirmam ter planos para
continuarem com o legado da cultura pela América Latina.

Nessa direcéo, conforme discutido por Correia (s.d., apud Simdes; Facchini, 2009), ao
ocuparem as areas urbanas, a populagédo foi exposta a diversos processos de marginalizagéo,
envolvendo questdes como localizagédo e o dificil acesso a servigos essenciais, como saude,
educacdo e trabalho. Isso a tornou dependente de politicas assistencialistas para garantir o
reconhecimento e a valorizagéo de seus direitos. Dentro desse contexto, a cultura Ballroom,
uma das formas de expressao artistica da comunidade, se apresenta como um espaco de ruptura,
desafiando os padrbes sociais estabelecidos. Nesse ambiente, as regras tradicionais s&o
questionadas, e as discussoes sobre liberdade sexual e a desmarginaliza¢do dos corpos ganham

destaque, criando um espaco de resisténcia e afirmacéo.
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Segundo Pereira e Ribeiro (2020, p. 4), € preciso rascunhar elementos tdo importantes
quanto a danca na cultura Ballroom para termos uma compreensdo mais clara do que estamos

considerando como tal.

Percebemos, entdo, que o movimento da cultura ballroom se deu em resposta as
opressdes que circulavam/circulam no “mundo sensivel” (RANCIERE, 1996) tal
como este esta configurado, com suas logicas hierarquicas e compulsorias. Para
utilizarmos os termos de Jacques Ranciere (2009), a cultura ballroom promove uma
outra “partilha do sensivel” (Pereira; Ribeiro, 2020, p. 5).

Contudo, a partir desse entendimento, percebe-se que a cultura Ballroom possui sua
propria estética, que inclui as experiéncias do produzir e do fruir, assim como os modos de
vivencié-las e senti-las. Aqueles que compartilham da cultura Ballroom criam e atualizam
outros modos de partilhar o comum que incluem, mas ndo se limitam, as apresentacfes nos
bailes. Se as praticas estéticas, para Ranciere (2009), sdo necessariamente politicas, ja que
intervém diretamente nas maneiras de fazer, sentir, perceber e dizer, também o séo aquelas do
Ballroom. Existem nelas um complexo e intricado sistema estético-politico de producéo de si
articulado a modos especificos antepostos pela prépria cultura Ballroom, critérios e categorias
gue envolvem como narram a si, apresentam-se em publico e entre os pares, e criam espacos de
afetividades e sociabilidades (Pereira; Ribeiro, 2020, p. 5).

Em consonancia com Pereira e Viana (2019 p. 380), por meio do documentério Paris is
burning (1991), é possivel conhecer os aspectos culturais que originam o estilo de danca e, em
especial, as expressdes de género de pessoas negras LGBTQIA+ da periferia de Nova York
entre as décadas de 1980 e 1990. O documentario apresenta aspectos da cultura drag, cujos
integrantes, diante da falta de acesso ao glamour dos vultuosos trajes da famosa revista de moda
Vogue, ironizam seu bom gosto criando o estilo de danca batizado com 0 mesmo nome,
estilizando movimentos corporais na forma de poses que mimetizam os editoriais do mundo
fashion. Abordando os concursos informais de drags queens que ocorriam nas boates
underground da cidade, o documentario enfatiza a forma como as coreografias do vogue
encenam, por meio do gesto dancante, um corpo que se insurge contra a sexualidade

heteronormativa. Verifica-se que:

A forga gestual, somada a invencdo de uma indumentéria — ou melhor, ao stealing
(roubar) — reapropriada das vestimentas do mundo fashion e feita a baixo custo pelos
préprios dancarinos, deixa visivel como a dindmica dos icones da cultura pop global
¢ agenciada localmente. Assim, a corporeidade assumida durante a danca pode
emprestar a ideia de um desfile de moda, refazendo-o em uma ambiéncia que ora pode
ser vista apenas como um solo de danga,11 ora como se fosse um enfrentamento a
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outro voguer dancer, nos desafios que se notabilizaram como as batalhas entre as
houses (Pereira; Viana, 2019, p. 383).

Em didlogo com essas reflexdes, apresenta-se de modo mais destrinchado também a
forte presenca da danca nesse espago da comunidade Ballroom, pois reune vérias estéticas, mas
que, de acordo com Brandao et. al (2024, p. 3), mesmo que a danca vogue ja fosse uma realidade
da cultura americana, apenas em 1990 a cena ball torna-se popular, com o apoio e apropriacdo
da cantora Madonna e o langamento da faixa “Vogue”.

O vogue, como um estilo de danca urbana, tem uma forte presenca em varios lugares do
pais. No Brasil, temos Felix Pimenta, que € apontado como um dos principais responsaveis pela
chegada do Ballroom no Brasil, além dele, dancarinos ndo binarios que iam para Nova York
mediaram a imigracdo da cultura queer. Sdo Paulo, por exemplo, é considerada a primeira
cidade onde foi fundada a cultura Ballroom no pais. Hoje em dia, a cena do Rio de Janeiro e de
Belo Horizonte tem ganhado um papel significativo na disseminagéo da arte vogue. No Rio de
Janeiro, muitos atuantes da cena sugerem que o coredgrafo e bailarino Diego Cazul, father 17
da House of CaZzul, foi um dos principais precursores da cena Ballroom carioca, no ano de
2010. Atualmente, a cena carioca tem se expandido mais, tomando ndo s6 espacos privados
como publicos. No Rio de Janeiro, destacam-se as casas CaZul, Mamba Negra, Império,
Xstravaganza e a Cosmo (Brandéo, 2024, p. 8).

Torna-se interessante mencionar que a cena Ballroom carioca obtém diversos
atravessamentos. Enquanto fiel a cultura e legado americanos: nos gritos de guerra, categorias,
frases de efeitos, etc. O vogue brasileiro sofre uma espécie de hibridizacdo, com outras
manifestacdes artisticas brasileiras. As duas amostras utilizadas para o desenvolvimento da
pesquisa comprovam como a arte urbana tende a buscar meios de se assemelhar com a realidade
e necessidade de seus atores, a fim de atender novas demandas. A presenca do funk e do samba,
tornou-se parte da estética Ballroom do Rio. Saindo das “sombras” da cultura americana ¢
apropriando-se desse estilo para atender suas préprias demandas (Brandao, 2024, p. 6).

Nesse viés também entende-se que 0s passos e poses do voguing, desenvolvidos desde
0s anos 1980, a partir de um complexo glossario de nomes e legendas de movimentos, ndo
significam uma imitag¢ao ou reproducao irrefletida de poses “prontas” extraidas da midia, mas
sim a criagdo de coreografias que vao dialogar com os aspectos identitarios e locais das cenas
culturais, podendo também contar com adaptacdes e transformacdes ao longo dos anos a
depender de qual pais € praticado (Pereira; Viana, 2019, p. 385).

As areas que produziram estudos que citam o voguing e o Ballroom variam, mas 0s

textos séo principalmente das ciéncias sociais e das artes, com apenas trés publica¢des ligadas
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a Danca e a Educacdo Fisica. Os assuntos abordados também sdo diversos, mas estdo
principalmente ligados a discussdes de género e sexualidade na cultura Ballroom,
principalmente pelos autores relacionados as Ciéncias Sociais e a Comunicacéo. A discussao
da danca voguing aparece de maneira mais incidental, geralmente relacionada aos textos da
Educacdo Fisica e da Danca. As publicacdes encontradas contribuem muito para lancar luz
sobre essa cultura e entender diversos aspectos relacionados ao voguing e o Ballroom, mas
quase sempre estdo restritas a pensar no seu contexto norte-americano. Infelizmente, a
aproximacao desse tema com o cenario brasileiro foi menos frequente, o que provavelmente se
relaciona com a falta de producdes relevantes que comprovem e falem sobre esses fendmenos
no pais. Entende-se que, de modo geral, o voguing e o Ballroom ainda tém pouco espaco no
ambiente académico, uma vez que pouco foi proposto no que diz respeito aos estudos sobre o
tema (Silva, 2019, p. 61):

Os textos séo relativamente recentes, sua maioria de no maximo trés anos atras. O
quadro ainda € nebuloso ao se pensar na origem e desenvolvimento dessa cultura e
danga no Brasil, j& que os autores demonstraram pouca inclinacéo a se dedicar a essa
anélise. Além disso, nenhum dos trabalhos optou por aprofundar discussdes sobre o
voguing e a cultura ballroom a partir da aproximacao das teméticas danca, género e
sexualidade.

O vogue hoje ¢ considerado a representacdo da cultura Ballroom. Por meio da danca o
vogue foi desenvolvido baseando-se nas revistas de moda da época que ousavam em poses
expressivas, angulares e lineares que se destacavam. E tendo como grande referéncia a propria
revista Vogue, surgiu a danca (Martins, 2023, p. 26).

Nesse contexto, na danca, ha as seguintes categorias: Batekoo (que atualmente se tornou
Joga a Raba por conta de ja existir uma festa e movimento com o nome Bateko), que é uma
categoria nacional que surgiu da insercdo do funk brasileiro ao movimento Ballroom, na qual
seus integrantes realizam uma coreografia, individual ou com mais integrantes; Baby Vogue: A
categoria surgiu como espago para recém-integrados na danca vogue se implementarem nas
competices de forma mais nivelada, a categoria apresenta menos restricbes quanto a
performance e promove a valorizacdo e melhoria dos membros das casas; Hands Performance:
a categoria é sobre histdria, narrativa e fundamentos. Ela foca na utilizagio das méos para contar
narrativas, ela enaltece criatividade, desempenho e musicalidade para criar a partir dos bracos,
maos, dedos e sequéncias ritmicas na batida da musica; Old Way: essa categoria existe para
valorizar as origens da Ballroom, ela é sobre performar o vogue da forma “antiga” como

aconteceu no surgimento do movimento, com performance a partir de linhas e simetrias somada
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as referéncias de soldados e egipcios nas formas, além das poses extravagantes vistas nas
revistas de moda sempre vistas; Vogue Femme: essa categoria esta presente na maioria das
balls. E uma categoria sobre encontrar o poder de seus corpos através da performance. Seus
integrantes utilizam do vogue para mostrar sua histéria, e ndo ha restricdes de forma de
apresentacdo, € apresentado o melhor de cada um e, por isso, € a categoria mais requisitada
pelas casas (Martins, 2023, p. 35).

H& outras categorias dancadas e de performance extremamente importantes para a
cultura, sendo elas: Old Way, que diz respeito ao primeiro estilo de voguing nascido na cultura,
conhecido pelas suas linhas geomeétricas e repeticdo de poses presentes em revistas de moda,
dai 0 nome do estilo da danca; e o estilo New Way, uma evolucdo da danca, caracterizada por
movimentos mais flexiveis e alongados, no qual também h& uma separacdo para uma categoria
chamada de Arms Control, que consiste apenas num elemento, sendo ele o controle dos bracos
envolvendo linhas e poses, um pouco do que propde o Hands Performance, caixas e ilusdes
(Barbosa, 2023, p. 77).

2.3 DANCA, GENERO E SEXUALIDADE E OS TEMAS CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS NA ESCOLA

Conforme Libaneo (2012), a luta pela escola publica obrigatéria e gratuita para toda a
populacdo tem sido bandeira constante entre os educadores brasileiros, sobressaindo-se temas
sobre funcdes sociais e pedagogicas, como a universaliza¢do do acesso e da permanéncia, 0
ensino e a educacao de qualidade, o atendimento as diferencas sociais e culturais, e a formacao
para a cidadania critica. Entretanto, tém-se observado, nas Ultimas decadas, contradi¢cGes mal
resolvidas entre quantidade e qualidade em relacdo ao direito a escola, entre aspectos
pedagdgicos e aspectos socioculturais, e entre uma visao de escola assentada no conhecimento
e outra, em suas missdes sociais. Ressalta-se, ainda, a circulagdo de significados muito difusos
para a expressdo ‘“qualidade de ensino”, seja por razdes ideoldgicas, seja pelo proprio
significado que o senso comum atribui ao termo, dependendo do foco de anélise pretendido:
econdmico, social, politico, pedagdgico, etc. Sabendo disso, o proprio campo educacional, nos
ambitos institucional, intelectual e associativo, esta longe de obter um consenso minimo sobre

0s objetivos e as funcdes da escola publica na sociedade atual. Observa-se que:

Os problemas da escola publica brasileira ndo sdo novos, mas ha décadas desafiam
orgéos publicos, pesquisadores nas areas das ciéncias humanas e sociais, movimentos
sociais ligados a educacdo e sindicatos. No entanto, nos Gltimos anos, também no
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Brasil os discursos sobre as funcfes da escola vém manifestando um raciocinio
reiterativo, a saber: o insucesso da escola publica deve-se ao fato de ela ser tradicional,
estar baseada no conteldo, ser autoritaria €, com isso, constituir-se como uma escola
gue reprova, exclui os mal-sucedidos, discrimina os pobres, leva ao abandono da
escola e a resisténcia violenta dos alunos etc. Tal como aparece nos documentos dos
organismos internacionais, é preciso um novo modelo de escola, novas préaticas de
funcionamento (Libaneo, 2012, p. 21).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Fundamental, com
nove anos de duracgdo, é a etapa mais longa da Educacao Bésica, atendendo estudantes entre 6
e 14 anos. De acordo com ela, ha criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam
por uma série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros. Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos (Resolucdo CNE/CEB n° 7/201028), essas mudancas imp&em
desafios a elaboracdo de curriculos para essa etapa de escolarizagdo, ou seja, exige uma
mudanca na forma de como lidar com os estudantes, de modo a superar as rupturas que ocorrem
na passagem ndo somente entre as etapas da Educacdo Bésica, mas também entre as duas fases

do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais (Brasil, 2018). Considerando isso:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdao do conhecimento
ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas
de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto
seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-
se a autonomia intelectual, a compreenséo de normas e os interesses pela vida social,
o0 que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes
dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias
e com o ambiente (Brasil, 2018, p. 59).

Nesse sentido, € importante destacar também que tendo por base o compromisso da
escola de propiciar uma formacao a tudo aquilo que diz respeito aos aspectos de uma abordagem
educacional que busca desenvolver o estudante de maneira completa, abrangendo ndo s6 os
aspectos académicos mas também o desenvolvimento social, emocional, ético e fisico, sendo
também balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades atuais, incluindo a
violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem normas, valores e conhecimentos tidos como
universais e que nédo estabelecem didlogos entre as diferentes culturas presentes na comunidade

e na escola (Brasil, 2018). Sendo assim:

Nessa direcéo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o
delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulacdo néo
somente com os anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como também com a
continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que
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cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de a¢Bes para construir esse futuro,
pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (Brasil,
2018, p. 62).

Ainda em conversacdo com a educacao, outro contexto importante para discutir é o
funcionamento do Ensino Médio que, segundo Tartuce (2018, p. 481), além do ato da matricula,
é preciso também garantir a permanéncia e conclusdo desta etapa com a qualidade adequada,

de maneira que os estudantes se beneficiem por completo da formacéo ai recebida.

Passados alguns anos desde que pesquisadores comegaram a estudar e analisar a
situacdo das artes no pais, percebo que a danc¢a todavia parece representar um risco
muito grande para a educagdo formal, pois ela continua sendo uma desconhecida
da/para a escola (Marques, 1997, p. 21).

Seguindo essa linha, faz-se necessério elucidar de que forma entram os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) que, de acordo com o proprio documento que 0s
apresenta, Brasil (2019), a inclusdo das questBes sociais no curriculo escolar ndo € uma
preocupacao inédita, pois essas tematicas ja vém sendo discutidas e incorporadas as areas das
Ciéncias Sociais e da Natureza, chegando mesmo, em algumas propostas, a constituir novas
areas, como o caso dos temas de Meio Ambiente e Salde. E apesar de os Temas Transversais
(TCTs) ndo serem uma proposta pedagdgica nova, com a homologacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) nas etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, em
dezembro de 2017, e na etapa do Ensino Médio, em dezembro de 2018, eles ampliaram seus
alcances e foram, efetivamente, assegurados na concepg¢do dos novos curriculos.

Nessa apresentacdo, mesmo com as mudancas propostas, surgem algumas ddvidas
importantes relacionadas a implementacdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTS)
no curriculo. Essas davidas incluem questdes sobre como articular os TCTs com os demais
contetdos curriculares, como trabalha-los de forma contextualizada dentro das diferentes areas
do conhecimento e, principalmente, como demonstrar sua relevancia para a formacao integral
do cidaddo. Esses questionamentos indicam a necessidade de um detalhamento mais profundo,
que possa esclarecer como os TCTs podem ser integrados de maneira pratica e significativa na
Educacdo Baésica. Essa integracdo deve ir além da simples incluséo dos temas, buscando
promover reflexdes que contribuam para a construcao de uma sociedade mais justa, igualitaria
e ética, alinhada aos principios e objetivos educacionais definidos pela BNCC (Brasil, 2019).

Observa-se nesse sentido que:
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Teoricos consagrados, que se interrogam sobre o futuro e a importancia da educacao,
defendem a visdo da necessaria associagdo do contetdo escolar com a realidade
vivida. Consideram que a educacdo escolar tem responsabilidade de transformar a
realidade, trabalhando além dos conteddos considerados classicos também aqueles
que tenham uma finalidade critica social (Brasil, 2019).

Ao compreender que educar e aprender sao processos que envolvem todas as dimensdes
do ser humano, é possivel identificar os impactos negativos que ocorrem quando essa
integralidade € ignorada, resultando na alienacao e na perda do sentido social e individual na
experiéncia de vida. Para superar essas limitagBes, torna-se necessario romper com a
fragmentacdo do processo pedagdgico, no qual os conteddos muitas vezes nao se relacionam,
ndo se integram e ndo dialogam entre si. Nesse contexto, os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) desempenham um papel central, pois possibilitam a articulacéo entre os
diferentes componentes curriculares de forma integrada. Além disso, conectam esses contetidos
as situacOes concretas vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, proporcionando um
aprendizado contextualizado e relevante para o tempo presente. E é nesse sentido que diversos
pesquisadores que estudam a relevancia e a responsabilidade da educacéo concordam que, para
alcancar seus objetivos, € fundamental adotar uma abordagem que considere o contexto escolar,
0 ambiente social, a diversidade cultural e o dialogo como elementos essenciais. Os TCTs, tal
como previstos na BNCC, também se alinham as legislacdes que regulam a Educacdo Béasica
no Brasil. Eles garantem aos estudantes os direitos de aprendizagem ao oferecer acesso a
conhecimentos que promovam sua formacao para o trabalho, para a cidadania e para a vivéncia
democratica. Além disso, respeitam as caracteristicas regionais e locais, englobando aspectos
culturais, econémicos e sociais das populacdes atendidas pela escola. Dessa forma, os TCTs
reforcam a conexdo entre a educacdo formal e a realidade vivida pelos alunos, contribuindo
para uma formagcé&o integral e significativa (Brasil, 2019).

A vista disso, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma
contextualizacdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos estudantes e de
relevancia para seu desenvolvimento como cidad&os. O grande objetivo é que o estudante ndo
termine sua educacdo formal tendo visto apenas conteudos abstratos e descontextualizados, mas
que também reconheca e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuacdo na
sociedade. Assim, espera-se que 0s TCTs permitam ao aluno entender melhor como utilizar seu
dinheiro, como cuidar de sua saide, como usar as novas tecnologias digitais, como cuidar do
planeta em que vive, como entender e respeitar aqueles que sdo diferentes e quais sdo seus
direitos e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da contemporaneidade (Brasil,
2019).
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Sabendo disso, 0 que diz respeito ao transversal pode ser definido como aquilo que
atravessa. Portanto, TCTs, no contexto educacional, sdo aqueles assuntos que néo pertencem a
uma area do conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois delas fazem parte
e a trazem para a realidade do estudante. Na escola, s@o os temas que atendem as demandas da
sociedade contemporanea, ou seja, aqueles que sdo intensamente vividos pelas comunidades,
pelas familias, pelos estudantes e pelos educadores no dia a dia, que influenciam e séo
influenciados pelo processo educacional (Brasil, 2019).

Na educacdo brasileira, os Temas Transversais foram recomendados inicialmente nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996, acompanhando a reestruturacdo do
sistema de ensino. Nos PCNs, os Temas Transversais eram seis, sendo eles: Saude, Trabalho e
Consumo, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientagdo Sexual e Etica. Nessa ocasi&o, a
Etica e a Cidadania eram os eixos orientadores da educacio. Esse empreendimento representou
um primeiro esforco de implantacdo oficial dos Temas Transversais no curriculo da Educacgéo
Bésica (Brasil, 2019).

Seguindo essa linha de raciocinio, Rodrigues (2021, p. 11) formula o conceito de que
transversalidade, por sua vez, segue entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagdgico integrando as disciplinas a eixos tematicos definidos pela comunidade
escolar, bem como aos contextos préprios de aprendizagem como a Educacdo no Campo,
Educacédo Indigena ou Educacdo Quilombola. E ainda que mantivessem a justificativa de que
0s temas transversais sdo necessarios para dialogar com o global e o local ao unirem a prética
aos conteudos cientificos, o documento trouxe varias mudancas. A separacdo entre uma parte
comum e uma parte diversificada das orientagcdes fez com que a transversalidade fosse relegada
aos contextos locais de aprendizagem, cabendo aos estabelecimentos de ensino adequar os
contetidos escolares a essa proposta, sendo possivel inserir outros temas além dos estabelecidos
de acordo com cada realidade.

Conforme citado por Rodrigues (2021, p. 16), os temas como educacdo para o transito,
educacdo alimentar, meio ambiente e direitos da crianca e do adolescente, vieram se
consolidando nas normativas. Outros temas demonstram divergéncia em sua concepgao.
Exemplos como pluralismo cultural, diversidade cultural, multiculturalismo e Educagéo para
as Relagbes Etnico-Raciais (ERER), embora figurem no mesmo espectro de atuagdo, parecem
divergentes no cerne de suas proposicdes, pois as trés primeiras, ndo necessariamente estdo
relacionadas a compreensdo da construcdo da diferenca e sua importancia com vistas a
convivéncia democratica, podendo focar apenas na contensdo de conflitos a despeito da
igualdade. Diferente do que propde a ERER que, por ser pensada para as problematizacoes
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raciais no contexto brasileiro, contempla acdes afirmativas aos grupos minoritarizados e de

conscientizacdo a todos grupos. Nesse sentido:

Questionar e discutir as concepgdes de cultura, identidade e diferenca na escola a
partir de variadas representacdes pode ser uma forma de contemplar a diversidade.
Todavia, ndo é possivel se abster da critica ao que é considerado padrdo na sociedade,
assim mais do que tolerar o diferente é preciso compreender como a diferenca se
constroi e que todos 0s grupos sociais/raciais sdo diversos, portanto, conservam a
diferenca (Rodrigues, 2021, p. 16).

Por conseguinte, ao que se refere & mudanca dos temas, nota-se que sofrem alteragGes
de acordo com o direcionamento da sociedade em cada momento historico, sendo que,
atualmente, temas como cidadania e civismo passaram a abarcar subtemas pouco relacionados
como vida familiar e social, j& discussdes acerca de género e sexualidade foram rechagados.
Em relacdo a transversalidade, ndo houve alteracdo em sua concepg¢do, sendo mantida a funcao
didatica de entrelacamento dos saberes. J& as nuances dos documentos ficam explicitas no foco
de cada um, sendo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997) de temas transversais
direcionados para a educacao democratica; as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Béasica (DCNEB) (2013) sdo normas obrigatorias para a Educacao Basica, com foco
na integracdo do curriculo respeitando os contextos de aprendizagem; e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2017) busca homogeneizar a aplicacdo de suas normativas. Assim,
em todos os casos, além das suas fungdes originais, os temas transversais sdo uma ferramenta
para cumprir 0s propositos de cada documento.

De maneira geral, é possivel completar essa reflexdo dizendo que enquanto alguns temas
se reconfiguram nos documentos oficiais, outros deixam de ser mencionados ao longo dos anos.
Um exemplo é o tema Etica, que era entendido como o principal articulador na implementac&o
dos PCNs de temas transversais (1997), mas ndo aparece nos documentos posteriores. Outro
exemplo € o apagamento de temas como género, sexualidade e orientacdo sexual. Mesmo sendo
muito importantes para a faixa etaria do Ensino Fundamental, no que se refere ao entendimento
da prépria identidade, além da sua relagdo com o corpo e o ambiente em que se vive, devido a
uma série de disputas, preconceitos e desentendimentos sobre a fungdo dessa tematica no
curriculo, a proposta foi retirada da BNCC (2017) (Rodrigues, 2021, p. 17).

A partir disso, a visdo de professores/as € de que a sexualidade é vista de diferentes
formas em cada época e em cada povo, pois com a modernidade de cada geragdo tem em mente
um novo conceito sobre sexualidade. Logo, a escola ndo reproduz ou reflete as concepgdes de

género e sexualidade que circulam na sociedade, mas ela prépria as produz. Os individuos
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aprendem desde muito cedo a reconhecer seus lugares sociais e aprendem isso através de

estratégias muito dificeis de reconhecer. Segundo Nogueira (2010, p. 15):

Constata-se que somente a partir dos movimentos feministas e 0s movimentos sociais
ocorrem a redefinicdo e a ampliagdo ndo s6 de sentidos educativos, mas também os
politicos. Que temas como corpo, sexualidade, maternidade, relacdes afetivas e muitos
outros assuntos, mais pudessem ser problematizados a partir deles. Na opinido dos/as
educadores/as 0s movimentos feministas proporcionaram liberagdo no mercado de
trabalho, ocasionando a auséncia do lar e problemas educacionais, deixando de
participar da educacdo de seus filhos, como se o cuidado com os filhos fosse Unica e
exclusiva fungdo feminina, onde o homem nédo pudesse participar do processo de
educacdo de seus filhos. Historicamente a mulher era vista como o simbolo da
fertilidade, sendo considerada a matriarca. A concepg¢do era considerada cosmica,
excluja-se a participacdo do homem, neste sentido até os dias atuais vemos este
comportamento predominando.

Assim, Guacira Louro (2007) apud Nogueira (2010, p. 16) chama a atencdo para a forma
com que os educadores encaram a discussao da sexualidade, pois muitos pensam que se deixar
de tratar desses problemas a sexualidade ficard fora da escola. Para além disso, sobre uma
discusséo da danca na escola, que também pode haver uma certa resisténcia da escola ou dos
estudantes, é importante salientar que durante os Ultimos anos, o ensino da danca no espaco
escolar vem passando por problemas. No ambiente extraescolar, a danga vem obtendo um
crescimento gradativo, mas ha dificuldades quando nos referimos ao seu ensino na escola.
Nesse sentido, faz-se necessaria uma reflexao, pois ha danca em diversos lugares, diversas areas
e com objetivos diferentes (Marques, 1997).

Em contraponto, por mais que essa pauta seja em maior parte discorrida em outros
trabalhos autorais por meio da educacdo fisica, ainda se torna importante o que tal area traz com
relacdo ao processo educacional. Na perspectiva defendida por Sborquia; Gallardo (2006) apud
Gariba et. al (2007, p. 2), fomentar a educacdo, por meio da danca escolar, ndo se resume em
buscar sua execucdo em festas sazonais, tampouco oferecer a ideia de que dancar se faz
dancando, numa visdo de danca apenas como passatempo, muito menos centralizada na
espetacularizacéo e no aprimoramento técnico.

Esse mesmo pensamento € defendido por Toigo (2014, p. 4) quando diz que mesmo a
danga sendo um conteudo estruturante da disciplina de Educacédo Fisica, sabe-se que é pouco
desenvolvida na escola dentro de uma sequéncia pedagdgica adequada. Muitos profissionais
deixam de trabalhar esse contetdo pela falta de conhecimento especifico, por acharem dificil
de ser ensinada ou muitas vezes pela dificuldade em relacdo a participacdo dos alunos. Em raros

momentos que este contetido é trabalhado, muitas vezes as dancas s@o realizadas de forma
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automatica e mecanica, desprovida de sentido, no qual o aluno ndo precisa nem deve questionar,
simplesmente executar de forma automatica os movimentos e a coreografia.

Nesse sentido, Gariba et. al (2007, p. 163) afirma que esse contexto se resume em buscar
uma forma de danca livre do academicismo, mostrando que ndo se restringe apenas ao
aprendizado de técnicas e estilos, como ballet classico, jazz moderno entre outros, ela vai bem
além de uma simples classificacdo. Por outro lado, ndo se trata de negar essas artes tradicionais,
implica uma perspectiva de arte ndo s para ser contemplada e admirada a distancia, mas para
ser aprendida, compreendida, experimentada e explorada, numa tentativa de levar o individuo
a vivenciar o corpo em todas suas dimensdes. I1sso mostra a danca como atividade capaz de
ampliar o rol de conhecimentos de um individuo, pela relacdo consigo mesmo, com 0s outros e
0 mundo, no desenvolvimento das suas potencialidades humanas, permitindo uma maior
acessibilidade da populacéo a essa linguagem.

A autora também frisa que a danca é importante para a formagdo humana, na medida
em que possibilita experiéncias dos(as) alunos(as), bem como proporciona novos olhares para
0 mundo, envolvendo a sensibilizacdo e conscientizacdo de valores, atitudes e a¢des cotidianas
na sociedade (Gariba et. al, 2007, p. 162).

Ja num cenario no qual a danca parte da disciplina de Arte, pensa-se nela mais
minuciosamente, dependendo das demandas da plano pedagdgico da escola, ja que em sua
maior parte é importante trabalhar outras vertentes, como mdusica, teatro e as artes visuais e, de
acordo com Marques (2001) apud Toigo (2014, p. 5), se aponta para que 0 processo pedagdgico
seja significativo para o aluno e possibilite sua acdo critica e consciente no mundo a que
pertence, pois é necessario a valorizacdo dessa realidade histérica, social, cultural e politica na
qual ele encontra-se inserido, e dentro desta perspectiva, é importante vencer barreiras
apresentando aos alunos os diversos tipos de danga e, sobretudo, instigando-os a explorar os
movimentos de sua propria cultura corporal em um processo coletivo de conhecimento e
reconhecimento do proprio corpo, do corpo do outro e a interrelagdo desses corpos com 0
mundo e com as coisas deste mundo.

Contudo, é imprescindivel observar que mesmo na resisténcia para lidar com o melhor
recebimento da danca como componente curricular, existe também uma necessidade de pautar
assuntos como género e sexualidade o quanto antes, e isso ndo sO para que essas discussdes
sejam cada vez mais desmistificadas, mas para que também haja dos proprios participantes
deste cenario a informacdo de seus proprios corpos identitarios, tendo em vista que o
conhecimento sobre isso 0s torna mais humanizados e mais respaldados diante das falhas de

comunicagéo no sistema educacional.
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3 METODOLOGIA

A discussdo neste estudo ocorre por meio de uma abordagem qualitativa, o que, de
acordo com Minayo (2001, p. 6), além de responder questdes muito particulares, se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Logo, foi nesse
sentido que o trabalho foi pensado, com um contexto que mostrava uma via mais detalhada para
compreender melhor as questdes relacionadas ao tema proposto. Essa abordagem, além de
fornecer uma analise mais rica e profunda das realidades estudadas, permitiu uma exploracédo
mais minuciosa dos significados e significacdes atribuidas pelos participantes, o que é
fundamental para a compreensao das dinamicas sociais em sua complexidade. Em consonancia
com o proprio autor, a pesquisa ndo se limitou a uma mera coleta de dados, mas buscou
interpretar as experiéncias vividas, reconhecendo as dimensdes subjetivas e 0S processos que
ndo podem estar nessa limitacdo, no que se diz respeito a operacionalizacdo de variaveis ou a
simples mensuracdo quantitativa. Portanto, a escolha pela pesquisa qualitativa visou ndo apenas
compreender as particularidades das caracteristicas em questdo, mas também oferecer uma
perspectiva que privilegia as relacGes sociais, as narrativas individuais e 0s contextos que
moldaram essas experiéncias de forma Unica.

De modo geral, a abordagem qualitativa permitiu que o estudo se aprofundasse em
aspectos que muitas vezes escapam a analise quantitativa, como as motivac6es, as emocdes e
as interpretacbes pessoais dos envolvidos, aspectos esses que Sa0 essenciais para um
entendimento completo do cientifico. Ao considerar essas variaveis subjetivas, foi possivel
captar as nuances das interacbes humanas e identificar fatores que influenciam as dindmicas
sociais de maneira mais complexa e interligada, proporcionando uma visdo mais holistica do
tema. Nesse sentido, a pesquisa ndo se limitou a analisar apenas dados empiricos, mas buscou
construir uma narrativa que revelasse a riqueza dos processos sociais e culturais que permeiam
0 objeto de estudo. Com isso, a pesquisa contribuiu para a construcdo de saberes que
transcendem uma simples observacdo externa, aprofundando-se nas realidades vividas pelos
préprios professores.

A andlise dos dados coletados nas entrevistas também foi realizada a partir da
metodologia qualitativa de analise de conteudo, conforme proposta por Minayo (2001, p. 171-
200). Segundo a autora, esse método permite uma leitura detalhada dos discursos, identificando
categorias e padrdes que emergem das falas dos entrevistados. O processo envolve a
sistematizacdo das falas, com a busca por elementos comuns, contradi¢bes e significados
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subjacentes aos relatos, que serdo organizados e interpretados de forma a responder aos
objetivos da pesquisa. Essa abordagem foi aplicada de maneira a proporcionar uma
compreensdo aprofundada das perspectivas dos professores, especialmente no que tange a
relacdo entre os temas abordados e suas praticas pedagogicas.

Em termos de classificacdo, esta pesquisa se enquadrou nessa abordagem para
considerar a necessidade de compreender como os professores elaboraram o planejamento de
seus componentes curriculares em consonancia com os Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs) da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Particularmente, investigou-se suas
praticas desenvolvidas para o andamento de estratégias pedagdgicas mais significativas,
especialmente no contexto de escolas publicas, ao abordar contetdos relacionados a género e
sexualidade. Essa perspectiva buscou ndo apenas relacionar questionamentos, como o fato de
gue se ha ou ndo um ensino mais inclusivo e equitativo, mas também potencializar o impacto
educacional na formacdo de cidaddos conscientes e criticos. E importante ressaltar também a
pauta sobre a cultura Ballroom e o envolvimento com a educacao, trazendo um viés de pesquisa
de natureza exploratéria que, segundo Colares et al. (2006 p. 5), foca na maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses e, ndo diferente
disso, observou-se divergentes ideias que podem ser reforcadas constantemente.

Nessa mesma perspectiva, apresenta-se um autor que corrobora com essa Visao e que,
por meio de sua contribuicdo, tornou possivel associar os fatores descritos sobre o processo. Gil
(2008 p. 6), afirma que as pesquisas exploratorias ttm como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores e que, de todos os tipos de pesquisa,
estas sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento, além de habitualmente envolver

entrevistas ndo padronizadas, como foi o0 caso desse estudo. Para o autor:

Pesquisas exploratorias sao desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado
especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele
formular hip6teses precisas e operacionalizaveis (Gil, 2008, p. 6).

As pesquisas exploratorias constituem a primeira etapa de uma investigagdo mais ampla.
E foi justamente através dessa Otica que houve a consideracdo a aplicacdo de uma abordagem
fundamentada em estudos empiricos da pratica pessoal da danca e membros da cultura

Ballroom.
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A pesquisa ocorreu na Escola Estadual Cacilda Braule Pinto, uma escola publica em
Manaus/AM, no bairro Coroado 2, Rua S&o Pedro, N° 548, CEP: 69080-500. A Escola oferece
Educacdo Especial, Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio, contando atualmente
também com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que inclui o Ensino Fundamental — Anos
Finais e Ensino Médio. A escola foi criada pelo Decreto de Lei 544.218 de 1980 e possuli
dependéncias com acessibilidade. A instituicdo passou por uma revitalizagdo, na qual os
servigos realizados foram: pintura interna e externa, troca de telhado, troca da fiacéo elétrica
geral, revisdo do sistema hidraulico geral, construcdo da casinha do gas e da lixeira da escola,
redirecionamento do espacgo de salas, materiais desportivos, quadra poliesportiva, telamento
contra pombos, mudanca da cozinha de um lado para o outro, refeitdrio, laboratério de
informatica e biblioteca, adequacgdo do espaco para jogos recreativos, sala de radio, incluindo
também a adequacdo no ambiente de vestiario para funcionarios, e um deposito de
material de limpeza.

A escola é bastante envolvida com a comunidade local e, além de oferecer uma educacéo
de qualidade aos estudantes, também se esforca para estender os servigos a comunidade
circundante onde mantém um contato proximo com os moradores locais e promove eventos
abertos a comunidade, criando projetos que visam beneficiar a todos. Uma dessas atividades
sociais € a realizacdo do projeto “Educar para Envelhecer”, que inclui pessoas de todas as
idades. Essa iniciativa visa a inclusdo social de idosos, pois desenvolve atividades
intergeracionais entre os estudantes e 0s membros mais velhos da comunidade. O projeto ndo
SO proporciona uma experiéncia enriquecedora para os idosos como também oferece aos
estudantes a oportunidade de aprender com suas experiéncias e historias de vida. Além disso, a
escola também colabora com institui¢des locais para desenvolver outros projetos e programas
que abordam questdes especificas da comunidade, como programas de educacdo ambiental,
campanhas de saude publica e iniciativas de apoio social. Assim, a escola acredita que ao
trabalharem juntos podem fazer uma diferenca significativa na vida das pessoas ao redor e
fortalecer os lagos que 0s unem como uma comunidade.

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa séo trés professores, que foram selecionados com
base em seu papel no contexto educacional e no interesse ou experiencia prévia em trabalhar
com temas de diversidade e inclusdo. A escolha desses docentes visou explorar como
educadores compreendem e lidam com o0s temas contemporaneos transversais e suas praticas
desenvolvidas de acordo com o plano de aula, incluindo o que diz respeito a discursdes sobre

género e sexualidade.
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Os professores possuem entre 46 e 57 anos e apresentam experiéncias variadas no
Ensino Fundamental e Ensino Médio, além de lecionarem diferentes disciplinas. Todos 0s
professores participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de modo
a garantir o respeito a sua privacidade e permitir um didlogo aberto sobre temas sensiveis como
diversidade e inclusdo na educacdo. Sendo assim, as falas desses professores foram averiguadas
através de entrevistas com roteiro semiestruturado, observando também os planos de aulas que
eles utilizam. A vista disso, a coleta de dados aconteceu por meio da utilizacéo de aplicativo de
gravacdo com um aparelho eletrénico. Como critérios de incluséo, inseriu-se o professor que
aceitou participar e que desenvolve esses processos pedagdgicos com temas transversais dentro
de sala de aula.

Durante as entrevistas, foi criado um diario de campo para organizar manualmente
pontos pertinentes que os entrevistados mencionavam. Nesse sentido, a entrevista se
desenvolveu por meio de um formato de conversa, em que surgiam outros direcionamentos a
serem discutidos e que ndo sé agregaria no entendimento do que o professor queria passar em
suas respostas como também foi oportuno destacar durante suas falas enquanto educadores.

Segundo Magalhdes (2014, p. 1), o diario de campo configura-se como um dispositivo
de registro das temporalidades cotidianas vivenciadas na pesquisa. Com base nisso,
potencializou-se a compreensdo dos movimentos da/na pesquisa e das diversas culturas
inscritas no cotidiano da comunidade e da escola estudada. Assim, foi possivel entrar em
concordancia com Magalhdes (2014 p. 16) quando menciona que as diversas perspectivas do
diario de campo ndo esgotam as possibilidades de utilizacdo do mesmo como dispositivo para
diferentes pesquisas e pesquisadores/as. A partir disso, outras perspectivas podem surgir para a
ampliacdo do seu uso, ou ndo, logo € indispensavel lembrar que, embora seja um dispositivo
técnico de (in)formacdo, ele ndo deve ser rigido e inflexivel. “Nessa perspectiva (¢ em outras
também), o dirio de campo constituiu-se como lugar de informacdo da pesquisa e de formacéo
para o sujeito pesquisador” (Magalhées, 2014, p. 16).

Um conceito-chave para essa discussdo € o de Silveira et al. (2020 p. 465), que considera
o trabalho de campo uma estratégia importante de pesquisa, uma vez que envolve a articulacdo
de proposicOes tedricas com a experiéncia empirica na producdo de saberes
contextualizados e que, frequentemente, em estudos exploratorios com vieses qualitativos
desenvolvidos na antropologia, na psicologia e em outras areas de conhecimento, utiliza-
se aescrita de diarios de campo como ferramenta metodoldgica para registro e posterior analise

da experiéncia do(a) pesquisador(a) e dos(as) participantes.
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Quanto ao planejamento, é importante entender que no meio escolar ele pode ser
utilizado como modo de prever a administracdo de recursos e, portanto, acaba sendo
influenciado por questdes das relagcdes sociais entre escola, professores e alunos, além de
influéncias econémicas, politicas e culturais. Dessa forma, necessita exercer também um papel
politico dentro da escola (Mendes 2012 p. 7).

De acordo Libaneo (2001), planejamento € o “processo de explicitacdo de objetivos e
antecipacéo de decisdes para orientar a instituicdo, prevendo-se o que se deve fazer para atingi-
los”. Sabendo disso, acerca desse planejamento escolar, pode-se afirmar ainda que é uma tarefa
docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos de sua organizacao e
coordenacdo em face de objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequagéo no decorrer do
processo de ensino. O planejamento €, entdo, um meio para se programar as agées, mas também
um momento de pesquisa e reflexdo nitidamente ligado a avali¢do (Libaneo, 1990, p. 221).

Reforcando as caracteristicas desse plano escolar especifico, Libaneo (1990 p. 222)
afirma que é um processo de racionaliza¢do, organizacdo e coordenacdo da acdo docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social, e € nesse sentido que a
escola, os professores e 0s alunos sdo integrantes da dindmica das relac@es sociais: tudo o que
acontece no meio escolar esta atravessado por influencias econdmicas, politicas e culturais que
caracterizam a sociedade de classes, ou seja, 0s elementos do planejamento escolar, objetivos,
contetdos e métodos estdo recheados de implicacdes sociais, tm um significado genuinamente
politico. Por essa razdo, o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgcoes
e acOes, pois se ndo pensarmos detidamente sobre 0 rumo que devemos dar ao nosso trabalho,
ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade.

Assim, € interessante notar também como se da um plano de aula que, por sua vez, trata-
se de um plano detalhado do ensino, no qual o que foi previsto de modo geral agora séo
especificados e sistematizados para uma situacdo didatica real. A preparacdo de aulas acaba
sendo uma tarefa indispensavel, assim como o plano de ensino deve resultar num documento
escrito que servira ndo soO para orientar as acdes do professor como também para possibilitar
constantes revisdes e aprimoramento de ano para ano. Na elaboracdo do plano de aula, deve-se
levar em consideracdo em primeiro lugar que a aula é um periodo varidvel, no qual dificilmente
completa-se numa aula sé o desenvolvimento da unidade ou tdpico, levando em consideragdo
0 processo de ensino que se da por sequéncia de fases: preparacao e apresentacdo dos objetivos,
conteudos e tarefas: desenvolvimento da materia nova: consolidagédo, aplicacdo, avaliacéo,
(Libaneo, 1990, p. 241).
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise dos dados coletados por meio de entrevistas realizadas
com professores de uma escola publica em Manaus. O foco esta nas percep¢des sobre os temas
contemporaneos transversais, género, sexualidade e a aplicacdo desses temas no
contexto educacional, onde também particularmente destaco a relagdo da danga e cultura
Ballroom nessa area de atuagdo, que de acordo com Minayo (2001, p. 67) quando chegamos
nessa fase de analise de dados, podemos pensar que estamos no final da pesquisa. No entanto,
podemos também estar enganados porque essa fase depende de outras que a precedem. Logo
podemos apontar trés finalidades para essa etapa: estabelecer uma compreensdo dos dados
coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes formuladas,
e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da
qual faz parte.

Foram entrevistados trés professores. Além das entrevistas, foi realizado um
acompanhamento em sala de aula ministrada por um dos professores participantes da pesquisa.
Onde o objetivo dessa observacdo foi analisar de perto como o professor atua no ambiente
escolar, especialmente no que diz respeito a abordagem dos temas contemporaneos transversais
e de género e sexualidade em sua pratica pedagogica. Dessa forma, eu estive presente assistindo
algumas das aulas de um dos docentes, que aconteciam das 14:00 as 17:00 variando turmas e
séries, além de ocorrerem tanto dentro de sala como fora.

No mais, trago que ao decorrer das entrevistas foi feito o diario de campo para registrar
observac0es relevantes, o que ndo apenas facilitou a associacao das falas dos participantes ao
referencial tedrico, mas também destacou trechos significativos dos depoimentos.

Com o0 objetivo de assegurar a privacidade dos participantes desta pesquisa, 0S
professores serdo identificados por pseudénimos, sendo denominados como Professor X,
Professor Y e Professor Z ao longo deste trabalho.

De acordo com o roteiro de entrevista semiestruturado, a primeira pergunta se
relacionava a questdo de considerar os TCTs no planejamento do componente curricular do
professor. Nessa questdo dois dos professores entrevistados, tiveram a mesma resposta inicial,
sendo ela “Sim”, que consideram. E um dos professores completa relatando que hd um quadro
de planejamentos, e que dentre eles é sempre inserido um tema transversal para ser trabalhado
durante o ano todo, inclusive um tema que possa abranger todas as séries, sendo elas de 6° ano
ao 1° ano, e que a cada planejamento ele insere um tema conforme os temas que a mesma

trabalha. O que inclui temas de conteudo dentro das linguagens, como a dancga, a muasica, 0
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teatro, as artes visuais, fotografia, tecnologia, entre outros. E insere a partir desses temas 0s
temas transversais, além de aplicar outros contextos pertinentes ao bimestre.

Nesse sentido, quando se menciona danga e corpo nesse contexto, é possivel pensar em
conversar com o que discute Marques (1998 p. 76), pois a autora afirma que na area de ensino
de danca, o reconhecimento de um corpo que € socialmente construido tem levado educadores
a elaborar propostas pedagoOgicas que integrem tanto o processo quanto o produto da
aprendizagem, e que essas propostas buscam equilibrar o dominio técnico da danca com a
liberdade do processo criativo, sem deixar de lado a importancia da técnica, mas também sem
negligenciar a expressao artistica individual, e que mais do que isso, essas abordagens visam
trabalhar a expresséo pessoal dos alunos, entendendo-a ndo apenas como uma manifestacéo
individual, mas como um reflexo de um corpo que esta inserido em contextos sdcio-politico-
culturais complexos, que moldam e influenciam suas experiéncias e formas de se expressar.

O outro professor também complementa sua resposta inicial reforcando o porqué,
afirmando que considera por acreditar que € de suma importancia, tendo em vista que se esta
vivendo um outro momento, tanto quanto ao cendrio escolar quanto ao social, de forma que se
faz necessario considerar que esses momentos para trabalhar tal tematica sdo de suma
importancia justamente para que se estabeleca uma educacdo de qualidade, e que nesse sentido
se a escola ndo puder fazer esse papel, na casa dos estudantes pode ser dificil, ja que muitas
familias ndo conseguem dialogar e que podem ter dificuldades por uma falta de conhecimento
e outros fatores.

Dando continuidade, o professor complementa afirmando que o papel do docente na
escola pode ser justamente esse, 0 de orientar e de fazer com que esses temas possam ser
realmente discutidos e desenvolvidos de todas as formas possiveis dentro do ambiente escolar,
sendo possivel também trabalhar a interdisciplinaridade, desenvolvendo esses temas de uma
forma pratica ou até mesmo em um formato poético, tendo em vista que o estudante precisa
perceber onde é exatamente o seu lugar, onde esta se inserindo, e como eles vao se inserir no
mundo. Dessa forma, o professor conclui sua resposta nessa primeira pergunta ressaltando que
a importancia desse tema € essa, a de que se faz necessario falar sobrem os temas e fazer
acontecer de uma forma ampla, na qual que todos possam estar interligados.

Dito iss0, essas respostas do primeiro momento se interligam com o que diz o préprio
documento que explica melhor sobre os temas, enfatizando que os Temas Contemporaneos
Transversais desempenham um papel central, pois possibilitam a articulacao entre os diferentes
componentes curriculares de forma integrada e que, além disso, conectam esses contetdos as

situacOes concretas vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, proporcionando um
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aprendizado contextualizado e relevante para o tempo presente. O grande objetivo é que o
estudante ndo termine sua educacdo formal tendo visto apenas conteudos abstratos e
descontextualizados, mas que também reconheca e aprenda sobre os temas que séo relevantes
para sua atuacdo na sociedade (Brasil, 2019).

Quanto a resposta do professor Z, 0 mesmo menciona que no planejamento nao
considera, e que justifica que isso se da por conta das séries em que atua, sendo elas de 6° ano
ao 7° ano, onde dificilmente consegue abordar esses temas por conta do conteudo ja programado
sobre a histdria antiga, mas no fim da sua resposta relata que no 7° ano tenta trabalhar o que se
relaciona & ética dentro desses seus contetidos. E importante essa mencédo sobre ética, pois
relacionando-se ao que diz Brasil (2018) é preciso considerar a necessidade de desnaturalizar
qualquer forma de violéncia nas sociedades atuais, incluindo a violéncia simbdlica de grupos
sociais que impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que ndo
estabelecem didlogos entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola, ou seja,
para desenvolver estudantes de maneira completa no contexto escolar € importante destacar que
um dos aspectos que se faz muito necessario é o ético.

A segunda questdo do roteiro convergia para um modo mais geral, questionando se o(a)
professor(a) considera Género e Sexualidade como Temas Contemporaneos Transversais a
serem considerados em planejamentos de componentes curriculares na escola de educagéo
bésica.

Nessa pergunta o professor X responde que sim e contextualiza sua percepcao dizendo
que, ao longo dos tempos, percebe-se que a necessidade de mudanca desses temas e a
compreensdo a partir disso se faz necessaria para que o aluno consiga identificar a si préprio ou
se reconhecer. E que os temas precisam ser inseridos no contetdo do dia a dia. Que devem ser
colocados com sua devida importancia, podendo ser até mais do que os proprios contetdos ja
sdo inseridos, ou seja, mais do que o convencional. E completa justificando que a nossa
populacdo, tendo vista a nossa miscigenacdo, ja4 carrega isso: toda essa bagagem de
informacdes. Porém, acontece que a informagéo que os estudantes tém sobre isso, ser de casa,
de um lugar que nem sempre € certeira e sim extremamente errénea, de um entendimento que
ndo é democratico, da familia tradicional, que s6 inserem homens e mulheres cisgéneros e
esquecem de outras vertentes quando se fala de género e sexualidade. Com isso, o professor X
reforca que precisamos inserir tais temas para que eles mesmos se reconhecam na propria
escola, onde se reconhecendo consigam falar de si mesmos, mostrarem a si mesmos, quem séo
de fato, logo isso, caminha para a questao da cidadania, da satde, do multiculturalismo, que se

faz necessario... No mais, o professor ndo colocar esse tema e abrir um discurso reforcado de
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aversdo em sala de aula, acaba por construir um aprendizado com outros discursos que vao para
um lado negativo, dando vazdo ao 6dio e a opresséo, logo é o que véo absorver os alunos e,
com isso, pode-se transformar as pessoas de forma igualmente negativa, fazendo com esquegam
o lado positivo e da importancia que esse tema por si s6 possui.

E nessa perspectiva, Butler (2014, p. 253) também corrobora discorrendo que supor que
género sempre e exclusivamente significa as matrizes “masculino” e “feminina” ¢ perder de
vista 0 ponto critico de que essa producgdo coerente e binaria é contingente, e que as permutacdes
de género gque ndo se encaixam nesse binarismo sdo tanto parte do género quanto seu exemplo
mais normativo. Assim, um discurso restritivo sobre género que insista no binarismo homem e
mulher como a maneira exclusiva de entender o campo do género atua no sentido de efetuar
uma operacdo reguladora de poder que naturaliza a instancia hegemodnica e exclui a
possibilidade de pensar sua disrupcao.

A resposta cujo a professora trouxe, também me faz pensar na pertinéncia de
questionamentos, bem como traz Bento (2006, p. 11) onde propfe 0s seus questionamentos
voltados para uma perspectiva mais feminista: “O que € género? Como as identidades de género
se articulam com a sexualidade? Qual é a capacidade do sujeito em subverter normas de
género?”

Ainda na andlise da segunda questdo, mas agora considerando a resposta do professor
Y, observa-se que ele descreve realizar praticas também abrangentes ao longo do ano letivo.
Segundo ele: “Costumo organizar as atividades de forma temética: comeg¢o com o carnaval,
depois trabalho a paixao de Cristo, a danca, a musica e, agora, estou finalizando com o teatro,
focando no nascimento de Cristo.” E complementa que em cada bimestre sempre procura
desenvolver os temas, trabalhando muito a questéo da consciéncia negra e racismo, a violéncia
contra a mulher, do preconceito de modo geral. Logo acaba trabalhando todos esses temas
sugerindo miniapresentacGes, exposicao de cartazes etc. Ele também afirma que nem sempre
d& pra insistir na participacdo dos estudantes nas atividades, entdo sempre acontece de alguns
deles ndo quererem participar, e quando acontece 0s instrui para pesquisar temas livres, mas
que abordem tematicas também importantes. Assim, 0s proprios alunos pesquisam ou criam
textos e dentro desse processo ensaiam juntamente para que eles possam de alguma forma
apresentar ao resto da turma ou escola.

E importante destacar que o professor articula o seu fazer artistico com o que a escola
ja tem como mais aceitavel, bem como a questao voltada para religido crista. Desse modo, na
maioria das vezes, percebe-se que é o0 que se € mais vidvel para trabalhar outras vertentes da

arte no meio escolar, como o teatro como o teatro por exemplo. O que também nos faz pensar
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que a relacdo entre arte e educacao, de acordo com Paulo Freire (1996, apud Berino, p. 184) é
uma conexao que ndo € contingente, mas sim necessaria, estando no cerne de sua concep¢édo de
educacgédo. Logo, para o autor, “o que faz da educacdo uma arte ¢ precisamente quando a
educacao ¢ também um ato de conhecer”.

Para o professor Z, trata-se de uma tematica importante, mas ele acredita que seja dificil
trabalhar com os estudantes. Ele explica que isso se d&, principalmente, por conta das series em
que leciona, onde os alunos ainda sdo muito criancas. O docente reforca que € um tema
relevante, especialmente no que diz respeito ao preconceito, porque, as vezes, até na sala de
aula, percebe que existem aqueles alunos que, ele diz, nao pode afirmar que tém ‘tendéncia a
homossexualidade’, mas que apresentam comportamentos, formas de falar ou de andar
diferentes, e acabam sofrendo bastante preconceito por isso. Outro ponto levantado pelo
professor ¢ sua propria dificuldade com o tema: “Eu acredito que, falando por mim, eu nao
estou completamente preparada para trabalhar com isso. Ainda ndo consegui compreender
completamente questdes relacionadas a género e sexualidade. Melhorei recentemente porque,
neste ano, comecei uma disciplina no mestrado e li varios textos sobre o assunto. Hoje, me sinto
mais preparada para abordar o tema e me posicionar. Porém, em certos aspectos, ainda acho
complicado. Quando penso em como explicar isso para os estudantes, vejo que eles tém
dificuldade de entender. E eu, como professora, também sinto dificuldade em compreender
como essas dinamicas entre género e sexualidade se manifestam”. Ele conclui dizendo que o
assunto é delicado, tanto para os professores quanto para a escola, especialmente no didlogo
com os pais: “E delicado. Quando vocé fala de orientacio sexual ou prevencio de gravidez, por
exemplo, tem pai que acha que o professor esté incentivando os alunos a fazerem sexo, o que
ndo é verdade. Esse tipo de mal-entendido dificulta ainda mais o trabalho na escola”.

A fala do professor Z apresenta pontos que dialogam diretamente com a anélise de Bento
(2012, p. 19), ao evidenciar como as instituicGes, incluindo as escolas, ainda operam sob
definicbes normativas de género e sexualidade. O professor menciona sua dificuldade em
compreender e trabalhar questfes relacionadas a género e sexualidade, o que reflete o peso das
normas binarias e heteronormativas que Bento aponta como estruturantes dessas instituicdes.

Quando o professor observa o comportamento de alguns alunos que fogem aos padrées
normativos, mencionando o “jeito de andar, falar” ou “forma diferente de se comportar”, ele
reconhece a existéncia de identidades que desafiam as no¢des binarias de masculinidade e
feminilidade. Contudo, sua hesitacdo ao abordar essas questbes, tanto pelo receio de
interpretagcdo dos pais quanto por uma percepcdo de despreparo pessoal, revela como essas

normas acabam sendo reproduzidas, mesmo que involuntariamente.
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Além disso, a fala do professor reflete o dilema que Bento aponta: ao abordar questdes
de género e sexualidade, ha o risco de reafirmar os limites impostos pelas definicdes
normativas, caso a abordagem ndo desconstrua a vinculagéo entre identidade de género e uma
suposta naturalidade heterossexual. O relato da docente mostra que a resisténcia a essas
discussbes — tanto no ambiente escolar quanto em sua propria formacao — € sintomatica do
desafio que Bento destaca: as institui¢cdes tendem a reproduzir a ideia de que o que € “legitimo”
esta atrelado ao que é normativo, dificultando a criagdo de espagos realmente
acolhedores e criticos.

Diante disso, ao abordar a terceira questdo — “Aqui na escola, vocés consideram esses
temas? E, no planejamento pedagogico, vocés discutem sobre género e sexualidade?” — 0
professor X afirmou que sim, esses temas sdo discutidos. Ele destacou que a escola é um
ambiente aberto e amplo, onde os professores tém trabalhado a questdo pedagdgica de forma
cuidadosa. Segundo o professor, hd um certo receio ao tratar dessas tematicas, mas os docentes
procuram apresenta-las de maneira tranquila, visando facilitar a compreensdo dos alunos. Além
disso, o professor apontou que ha esforcos para incluir essas questbes no planejamento
pedagdgico, especialmente em atividades coletivas. O objetivo é preparar os estudantes para
compreenderem e respeitarem as diversidades nos ambientes em que estardo inseridos no
futuro. Isso busca minimizar qualquer tipo de discriminagcdo, preconceito ou racismo nas
interacOes entre eles e em suas vivéncias futuras.

Logo, abordagem apresentada pelo professor X se conecta diretamente ao conceito de
transversalidade formulado por Rodrigues (2021, p. 11), no qual o trabalho didatico-pedagdgico
se organiza integrando as disciplinas a eixos tematicos definidos pela comunidade escolar e
adaptados aos contextos especificos de aprendizagem. O professor destaca que 0s temas de
género e sexualidade sdo abordados na escola, com um cuidado em contextualiza-los de
maneira acessivel e inclusiva para os estudantes. Isso reflete a busca por adequar as discussdes
as realidades dos alunos, alinhando-se a ideia de que a transversalidade permite que as escolas
incorporem contetdos além dos estabelecidos, conforme suas necessidades locais.

A énfase do professor em incluir esses temas no planejamento pedagdgico, sobretudo
em atividades coletivas, evidencia como a escola procura conectar os contetdos cientificos as
praticas sociais e culturais dos alunos. Esse esfor¢o de contextualiza¢do esta em sintonia com a
proposta de transversalidade de Rodrigues, que valoriza a integracdo entre o global e o local.
No caso da escola, essa integracdo se manifesta ao preparar os estudantes para lidarem com as
diversidades e enfrentarem preconceitos, um movimento que vai ao encontro da construgdo de

uma educacéo inclusiva e plural.



44

No entanto, a fala do professor também aponta desafios relacionados a transversalidade.
Ele menciona um “receio” ao abordar temas como género e sexualidade, o que pode ser
interpretado como uma consequéncia das mudancas descritas por Rodrigues, em que a
transversalidade foi relegada aos contextos locais. Isso exige das escolas e dos professores
maior autonomia e sensibilidade para adequar os conteudos escolares a realidade dos alunos,
um processo que nem sempre € simples ou livre de tensdes. Essa relacdo entre a fala do
professor e o conceito de Rodrigues ilustra como a transversalidade, apesar de ser um
instrumento potente para promover didlogos entre diferentes dimensGes do conhecimento,
requer esforcos continuos para ser implementada de forma efetiva e significativa no
cotidiano escolar.

J& na resposta do outro professor Y, ele mencionou que, at¢ o momento, nao
desenvolveu ou trabalhou formalmente com esses temas em sala de aula. Ele comentou:
“Trabalhar ainda como uma apresentacdo, algo nesse sentido, eu ainda ndo trabalhei. Mas,
dentro da sala de aula, muitas vezes que tive a oportunidade de conversar com os estudantes,
eu aproveitei e dialoguei com eles. Estou na escola ha 5 ou 6 anos, e, logo no meu segundo ano,
tive um caso que me marcou muito. Um aluno, de 13 ou 14 anos, era muito timido e recatado,
claramente tentando se entender enquanto pessoa e entender o0 mundo a sua volta. Ele veio
conversar comigo e, para minha surpresa, perguntou se eu era gay. Respondi que sim, e ele quis
saber como foi para mim lidar com isso. Expliquei que foi muito mais dificil na minha época,
porque eu cresci em uma casa onde nao havia dialogo. Precisei esperar atingir a maioridade
para poder conversar sobre 0 assunto com outras pessoas, pois nunca tive a oportunidade de
falar com meus pais sobre isso. Por isso, orientei esse aluno a, se possivel, buscar um dialogo
com seus pais, explicando sua situacdo. Achei admiravel a coragem dele em vir falar comigo,
porque, muitas vezes, os estudantes se fecham completamente”.

O professor também relatou outro caso envolvendo uma aluna, relacionado a temas
delicados como depressdo: “Certo dia, corrigindo um trabalho, notei que a aluna incluiu, no
final de outubro, diversos codigos e mensagens subliminares relacionados a cordas, indicando
uma situacdo emocional delicada. Fotografei o trabalho e levei para a pedagoga, que chamou a
aluna para conversar. Descobrimos que ela realmente enfrentava uma situagdo muito
complicada em casa. Esses casos mostram a importancia de o professor estar atento, sensivel
ao que os alunos expressam, seja no comportamento ou nas produgdoes.”

E concluiu enfatizando a necessidade de tratar essas tematicas com sensibilidade e
cuidado: “Acredito que o professor precisa ter um olhar muito atento e empatico. Ha alunos que

sd8o mais extrovertidos e outros mais reservados, e é essencial perceber essas nuances para
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oferecer apoio. Esses temas, como género, sexualidade e saude emocional, precisam ser tratados
com carinho e integrados ao planejamento pedagdgico. Caso ndo sejam incluidos formalmente,
cabe a nds, professores, trazer esses assuntos de maneira construtiva, envolvendo o colegiado
para somar forcas. N&o se trata de impor o tema, mas de construir um entendimento coletivo
sobre sua importancia e relevancia para os dias de hoje”.

A fala do professor pode ser relacionada a anélise de Libaneo (2012) na medida em que
evidencia a necessidade de uma nova abordagem educacional, alinhada as demandas
contemporaneas, especialmente no contexto da escola publica brasileira. Libaneo argumenta
que os modelos tradicionais de ensino muitas vezes falham em atender as necessidades dos
estudantes, resultando em exclusdo, discriminacdo e abandono escolar. Ele aponta para a
necessidade de praticas pedagdgicas renovadas, que sejam mais inclusivas e sensiveis para com
as realidades sociais e emocionais dos alunos.

Esse relato ilustra essa sensibilidade e a tentativa de romper com a rigidez tradicional
da escola ao priorizar o dialogo e a empatia em situa¢fes que envolvem género, sexualidade e
salde emocional. Ao escutar e orientar o aluno timido que buscava compreender sua
sexualidade, e ao identificar e encaminhar o caso da aluna com sinais de depresséao, o professor
demonstra uma abordagem que humaniza o processo educativo, rompendo com a ideia de uma
escola exclusivamente conteudista e autoritaria.

Além disso, a conclusdo do professor reforca a visdo de Libaneo sobre a importancia de
novas praticas escolares. Ao defender a integracdo de temas como género, sexualidade e saude
emocional ao planejamento pedagodgico, o professor sugere um modelo de escola mais
colaborativo e inclusivo, que dialoga com as vivéncias e demandas dos estudantes. Isso
responde diretamente ao apelo de Libaneo por préaticas inovadoras que superem os problemas
historicos do sistema educacional publico.

Na resposta do professor Z, ele reconhece que ndo aborda formalmente temas de género
e sexualidade em seu planejamento, justificando que essa pratica geralmente esta mais presente
no trabalho de professores que atuam com turmas do 9° ano ou do ensino médio. Ele reflete
sobre as resisténcias que enfrenta, tanto por parte de pais quanto de outros profissionais,
mencionando casos em que professores foram criticados ao tratar desses assuntos, sendo
acusados de incentivar comportamentos especificos.

O professor demonstra acreditar que, embora essa situa¢do possa mudar no futuro, é
necessario primeiro que os proprios educadores adquiram conhecimento e compreensédo sobre
esses temas. Sem o preparo adequado, ele considera mais prudente evitar o tratamento desses

assuntos com os alunos, para ndo gerar mal-entendidos ou reforcar preconceitos. Essa postura
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evidencia a necessidade de formacéo continuada e de um dialogo mais amplo entre professores,
pais e a escola.

Ou seja, embora reconheca a importancia de abordar temas como género e sexualidade
na educacéo, ele sente que ainda ndo esta preparado para fazé-lo de forma segura e eficaz. Ele
percebe que ha resisténcia tanto por parte de pais quanto de outros professores, o0 que a leva a
adotar uma postura cautelosa. Sua fala reflete a ideia de que, sem o devido estudo e
compreensdo sobre o assunto, hé o risco de lidar com essas questdes de maneira inadequada ou
causar conflitos desnecessarios. Ele sugere, portanto, que uma mudanca nesse cenario depende
de formacdo continuada dos educadores e de uma construcdo coletiva para superar as
barreiras existentes.

Nisso, € possivel relacionar a fala do professor com o que Libaneo (2012) que discute
sobre as contradi¢Ges enfrentadas pela escola publica. O professor reflete sobre a resisténcia de
pais e outros educadores em trabalhar temas de género e sexualidade, evidenciando um conflito
entre o que deveria ser ensinado na escola (aspectos pedagdgicos) e as pressdes socioculturais
externas (como crencas familiares e ideoldgicas). Ele reconhece que a escola ainda enfrenta
desafios para lidar com questdes sociais e culturais, como a educacédo de qualidade e a formacéo
para a cidadania critica, que sdo temas centrais na discussdo sobre a escola publica.

Libaneo fala sobre as contradi¢fes entre a quantidade e qualidade da educacéo e entre
uma viséo de escola focada no conhecimento e outra voltada para missoes sociais. O professor,
ao mencionar a falta de preparo e o receio de tratar esses temas sem a devida compreensao,
sugere que o campo educacional ainda ndo alcancou um consenso sobre como abordar questdes
sociais e culturais de maneira eficaz, o que reflete uma das dificuldades que Libaneo destaca.
Ele também aponta que, sem uma formacdo mais aprofundada, € dificil trabalhar com certos
temas de maneira que ndo gere desconforto ou resisténcia, o que esta alinhado com a ideia de
que o campo educacional estd longe de um consenso sobre os objetivos e funcBes
da escola publica.

Podendo ser relacionada a fala do professor Z com o trecho de Libaneo (2012) que
discute os problemas historicos da escola publica brasileira, especialmente em relagédo a sua
abordagem tradicional e autoritaria. O professor, ao expressar receio em trabalhar temas de
género e sexualidade, reflete um modelo de escola que ainda se mantém, em parte, preso a
praticas conservadoras e resistentes as mudangas sociais, como a inclusdo desses temas no
curriculo. Ele menciona que, devido a falta de preparo e a resisténcia por parte de pais e outros

educadores, evita abordar esses assuntos com os alunos, o que pode ser entendido como uma
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continuidade de praticas pedagdgicas tradicionais que, segundo Libaneo (2012), ndo sdo mais
suficientes para lidar com as necessidades contemporaneas da educacao.

Lib&neo (2012) argumenta que o insucesso da escola publica esta relacionado a sua base
tradicional, focada em conteudo e autoritarismo, o que leva a exclusao e a discriminacao. A fala
do professor pode ser vista como uma manifestacdo dessa realidade, na medida em que a escola,
por ndo estar completamente preparada para lidar com questdes sociais e culturais, acaba, de
certa forma, “excluindo” ou ndo atendendo adequadamente certas demandas mais complexas
dos alunos, como a discussao sobre identidade de género e saude emocional.

Além disso, o trecho de Libaneo aponta para a necessidade de um novo modelo de
escola, com praticas mais inclusivas e sensiveis as questdes sociais. O professor, ao reconhecer
a importancia de estudar e entender esses temas antes de aborda-los com os alunos, sugere que
a mudanca para um modelo mais contemporaneo e inclusivo na escola publica depende, entre
outras coisas, da formacdo continuada dos educadores, 0 que esta diretamente relacionado a
critica de Libaneo sobre a falta de inovacdo no funcionamento das escolas.

Na quarta questdo, foi perguntado ao professor de X se ele ja havia trabalhado com os
temas abordados e quais atividades havia desenvolvido. Em resposta, ele explicou que, ao longo
do tempo, desenvolveu vérias atividades voltadas a temas como meio ambiente, salde,
cidadania e, mais recentemente, tecnologia. Ele destacou um trabalho que envolveu o uso de
videoarte, utilizando a tecnologia como ferramenta pedagdgica.

Nesse projeto, os alunos foram incentivados a explorar o proprio bairro, investigando
aspectos culturais, historicos e sociais. Eles produziram videos que mostravam monumentos
locais, historias de moradores antigos e a diversidade cultural presente no ambiente. Alguns
entrevistaram familiares, como mées e avos, resgatando histérias que estavam guardadas. O
professor considerou essa troca de conhecimentos muito enriquecedora, pois permitiu que 0s
alunos valorizassem o lugar onde vivem e compreendessem questdes como poluigcéo e
preservacdo do meio ambiente.

A atividade foi estruturada como uma pesquisa de campo, onde os alunos, divididos em
equipes, usaram a tecnologia como suporte. Segundo o professor, 0 uso de celulares e redes
sociais facilitou bastante o trabalho, j4 que esses dispositivos sdo parte do cotidiano dos
estudantes. Ele mencionou que, apesar de nem todos terem participado plenamente, a maioria
(cerca de 90%) conseguiu progredir e compreender os temas abordados ao longo do projeto.

A resposta reflete diretamente ao que diz Brasil (2018), que destaca a progressdo do
conhecimento por meio da ampliacdo das praticas de linguagem, da experiéncia estética e

intercultural, além do desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos. Ao propor a
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atividade de videoarte, envolvendo o uso da tecnologia e a exploracdo do bairro, o professor
proporcionou uma oportunidade para que 0s estudantes conectassem suas experiéncias
individuais com os aspectos culturais, histdricos e ambientais de seu entorno.

Essa pratica também reforca a compreensdo dos alunos sobre suas relacbes com o
ambiente, com a cultura e com as tecnologias, conforme indicado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A atividade possibilitou que os alunos desenvolvessem uma perspectiva
mais ampla sobre o local onde vivem, ampliando sua autonomia intelectual e promovendo o
diadlogo entre geracOes e o resgate de histdrias locais. Assim, o trabalho do professor reflete
diretamente os objetivos propostos pela BNCC, ao consolidar aprendizagens e estimular o
engajamento com temas sociais e culturais relevantes para os estudantes.

Como o professor Y ja havia abordado a quarta questdo em sua fala anterior, verifica-se
agora a resposta do professor Z, que reforca a importancia do respeito. Ele destaca que, muitas
vezes, a escola enfrenta situacbes de falta de respeito em relacdo a questdes de género e
sexualidade, manifestadas em brincadeiras de mau gosto, tanto por parte dos alunos quanto,
eventualmente, de outros funcionarios. Segundo ele, essas atitudes podem refletir o que a pessoa
pensa ou sente sobre o0 assunto, mas, independentemente disso, é essencial ensinar os alunos,
desde o inicio, a respeitar as diferencas.

O professor enfatiza que todos somos diferentes e que é justamente essa diversidade que
nos torna unicos e importantes. Ele acredita que o respeito deve ser trabalhado
independentemente de aspectos como cor, crencas ou posicionamentos. Para ilustrar,
compartilhou a experiéncia de um aluno do sexto ano que, no ano passado, se declarou gay para
os professores, dizendo: “Professora, eu sou gay.” Apesar de ter apenas 12 anos, o aluno
demonstrava clareza sobre sua identidade e n&o tinha vergonha de quem era. No entanto, 0s
colegas ainda tinham dificuldade em aceitar e respeitar sua posicéo, o que exigiu um trabalho
intenso do professor na sala de aula.

Além disso, ele observou que o apoio familiar € crucial nesse processo. No caso desse
aluno, criado pela avo, havia uma abertura maior para que ele pudesse se expressar livremente.
Por outro lado, o professor lamenta que muitos alunos chegam a escola sem limites claros ou
acompanhamento dos pais. Para ele, esse descaso faz com que os estudantes pensem que podem
agir e falar como quiserem, desrespeitando colegas e professores. Por isso, ele refor¢a que a
escola precisa assumir um papel central na educacdo para o respeito, apesar dos
desafios que isso impde.

A fala do professor Z reflete um cenario muito comum nas escolas publicas: a

dificuldade em lidar com questdes de respeito e diversidade, especialmente quando envolvem
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temas como género e sexualidade. Esse relato deixa claro como as vivéncias dos professores
mostram que, além de lidar com o contetdo curricular, eles precisam se adaptar para atuar como
mediadores em situacdes que demandam empatia, acolhimento e sensibilidade.

A partir dessa vivéncia, percebemos a importancia dos temas transversais na educacao.
Assuntos como respeito, diversidade e convivéncia ndo podem ser tratados como secundarios
ou “extras” no planejamento pedagdgico. Eles sdo fundamentais para a formagao de cidad&os
conscientes, capazes de viver em sociedade de maneira ética e empética. Trabalhar essas
tematicas de forma integrada ajuda a criar um ambiente mais saudavel, onde os alunos entendam
que a diferenca ndo € uma barreira, mas um valor que enriquece a convivéncia.

Ao mesmo tempo, o relato aponta para um desafio significativo: o despreparo de alguns
alunos, muitas vezes fruto de contextos familiares em que falta didlogo ou limites. Nesse
sentido, a escola se torna o espaco central para a construcdo de valores: um deles sendo o
respeito para com as diferencas. No entanto, os professores, sozinhos, ndo conseguem dar conta
dessa demanda sem o suporte de formacgdes continuadas e de politicas educacionais que
incentivem a inclusdo desses temas nos curriculos de forma planejada e estruturada.

Portanto, a vivéncia relatada ndo € apenas um desafio, mas também uma oportunidade
de perceber como os temas transversais sao essenciais para transformar a escola em um espaco
mais acolhedor e inclusivo. Isso exige um esfor¢o coletivo, envolvendo professores, gestores e
politicas publicas que reconhecam o papel central da escola na promocgdo da cidadania e
do respeito mutuo.

Continuando, na quinta e Gltima questdo apresentada aos professores, procurou-se
entender como o0s estudantes se relacionaram com os temas discutidos. Foram perguntados:
“Como foi a relagdo dos estudantes com esses temas? Houve resisténcia da parte deles? Se sim,
como se deu essa resisténcia e por qué? Se ndo, por qué?”.

O professor X traz uma reflexdo muito importante sobre o papel do professor na
abordagem de temas sensiveis como género e sexualidade. Ele observa que quando o trabalho
é feito de maneira individual, os alunos se sentem mais a vontade para expressar suas opinides,
0 que possibilita um entendimento mais profundo sobre o assunto. Ao permitir que eles reflitam
e compartilhem seus pensamentos de forma mais pessoal, ele consegue direcionar melhor a
conversa e levar os alunos a compreenderem mais sobre o tema. Isso também contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico, permitindo que eles construam suas proprias ideias e
sejam mais receptivos a essas questoes.

No entanto, ele percebe uma dificuldade quando o trabalho é coletivo. Nesse caso,

muitos alunos se retraem, ndo se sentem a vontade para se expressar, apesar de pensarem muito
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sobre o tema. Isso é um reflexo da complexidade do processo de entendimento e aceitacao de
temas transversais, que muitas vezes envolvem valores e crencas que vém de fora da escola,
como os ensinamentos recebidos em casa e na comunidade. O exemplo que ele traz sobre a
dificuldade dos alunos em compreender a diversidade ao redor da escola € um bom indicador
de como as influéncias externas impactam o modo como eles veem a diferenca. Para ele, é
fundamental dedicar tempo a esse processo reflexivo, permitindo que os alunos se sintam
preparados para discutir e aceitar melhor esses assuntos com o tempo.

Outro ponto relevante que o professor destaca € a importancia de trabalhar com os
alunos de acordo com suas necessidades. Cada estudante tem uma demanda diferente, seja em
relacdo a questdes ambientais, de saude ou de identidade. Essa percepcdo das necessidades
individuais é essencial para que o aprendizado seja mais significativo e eficaz. Ao perceber o
que cada aluno precisa, 0 professor consegue abordar temas que séo diretamente relacionados
a sua realidade e aos seus questionamentos, criando um ambiente de ensino mais inclusivo e
atencioso as diferentes vivéncias e desafios dos estudantes.

Assim, a fala do professor X reforca a importancia de uma abordagem sensivel e
personalizada na educacdo, em que o professor, além de ensinar contelidos, deve atuar como
mediador e facilitador do pensamento critico, respeitando o tempo e o espa¢o de cada aluno
para refletir e entender os temas discutidos.

J& o professor Y comenta que, embora ndo perceba uma resisténcia explicita em relacao
aos temas de género e sexualidade, ha uma postura de deboche entre os alunos. Ele aponta que,
quando esses temas sao discutidos, frequentemente surgem brincadeiras que normalizam
zombarias e desrespeito aos colegas. E destaca que, nesses momentos, € necessario interromper
a aula e abordar a questdo diretamente, explicando que atitudes de desrespeito hoje podem se
voltar contra eles mesmos ou contra pessoas proximas no futuro. Ele ressalta a importancia de
ensinar que o que ndo queremos para nds, nao devemos fazer ao outro. Entretanto, ele reconhece
a dificuldade de trabalhar o respeito de forma ampla, especialmente porque os alunos muitas
vezes agem de forma diferente em grupo e isolados. Em grupo, as atitudes de tirar sarro e
zombar sdo mais comuns, enquanto individualmente, os alunos parecem refletir mais.

Dentro de sala, o professor relata que busca constantemente reforcar a questdo do
respeito e abordar temas como diversidade étnica, orientacdo sexual e identidade de género. Ele
acredita que o papel do educador é ndo deixar passar essas situacoes, seja em sala de aula, nos
corredores da escola ou até mesmo fora do ambiente escolar. Para ele, o didlogo é a principal
ferramenta: chamar os alunos para uma conversa, sem se igualar a atitudes agressivas, mas

promovendo entendimento e reflex&o. Ele enfatiza a importancia de respeitar ndo apenas as
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diferentes religides, mas também as diversas orientacdes e expressdes humanas, para que todos
possam viver em comunhao, respeitando o espaco e a existéncia do outro.

As reflexdes dos professores dialogam diretamente com a perspectiva trazida por
Libaneo (1990, p. 222), que define o planejamento escolar como um processo de racionalizacéo
e coordenacao das acOes docentes, sempre em articulacdo com o contexto social. Isso reforca
que a dindmica escolar ndo esta isolada, mas atravessada por influéncias econdémicas, politicas
e culturais que moldam as relagdes sociais.

A fala do professor X destaca como as influéncias externas, como valores e crencas
familiares e comunitarias, impactam a aceitacdo de temas como género e sexualidade dentro da
escola. Essa conexdo evidencia que, conforme apontado por Libaneo, os contetidos e métodos
escolares ndo sdo neutros, mas carregados de implicagGes sociais e politicas. A preocupacao do
professor em criar um ambiente de reflexdo individual e em atender as necessidades especificas
dos alunos reforca a importancia de um planejamento escolar atento as realidades dos
estudantes, permitindo que eles compreendam as questdes abordadas em sua complexidade.

J& o professor Y complementa essa visdo ao abordar o desafio de lidar com o deboche e
a falta de respeito dentro da sala de aula, que reflete as tensdes e desigualdades da sociedade.
Sua énfase na necessidade de dialogo e intervencao direta diante dessas situacfes demonstra o
papel ativo do professor em mediar os conflitos e promover a construgdo de valores éticos e
democréticos, um elemento que Libaneo identifica como essencial para resistir aos interesses
dominantes.

Assim, ambos os professores reafirmam que a pratica pedagogica deve ser planejada de
forma consciente, reconhecendo a escola como um espaco de construcdo de saberes que vai
além da transmissdo de contetdos. Essa abordagem reflexiva, como sugere Libaneo, possibilita
transformar o ambiente escolar em um local de resisténcia e promocao da igualdade, conectando
o trabalho docente as demandas sociais contemporaneas.

Ja o professor Z observa que, entre os alunos, ndo ha exatamente resisténcia ao tratar de
temas como género e sexualidade, mas sim uma tendéncia a acharem tudo engracado, o que
reflete a imaturidade da idade. Quando esses assuntos sdo abordados, eles frequentemente
comecam a rir, encarando como piada algo que, para quem € alvo de desrespeito, é uma
experiéncia dolorosa. Ele compartilha um exemplo de um aluno que, no inicio do ano anterior,
era alvo constante de apelidos ofensivos, como ‘“gayzinho”. No entanto, com 0 tempo,
percebeu-se uma mudanca: 0s colegas passaram a respeitd-lo mais, e as brincadeiras
diminuiram. O professor atribui essa transformacdo, em parte, ao posicionamento do proprio

aluno, que, apesar de ter apenas 11 anos, ndo demonstrava vergonha e conseguia se impor.
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Ainda assim, ele reconhece a dificuldade de trabalhar o tema, tanto para os alunos
quanto para os professores. Ele acredita que muitos educadores ndo se sentem preparados para
abordar assuntos tdo delicados e complexos. Ao pesquisar o tema recentemente, refletiu sobre
como, mesmo ja tendo estudado bastante, ainda sente que sabe pouco.

Outro desafio que ele identifica é a confusdo que os alunos tém em relacdo a sexualidade
e identidade de género, frequentemente associando essas questdes unicamente ao ato sexual.
Ele percebe que muitos estudantes ainda estdo em processo de descobrir e definir sua
sexualidade, influenciados pelas mudancas hormonais da idade. Para ele, essa falta de clareza,
tanto entre alunos quanto educadores, torna a orientacdo sobre o tema na escola
ainda mais dificil.

Logo, a fala do professor Z ilustra bem os desafios que Libaneo (1990) aponta em
relacdo a elaboracdo e execucdo do plano de aula como um processo dindmico, que requer
planejamento detalhado e revisdo continua. Ao lidar com temas como género e sexualidade, o
professor destaca a complexidade de adaptar as aulas para atender tanto as necessidades dos
alunos quanto as suas préprias limitacdes enquanto educadora. Isso reflete a importancia de um
plano de aula que considere o contexto real e as particularidades dos estudantes, como a
imaturidade propria da idade e as mudancas hormonais que influenciam a compreensao desses
temas.

Libaneo ressalta que o ensino acontece em uma sequéncia de fases — desde a preparacéo
e apresentacdo dos objetivos até a consolidacdo e avaliacdo. O professor menciona como, ao
longo do tempo, houve um progresso no comportamento dos alunos, que passaram a respeitar
mais o colega anteriormente alvo de desrespeito. Essa mudanca gradual indica que o
desenvolvimento das aulas sobre temas sensiveis também ocorre em etapas e exige constante
adaptacdo por parte do professor, que precisa repensar estratégias para abordar o tema com
sensibilidade e eficécia.

Para além disso, a reflexdo do professor sobre sua préopria dificuldade em trabalhar esses
assuntos, mesmo apos leituras e pesquisas, reforca a necessidade de um planejamento detalhado
e de um registro escrito, como Libaneo sugere, que permita ao professor avaliar e aprimorar sua
pratica ao longo do tempo. A falta de clareza dos alunos sobre conceitos de sexualidade e
identidade de género demonstra a relevancia de revisar e atualizar os planos para que as aulas
contemplem as demandas reais e favorecam um processo de ensino progressivo e continuo.

Ja abordando a relacdo entre esses pontos e a comunidade LGBTQIA+ e a cultura
Ballroom, trago inicialmente a concepcdo de que todos nascem cisgéneros e heterossexuais,

uma ideia que reforca a intolerancia e gera desamparo para a populacdo LGBTQIA+. Essa
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concepcao esta intimamente relacionada com as respostas dos professores, que frequentemente
mencionam a resisténcia e a falta de preparo para lidar com questdes de género e sexualidade
no contexto educacional. Muitos professores destacam a dificuldade de abordar esses temas de
maneira adequada, muitas vezes devido a crencas e valores familiares e sociais profundamente
enraizados, que ainda dominam a compreensdo dessas questdes. Essa resisténcia, muitas vezes,
reflete a ideia de que identidade de género e sexualidade sdo fixas e normativas,
desconsiderando a complexidade e diversidade dessas questdes.

O estudo de Correia (s.d., apud Simdes & Facchini, 2009) sobre 0s espagos
representativos da comunidade Ballroom em centros urbanos, como a Castro Street e a
Christopher Street, pode ser conectado com a fala do professor X. Ele ressaltou a importancia
de trabalhar temas relacionados a identidade de género e diversidade para transformar o
ambiente escolar em um espaco mais inclusivo e reflexivo. Ao construir esses espagos urbanos,
a comunidade Ballroom ndo s6 criou refgios, mas também pontos de resisténcia politica e
social. De maneira semelhante, no contexto escolar, essa resisténcia, quando confrontada com
a realidade da diversidade, pode transformar o espaco educacional. Os professores, como
mediadores, tém o papel de promover o respeito e a inclusdo, combatendo a exclusdo e o
desrespeito relacionados a identidade de género e sexualidade.

Assim, a resisténcia dos alunos e a falta de preparo dos educadores, mencionadas nas
respostas dos professores, podem ser compreendidas a luz da construcdo de espacos de
resisténcia e afirmacdo da comunidade LGBTQIA+, que, historicamente, precisou buscar
refagio e visibilidade em locais urbanos como a Castro Street e a Christopher Street. 1sso
também dialoga com a necessidade de adaptacdo dos educadores, criando ambientes escolares
mais inclusivos e conscientes das realidades sociais contemporéneas. Em outras palavras, a
escola publica deve se tornar um espaco de resisténcia, cidadania e respeito a diversidade. As
respostas dos professores se relacionam também partindo da ideia de marginalizagdo e
resisténcia, destacada por Correia (s.d., apud Simdes & Facchini, 2009), que trata da ocupacgao
de territorios urbanos pela comunidade LGBTQIA+ como uma forma de afirmacdo e
resisténcia. Esse conceito pode ser relacionado com a resposta do professor Z, que discutiu a
importancia do respeito para com as diferencas e a dificuldade que muitos alunos enfrentam em
aceitar questdes relacionadas a género e sexualidade.

O professor Z mencionou um exemplo de um aluno que, embora inicialmente alvo de
zombarias e desrespeito, foi gradualmente respeitado pelos colegas, o que indica um processo
de mudanca nas atitudes e no reconhecimento do outro. Esse exemplo pode ser interpretado
como uma micro-revolugdo dentro da escola, que, assim como a comunidade LGBTQIA+ nos
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centros urbanos, busca espaco para a afirmacao de identidade e a desmarginalizacédo de corpos
nédo heteronormativos.

Além disso, a fala do professor X tambem reflete a ideia de resisténcia, ao destacar a
importancia de trabalhar com os alunos individualmente e proporcionar um ambiente de
reflexdo. Ele mencionou que, quando se trata de temas como género e sexualidade, muitos
alunos ainda se retraem, mas também observa que, no trabalho individual, os estudantes se
sentem mais a vontade para expressar suas opinides. 1sso pode ser visto como uma tentativa de
ocupar o espaco da sala de aula, tal como a comunidade LGBTQIA+ ocupou espacos urbanos,
para desafiar normas e abrir espaco para a discussao sobre identidade e liberdade sexual. A sala
de aula, assim como os espacos como Castro Street e Christopher Street, se torna um territério
onde as discussdes sobre a diversidade de género podem ocorrer de forma mais auténtica, sem
as pressdes do grupo.

Essas falas dos professores indicam que a escola, como a comunidade LGBTQIA+,
também pode ser um espaco de resisténcia e desmarginalizacdo, onde os alunos tém a
oportunidade de repensar seus valores e atitudes em relacdo a diversidade e respeito, criando
um ambiente mais inclusivo e acolhedor.

Eu acredito que quando Pereira e Viana (2019) falam sobre o voguing, oferecem uma
perspectiva importante para relacionar com as falas dos professores, especialmente no que diz
respeito a criacdo de um espaco de identidade e resisténcia dentro da cultura Ballroom. O
voguing, como uma pratica que ndo é apenas uma reproducdo de imagens ou movimentos da
midia, mas sim uma expressao genuina de identidade e criatividade local, pode ser comparado
ao processo pedagogico que os professores estdo criando em sala de aula.

Percebe-se que, assim como a fala dos professores de X e Y sobre a criacdo de um
ambiente de reflexdo individual e respeito a diversidade, a pratica do voguing permite uma
individualizagdo e afirmacdo das identidades. A resisténcia que o voguing representa, tanto
dentro da comunidade Ballroom quanto fora dela, € uma forma de contestagéo as normas sociais
e culturais opressivas, criando algo unico que dialoga com sua vivéncia e seu contexto.

Quando o professor Y fala sobre como a reflexdo individual dos alunos permite uma
melhor compreensédo dos temas de género e sexualidade, consegue-se identificar que essa ideia
se relaciona diretamente ao processo de construgdo das performances de voguing, onde cada
movimento e pose ndo é apenas uma imitacdo, mas uma criacdo carregada de significados
pessoais e sociais. Essa pratica de resisténcia € algo que os professores também buscam criar,
ao abordar esses temas, desafiando as visoes tradicionais e criando um ambiente inclusivo e

reflexivo.
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Em sintese, assim como 0s movimentos de voguing ndo sdo simples imitagdes, mas
formas de expressdo cultural e identitaria, vejo que o trabalho pedagdgico dos professores
também busca criar um espago em que a diversidade de género e sexualidade ndo seja apenas
ensinada, mas vivenciada de maneira transformadora, desafiando os padr6es normativos e

promovendo a inclus&o.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, reconhece-se o quanto ela foi transformadora, tanto no
aspecto académico quanto no ambito pessoal. Investigar a cultura Ballroom e os temas
transversais relacionados a género e sexualidade no contexto educacional em Manaus permitiu
compreender, com maior profundidade, as tensdes, os desafios e as potencialidades que
envolvem essas discussées no campo pedagdgico.

Essa experiéncia de pesquisa transcendeu objetivos que vao além do espacgo académico.
Foi um processo que exigiu sensibilidade para ouvir e compreender realidades diversas, muitas
vezes invisibilizadas nas praticas escolares tradicionais. Percebe-se que, ao pensar em
introduzir as vivéncias da cultura Ballroom como um elemento pedagdgico, toca-se ndo apenas
0s corpos, mas também as histdrias, os sentimentos e as identidades de alunos e educadores.
Esse didlogo permitiu questionar, repensar e expandir entendimentos acerca do papel da
educacdo como promotora de incluséo e respeito.

Em campo, identificou-se que os professores enfrentam barreiras institucionais e
culturais, mas também demonstram abertura e criatividade ao serem desafiados por préaticas que
instigam reflexdes profundas. Essa troca foi enriquecedora e colaborou para o amadurecimento
pessoal dentro da pesquisa e do contexto profissional. Compreendeu-se que as respostas nem
sempre sdo imediatas ou absolutas, mas que o dialogo e a construcéo coletiva sdo caminhos
fundamentais para avancgos reais.

Os resultados obtidos com a pesquisa mostraram-se extremamente enriquecedores, tanto
para a escola quanto para os entrevistados, aléem de contribuirem significativamente para a
unidade académica de Escola Superior de Artes e Turismo. A andlise das falas dos professores
e a reflexdo sobre a préatica pedagdgica relacionada aos temas de género, sexualidade e cultura
Ballroom permitiram uma melhor compreensédo das dindmicas educacionais e da importancia
da inclusdo desses temas no curriculo escolar. De acordo com 0s objetivos da pesquisa, foi
possivel observar que as propostas pedagdgicas ndo apenas foram bem acolhidas pelos
entrevistados, mas também demonstraram um impacto positivo na préatica educativa da escola.
A pesquisa contribuiu, assim, para o fortalecimento de um ambiente educacional mais inclusivo
e reflexivo, alinhado aos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reafirmando
que os objetivos da pesquisa foram amplamente alcancados, beneficiando a escola, os
professores e a comunidade académica.

Pessoalmente, a pesquisa também foi um exercicio de autoconhecimento e crescimento.

Hoje, é possivel compreender com mais clareza os saberes que conectam arte, educacdo e
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cidadania, e percebe-se como a importancia desta pesquisa se expande ao transitar entre 0s
contextos artistico e pedagdgico. Essa jornada tornou ainda mais clara o papel que a danca
transmite, especialmente a que faz parte da cultura Ballroom, evidenciando que pode ser uma
poderosa ferramenta de expressdo e resisténcia dentro do ambiente escolar, além de algo que
fortalece os vinculos entre teoria e pratica.

Ao entrar neste contexto pedagdgico ao lado dos conhecimentos adquiridos, é notavel
como a pesquisa aqui desenvolvida contribui para tornar outros sujeitos mais preparados para
0 espaco escolar inclusivo e critico. Minha presenca, enquanto artista e pesquisadora, ganha
novas camadas de significado, e sou grata por ter percorrido este caminho que me desafia e me
realiza na mesma medida. Que essa jornada continue, com a certeza de que a educacéo é um

espaco vivo, onde transformamos e, a0 mesmo tempo, somos transformados.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS N°466/2012

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa, “CULTURA BALLROOM:
GENERO, SEXUALIDADE E OS TEMAS TRANSVERSAIS NA EDUCAC}AO”, que esta
sendo desenvolvida por RAIANA PINHEIRO DA SILVA, na Graduagio em Licenciatura em
Danca da Universidade do Estado do Amazonas — UEA, telefone: (92) 991789775, e-mail:
rpds.dan20@uea.edu.br, sob a orientacdo do Prof. Getulio Henrique Rocha Lima, telefone: (92)
984117667, e-mail: ghlima@uea.edu.br.

Objetivo do estudo:

Pesquisar processos pedagdgicos baseados nos temas transversais, que colaboram para
enfrentamento de estigmas e preconceitos no trajeto educacional de estudantes do ensino
fundamental.

Justificativa:

A pesquisa parte de uma gama de questionamentos que envolvem a curiosidade em
saber sobre como se dar atualmente o desenvolvimento de temas transversais da BNCC em
algumas disciplinas no ensino médio de escolas publicas. E realmente possivel, por meio dos
temas transversais, discutir em sala de aula questdes sobre género e sexualidade? Caso sim, de
que forma? Essas discussdes auxiliam os alunos numa questao nociva para que possam respeitar
uns aos outros quanto a sexualidade e género de cada um?

Sabendo que a BNCC pode possibilitar um suporte nesse aspecto educacional, também
trago minha vivéncia enquanto pessoa trans, visando ndo s6 indagar, mas também constar na
pesquisa de qual forma é possivel atuar nas escolas pensando no cenario que pode ser de
extremo preconceito, e nisso baseado no contexto de uma cultura chamada BALLROOM pensei
em pesquisar de forma a mesma pode ir e de encontro a isto no meio educacional.

Essa cultura ndo so abrange uma cena artistica como também se trata de vivéncias com
diferentes corpos, géneros e sexualidades, e sdo estes pontos que percebi que seria possivel
levar as escolas ao mesmo tempo que posso trazer delas as possibilidades de lidar melhor com
a educacdo nesse sentido.

Levando em consideracdo também a area das artes, onde € mais comum essas
discussbes, o0 que acaba nos responsabilizando de alguma forma a trazer esse estudo
extremamente importante para compor o conhecimento na Universidade do Estado do

Amazonas, se tornando ndo uma receita, mas um caminho que possamos tracar da forma mais
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acessivel com todos, seja na educacgdo, na vida académica ou em nossas proprias vivéncias
socias.

Beneficios:

Os beneficios diretos se relacionam justamente com o que ja é obrigatorio a ser
trabalhado de acordo com os temas transversais da BNCC. Nesse sentido evidencia de que
forma podemos discutir género e sexualidade respeitando quaisquer manifestacfes dos
estudantes nesse cenario na cidade de Manaus.

Os beneficios indiretos surgem a partir dos dados coletados no campo que podem
contribuir com reflexdes a respeito dos desafios e perspectivas dos professores que educam com
relagdo aos estudantes no ensino médio de uma escola publica.

Riscos:

O principal risco é a identidade do participante ser revelada, entretanto, garanto o sigilo
dos nomes utilizando identificacdes correspondentes a tematica proposta no estudo, sendo
criadas no processo da pesquisa. Para garantir que a identidade n&o seja revelada, comprometo-
me a mostrar as informacdes coletadas e utilizadas na pesquisa para todos os participantes.

Procedimentos:

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder a uma entrevista
semiestruturada. As informacgdes concedidas serdo registradas em um gravador de voz e em um
diario de campo, a fim de assinalar observacfes e possibilitar aprofundamento de reflexdes,
proporcionando clareza no registro das atividades da pesquisa e no processo da construcao do
trabalho. Os dados coletados e a documentacao indireta, concernente de documentos de fontes
secundarias, assim como a bibliografia consultada, serdo configuradas seguindo as etapas:
Fazer a leitura do material coletado na entrevista; Criar uma categorizacdo a partir das
necessidades discutidas na pesquisa; Identificar possiveis respostas encontradas; Sistematizar
informagdes a partir dos objetivos especificos da pesquisa e Uso das informagdes pertinentes
para a elaboragéao do trabalho final.

Acompanhamento e Assisténcia:

A qualquer momento os participantes poderdo entrar em contato com os pesquisadores,
para esclarecimento e assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa, através dos contatos
relacionados ao final desse termo. VVocé recebera assisténcia integral, imediata e gratuita pelo
tempo que for necessario em caso de danos decorrentes da pesquisa. Apds consentir sua
participacdo, o (a) Sr. (a) tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma, independente do

motivo.
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Sigilo:

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrOes profissionais de sigilo,
atendendo a Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude, utilizando as informacdes
somente para os fins académicos e cientificos. O acesso e a analise dos dados coletados se fardo
apenas pelo (a) pesquisador (a) e/ou orientador (a). Vocé ndo serd identificado em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.
Os resultados gerais obtidos nesta pesquisa seréo utilizados apenas para alcangar os objetivos
propostos. Ressaltamos que pretendemos elaborar publicacBes sobre os resultados alcangados
na pesquisa para serem apresentadas e discutidas em eventos cientificos locais, regionais,
nacionais e internacionais.

Indenizagéo e ressarcimento:

E garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente, decorrentes da sua
participacao na pesquisa, por meio de decisao judicial ou extrajudicial. Ndo ha qualquer valor
econdmico, a receber ou a pagar, pela sua participacdo. O participante da presente pesquisa ndo
receberd ressarcimento de despesas (por exemplo: transporte, alimentacdo, diarias, entre
outros), mas terd a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da
pesquisa.

Em caso de duvida:

Em caso de divida quanto a conducéo ética do estudo ou qualquer outra informagéo, o
(@) Sr (a) poderad entrar em contato com o0s pesquisadores Getulio Henrique Rocha Lima
(orientador), Avenida Constantino Nery, 2533, apto 403 A, Residencial Maria da Fé — Bairro
Sdo Geraldo, Manaus/AM, telefone (92) 984117667 ou através do e-mail: ghlima@uea.edu.br.
Raiana Pinheiro da Silva, Rua Davi Trados 08 — Tancredo Neves, Manaus/AM, telefone (92)
991789775; e-mail: rpds.dan21@uea.edu.br. Ou podera entrar em contato com o Comité de

Etica em Pesquisa — CEP/UEA, que fica localizado na Universidade do Estado do Amazonas a
Av. Carvalho Leal, 1777 - Escola de Ciéncias da Saude, 3° andar, Cachoeirinha — CEP 69065-
001, Manaus-AM. Telefone: (92) 99225-6612 e e-mail: cep.uea@gmail.com. O Comité de
Etica ¢ a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos.
Ciéncia e de acordo do participante:
Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto pelo(a) pesquisador(a), eu
, RG: ,

aceito participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias originais de
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mesmo teor, sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida a mim. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o

pesquisador responséavel por um bom periodo, e apds esse tempo serdo destruidos.

Manaus, / /

Impresséo do dedo polegar.
Assinatura do sujeito da pesquisa Caso nao possa assinar

Ciéncia e de acordo do pesquisador responsavel:

Asseguro ter cumprido as exigéncias complementares na elaboracdo do protocolo e na
obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado
e fornecido uma copia deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo
CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-
me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante. Declaro que

assinei 2 vias deste termo, ficando com 1 via em meu poder.

Assinatura do responsavel pelo projeto
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APENDICES

ROTEIRO DE PERGUNTAS SEMIESTRUTURADO

No planejamento de seu componente curricular, vocé considera os Temas Contemporaneos
Transversais?

Se o0 entrevistado responder sim, pergunte onde ele insere no planejamento e como ele
desenvolve/aborda os temas.

Se o entrevistado responder ndo, pergunte o porqué?

Vocé considera Género e Sexualidade como Temas Contemporaneos Transversais a serem

considerados em planejamentos de componentes curriculares na escola de educacéo basica?

Aqui na escola vocés consideram esses Temas? E no planejamento pedagdgico vocés discutem
Género e Sexualidade?

Vocé ja trabalhou com esses temas? Quais atividades vocé desenvolveu? E possivel relatar?

Como foi a relagdo dos estudantes com esses temas? Houve resisténcia da parte deles?

Se sim, como se deu essa resisténcia e por qué? Se ndo, por qué?



