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RESUMO

O presente trabalho tem como tema “Mitos, contos e fabulas na perspectiva da
filosofia”. Seu objetivo geral foi explorar o conhecimento empirico das criangas sobre
alguns conceitos da filosofia utilizando como base mitos, contos e fabulas. Este estudo
foi embasado em fontes tedricas, como Eliade (2000), Aranha e Martins (2000),
Ghedin (2003), Chaui (2008), Lipman (1990), dentre outros autores que discorrem
sobre esta tematica. Os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa foram
de natureza qualitativa, com abordagem dialética, utilizou-se como instrumento de
investigacéo a observacgéao direta intensiva e também a entrevista estruturada aplicada
a quatro alunos do 5° ano da Escola Estadual Ministro Waldemar Pedrosa, desses
alunos dois eram do sexo masculino e dois do sexo feminino. As analises mostram a
opinido dos alunos sobre certos conceitos do cotidiano e que ja foram discutidos por
filosofos e em alguns casos pode-se perceber a semelhanca entre os discursos das
criancas e 0s pensamentos filosoficos.

Palavras-chave: Mitos; Contos, Fabulas, Filosofia; Criancas.



ABSTRACT

The present work has as its theme "Myths, tales and fables from the perspective of
philosophy" its general objective was to explore the empirical knowledge of children
about some concepts of philosophy using myths, tales and fables as a basis. This
study was based on theoretical sources such as Eliade (2000), Aranha and Martins
(2000), Ghedin (2003), Chaui (2008), Lipman (1990) and among other authors who
discuss this theme. The methodological procedures adopted in this research are of a
qualitative nature, with a dialectical approach. Intensive direct observation was used
as an investigation instrument, as well as a structured interview applied to four students
from the 5th year of the Ministro Waldemar Pedrosa State School, two of these
students were from the male and two female. The analyzes show the students' opinion
about certain everyday concepts that have already been discussed by philosophers
and in some cases one can see the similarity between children's speeches and
philosophical thoughts.

Keywords: Myths; Tales, Fables, Philosophy; Childrens.
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INTRODUCAO

Desde os tempos mais remotos o homem buscou explicacbes para 0s
fendmenos naturais e de sua vida cotidiana, essa curiosidade pelos acontecimentos
do mundo surge praticamente junto com o ser humano, a curiosidade do pensamento
humano precede o0s questionamentos da Filosofia, Ciéncia e até mesmo as
explicacdes religiosas e do senso comum. A curiosidade do pensamento humano € o
gatilho que possibilitou obtermos tantas respostas/explicacdes para um determinado
objeto, é a centelha que possibilitou o iluminar do pensamento do homem, tirando-o
da “escuridao” da ignorancia.

A curiosidade da mente humana levou o homem a lugares inimaginaveis, mas
isso so foi possivel gracas a evolugéo no seu modo de pensar que Ihe permitiu desafiar
os paradigmas estabelecidos em seu tempo. Foi assim que na Grécia no periodo entre
o final do século VIl a.C e inicio do século VI a.C que os gregos deram origem a
Filosofia uma nova maneira de explicar o mundo, diferente daquelas que a
precederam. Esse novo modo de pensar prezava por explicacdes baseadas na razéao,
foi o primeiro modelo explicativo que tentou compreender os fendmenos do mundo
sem a ajuda do senso comum, seres sobrenaturais ou deuses. Surgiu assim uma
forma de pensar totalmente pautada na reflexdo racional sobre o mundo.

Partindo de todo contexto apresentado inicialmente, a realizacdo da pesquisa
teve por objetivo apresentar as relagfes entre o conhecimento empirico das criancas
e 0 conhecimento filosoéfico. Destacamos ainda em meio aos objetivos especificos que
estdo assim relacionados estabelecer uma relacdo entre o conhecimento empirico das
criancas e a Filosofia, aplicar ensinamentos questfes filoso6ficas como a ética,
bem/bom, mal, verdade e etc. utilizando contos e fabulas e contextualizar as licbes da

Filosofia extraidas de mitos, contos e fabulas em suas realidades.

A ideia dessas discussdes teve por finalidade gerar indagacbes e
posteriormente discussdes sobre estes temas que estdo inseridos em nossa realidade
e quase nunca paramos para refletir a respeito, tais como: sera que sabemos mesmo
do que estamos falando? Sera que eu sei mesmo o que é o bem? O que € a verdade?

Em meio as indagacdes,” e principalmente sob o olhar para a criancas e 0s
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pensamentos filoséficos”, dentre outros aspectos que apresentaremos no decorrer da
pesquisa que proporcionara ao leitor reflexdes substanciais que envolvem duavidas,
mas também opinido dos sujeitos pesquisados.

No Capitulo | deste trabalho trazemos o referencial tedrico onde abordamos o
contexto histérico e a funcéo dos tipos textuais trabalhados com as criancas (contos,
fabulas e mitos) trazendo suas origens, principias percussores e tedricos que
fomentam nosso estudo.

O capitulo 1l € composto por nosso percurso metodologico, onde encontra-se
os detalhes da metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa como os métodos
e técnicas utilizados para a abordar os sujeitos da pesquisa e fazer a coleta de dados
e detalhamento dos procedimentos que guiaram a realizacdo da pesquisa deste
estudo. A metodologia utilizada na pesquisa é de carater qualitativo e com abordagem
dialética pois o diadlogo se fez um dos principais contribuintes para a realizacdo deste
trabalho, utilizamos como instrumento a observacao intensiva e entrevista estruturada.
Para o aporte teorico do trabalho tomamos como base Eliade (2000), Aranha e Martins
(2000), Ghedin (2003), Chaui (2008), Lipman (1990), dentre outros autores.

Por sua vez o Capitulo Il traz a andlise e discusséo tedrica dos resultados
coletados durante a realizacdo da pesquisa. Nesta sessdo trouxemos autores da
filosofia para dialogar com as opinides expressas pelos sujeitos.

A realizacdo da pesquisa teve por objetivo fazer uma relagdo entre o
conhecimento empirico das criangas e o conhecimento filos6fico. A ideia dessas
discussdes tinha por finalidade gerar indagacfes e posteriormente discussées sobre
estes temas que estdo inseridos em nossa realidade e quase nunca paramos para
refletir a respeito, tais como: sera que sabemos mesmo do que estamos falando? Sera
que eu sei mesmo o que é o bem? O que € a verdade? Nesta pesquisa partimos da

duvida para enfim chegarmos na opinido dos sujeitos pesquisados.
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CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO
1 Os mitos

Ao longo dos séculos a Filosofia obteve a fama de se tratar de um exercicio
reservado exclusivamente aos homens sabios e engenhosos. Foi na década de 70
que um pensador chamado Matthew Lipman (1923-2010) dedicou-se a criar um
estudo voltado para as criancas, que viria a ser conhecido como “Programa de
Filosofia Para Criangas”. Os estudos de Lipman foram uma inspiracdo para a origem
deste trabalho. Desse modo, surgiu a vontade de realizar um estudo voltado a
trabalhar os temas ja discutidos por autores da Filosofia com as criancgas, utilizando
como recursos didaticos contos, fabulas e mitos.

No decorrer da histéria, em todas as civilizagdes 0 homem sempre procurou
situar-se no mundo, com isso buscou explica¢gdes e sentido para a vida e os fatos que
nela ocorrem, isto muito antes de a Filosofia e a Ciéncia surgirem e se tornarem as
grandes referéncias para a humanidade. A curiosidade do homem aliada ao seu
imaginario levou o0 mesmo a representar sua historia e de seu povo através de
pequenas estorias, essa busca por respostas para as realidades e os fenémenos do
mundo fizeram com que surgisse uma cultura baseada em mitos. Assim, 0s mitos
tornaram-se um paradigma por meio do qual os homens explicavam a realidade e
atribuiam um sentido para a vida, constituindo-se em elemento fundamental na cultura
humana. N&o se sabe com exatiddo quando surgiram 0s mitos, pois sua origem
antecede a escrita e por serem histérias transmitidas de forma oral eles modificaram-
se inimeras vezes ao longo de seu percurso na histéria, seja no Ocidente, ou no

Oriente, acerca disso Eliade (2000, p 10.) afirma que:

A maioria dos mitos gregos foi recontada e, consequentemente,
modificada, articulada, e sistematizada por Hesiodo e Homero, pelos
rapsodos e mitografos. As tradigbes mitoldgicas do Oriente Proximo e
da india foram persistentemente reinterpretadas e elaboradas por
seus respectivos tedlogos e ritualistas.

Estes sdo alguns exemplos de modificacdo dos mitos, essas alteracées podem
ocorrer de inumeras formas dependendo da crenca e dos costumes de quem o0s
repassa. Os mitos podem ser classificados em duas formas principais, como mitos

cosmogOnicos e mitos de origem, 0s mitos cosmogonicos tratam de eventos que
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explicam o surgimento do cosmo/universo, jA 0s mitos de origem estao restritos a
relatar a ascendéncia de um local especifico e suas tradicbes. Mircea Eliade (2000)
categoriza 0s mitos como histérias verdadeiras, sendo eles cosmogdnicos ou de

Origem, o autor sistematiza sua ideia da seguinte forma:

O mito é considerado uma histéria sagrada e, portanto, uma “histéria
verdadeira”. Porque sempre se refere a realidades. O mito
cosmogonico & “verdadeiro” porque a existéncia do Mundo ai esta
para prova-lo; o mito da origem da morte € igualmente “verdadeiro”
porque € provado pela mortalidade do homem, e assim por diante.
Eliade (2000, p. 12.)

O autor afirma que os elementos da realidade incorporados nos mitos, sendo
eles de origem ou cosmogonicos, tornam o mito uma historia de carater verdadeira,
por poder ser constatada com os fatos existentes na realidade.

As explicacdes apresentadas pelos mitos s&o baseadas na criatividade
humana, mas possuem tracos de verdade, sdo conexdes entre o mundo da
imaginacao e a realidade. E importante ressaltar que essas estorias tém uma ligacéo
inerente com a religido, pode-se dizer que a religido é o paradigma que substitui 0
mito, religido e mito se conectam e exercem fun¢des parecidissimas, no entanto, nao
adentraremos nesse campo de discussao.

A palavra mito tem origem no latim mythos e o dicionario on-line Dicio a
classifica como uma “historia fantastica, de teor simbdlico, normalmente com
personagens ou seres que incorporam as forcas da natureza e as caracteristicas
humanas.”

Ademais , alguns entendem o0 mito como uma mera reproducéo fantasiosa da
realidade a qual ndo possuimos explica¢do ainda, mas 0s mitos sdo complexos e ricos
de licbes, além do mais 0s mitos ndo se tratam de historias ludicas que serviram para
entreter 0s povos e civilizagdes apenas para o deleite, os mitos tiveram (e ainda tem)
uma funcdo social nas civilizacbes humanas pois sua ligacdo com a religido os
mantém vivos, afinal a religido também se configura como um sistema de explicacéo
dos fendbmenos da vida.

Essa “fungao social” a qual me refiro sdo os costumes do local onde o mito esta
inserido Eliade (2000, p.13) afirma que “A principal fungao do mito consiste em revelar

0s modelos exemplares de todos os ritos e atividades humanas significativas: tanto a



17

alimentagao ou o casamento, quanto o trabalho, a educacgao, a arte ou a sabedoria.”
Essas sdo algumas das funcdes e licbes que se pode tirar deste universo dos mitos.
Os mitos (de origem) também trazem em seus conteludos explicacdes para o
modo de viver do homem e seus efeitos, um exemplo € o mito da “caixa de Pandora”
gue relata a origem dos males no mundo e o preco que isto custou para humanos.

Nessa linha de raciocinio Eliade (2000, p. 16) relata que:

Os mitos efetivamente, narram ndo apenas as origens do Mundo, dos
animais, das plantas e do homem, mas também de todos
acontecimentos primordiais em consequéncia dos quais 0 homem se
converteu no que € hoje — um ser mortal, sexuado, organizado em
sociedade, obrigado a trabalhar para viver, e trabalhando de acordo
com determinadas regras

O autor destaca que os tipos de mito (cosmogonico e de origem) se interligam
dessa forma o mesmo discorre que “Todo mito de origem conta e justifica uma
“situagcao nova” — nova no sentido de que nao existia desde o inicio do Mundo. Os
mitos de origem prolongam e completam o mito cosmogénico: eles contam como o
Mundo foi modificado, enriquecido ou empobrecido.” (ELIADE, 2000, p. 26). Desta
forma, as civilizacbes que nos antecederam possuiam uma consciéncia mitica,
consciéncia essa que 0S guiou por muito tempo, porém, os mitos ndo ficaram no
passado, os mesmos tiveram forca para chegar até a contemporaneidade, o fato &
gue no mundo atual temos o conhecimento de variados mitos, ferramentas como o
cinema e as plataformas de streaming possuem muitas obras inspiradas nas
mitologias ou que abordam esse eixo tematico, exemplo de mitologias muito citadas
sdo as mitologias Grega, Nordica e Egipcia.

A presenca de elementos da consciéncia mitica em nosso cotidiano nao
significa que ainda vivemos ou pensamos de forma primitiva, afinal, Aranha e Martins
(2000, p. 54) salientam que “[...] o mito n&o é exclusividade de povos primitivos, nem
de civilizagbes nascentes, mas existe em todos 0s tempos e culturas como
componente indissociavel da maneira humana de compreender a realidade.”

Compreender que o mito teve um grande impacto nas civilizacbes humanas e
foram um artefato fundamental para a evolugéo do pensamento humano. O modo com
o qual o homem pensa foi passando por transformagdes em algum momento a

predominancia da consciéncia mitica perde forca e o pensamento religioso entra em
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ascensao, posteriormente esse modo de pensar tem que dividir o espaco com o
pensamento filoséfico e o surgimento das ciéncias.

O fato € que houve um momento de transi¢do na histoéria em que o respeito ao
sagrado foi transferido dos mitos, que deixaram de ser a principal explicagéo para os
acontecimentos da vida e essa funcéo passou a ser exercida pelas religides, Chaui
(2008, p. 264) argumenta que “Na maioria das culturas, a religiao se representa como
sistema explicativo geral, oferecendo causas e efeitos relagdes entre seres, valores
morais e também sustentacgao politico.” Em “Convite a Filosofia” Marilena Chaui (2008,
p. 255.) define a relacéo da religido com o homem da mesma maneira que se define

um mito e por vezes usa o termo “mito da criacdo” a autora prossegue dizendo que

embora a narrativa sagrada seja uma explicacdo para a ordem natural
e humana, ela ndo se dirige ao intelecto dos crentes (néo é filosofia
nem ciéncia), mas se endereca ao coracdo deles. Despertando
emocles e sentimentos — admiracdo, espanto, medo, esperanca,
amor, 6dio.

Essas sdo algumas concepgdes que 0s mitos receberam, também
exploraremos mais adiante nesse trabalho algumas das “fungbes” que foram

apresentadas.

1.1 Os Contos e Fabulas

Embora pareca se tratar do mesmo género literario os contos e as fabulas
possuem suas diferencas, apesar de possuirem a estrutura narrativa e extensao
semelhante. Os contos sdo breves narrativas com elementos ficticios e elementos da
realidade, geralmente sao curtos e com poucos personagens e nao necessariamente
precisam possuir uma “moral” em seu conteudo, no entanto nada impede que um
conto possa ser utilizado para um momento de reflexdo, existem variados tipos de
contos direcionados aos mais diversos tipos de publico. Enquanto as fabulas séo
direcionadas ao publico infantil e tem como uma de suas principais caracteristicas
trazer em si uma licdo moral que fagca com que os ouvintes reflitam as acdes presentes
no enredo do texto. Outra forte caracteristica deste género literario sdo o0s
personagens que geralmente s&o animais com aspectos humanos, como por
exemplo, a fala e o raciocinio, em uma fabula os personagens também podem ser

objetos como na fabula da Cinderela ou outros elementos como arvores, o fato é que
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esse género esta pautado na ficcdo, mas com a intencionalidade de esclarecer e
discutir questdes da realidade.

Os géneros literarios direcionados as criangas sao extremamente importantes
para o desenvolvimento da criatividade, mas também para a construcdo do
pensamento da crianca, visto que muitos contos trazem consigo licdes que podem ser
exploradas com o intuito de estimular e extrair a ideia que as criangas absorvem
desses textos e as fabulas como ja vimos obrigatoriamente trazem uma moral a ser
discutida. Esses tipos textuais embora parecam ser apenas distracdes para as
criancas cumprem um papel fundamental que consiste em assimilar a realidade de
forma branda auxiliando na construcdo de opinides para os temas abordados. Nesse

sentido Ressureicao (2005, p. 19) discorre que:

A fantasia dos contos de fadas é fundamental para o desenvolvimento
da crianca. Ha significados mais profundos nos contos de fadas que
se contam na infancia do que na verdade que a vida adulta ensina. E
por meio dos contos infantis que a crianca desenvolve seus
sentimentos, emoc¢des e aprende a lidar com essas sensacoes.

Embora os contos de fadas sejam histérias ficticias eles ocasionam um
amontoado de reacdes reais que mexem com a imaginacdo e com 0s sentimentos
das criancas e por vezes dos adultos partindo deste pensamento é possivel sim, que
dessas pequenas histérias sejam tiradas profundas licoes.

O universo da ficcdo seduz as criancas e faz com que elas passem a assimilar
sentimentos e conceitos presentes na realidade como frustracdes, surpresas,
felicidade, raiva, ciimes e etc. Sendo assim, os contos de fadas se tornam uma
ferramenta para expandir o conhecimento dos pequeninos os ajudando a lidar com
seus sentimentos, nesse sentido, os contos e as fabulas se tornam um “orientador
ludico” da crianga, ganhando assim de certa forma a fungao de “guiar” a crianga em
suas reflexdes gerando influéncias na tomada de atitude. No entanto, os contos de
fadas ndo lidam com os “sentimentos ruins” superficialmente apenas para criar um
climax ou um “plot twist” na historia, pois esses sentimentos tém fungéo imprescindivel
na evolucdo e maturacdo das atitudes das criangas, além de auxilia-las a lidarem com
as dificuldades, ajudando-as a superarem, nesse sentido Bettelhein (1980, p.16)

enfatiza que:

Para dominar os problemas psicolégicos do crescimento — superar
decepcdes narcisistas, dilemas edipicos, rivalidades fraternas, ser
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capaz de abandonar dependéncias infantis; obter um sentimento de
individualidade e de autovalorizacéo, e um sentido de obrigacdo moral
— a crianga necessita entender o que esta se passando dentro de seu
inconsciente. Ela pode atingir essa compreensdo, e com isto a
habilidade de lidar com as coisas, ndo através da compreensdo
racional da natureza e conteludo de seu inconsciente, mas
familiarizando-se com ele através de devaneios prolongados —
ruminando, reorganizando e fantasiando sobre elementos adequados
da estoria em resposta a pressdes inconscientes, 0 que capacita a
lidar com este contetdo. E aqui que os contos de fadas tém um valor
inigualavel, conquanto oferecem novas dimensdes a imaginacdo da
crianca que ela ndo poderia descobrir verdadeiramente por si so0.
Ainda mais importante: a forma e estrutura dos contos de fadas
sugerem imagens a crianca com as quais ela pode estruturar seus
devaneios e com eles dar melhor dire¢éo a sua vida.

Nesta Otica, a crianca deve também saber lidar e superar as frustracdes da vida
e a forma mais facil de trabalhar isso sao os contos de fadas, pois 0s pequenos ainda
nao estdo preparados para assimilar tais sentimentos se eles forem expressos da
forma realista, para ser mais clara de forma “nua e crua”.

Os contos de fadas assim como 0s outros tipos textuais apresentados até aqui,
sofreram transformacgBes ao longo do tempo, a principio essas histérias de teor
fantastico que hoje brincam com o imaginario das criangas, ndo eram direcionadas
para o publico infantil, em sua origem ndo foram criados para serem lidos para as
criancas, pois as fabulas que conhecemos hoje, como ja foi dito, j& sofreram bastante
alteracdes, os contos de fadas que hoje tem umas histérias bastante romantizadas
como Cinderela, A Bela Adormecida, Branca de Neve e etc... sdo apenas algumas
que originalmente trazem em si temas violentos como assassinatos, mutilacées,
canibalismo, tortura e estupro. A nova visdo sob os contos de fadas é atribuida a
Charles Perraut (1628-1703) considerado o primeiro autor para criangas, autor cujas
histérias eram acompanhadas de licbes morais e geralmente no formato de rimas este
formato de historias virou uma caracteristica ndo s6 de Perrault, mas também de
outros escritores de contos ou catalogadores de contos posteriores como 0s irmaos
Grimm.

Até este momento falamos sobre diferentes tipos de textos como mitos, contos,
fabulas e contos de fadas. O fato € que todos esses tipos textuais se originaram ha
séculos atras e ndo possuem exatiddo em suas datas de origem, afinal, por muito
tempo essas historias foram transmitidas apenas de forma oral, pois as mesmas ja
estavam ai antes mesmo da origem da escrita, tanto que grandes percussores dessas
histérias como os irméaos Jacob (1785-1863) e Wilhelm (1786-1859) Grimm fizeram
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um trabalho de catalogar os contos populares em seu pais, a Alemanha, e este € um
fato que influenciou bastante na transformacéo e adaptacédo dessas historias.

Assim como outros contos e historias, os mitos sdo contados de diferentes
perspectivas de acordo com 0s povos que os contam. Desse modo, podemos
encontrar mitos que narram um dilavio/enchente em diferentes povos, assim como
sobre a origem do mau, ou sobre como seria 0 paraiso, sobre esses mitos ha muitas
diversificacdes, no entanto, as semelhancas entre eles sao evidentes e ndo passam
despercebidas. Vale destacar que todas essas histérias foram popularizadas por meio
da oralidade, entdo a tradicdo oral € a grande responsavel por essas histérias como
mitos, contos de fadas e fabulas atravessarem inumeras geracfes e se fazerem
presentes (e fortemente presente) ainda hoje na contemporaneidade. Gracas a
transmissao oral dessas historias, da “contacéo de histérias” foi possivel repassar ndo
s6 as criangas, mas ao homem em geral valores e licdes sem deixar de alimentar o
imaginario com os pontos ficticios inclusos dentro dessas historias. E nesse sentido

gue Rodrigues (2005, p. 4) fomenta que:

A contagéo de historias é atividade propria de incentivo a imaginagéo
e o transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histoéria para ser
contada, tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem
como nossa e ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da
narrativa do autor. Os fatos, as cenas e 0s contextos sdo do plano do
imaginario, mas os sentimentos e as emoc¢des transcendem a ficcdo e
se materializam na vida real.

As contacBes de histoérias sdo essenciais para o desenvolvimento do
pensamento do homem em especial das nossas criancas que podem aprender a lidar
com a realidade utilizando ensinamentos do plano ficticio, podendo absorver também
costumes e tradicbes que auxiliam na formacio do cidaddo. E buscando explorar
essas contribuicdes, das contacdes de histérias, que desejamos trabalhar os contos,
fabulas e mitos para repassar ensinamentos as nossas criangas, ou melhor, explora-
los, pois elas ja carregam consigo o conhecimento empirico adquirido nos grupos

sociais que a conceberam.

1.2 O espanto para o mundo
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Assim como alguns mitos contados e recontados da antiguidade até a
atualidade, a Filosofia € também mais uma das grandes contribuicbes dos Gregos
para o mundo, hdo s6 o mundo contemporaneo, mas ja na antiguidade os pensadores
gregos deixaram grandes contribui¢cdes para a humanidade e foram autores de ideias
gue influenciam o pensamento até hoje.

Os mitos foram durante muito tempo a Unica explicacao para as coisas da vida,
no entanto, em certa altura eles ja ndo eram mais suficientes, pois ndo apresentavam
respostas satisfatérias enquanto os mitos buscavam respostas utilizando a
imaginacdo; a Filosofia exigia uma abordagem mais investigativa e racional,
investigando até mesmo os proprios mitos. A Filosofia busca explicar a realidade e o
sentido da vida ndo mais através da imagina¢gdo como nos mitos, mas sim, através da
razdo. Dessa maneira, 0s gregos foram os primeiros a buscar explicacdes que nao
estavam pautadas em deuses ou seres sobrenaturais. Essa disposicdo da Filosofia
em buscar outras explicacdes para a realidade das coisas, surge pela capacidade que
0S gregos tinham em se espantar com as coisas do mundo que eram tidas
aparentemente como triviais. Assim, surge a curiosidade e a necessidade em dar
outras explicacdes para varias questdes e mitos, indagando a todas elas um "por qué”.
O fator primordial para o surgimento da filosofia é o espanto. O espanto desperta a
curiosidade, pois, ao espantar-se o0 homem busca em seguida compreender o motivo
daquilo que causa espanto, saber do que se trata. Caso o0 mundo ndo causasse
espanto para o filésofo, ele ndo buscaria conhecé-lo com profundidade e néo
assumiria a postura de Sdcrates ao afirmar que "sé sei que nada sei". Pois aquele que
nao se espanta nao quer saber, ndo quer investigar a fundo. A palavra espanto
originalmente vem do grego “thaumazein (do grego Baupddeiv) significa a admiragao,
a perplexidade e o assombro que o mundo causa.” Espantar-se é também admirar.
Nesse sentido, Evandro Ghedin (2003, p. 26) discorre que “Dispor-se ou predispor-se
a reflexdo implica, antes de tudo, a capacidade de admirar-se das coisas, de espantar-
se com a realidade, de amar e sofrer com a existéncia.” O espanto e a Filosofia estao
intrinsicamente ligados, pois quando admiramos algo nossa atencdo se concentra
nisso que causa admiragao e espanto, nos motivando a examinar minuciosamente na
intencdo de compreender esse objeto, dessa maneira, a relagdo entre Filosofia e
espanto transforma aquilo que até entdo é desconhecido e estranho, ou tido como
habitual e banal, em um fenbmeno a ser admirado e estudado. Ghedin (2003, p. 30)

ainda esclarece sobre a filosofia e o espanto “A Filosofia se interessa por aquele
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instante em que a realidade natural e a historia tornam-se estranhas, espantosas,
incompreensiveis e enigmaticas, quando 0 senso comum ja hdo sabe o0 que pensar e

dizer, e as ciéncias e as artes ainda ndo sabem o que pensar e dizer.”

1.3 O Despercebido

Podem haver em nosso cotidiano muitos assuntos que passam despercebidos ou
nao recebem a devida atencédo, esses assuntos sdo problematizados pela Filosofia,
pois mesmo sem perceber utilizamos em nossa vivéncia conceitos e ideias que foram
discutidas por grandes autores da Filosofia, por vezes até podemos encontrar alguém
que seja adepto de alguma ideia elaborada por determinado filésofo sem ter
consciéncia disso. Observando deste ponto de vista, € notavel que de maneira
informal a Filosofia é constantemente utilizada por diversos sujeitos em seus
respectivos meios de convivio e esta interacdo empirica com a Filosofia chega até as
criangas.

A socializacédo de temas de caréter filosofico com as criangas acontece no dia a
dia, nos dialogos com seus pais ou responsaveis. Os adultos costumam pedir para as

criancas que se comportem “‘bem”, que digam sempre a “verdade’ que sejam

“solidarios”, mas isso tudo sem explicitar de fato sobre: o que € o bem? O que seria a
verdade? O que € ser solidario? Sdo assuntos que nao recebem uma devida
contextualizacdo e como se pode perceber sdo temas que ja foram abordados e
guestionados por autores da Filosofia, mas também é perceptivel que sdo saberes

gue podem ser trabalhados com as criancas, pois fazem parte de seu cotidiano.

A filosofia tenta clarear e iluminar assuntos controversos e
desordenados que séo tdo genéricos que nenhuma disciplina cientifica
estd equipada para lidar com eles. Os exemplos poderiam ser
conceitos como verdade, justica, beleza, individualidade e virtude. Ao
mesmo tempo, a filosofia tenta perturbar nossas mentes em relacéo
aqueles assuntos que tendemos a tomar por certos, insistindo que
prestemos atencao aos aspectos que até agora achamos conveniente
relevar. Qualquer que seja o0 assunto, entretanto, o objetivo da filosofia
€ o de cultivar a exceléncia no pensamento, e os filésofos fazem isso
examinando o que € de pensar historicamente, musicalmente,
matematicamente em uma Unica palavra, pensar excelentemente nas
disciplinas (LIPMAN, 1990, p. 111).

A presenca de temas de carater filosoficos no cotidiano das criangas ainda que

seja de maneira informal contribui como um alicerce para futuras experiéncias que
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elas venham a ter com assuntos semelhantes e se tornam fundamentos para suas

experiéncias empiricas e modos de agir.

A crianca que cresce na familia tem sua curiosidade despertada pela
aventura das conversas familiares e aprende a “reconhecer as vozes”
e a “distinguir os momentos certos quando se fazem declaracoes,
passando paulatinamente a iniciar-se no desenvolvimento da
capacidade e participagdo” deste dialogo continuo. Quando é
chegada a hora para a educacdo formal, ocorre, mais uma vez: a
iniciacdo no desenvolvimento desta capacidade e na participacédo da
conversa, na qual aprendemos reconhecer as vozes, a distinguir os
momentos certos das declaracdes e adquirimos os habitos intelectuais
e morais apropriados a conversagao (LIPMAN, 1995, p. 35).

Podemos usar a Filosofia para contextualizar a realidade que presenciamos,
até aqueles que “ndao conhecem” a visao filosofica dos fatos, fazem seus
guestionamentos e tiram suas proprias conclusdes, norteados por suas experiéncias,
também as criancas seguem este mesmo passo. A Filosofia agregada a vivéncia dos
individuos pode possibilitar um novo modo de pensar para o cidaddo, novos olhares

gue transformam sua percepc¢ao e sua atuacdo na sociedade.

[...] a filosofia contribui para se manter aberta sempre a pergunta pelo
sentido de como vivemos e do que fazemos [...]. A filosofia é ela
mesma transformadora, seu exercicio impede o continuar pensando
da forma em que se pensava. A filosofia serve ao pensamento, a sua
prépria l6gica problematizadora, sem que isso signifiqgue que preste
uma utilidade definida externamente (KOHAN, 2000, p. 189).

O pensamento filoséfico possui semelhangas com 0 modo como pensam as
criancas, ambos tém a tendéncia em fazer muitos questionamentos inusitados para
sanar duvidas, criancas adoram fazer perguntas sempre que algo lhe chama a
atencao e é desse entusiasmo que se precisa para iniciar um dialogo com a Filosofia.
Sardi (2004, p. 16) afirma que “filosofar é algo como brincar por dentro, com as
préprias ideias. E brincar é realmente algo muito ‘sério’, as criancas bem o sabem, e

também poderemos aprender isso com elas.”
1.4 Conceitos filosoficos
Partindo do pressuposto de que a crianga traz consigo uma bagagem com

experiéncias que podem ser relacionas com temas filoséficos, nesse trabalho foi

proposto que esses conhecimentos que chegam de maneira empirica podem servir
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de base para uma experiéncia com a Filosofia onde os assuntos serdo explanados e
a criancatera a liberdade para expor sua visao e fazer seus proprios questionamentos:
“Se a principal contribuicdo da crianca ao processo educacional € seu carater
questionador, e se a filosofia é caracteristicamente uma disciplina que levanta
questdes, entao a filosofia e a criangas parecem ser aliadas naturais.” (LIPMAN, 1998,
p. 50). Para deixar o ambiente de estudos interessante para as criangas 0S conceitos
filoséficos serdo abordados por meio de contos e fabulas, com o intuito de chamar a
atencdo das criangcas e, também, como recurso metodolégico para uma melhor

experiéncia dos alunos.

As histérias para as criangcas sdo mercadorias preciosas — bens
espirituais. Constituem a espécie de bens de que ndo despojamos
ninguém ao torna-los nossos. As criancas adoram 0s personagens de
ficcdo das histérias que leem: apropriam-se deles como amigos —
como companheiros semi-imaginarios. Dando as criangas historias de
gue se apropriar e significados a compartilhar, proporcionamo-lhes
outros mundos em que viver — outros reinos em que habitar (LIPMAN,
2002, p. 62)

Utilizamos contos e fabulas dos quais possamos extrair licdes sobre o bem,
mal, verdade, mentira e socializar esses assuntos, mediando as discussées que
geradas pelas reflexbes dos diversos alunos “A filosofia comeg¢a quando podemos
discutir a linguagem que usamos para discutir o mundo” (LIPMAN, 1995). O dialogo &
uma parte de extrema importancia, pois € significativo ouvir o outro, conhecer seu
ponto de vista e ver como ele se apropriou do conteudo ali presente, suas indagacdes
e seus entendimentos sobre os textos sdo de grande valor para uma discusséo
saudavel e enriquecedora, assim, durante esses didlogos o saber é construido ndo

somente através de experiéncias de vida, mas também com respaldo da Filosofia.

A filosofia para criangas, dentre outros aspectos, enfatiza ainda que
0S erros ou coisas aparentemente sem importancia que os alunos
dizem durante as aulas longe de serem tolices, constituem, na
verdade, uma etapa importantissima para o desenvolvimento do
raciocinio hipotético-dedutivo, uma vez que representam seus pontos
de vista pessoal. Além do mais, nenhum sistema de pensamento &
estabelecido apenas com proposicbes acertadas; o erro e as
tentativas de acerto estdo também inseridos neste processo, até que
para a verdade dai inferida possa ser de fato percebida como a
alternativa mais plausivel e coerente ao que se pretende sustentar por
meio do raciocinio l6gico. E os alunos tém todo o direito de conhecer
este processo (SOUZA, 2013, texto digital).
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Ao final dessa experiéncia de discussdes de temas da Filosofia através de
contos, fabulas e mitos o intuito € que o modo de pensar das criangas ja hdo seja mais
0 mesmo, fazendo assim com que elas revejam o seu cotidiano através de um novo
olhar. Buscando com isso uma nova compreensao da sua realidade e que possam se

utilizar dos conceitos filosoficos para pensa-la criticamente e assim poder modifica-la.

1.5 Contextualizar as licbes da filosofia em suas realidades

Depois da experiéncia das criancas com temas filosoficos, onde poderao
pensar e expressar-se livremente sobre assuntos tdo presentes em seu cotidiano, mas
que sdo abordados de forma rasa, a tendéncia € que esta experiéncia seja levada
como exemplo e que a elas tendam a se posicionar sobre questdes que Ihe afligem.
Esse € o objetivo do presente trabalho, fazer com que as criancas possam
desenvolver o senso critico, repensando sua realidade e a longo prazo desenvolver
solugdes tendo como base filosofias que visam transformar a realidade visando o bem

comum.

Filosofia para Criancas incentiva as criangas a pensar por si mesmas
e as ajudara a descobrirem os rudimentos de sua propria filosofia de
vida. Fazendo isso, estara ajudando a desenvolverem um senso mais
concreto de suas proprias vidas (LIPMAN, 1998, p. 114).

O ato de filosofar € uma forma de fazer uma releitura do contexto social o qual
se esta inserido de forma particular, e respeitando o pensamento divergente, mas
sempre mantendo o dialogo e construindo saberes. Assim, a pratica filosofica torna-
se também um meio de vida, ndo apenas uma disciplina, e, exercitando isso nas
criancas, podemos fazer com que tenham futuramente uma relacdo mais préxima com
a filosofia, além de ajudar a se tornarem adultos mais criticos e cidaddos mais

virtuosos e comprometidos com o bem comum.
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CAPITULO Il: PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Contexto da Pesquisa

A coleta de dados para a pesquisa foi realizada na Escola Estadual Ministro
Waldemar Pedrosa, localizada no bairro de S&o Benedito, na rua Lindolfo Monteverde
3403 na cidade de Parintins-AM. O estabelecimento escolar foi fundado em 1967 e
inaugurado no dia 25/01/1968, a escola completou no ano de 2022, 54 anos.

Atualmente o espaco fisico da escola € composto por 8 salas de aula, sala dos
professores, 1 biblioteca/Ludoteca, secretaria, direcdo, 3 banheiros, cozinha,
refeitdrio, auditério, patio e um amplo espaco externo utilizado para aulas préaticas de
educacéo fisica e outros afins.

A escola atende alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental e funciona nos
turnos matutino e vespertino, € considerada uma referéncia no municipio pois o
estabelecimento j& foi premiado algumas vezes com o titulo “Escola de Valor” por
conta de seu 6timo desempenho alcangado no Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB).

2.2 Natureza do Estudo

Este trabalho buscou extrair as ideias dos individuos participantes sem a
intencdo de quantificar os dados coletados, sendo assim, o método utilizado para a
investigacdo nessa pesquisa foi método o qualitativo, pois nesta pesquisa nao
buscamos a exatiddo numérica, buscamos compreender a complexidade e os
detalhes das informagdes atingidas. Nesse sentido trazemos Goldenberg (1997, p.

34), o qual esclarece que:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacéo, etc. Os pesquisadores que adotam
a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias
sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia
propria.

Por sua forma de tratar os dados de maneira a formar uma compreensao

interpretativa a respeito dele, em nosso caso, a respeito da compreensao que as
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criancas possuem a respeito de conceitos filoséficos presentes no uso comum, é
gue este método se torna eficaz nessa pesquisa. Assim concordamos com 0s
dizeres de Minayo (2008, p. 57) que destaca que:

z

O método qualitativo é adequado aos estudos da historia, das
representacoes e crencas, das relacdes, das percepcgdes e opinides,
ou seja, dos produtos das interpretagcbes que os humanos fazem
durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais
e a si mesmos, sentem e pensam.

Levando em consideracéo as concepc¢des acerca da pesquisa qualitativa, este
trabalho configura-se nestes moldes pois nele foi feita a busca de informac¢des néo
com a intencionalidade de medir os resultados, mas de trazer a tona a impressao,
opiniéo e pontos de vistas dos sujeitos no intuito de tentar compreender as ideias e as

atitudes dos mesmos.

2.3 Tipo de abordagem

O tipo de abordagem adotada nesta pesquisa € a abordagem dialética, cujos
autores Marconi e Lakatos (2007, p. 110) classificam este método como um método
“‘que penetra no mundo dos fenbmenos através de sua acéo reciproca, da contradicao
inerente ao fendbmeno e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade.”
Levando isto em consideracdo buscamos nesta pesquisa dar vozes as opinides dos
sujeitos investigados, buscando explorar a autenticidade de seus posicionamentos,
valorizando o dialogo durante a busca pelo conhecimento, entendendo que durante
esta busca a divergéncia de ideias € um fato inevitdvel e necesséario para que
possamos nos aproximar de um resultado coerente. “Portanto, para a dialética, as
coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em movimento:
nenhuma coisa esta "acabada", encontrando-se sempre em vias de se transformar,
desenvolver; o fim de um processo € sempre o comego de outro.” (MARCONI e
LAKATOS, 2003, p. 101).

E por conta das contradicdes de ideias que nascem em um didlogo que a
presente pesquisa determina este método como o ideal para o seu desenvolvimento
pois "para a dialética ndo ha nada de definitivo, de absoluto, de sagrado; apresenta a

caducidade de todas as coisas e em todas as coisas e, para ela, nada existe além do
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processo ininterrupto do devir e do transitorio” (ENGELS, 1978, p. 202 apud
MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 103).

2.4 Tipo de Procedimento

Neste trabalho “Mitos, contos e fabulas na perspectiva da Filosofia” utilizamos
o procedimento de Pesquisa-acdo, pois se trata de uma pesquisa de carater
participativo tanto entre os sujeitos da pesquisa quanto com o pesquisador, esse tipo
de procedimento partimos da exploracédo da bagagem cultural dos sujeitos para atingir
0s objetivos. A pesquisa-acao é definida por Thiollent (1985, p. 14 apud GIL, 2002. p.

55) como:

...um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acado ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacéo ou do problema estéo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

De acordo com as caracteristicas do procedimento utilizado na pesquisa a
mesma se configura como pesquisa-a¢ao, pois durante sua realizacdo exploramos o
conhecimento empirico que as criancas possuem sobre alguns conceitos filoséficos
explorando alguns mitos, contos e fabulas e posteriormente a isso interagimos com
0S sujeitos da pesquisa adicionando outros pontos de vistas afim de estimular os
mesmos a refletirem sobre o assunto. Dessa maneira, a modalidade da pesquisa
realizada se encaixa no conceito de Severino (2013, N. P.) sobre a pesquisa-acéo que

a define como:

[...] aquela que, além de compreender, visa intervir na situagéo, com
vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, ao
mesmo tempo que realiza um diagnostico e a analise de uma
determinada situacéo, a pesquisa-a¢ao propde ao conjunto de sujeitos
envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das préticas
analisadas.

E por meio do método de pesquisa-acio que exploramos as possibilidades que
0s sujeitos da pesquisa ofereceram ao socializar sua bagagem cultural (conhecimento

empirico) e também ao interagir e discutir o conteido proposto pelo pesquisador,
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estimulando a troca de ideias, valorizando o dialogo e visando oferecer diferentes

visdes que talvez auxiliem na maneira de pensar e agir.

2.5 Universo e Sujeito da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Ministro Waldemar Pedrosa em
uma sala do 5° ano no turno matutino, o ambiente da sala de aula € composto por 28
alunos, sendo eles 16 alunos do sexo masculino e 14 do sexo feminino com faixa
etaria entre 10 e 11 anos, deste quantitativo de alunos foram selecionados 4
estudantes, sendo dois do sexo masculino e dois do sexo feminino, os critérios da
escolha desses sujeitos se deu apdés em um primeiro momento quando realizado a
atividade de exposicdo e discussao dos contos, mito e fabulas os mesmos
demostraram mais predisposicdo a interagir com o0 pesquisador e 0s conteudos
propostos. Afim de obter dados que favorecessem a continuidade da pesquisa estes
alunos foram selecionados por demostrarem mais conforto em participar da discussao
dos tipos textuais apresentados, sendo assim estes alunos foram selecionados para

0 segundo momento da pesquisa.

2.6 Estratégias e Técnicas de Coleta de dados

Este subtodpico tratar das técnicas de coleta de dados, Severino (2013, N. P.)
comenta que “As técnicas sdo os procedimentos operacionais que servem de
mediacao pratica para a realizacdo das pesquisas. Como tais, podem ser utilizadas
em pesquisas conduzidas mediante diferentes metodologias e fundadas em diferentes
epistemologias.”

Na realizacao dessa pesquisa foram trabalhadas a observacéo direta intensiva
com as técnicas de “observagao” técnica, a qual Marconi e Lakatos (2007, p. 111)
definem ser uma técnica que “utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade. Nao consiste em apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fenbmenos que se deseja estudar”. Para Severino (2013, N. P.) a
observacdo “E todo procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados. E
etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa.”

Utilizamos também a técnica de “entrevista” que “é uma conversacao efetuada

face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistador, verbalmente, a
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informacgao necessaria”. (Marconi e Lakatos, 2007, p. 111). Severino (2013, N. P.)

entende a entrevista como

Técnica de coleta de informacdes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto,
de uma interacdo entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas
pesquisas da area das Ciéncias Humanas. O pesquisador visa
apreender 0 que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam.

Outro método utilizado para a obtencdo de dados nessa pesquisa foi a

“entrevista estruturada” que é definida por Severino (2013, N. P.) como

[...] aquelas em que as questbes s&o direcionadas e previamente
estabelecidas, com determinada articulagdo interna. Aproxima-se
mais do questionario, embora sem a impessoalidade deste. Com
guestdes bem diretivas, obtém, do universo de sujeitos, respostas
também mais facilmente categorizaveis, sendo assim muito Gtil para o
desenvolvimento de levantamentos sociais.

Foi mesclando as técnicas citadas, durante a interacdo com 0s sujeitos que

coletamos o material apresentado adiante.



32

CAPITULO Ill: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

7

Este capitulo é destinado aos resultados e discussbes da pesquisa
denominada: Mitos, contos e fébulas na perspectiva da Filosofia. Pesquisa essa
desenvolvida na E. E. M. Waldemar Pedrosa onde os resultados foram obtidos
utilizando técnicas de observacéo direta intensiva e entrevista estruturada. As técnicas
de pesquisas foram aplicadas em uma turma de 5° ano de onde foram selecionados
4 alunos, dois meninos e duas meninas para que entao fosse dada a continuidade na
pesquisa.

As perguntas direcionadas aos alunos apos a leitura e exposicdo dos temas
trabalhados dentro dos textos tiveram por objetivo discutir alguns conceitos presentes
no cotidiano das criancas e que também ja foram pauta para os autores da Filosofia.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram alunos de 10 e 11 anos
matriculados regularmente na escola ja mencionada. Em uma primeira etapa, uma
intervencéo foi realizada em sala de aula para todos os 28 alunos da classe utilizando
a técnica de observagdo com intuito de examinar fatos e fenbmenos que pudessem
se tornar alvo de nossa investigacdo (MARCONI e LAKATOS, 2007).

Os dados da pesquisa foram coletados no més de setembro, a primeira etapa
ja mencionada ocorreu no dia 14 e a etapa seguinte foi realizada no dia 21. Nesse
segundo momento (21/09) a coleta de dados foi realizada apenas com o quantitativo
de 4 alunos utilizando a aplicacéo da técnica de entrevista estruturada para a obtencéo
de resultados.

A andlise e discussao a seguir est4 baseada nos resultados obtidos durante a
pesquisa através de observacao participante e entrevista estruturada, levando em
consideracdo também aporte tedrico de autores da area, monografias, artigos
cientificos que trazem um embasamento tedrico de acordo com o tema pesquisado.
Esta pesquisa tem como critério ndo exibir os nomes dos sujeitos participantes, dessa
maneira aqui os sujeitos foram identificados por nomes ficticios, estes nomes ficticios

atribuido aos sujeitos da pesquisa sdo nomes de personagens de variadas mitologias.
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Quadro 1 — Participantes da Pesquisa

Sujeito Idade Sexo Série
Vénus 11 Feminino 5°ano
Afrodite 11 Feminino 5°ano
Anubis 10 Masculino 5° ano

Tupa 11 Masculino 5°ano

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Através das perguntas o0 objetivo foi estabelecer conexdes entre o
conhecimento empirico das criancas e as teorias filoséficas que abordam os temas
trabalhados, mostrando que apesar da Filosofia ser comumente considerada um
exercicio para grandes e sabios pensadores, as questdes que ela aborda estédo
presentes em todos os ambientes, inclusive estdo inseridas nas vivéncias das
criancas, mesmo que elas ndo conhecam as discussdes e os conceitos filosoficos,
possuem a capacidade de reconhecer e opinar acerca dessas questdfes em sua

prépria linguagem.

3.1 Sobre a ética em O Pote Vazio e O Anel de Giges

Nesta categoria foi feita a primeira pergunta, apos leitura e anéalise do conto “O
Pote Vazio” e o relato do mito “O Anel de Giges”, presente no livro A Republica de
Platdo, buscamos explorar as tematicas estabelecidas pelos textos. As perguntas
foram sempre direcionadas as criangas sujeitos da pesquisa. O objetivo da primeira
pergunta se deu por verificar se 0s sujeitos participantes ja tinham ouvido falar sobre

“ética” ou se sabiam do que se trata.
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Quadro 2 — Questao 1

Questédo 1 Resposta Autor daresposta
Vocé sabe o que é Na minha opinido ética é | Vénus
ética? como se fosse nossos

valores, é 0 que a gente é.

Os nossos valores e o Afrodite

Nnosso carater

Etica é carater é algo bom | Anubis

Sim, ética é aquilo que Tupéa
fazemos com todo o

esforgo.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Nesta primeira indagacao os sujeitos da pesquisa responderam o0 que seria a
“ética” e como pudemos perceber a maioria dos alunos associa o significado da ética
aos valores internos do ser humano. Dessa maneira as opinides coletadas vao de
encontro com o pensamento de Alberto Brum (1997), que diz que a ética “é uma reta
acdo, algo que se expressa em sintonia e harmonia com o que esta em nosso intimo,
€ a exteriorizacdo de nossa indole interna.” Levando isso em consideragao a ética é
uma virtude interna existente em cada ser humano e podemos ver que os alunos ja
possuem uma prévia visao do termo.

A resposta numero 1 dada por Vénus diz da seguinte forma “ética € como se
fosse nossos valores, € o0 que a gente é.” E com certeza pode ser considerada uma
resposta condizente aquilo que esta presente no debate filoséfico acerca dessa
questao, afinal, a ética esta além do obedecer as regras sociais, ela ndo é encontrada
fora do ser humano, ela é uma resposta pessoal que vem do interior consciente do
ser e a consequéncia do agir ético (ou ndo) que reflete externamente. O fato é que a
acdo ética estd muito aléem do obedecer, pois ao agir de forma “ética” apenas por
obediéncia desconfigura-se o verdadeiro sentido da ética. Evandro Ghedin (2003, p.
309) discorre sobre o assunto relatando que:

A ética é uma postura de vida, relacionada com principios gerais e
universais presentes na consciéncia do individuo. E uma praxis em
sintonia com o intimo do ser. E uma maneira de agir que ndo se
restringe a um comportamento que nao fere as aparéncias. A acao
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ética é a melhor acéo possivel, a mais indicada, a reta acdo — e nao
uma agao correta.

Na presente sessédo observamos que as definicbes de ética apresentadas pelos
sujeitos da pesquisa em sua grande maioria foram feitas relacionando-as ao carater.
Mais uma vez uma suposicdo condizente com o debate filoséfico, pois entre as
definicbes de ética, pode-se encontrar significados que atribuem a ética ou “Ethos” ao
sentido de carater, em nossa lingua essas expressdes podem ser simplificadas por
“‘modo de ser”. Vale ressaltar que no olhar ético esse “modo de ser’” ndo pode ser

qualquer modo, deve ser um modo consciente. Ghedin (2003, p. 309) salienta que

A acdo ética é sempre resultado de um ato voluntario e nao o simples
obedecer as aparéncias ou a uma regra, ela é uma postura existencial
gue inclui a possibilidade de se agir, ou ndo de uma certa maneira.
Por ser algo consciente, internamente, ndo permite uma dupla maneira
de ser. A retiddo se preserva, mesmo guando se estiver s6.

E como se adquire o comportamento ético? Em seu livro Etica a Nicdmaco
Aristételes afirma que este comportamento ndo é inato. O autor afirma existir duas
espécies de virtude, a intelectual (que no momento estamos associando a ética) e a
moral, a primeira gera-se e cresce gragas ao ensino, por isso demanda de experiéncia
e tempo, enquanto a virtude moral é fruto do habito e da pratica e, por isso mesmo,
ndo pode ser ensinada, cabendo aos individuos, através da virtude intelectual da
prudéncia chegar no meio termo, na mediania moral, buscando o equilibrio em suas
praticas morais, evitando sempre que possivel os vicios decorrentes do excesso ou
da caréncia (Aristételes, 1973). Desse modo, segundo Aristételes, nos aproximamos
de um agir ético e nos tornamos mais virtuosos e felizes.

Nessa pergunta 0s sujeitos da pesquisa mostraram que seus conhecimentos
do cotidiano possuem conexdes com discussoées filoséficas mesmo que 0s proprios

desconhecam ainda a abordagem filosofica.

3.2 Sobre a verdade em O Pote Vazio

Esta categoria a pergunta direcionada teve por objetivo extrair dos alunos os

seus entendimentos sobre o termo “Verdade” que € mais um assunto que pode ser
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explorado dentro do conto “O Pote Vazio”. Dessa maneira foi perguntado “Para vocé

0 gque € a verdade?” as respostas estao expostas logo abaixo no quadro 3.

Quadro 3 — Questéao 2

Questao 2 Resposta Autor da resposta
Paravocé o que é a A verdade € uma coisa | Vénus
verdade? que se é verdadeira! No

caso da verdade € o
bem de todas as coisas
gue fazemos e de todos
momentos que

acontece conosco.

Algo que é composto Afrodite
inteiramente de coisas

boas e sinceras.

E algo verdadeiro, real e | Anubis

algo bom.

Verdade € uma palavra | Tupa
muito forte a verdade é
aquilo que falamos,
aguilo que pensamos e
devemos ter a verdade
todos os dias.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Como pode ser observado no quadro 3, trazemos as concepc¢des de verdade
gue os sujeitos da pesquisa nos entregam. Podemos observar que a grande maioria
das respostas trazem uma associacdo da verdade com a bondade (o bom/bem),
colocando o tema da verdade como uma questao também moral. Nietzsche (2007) na
obra Sobre Verdade e Mentira no Sentido Extra Moral, ira afirmar que a nogéo de
verdade esta vinculada a moral no sentido que aquilo que é convencionado como
verdade tende a ser também o socialmente aceito. Além disso, aquele que descumpre
as normas sociais tidas como verdadeiras acaba adquirindo um prejuizo moral sendo

enquadrado como mentiroso e sofrendo prejuizos sociais. A verdade é perante todas
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as sociedades o correto a se fazer, a postura certa a se assumir, mas as
consequéncias da verdade sdo subjetivas para os receptores ou até mesmo para 0s
transmissores da mensagem, pois estdo vinculadas ao socialmente aceito.

Notamos que Afrodite e Anubis atribuem em suas visdes acerca da verdade
algumas qualidades ao afirmarem que a verdade é algo sincero, real e verdadeiro,
entre as varias concepcdes do termo verdade, algumas delas guiaram essa discussao
ao longo dos séculos, como o conceito grego Alétheia (aquilo que foi desvelado).
Levando em consideracdo a qualidade de verdadeiro a definicdo de Anubis vai ao
encontro com o pensamento de Marilena Chaui (2008, p. 96) que discorre sobre a

“verdade” da seguinte forma

O verdadeiro se opde ao falso, pseudos, que é encoberto, o
escondido, o dissimulado, o que parece ser, mas ndo é, o que nao é
como parece. O verdadeiro é o plenamente visivel para a razdo ou
evidente (pois a palavra “evidéncia” significa “visdo completa e total de
alguma coisa”).

Dessa maneira a/o verdade/verdadeiro é aquilo que se revela, é tudo aquilo
que ndo se esconde, esta ali para ser constatado. Chaui (2008, p. 96) exemplifica o

conceito grego de verdade como;

[...] uma automanifestacdo da realidade ou manifestacéo dos seres a
visdo intelectual dos humanos. Ela é uma qualidade prépria das coisas
(o manifestar-se ou mostrar-se a si mesmas) e o verdadeiro esta nas
proprias coisas, quando o que elas manifestam € sua realidade
propria.

A qualidade de verdadeiro trazida por AnuUbis parece simplista, mas se
observada na oOtica grega analisada por Chaiu (2008) ganha um significado mais
profundo, onde o verdadeiro significa “o que algo realmente &”.

Tupa categoriza a verdade como “[...] aquilo que falamos”, de certo nem tudo
gue falamos é veridico, no entanto falamos verdades e nesse sentido definir a verdade
como aquilo que é dito assemelha-se com o conceito de verdade encontrada no latim,
veritas, esse termo se refere a veracidade do relato oral. Chaui (2008, p. 96) explica
essa definigao “[...] se refere a preciséo, ao rigor e a exatidao de um relato, no qual se
diz com detalhes pormenores e fidelidade o que realmente aconteceu”. Portanto, se

aquilo que falamos é algo verdadeiro e temos a propriedade de detalhes fidedignos
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estamos nos enquadrando na origem latina do termo. Chaui (2008, p. 96) ainda afirma

que

Verdadeiro se refere [..] a linguagem como narrativa de fatos
acontecidos, refere-se a enunciados que dizem fielmente as coisas
tais como foram ou aconteceram. Um relato é veraz ou dotado de
veracidade quando a linguagem enuncia fatos reais.

Vale lembrar que os conceitos da verdade em grego e latim ndo s&o apenas
comparacdes analogas as definicbes dos sujeitos da pesquisa, mas foram as
definicbes destas linguagens que serviram de alicerce para as discussdes filoséficas

na antiguidade.

3.3 Sobre 0 bom/bem socializado através de contos

Nesta sessao de perguntas apresentamos um conto “Distinguindo o bem do
mal” para trazer a tona estes conceitos e buscar saber o que as criancas entendem
guando essas palavras sdo direcionadas a algo ou alguém. O resultado desta sessao

de perguntas pode ser encontrado no quadro 4, questdes 3 disponiveis abaixo:
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Quadro 4 — Questéao 3

Questao 3 Resposta Autor da resposta
O que é ser bom? Ser solidério e generoso | Vénus
com todos.

Ser bom é fazer o bem | Afrodite
incondicionalmente sem
se importar com a
pessoa que esta
necessitando de ajuda

ou com qualquer tipo de

recompensa.
E fazer o certo. Anubis
Ser bom é ajudar as Tupa

pessoas que precisam
como idosos, criangas e
necessitados, sem

esperar ajuda.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Ao nos depararmos com as respostas percebemos que o pensamento que
tiveram em relacdo ao termo “bom” leva os pequenos a pensarem em “boas acgdes”
no “fazer o bem sem olhar a quem” esta nitido que ser bom (ou fazer o bem) na
concepcao desses sujeitos estad atrelado a atitudes solidarias, a ser virtuoso e
perseguir aquilo que é correto, esta forma de pensar associa-se com as ideias
platbnicas que associa o bem a virtude. Platdo, ao falar das caracteristicas do belo vai
além do ponto de vista estético, ele define que o belo é uma forma de manifestar o
bem, pois boas a¢cbes também sdo acbes belas. Entdo a ideia de bem em Platdo
apresenta trés caracteres sendo eles a proporcédo ou medida, a beleza e a verdade.
Sendo o sumo bem a maior das virtudes. Ward (2020) afirma que o bom aparece

dentro da concepcao daquilo que é belo porque

Para Platao (340 a.C.) o belo é o ideal da perfeicdo s6 podendo ser
contemplado em sua esséncia por meio de um processo de evolucéo

flosofica e cognitiva do individuo por meio da razdo que lhe
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proporcionaria conhecer a verdade harmonica do cosmo. (WARD,
online, 2020)

Partindo desse pressuposto a qualidade de ser bom esta dentro do que € belo,
pois para Platdo todas essas qualidades precisam ser desenvolvidas para uma
convivéncia harmoniosa com toda a existéncia. A beleza a qual Platdo se p0s a falar
vai ao encontro com o as concepgoes do “ser bom” apresentadas, pois nela existe a
presenca do bem. Podemos ver isso na sintese do didlogo platdnico apresentada por

Carneiro (2017, online) ao falar sobre a beleza 0 mesmo discorre que ela esta

[...] longe de ser um padrdo estético, a beleza aparece aqui como
forma na qual o Bem Universal podera se manifestar, pelos seus atos,
em toda a sua transparéncia. Aqui podemos lembrar daqueles sujeitos
gue tomaram atitudes gque todos consideraram como nobres e belas,
encarnando em si mesmos o Bem Universal percebido imediatamente
e intuitivamente por todas as pessoas — eis aqui a articula¢do entre o

Belo e o Bom.

Dentro da abordagem platénica como ja apresentado o conceito de bom
engloba outras qualidades. A verdade é mais uma das qualidades, que segundo
Platdo estd interligada ao bem, inclusive a associacdo desses conceitos também foi
apresentada no quadro anterior (quadro 3) como resultado de um dos sujeitos
(Anubis). Carneiro (2017, online) comenta sobre a verdade em Platéo, conceito esse

gue para o autor € um dos componentes para o belo (bom).

A verdade — caracteriza 0 modo como 0 sujeito se engaja no projeto
de se tornar sujeito moral, de constituir para si uma existéncia digna
do nome “boa”. Em outros termos, a verdade designa o carater de
autenticidade daquele que busca para si uma existéncia moral através
de uma dialética que ocorre em sua prépria experiéncia de vida. E,
pois, aquele que pelas suas atitudes e pelo seu discurso busca a
verdade daquilo que é Belo e Bom, a conexédo primordial com o Bem
Universal.

Ao fazer uma andlise do que foi falado pelos sujeitos da pesquisa, pelo que foi
registrado na entrevista pode-se considerar as concepc¢fes dessas criangcas como
posicionamentos concordantes as ideias platbnicas. Ha uma semelhanca na forma de

pensar entre os pequenos que foram entrevistados e um dos classicos filésofos da
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humanidade. Os sujeitos entrevistados mostram mais uma vez que 0s conhecimentos
empiricos adquiridos ao longo de suas vivéncias possuem significados, ndo sao rasos
e insignificantes e se receberem atencdo e estimulo podem continuar a fluir e

engrandecer o convivio dos participantes dessa socializacdo de pensamentos.

3.4 O mal segundo as criancas

Este subtdpico tem a intencionalidade de apresentar os resultados obtidos a
respeito de mais um conceito O Mal, nessa sessao foi perguntado aos participantes
da pesquisa: “O que é ser mal?” As respostas coletadas estdo exibidas no quadro 5

exibido abaixo:

Quadro 5 - Questéao 4

Questao 4 Resposta Autor da resposta

O que é ser mal? E ser uma pessoa que | Vénus
nao se importa com 0s
outros e que so faz mal
para prejudicar 0s

outros.

E se “desinportar” com | Afrodite
0S outros e seus
sentimentos ou atitudes
e desvalorizar a
bondade dos outros e
virar as costas para

todo tipo de boa atitude.

Fazer o mal ao outros. Anubis

E uma pessoa que fala | Tupa
coisas negativas e

muitas vezes incentivam
elas a se matarem. Uma
pessoa que rouba, mata

e eftc.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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As respostas obtidas para a indagacdo do ser mal ndo foram as que o
pesquisador esperava ouvir, no entanto, a resposta de Afrodite me chamou atencao,
onde a mesma define o mal como “[...] desvalorizar a bondade”. Isto nos faz lembrar
de Santo Agostinho (354-430), filésofo e tedlogo que dedicou parte de suas
discussfes a provar que o0 mal ndo existe por si mesmo, pois acreditava na existéncia
de Deus e perante seu juizo coisas ruins como a maldade ndo podem ter origem neste
mundo, pois este € uma criacao de Deus e Deus jamais daria origem ao mal, sendo o
mal o desvio do caminho de Deus, que representa a bondade. Em defesa de sua tese

Santo Agostinho afirma:

Deus é o Bem Supremo, acima do qual ndo h& outro: é o bem imutavel
e, portanto, verdadeiramente eterno e verdadeiramente imortal. Todos
os outros bens provém d’Ele, mas ndo sao da mesma natureza que
Ele. [...] qualquer que seja 0 seu grau na escala das coisas, ndo pode
proceder sendo de Deus. (AGOSTINHO, 2006, p. 3)

Para Santo Agostinho o que chamamos de mal tem origem no corrompimento
da natureza, o mal surge entre os homens porque os homens se corrompem e se
afastam do caminho de Deus, uma vez que possuem livre-arbitrio, por isso, ndo tem
propriamente uma origem divina. O autor afirma que o mal é falha de um bem devido
a natureza de uma criatura, criatura esta que nao é divina (Deus), mas humana e,

portanto, pecadora. Santo Agostinho enfatiza que nesse sentido:

Nenhuma natureza, absolutamente falando, € um mal. Esse nome nao
se da sendo a privacdo de bem. Mas, dos bens terrenos aos celestiais
e dos visiveis aos invisiveis, existem alguns bens superiores a outros.
E sdo desiguais justamente para que todos possam existir. Deus € de
tal modo grande artifice no grande, que ndo € menor no pequeno.
(AGOSTINHO, 2011, p. 41)

Com isto o autor afirma que o mal ndo pode existir em Deus, mas apenas em
suas criaturas quando estas desviam do seu caminho, pois Deus é a origem do bem
e todo desvio do bem chamamos mal. Dessa forma, Afrodite ao definir o mal como a

desvalorizagédo da bondade, torna o seu discurso condizente com as ideias de Santo
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Agostinho, que afirma néo existir o mal, mas sim uma auséncia da bondade entre os

homens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho procurei encontrar as relagdes entre o pensamento das
criancas e alguns discursos filosoficos, e pode ser visto que mesmo que ndo tenham
estudado (ainda) a disciplina de Filosofia as criancas tém algo a dizer sobre os temas
da Filosofia. E como mostrado no presente trabalho, por vezes, existem grandes
semelhancas entre o pensar das criangas e a forma como a qual alguns filésofos
expuseram suas ideias.

A exploracéo de alguns conceitos ja debatidos na filosofia teve como objetivo
impor a davida para que fossem externalizadas respostas a respeito dos temas.
Partimos desse pressuposto porque quase nunca abrimos espaco para debater e
dialogar com a maioria desses temas, ja que sdo palavras comuns e seu uso estdo
normalizados em nosso cotidiano. Desse modo, dificilmente despertam nossa
curiosidade, assim como das criancas, ja que nos apegamos ao significado de tais
conceitos como algo banal, cuja verdade € evidente, por isso o debate ndo ganha este
espaco.

Nosso objetivo principal foi deixar as conceituacdes de lado e instigar as
criancas a responderem as questdes apresentadas, de modo espontaneo, sem se
importar se as respostas estao corretas, exaltando para elas a importancia da reflexao
sobre esses temas, mesmo que tenhamos davidas a respeito.

A riqueza dos relatos orais em sala e as respostas obtidas através de entrevista
estruturada mostram que com estimulo as criancas podem sim participar de
discussdes com temas diferenciados, como os temas filosoficos e terem um olhar mais
critico e desvinculado do senso-comum. Outro item observado é que ao trazer esses
temas as criancas, damos a elas a oportunidade de refletirem e se familiarizarem com
guestdes que talvez jamais tivessem tido a oportunidade de refletirem anteriormente.
Questdes essas que na maioria das vezes enxergamos como verdade universal, ou
algo banal. E com isso ndo abrimos a possibilidade de ponderar, refletir ou criticar
sobre essas tais “verdades” atribuidas pelo senso-comum.

O intuito deste trabalho também consistiu em apresentar temas importantes
para a realidade das criancas como o bem, a verdade, a dimensdo do mal e da
mentira, buscando socializar ndo s6 o belo e prazeroso, mas sim 0 necessario, pois
conhecer e saber usar esses conceitos engrandece o convivio dos participantes dessa

realidade.
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APENDICE (A)
Entrevista aplicada nos sujeitos da pesquisa

1) Vocé sabe o que é ética?
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2) Para vocé o que € a verdade?

3) O que é ser bom?

4) O que é ser mal?




