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RESUMO

Esta pesquisa aborda sobre a atuacdo do pedagogo como membro de uma equipe
no atendimento psicoeducacional para pessoas com TEA, em uma instituicao
privada na cidade de Manaus, destacando sua influéncia no processo de
aprendizagem e desenvolvimento integral deste individuo. Assim, esta pesquisa tem
como objetivo geral: compreender a atuacdo do pedagogo no atendimento
psicoeducacional destinado a pessoa com TEA e como a formacdo docente
influencia nessa préatica pedagdgica. Para tanto, os objetivos especificos deste
estudo sdo: a) investigar os conceitos e caracteristicas de desenvolvimento e
aprendizagem da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na literatura
cientifica; b) explanar sobre o atendimento Psicoeducacional e o papel dele na
atencdo educativa a pessoa com TEA, e c) refletir sobre a atuacédo do pedagogo em
contextos nao escolares, analisando as contribuicbes do atendimento
psicoeducacional para as pessoas com TEA. A metodologia desta pesquisa
apresenta uma abordagem qualitativa, a partir de um estudo exploratério realizado em
uma instituicdo privada da cidade de Manaus. Para coleta de dados foi aplicado um
guestionario estruturado via Google forms para cinco professores formados em
pedagogia, atuantes na instituicdo privada de atendimento psicoeducacinal e, para
analise dos dados, utilizou-se o método de analise de conteudo de Bardin (2011),
que possibilitou a codificacdo, interpretacédo e categorizacdo dos resultados obtidos.
Como resultados da pesquisa destaca-se a importancia do educador na promocgao
do conhecimento em contextos diversos, conforme discutido por Gohn (2006),
identificando o papel do pedagogo como multifuncional e essencial ha organizacdo e
implementacdo de préaticas pedagogicas adaptadas as necessidades individuais dos
alunos (Libaneo, 2013), conforme discutido por Lemes e Neto (2017) destaca que o
atendimento psicoeducacional ndo se limita a intervencdo em problemas
especificos, mas visa também promover o desenvolvimento global dos individuos
assistidos. Conforme a abordagem deste estudo percebeu-se que a definicdo de
atendimento psicoeducacional é variavel e refletir sobre a natureza pedagogica
especializada ou integrativa para individuos com transtornos é imprescindivel. A
pesquisa traz recomendacdes reflexivas sobre o atendimento psicoeducacional. No
ambito pessoal, a pesquisa impacta o pesquisador, por compreender sua area de
atuacdo profissional, proporcionando uma compreensdo humanizada e critica das
dindmicas e pratica pedagogica que contribui para o papel transformador do
educador. Assim, as conclusbes abrem caminho para contribuicbes continuas em
prol de praticas educacionais mais eficazes e inclusivas para a pessoa com TEA.

Palavras-chave: Pessoa com TEA. Psicoeducacional. Pedagogo.



ABSTRACT

This research addresses the role of the pedagogue as a member of a team providing
psychoeducational care for people with ASD, in a private institution in the city of
Manaus, highlighting its influence on the learning process and integral development
of this individual. Thus, this research has the general objective: to understand the
role of the pedagogue in psychoeducational care aimed at people with ASD and how
teacher training influences this pedagogical practice. To this end, the specific
objectives of this study are: a) to investigate the concepts and characteristics of
development and learning of people with Autism Spectrum Disorder (ASD) in
scientific literature; b) explain about Psychoeducational care and its role in
educational care for people with ASD; and c) reflect on the role of the pedagogue in
non-school contexts, analyzing the contributions of psychoeducational care for
people with ASD. The methodology of this research presents a qualitative approach,
based on an exploratory study carried out in a private institution in the city of
Manaus. For data collection, a structured questionnaire was applied via Google
forms to five teachers trained in pedagogy, working at a private psychoeducational
institution and, for data analysis, the content analysis method of Bardin (2011) was
used, which allowed coding, interpretation and categorization of the results obtained.
As research results, the importance of the educator in promoting knowledge in
different contexts stands out, as discussed by Gohn (2006), identifying the role of the
pedagogue as multifunctional and essential in the organization and implementation of
pedagogical practices adapted to the individual needs of students ( Libaneo, 2013),
as discussed by Lemes and Neto (2017), highlights that psychoeducational care is
not limited to intervention in specific problems, but also aims to promote the global
development of the individuals assisted. According to the approach of this study, it
was noticed that the definition of psychoeducational care is variable and reflecting on
the specialized or integrative pedagogical nature for individuals with disorders is
essential. The research provides reflective recommendations on psychoeducational
care. On a personal level, research impacts the researcher, by understanding their
area of professional activity, providing a humanized and critical understanding of the
dynamics and pedagogical practice that contributes to the transformative role of the
educator. Thus, the conclusions pave the way for continued contributions towards
more effective and inclusive educational practices for people with ASD.

Keywords: People with ASD. Psychoeducational. Pedagogue.
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1.INTRODUCAO

Observa-se atualmente o crescente dialogo voltado ao diagnostico do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que se caracteriza como um transtorno do
Neurodesenvolvimento, com impacto significativo no desenvolvimento social,
comunicativo e comportamental do individuo além da presenca de padrdes restritos
e repetitivos de comportamento, interesse ou atividades (APA, 2014, p. 31). Diante
desse contexto socioeducacional, no qual a cada dia novas criangcas s&o
diagnosticas com TEA, emergem desafios consideraveis dentro no cotidiano das
praticas educacionais, na busca de atender as reais necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com TEA.

Diante do exposto, a presente pesquisa aborda o atendimento
psicoeducacional voltado a pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) como
um meio de apoio ao desenvolvimento integral deste individuo, visando promover a
incluséo e o respeito a diversidade tanto em ambientes educacionais quanto sociais.
O foco do estudo é a atuacdo do pedagogo como membro de uma equipe no
atendimento psicoeducacional para pessoas com TEA, em uma instituicdo privada
na cidade de Manaus, avaliando sua influéncia no processo de aprendizagem e
desenvolvimento integral desses individuos.

O objetivo geral € compreender a atuacdo do pedagogo nesse contexto e
como a formacdo docente impacta essa prética pedagodgica. Para alcancar esse
objetivo, 0s objetivos especificos sédo: a) investigar 0s conceitos e caracteristicas de
desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com TEA na literatura cientifica; b)
explorar o atendimento psicoeducacional e seu papel na atencao educativa a pessoa
com TEA; e c) refletir sobre a atuacdo do pedagogo em contextos nao escolares,
analisando as contribuicbes do atendimento psicoeducacional para as pessoas com
TEA.

Dentro da perspectiva nota-se a necessidade da busca profissional por novos
conhecimentos e capacitacdo continua para desenvolver praticas educacionais
direcionadas as reais necessidades de desenvolvimento deste individuo no processo
de ensino-aprendizagem. Percebemos significativo avanco no progresso de
pesquisas e desenvolvimento de intervencdes voltadas a pessoa com TEA, desde

as primeiras descricdes do transtorno na década de 1940, com o pediatra Léo
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Kanner, perceptivel a luz do referencial te6rico apresentado no primeiro capitulo
deste trabalho.

Nunes (2008) destaca a importancia de que pessoas com autismo tenham
acesso a métodos educacionais que possam atender suas necessidades individuais.
Nesse sentido, é crucial propiciar interven¢gfes adequadas, que compreendam a
complexidade que caracteriza 0 TEA e sejam promovidas abordagens pedagogicas
eficazes que atendam as especificidades para a garantia do bem-estar educacional
e biopsicossocial.

Diante da crescente diversidade de perspectivas de abordagens para a
promocéo da aprendizagem, destaca-se o profissional pedagogo e sua atuagcdo com
multiplas possibilidades no contexto educacional que ndo se eterniza apenas no
ambiente formal de escolarizacdo, pois segundo Libaneo (2010) a atuacdo do
pedagogo nem sempre se resume a pratica de ensino, podendo atua em varias
instancias da préatica educativa, de maneira direta ou indiretamente com objetivo
voltado a formagao humana.

Faz-se entdo, de grande estima, compreender que a atuacdo do pedagogo
perpassa os espacos formais de ensino e que a formacao académica abre um leque
de possibilidades que proporcionam uma compreensdo mais abrangente de sua
participacdo nos varios contextos educacionais. Libaneo (2013) identifica o papel do
pedagogo como multifuncional e essencial na organizacdo e implementacdo de
praticas pedagoégicas adaptadas as necessidades individuais necessarias a cada
individuo.

No contexto desse desafio, como problematica destaca-se o papel do
Pedagogo no atendimento psicoeducacional voltado a pessoa com TEA. Tendo em
vista que a atuacéo pedagogica desse profisional esta voltada para a “[...] finalidade
da acdo educativa, implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais se
estabelecem formas organizativas e metodolégicas da agdo educativa” (Libaneo,
2002, p.22). Logo, ele profissional desempenha um papel crucial na concepcao e
implementacdo de estratégias pedagogicas especificas para atender as
necessidades particulares desse individuo, com impacto direto no desenvolvimento
social e emocional da pessoa com TEA, promovendo a insercao e a igualdade de
oportunidades no ambiente de aprendizagem.

A metodologia adotada € qualitativa e caracteriza-se como um tipo de estudo

exploratorio realizado em uma instituicdo privada de Manaus. A coleta de dados foi
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realizada por meio de um questionario estruturado, distribuido via Google Forms,
direcionado a cinco professores formados em pedagogia. A finalidade foi
compreender o entendimento desses profissionais sobre o atendimento
psicoeducacional e o papel do pedagogo em ambientes ndo formais de ensino. A
andlise dos dados serd conduzida com base no método de andlise de conteado
proposto por Bardin (2011), com énfase na codificacdo, interpretacdo e
categorizacao dos resultados.

A relevancia deste estudo torna-se evidente diante da crescente demanda em
promover praticas educacionais direcionadas a atender as reais necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem individuais da pessoa com TEA. Compreender as
particularidades dessa dinamica e o entendimento do papel do pedagogo, nesse
contexto educacional, € fundamental para a formulacdo de politicas publicas,
metodologias e processos pedagdgicos e formacado continua mais eficazes, capazes
de atender as demandas especificas de cada pessoa dentro desse contexto
educativo.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado em trés capitulos: o
primeiro apresenta uma revisao da literatura sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), abordando suas caracteristicas, diagnéstico, e intervencgbes
psicoeducacionais; o0 segundo descreve a metodologia adotada, incluindo a
caracterizacdo do objeto de pesquisa e os procedimentos metodoldgicos; e o
terceiro capitulo apresenta e discute os resultados da pesquisa, estruturados em

categorias de andlise.
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2.CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

2.1TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

2.1.1 Descobertas Iniciais e Conceitos do TEA

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento que se manifesta de
maneira variada e afeta a comunicacao, o comportamento e as interagdes sociais. A
compreensao e o reconhecimento do TEA evoluiram significativamente ao longo dos
anos, com marcos importante na historia médica e cientifica.

Segundo Donvan e Zucker (2017) as primeiras descricbes de
comportamentos autistas podem ser encontradas nos escritos do psiquiatra suico
Eugen Bleuler em 1911, que usou o termo "autismo" para descrever um sintoma de
esquizofrenia. No entanto, as descrices mais especificas do que hoje entendemos
como TEA surgiram na década de 1940.

Vicari (2020) destaca que pouco tempo depois, 0 pediatra Leo Kanner, em
1943, publicou um estudo detalhado sobre 11 criancas que exibiam um conjunto
especifico de comportamentos, incluindo dificuldades na comunicagéo social e um
foco intenso em interesses restritos e repetitivos. Ele cunhou o termo "autismo
infantil precoce" para descrever essa condicao.

Dias (2015) observa que, quase simultaneamente, na Austria, Hans Asperger
descreveu um grupo de criangas com comportamentos semelhantes, mas que
apresentavam habilidades linguisticas normais e, em alguns casos, habilidades
intelectuais excepcionais. Esse trabalho foi publicado em 1944, mas s6 ganhou
reconhecimento mais amplo apds a traducdo de seu trabalho para o inglés na
década de 1980.

Durante as décadas de 1960 e 1970, a compreensao do autismo continuou a
se desenvolver. Gongalves et al.,, (2017) observa que a viséao inicial de que o
autismo era um atribuido a uma ma criacdo parental, concepcao gerada a partir da
teoria da "mae geladeira", proposta pelo psicanalista Bruno Bettelheim, na década
de 50 e permeiou até a década de 60. Essa teoria foi amplamente refutada, e a
pesquisa comecou a focar em causas neuroldgicas e genéticas.

Em 1980, conforme Vicari (2020) afirma, o Manual Diagndstico e Estatistico

de Transtornos Mentais (DSM-III) incluiu o autismo infantii como um diagndstico
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separado, estabelecendo critérios claros para o diagndéstico. Em 1994, o DSM-IV
ampliou o conceito, introduzindo a categoria de Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento (TID), que incluia o Transtorno de Asperger, o Transtorno
Desintegrativo da Infancia e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem Outra
Especificacdo (PDD-NOS).

Com o avanco das pesquisas e uma melhor compreenséo das variagdes do
autismo, segundo Mesquita e Pinto (2019) o DSM-5, publicado em 2013, consolidou
os diferentes diagndésticos sob o termo "Transtorno do Espectro Autista” (TEA). Isso
refletiu a natureza continua do espectro, onde o0s sintomas variam em gravidade e
impacto. O DSM-5 também introduziu critérios mais especificos e a consideracao de
déficits na comunicacdo social e comportamentos restritos e repetitivos como
caracteristicas essenciais.

Nas ultimas décadas, a pesquisa sobre TEA se expandiu significativamente,
abordando desde a genética e a neurobiologia até intervencdes terapéuticas e
educativas. Estudos de neuroimagem tém fornecido insights sobre as diferencas no
desenvolvimento cerebral em individuos com TEA, e a genética tem revelado uma
complexa interacdo de multiplos genes (Paiva, 2020).

Atualmente, Zanon et al., (2019) enfatizam que énfase esta na identificacdo
precoce e nas intervencdes personalizadas para melhorar a qualidade de vida das
pessoas com TEA. O aumento da conscientizagcdo e a defesa de direitos das
pessoas com TEA tém contribuido para uma melhor inclusdo e apoio aos individuos
com esse perfil de desenvolvimento.

Assim, o entendimento do Transtorno do Espectro Autista tem avancado
significativamente desde as primeiras descri¢cdes na década de 1940. A transicéo de
conceitos restritos para um espectro mais amplo reflete uma compreensao mais
ampliada das variagfes individuais. A continua pesquisa e o desenvolvimento de
intervencdes eficazes continuam a transformar a vida das pessoas com TEA e suas
familias.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condicdo neurobiolégica
complexa que afeta o desenvolvimento do individuo, manifestando-se tipicamente
nos primeiros anos de vida. O TEA é caracterizado por desafios na comunicacéo
social e na interagdo, além de comportamentos repetitivos e interesses restritos.

A American Psychiatric Association - APA (2014), explica que o TEA se

fundamenta em critérios especificos, estabelecidos no Manual Diagndstico e
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Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), apontando que o diagnostico é
executado com base em dois critérios principais, que precisam ser analisados

especificando a gravidade atual:

1 - Déficits persistentes na comunicacdo social e na interagcdo social em

multiplos contextos que incluem:

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo,
de abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma
conversa normal a compartiihamento reduzido de interesses,
emocBes ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a
interacdes sociais. 2. Déficits nos comportamentos comunicativos
ndo verbais usados para interacdo social, variando, por exemplo, de
comunicacao verbal e ndo verbal pouco integrada a anormalidade no
contato visual e linguagem corporal ou déficits na compreensao e
uso gestos, a auséncia total de expressfes faciais e comunicacao
nao verbal. 3. Déficits para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos, variando, por exemplo, de dificuldade em ajustar o
comportamento para se adequar a contextos sociais diversos a
dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer
amigos, a auséncia de interesse por pares. (APA, 2014, p. 50).

2 - Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou

atividades, manifestando-se por pelo menos dois dos seguintes:

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos
(p. ex., esterectipias motoras simples, alinhar brinquedos ou girar objetos,
ecolalia, frases idiossincraticas). 2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesao
inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo
verbal (p. ex., sofrimento extremo em relacdo a pequenas mudancas,
dificuldades com transicfes, padrdes rigidos de pensamento, rituais de
saudacgdo, necessidade de fazer o mesmo caminho ou ingerir 0S mesmos
alimentos diariamente). 3. Interesses fixos e altamente restritos que séo
anormais em intensidade ou foco (p. ex., forte apego a ou preocupacdo com
objetos incomuns, interesses excessivamente  circunscritos  ou
perseverativos). 4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou
interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenca
aparente a dor/temperatura, reagao contréria a sons ou texturas especificas,
cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinacdo visual por luzes ou
movimento). (APA, 2014, p. 50).

Conforme a definicdo da Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2020), o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) abarca um conjunto de condi¢bes que se
manifestam por desafios variados no convivio social, na expressado verbal e néo
verbal, e por interesses especificos que frequentemente se manifestam em padrées

repetitivos de comportamento. Tais caracteristicas tendem a surgir na infancia e
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perdurar ao longo da adolescéncia e vida adulta. E comum que certas condices
coexistentes, como epilepsia, depressdo, ansiedade e transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade, também estejam presentes em individuos revelados com
TEA.

De acordo com a Organizagcdo Pan-Americana da Saude - OPAS (2021), o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condi¢cdo neurobiolégica que afeta o
desenvolvimento do cérebro, resultando em dificuldades significativas na
comunicacdo, interagdo social e comportamentos restritos e repetitivos.
Historicamente, o entendimento do TEA tem evoluido consideravelmente, passando
de concepcdes simplistas e estigmatizantes para uma compreensao mais
abrangente e holistica.

Autores como Baio (2014) e Bosa et al. (2016) destacam que o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) envolve ndo apenas desafios na comunicacao e interagéo
social, mas também comportamentos repetitivos e restritos. Individuos com TEA
demonstram rigidez em rotinas, resisténcia a mudancas e envolvimento em acdes
motoras estereotipadas, como balancar as méaos, rodopiar ou organizar objetos de
forma precisa. Essas dificuldades se estendem para compreender gestos,
expressbes faciais e linguagem corporal, impactando suas interacdes sociais e
relacionamentos.

Talio (2013) ressalta que as caracteristicas associadas ao autismo sdo
universais e ndo estao condicionadas a fatores como nacionalidade, raca ou religido,
apesar de se manifestar de formas diferentes em cada individuo, o que faz com que
cada pessoa com TEA seja diferente. Pessoas com autismo apresentam
comportamentos atipicos que transcendem fronteiras globais, demonstrando
interesse particular por rotinas e rituais, e uma notavel persisténcia em segui-las.

Ao abordar a perspectiva apresentada por Fernandes et al (2020) é
importante ressaltar que, na pratica clinica, a aplicacdo dessas diretrizes para o
diagnodstico pode variar devido a uma série de fatores contextuais. Embora
destaguem a importancia de uma abordagem clinica abrangente, incluindo
observacdo direta e coleta cuidadosa de informacdes dos pais, € fundamental
reconhecer que a complexidade do espectro autista pode resultar em desafios na
pratica. Assim, o direcionamento da estimulacdo do desenvolvimento precisa ser
condizente com cada individuo, considerando como essa complexidade do espectro

se manifesta na funcionalidade da pessoa.
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Assim, compreende-se que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma
condicdo neurobiolégica complexa que se manifesta na infancia e persiste ao longo
da vida, caracterizada por desafios na comunicagdo social, interacdo e padrdes
comportamentais repetitivos.

A abordagem explicativa do diagnéstico do TEA detalhado apresentada no
DSM-5, destaca a importancia de uma avaliacdo cuidadosa e multidimensional.
Reconhecendo a diversidade das manifestacdes do TEA, os critérios diagnosticos
fornecem um quadro clinico que permite uma compreensdo das dificuldades
enfrentadas pelos individuos com autismo. Essa compreensao é fundamental para
desenvolver intervencbes eficazes que promovam o desenvolvimento social,
comunicativo e comportamental, contribuindo para uma melhor qualidade de vida e

incluséo social das pessoas com TEA.

2.1.2 Caracteristicasde Desenvolvimento e Aprendizagem em Pessoas com TEA e

Diagnostico

O desenvolvimento e a aprendizagem sdo conceitos fundamentais para
compreender o progresso das habilidades e competéncias de cada ser humano ao
longo da vida. O desenvolvimento refere-se ao processo continuo de crescimento
fisico, cognitivo e social que ocorre desde o nascimento até a idade adulta. (Roche;
Sun, 2003).

A aprendizagem € uma interacdo entre estimulos e respostas que pode ser
reforcada ou desencorajada, resultando em mudancas comportamentais nas
competéncias e habilidades do individuo. Quando eficaz, promove novas conexfes
neurais, alterando a mente e a percepc¢éo de si mesmo (Fonseca, 2016). Ambos séao
parametros cruciais para avaliar se uma crianca est4d atingindo marcos de
desenvolvimento esperados para sua faixa etaria.

Segundo Vygotsky (1998) o desenvolvimento da aprendizagem é mediado
social e culturalmente, com a interacéo social desempenhando um papel essencial.
Ele introduziu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é a
diferenca entre o que a crianga consegue fazer sozinha, com autonomia e, aquilo
gue ela é capaz de fazer com auxilio, mediacdo. O autor afirma que, as habilidades
cognitivas sdo construidas primeiro em nivel interpessoal, entre o individuo e o

ambiente social, e depois internalizadas. Assim, o desenvolvimento cognitivo esta
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intimamente ligado ao contexto social e cultural da criancga.

De acordo com Piaget (1975), o desenvolvimento e a aprendizagem emergem
de dois principios fundamentais: o individuo que busca compreender um
determinado tema e o objeto que serd compreendido por esse individuo. Para
Piaget, o conhecimento se desenvolve através da organizacdo e sistematizacdo das
informacgdes, bem como da estruturacdo e explicagdo dos fatos com base nas
experiéncias vivenciadas.

Nota-se entdo que o desenvolvimento e a aprendizagem Sao processos
fundamentais que moldam as habilidades e competéncias ao longo da vida de um
individuo. No contexto do Transtorno do Espectro Autista (TEA), esses processos
assumem uma importancia crucial, pois a observacdo de marcos de
desenvolvimento e comportamentos permite identificar possiveis indicativos de uma
condicao que afeta a interagéo social, comunicacgéo e padroes de comportamento.

Nunes (2008) destaca que:

criangas com autismo, regra geral, apresentam dificuldades em aprender a
utilizar corretamente as palavras, mas se obtiverem um programa intenso
de aulas haverd mudancas positivas nas habilidades de linguagem,
motoras, interacdo social e aprendizagem é um trabalho arduo precisa
muita dedicacio e paciéncia da familia e também dos professores. E vital
que pessoas afetadas pelo autismo tenham acesso a informacdo confiavel
sobre os métodos educacionais que possam resolver suas necessidades
individuais. (p.4).

Neste sentido Souza (2017) enfatiza que observacao detalhada dos aspectos
de desenvolvimento € essencial para determinar se uma crianca esta seguindo 0s
padrbes esperados ou se apresenta um desenvolvimento atipico. Em contextos
educacionais e clinicos, marcos de desenvolvimentos séo utilizados para comparar o
progresso da criangca em relacdo aos seus pares e identificar possiveis desvios que
podem indicar a necessidade de intervencdes especificas (Brasil, 2002). Esses
marcos sao indicadores importantes de desenvolvimento e ajudam na identificacédo
precoce de dificuldades.

Em criangas que apresentam um desenvolvimento considerado tipico, ou
seja, em consonancia com o estabelecido pelos marcos do desenvolvimento, os
primeiros sinais de comunicagéo, como balbuciar, apontar e manter contato visual,
geralmente aparecem nos primeiros anos de vida, refletindo um desenvolvimento

comunicativo adequado ao seu estagio (Vygotsky, 1991). Entretanto, criangas com
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Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem mostrar atrasos significativos nessas
areas. Estudos indicam que essas criancas podem ter dificuldades com a fala, com o
uso de gestos e com a manutencdo do contato visual, o que pode sugerir um
desenvolvimento atipico (Del Prette; Del Prette, 2011).

No desenvolvimento tipico, as criangas comecam a interagir com outras
criancas e adultos, mostrando interesse em brincar e compartilhar experiéncias. Elas
desenvolvem habilidades para compreender normas sociais e reciprocidade
emocional (Lins et al., 2015). Em contraste a isso, criancas com TEA podem preferir
brincar sozinhas e podem ter dificuldades em compreender e seguir normas sociais,
além de mostrar pouca reciprocidade emocional (Fiaes; Bichara, 2009). Essas
caracteristicas sdo indicativas de padrfes de interacdo social distintos daqueles
observados em criancas tipicas.

Criancas tipicas geralmente tém uma variedade de interesses e brincadeiras,
refletindo uma exploragdo diversificada do ambiente (Oliveira, 2005). Em
contrapartida, criancas com TEA podem exibir comportamentos repetitivos, como
alinhar brinquedos, e manter interesses intensos e especificos em tépicos nao
comuns. (APA, 2002). Esses comportamentos e interesses restritos sao
caracteristicas tipicas do TEA e diferem dos padrdes observados em criancas
tipicas.

Nesse sentido, quando cuidadores ou educadores percebem que o
desenvolvimento de uma crianca ndo esta dentro dos parametros esperados, é
comum que busquem uma avaliacdo mais detalhada para verificar a presenca de
TEA. De acordo com a APA (2002) o diagndstico do Transtorno do Espectro Autista
€ um processo multidisciplinar que envolve a coleta de informacdes detalhadas
sobre o historico de desenvolvimento da crianca, observacdes diretas e 0 uso de
instrumentos padronizados de avaliacao.

A avaliacdo diagnostica do TEA deve ser conduzida por uma equipe de
profissionais qualificados, que pode incluir pediatras, psiquiatras infantis, psicélogos,
fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais. Neste sentido esta avaliacdo envolve

varias etapas com base nos estudos de Kwee et. al. (2009), citando o CID -10:

1.Entrevistas com os Pais/Cuidadores: Coleta de informacdes

detalhadas sobre o histérico de desenvolvimento da crianca, incluindo marcos
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de desenvolvimento, comportamentos atipicos observados e antecedentes
familiares.

2.0bservagbes Diretas: Avaliagdo das habilidades sociais, de
comunicacéo e de comportamento da crianca em diferentes contextos, como
em casa, na escola e em ambientes clinicos.

3.Instrumentos Padronizados: Utilizacdo de escalas e questionarios
especificos, como o Autism Diagnostic Observation Schedule (ADOS) e o
Autism Diagnostic Interview-Revised (ADI-R), que ajudam a identificar
comportamentos e caracteristicas associados ao TEA.

4.Exames Médicos: Exames fisicos e neurologicos podem ser
realizados para descartar outras condicbes meédicas que possam estar

contribuindo para os sintomas observados.

A Classificacao Internacional de Doencas, 112 edicdo descreve o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) como um transtorno do neurodesenvolvimento que
envolve desafios significativos na comunicacgéo social e padroes de comportamento
repetitivos (OMS, 2022). O CID-11 especifica trés fatores principais para o
diagnéstico de TEA:

1. Dificuldades na Comunicacéo Social : Individuos com TEA frequentemente
enfrentam desafios na comunicagéo e na interagao social, que podem se manifestar
em dificuldades na reciprocidade social e emocional, na habilidade de manter
conversas, e na compreensao de normas sociais e habilidades interpessoais.

2. Comportamentos e Interesses Restritos e Repetitivos : A CID-11 detalha
comportamentos repetitivos, interesses intensos e focados em detalhes especificos,
e atividades ritualisticas ou estereotipadas. Esses comportamentos variam em
intensidade e impacto, mas séo caracteristicos do transtorno e podem afetar a vida
diaria do individuo.

3. Impacto no Funcionamento: O TEA deve causar um impacto significativo
nas areas de funcionamento social, ocupacional ou outras areas importantes da vida
do individuo. O CID-11 destaca a importancia de avaliar como os sintomas afetam o
cotidiano e a capacidade do individuo de participar plenamente em atividades
normais.

Esses fatores sé@o avaliados com base em uma gama de comportamentos e

manifestacbes, confirmando a diversidade e variabilidade dos sintomas entre os
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individuos com TEA. A CID-11 busca uma abordagem mais precisa e adaptada para
refletir as complexidades do transtorno e melhorar o diagndstico e o suporte
oferecido aos individuos afetados.

Neste sentido, de acordo com Romeira et. al., (2021) a avaliacdo clinica é
uma parte crucial do processo diagnéstico e geralmente é realizada por um
psiquiatra infantii ou um neuropsicologo. Este profissional coordena a equipe
multidisciplinar e assegura que todas as areas de desenvolvimento da crianca sejam
avaliadas de forma abrangente.

Bosa e Zanon (2016) destacam que a avaliacao clinica inclui o exame clinico,
gue envolve uma analise detalhada das fungbes motoras, cognitivas, emocionais e
sociais da crianca. Esse exame € essencial para identificar possiveis dificuldades e
determinar as necessidades especificas do individuo.

Além disso, a avaliagdo clinica se beneficia dos relatorios escolares e de
terapeutas, que trazem informacdes valiosas de professores e profissionais que
interagem com a crianca em diversos contextos. Esses relatorios oferecem
informacdes importantes sobre o comportamento e as habilidades da crianga,
complementando a visdo do exame clinico e proporcionando uma compreensao
mais abrangente de seu desenvolvimento e necessidades. (Tulio, 2013).

Portanto, compreender as caracteristicas de desenvolvimento e
aprendizagem em pessoas com TEA é fundamental para proporcionar intervencdes
adequadas que possam potencializar suas habilidades e melhorar sua qualidade de
vida. Compreender a complexidade dessas caracteristicas € fundamental para o
desenvolvimento de abordagens pedagogicas eficazes que atendam as suas
necessidades especificas promovendo sua insercdo e bem-estar educacional e

social.

2.2 ATENDIMENTO PSICOEDUCACIONAL A PESSOA COM TEA

A psicoeducacdo é uma intervencdo psicoterapéutica que prioriza a
realizacdo das aspiracfes e metas pessoais do paciente, ao invés de se concentrar
exclusivamente em técnicas voltadas para a cura de patologias especificas (Authier,
1977). Em vez de se limitar a tratar sintomas de uma doencga, a psicoeducacéao foca
em ajudar o paciente a alcancar seus objetivos desejados e a atender suas

necessidades emocionais e psicologicas. Este enfoque permite que o processo
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terapéutico se alinhe mais estreitamente com as ambicgdes e satisfacdes individuais,
promovendo um desenvolvimento pessoal mais abrangente e significativo.

Pekkala et al. (2002) afirmam que a psicoeducagdo esti estreitamente
associada a niveis elevados de adesdo e engajamento por parte dos pacientes,
resultando em melhores prognésticos e uma reducdo significativa nas taxas de
recaida. Além disso, contribui para uma maior estabilidade dos sintomas, ao
promover um entendimento mais profundo das condi¢des e estratégias eficazes para
0 manejo e controle dos transtornos. Esse processo educacional fortalece a
capacidade dos individuos de lidar com suas dificuldades de forma mais eficaz e
sustentavel ao longo do tempo.

Nesse contexto o atendimento psicoeducacional a pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) envolve uma didaticacom uma série de métodos,
programas e recursos projetados para estimular o desenvolvimento cognitivo, social,
comunicativo e comportamental. Essa didatica € frequentemente utilizada em
contextos de educacao nao formal, oferecendo um ambiente flexivel e adaptado as
necessidades individuais. No decorrer deste topico, apresentamos 0s principais
recursos metodoldgicos correlacionando-os com o0s impactos e beneficios

observados no desenvolvimento das pessoas com TEA.

2.2.1 Analise do Comportamento Aplicada (ABA)

Lear (2004) descreve a Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) como uma
ciéncia de abordagem psicolégica, utilizada para compreender o comportamento
humano, sendo amplamente aplicada no atendimento a pessoas com autismo.
Segundo o autor o trabalho com criancas autistas por meio da ABA favorece a
integracéo delas na comunidade. Esta abordagem promove avangos importantes no
desenvolvimento infantil e é respaldado por evidéncias cientificas que comprovam
sua eficacia.

Uma das principais caracteristicas da ABA é a énfase em intervencdes
individualizadas, onde os comportamentos sdo observados, medidos e modificados
de maneira sistematica. Técnicas como reforcamento positivo, modelagem e a
analise de tarefas sao frequentemente empregadas para ajudar os individuos com
TEA a adquirir novas habilidades e melhorar as ja existentes (Meyer, 2003).

Segundo Lovaas (1987), um dos pioneiros na utilizacdo da ABA para criangas
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com autismo, as intervencdes intensivas e precoces baseadas em ABA podem
resultar em melhorias significativas no desenvolvimento cognitivo e linguistico. Em
um estudo longitudinal, Lovaas observou que cerca de 47% das criangas que
receberam tratamento ABA intensivo apresentaram desenvolvimento cognitivo e
comportamental dentro da faixa normal apos dois anos de intervencao.

Além disso, a ABA tem sido eficaz na reducdo de comportamentos
desafiadores, como agressividade e autoagressdo, através da identificacdo e
modificacdo das contingéncias que mantém esses comportamentos (Horner et al.,
2005). A abordagem também € adaptavel e pode ser aplicada em diversos
contextos, incluindo escolas, clinicas e ambientes domiciliares, proporcionando uma
intervencdo abrangente e continua (Duarte et al., 2018).

A aplicacao consistente de ABA, conforme observado por Melo (2007), n&o so
melhora a comunicacdo e a interagdo social, mas também contribui para o
desenvolvimento de habilidades académicas. Por exemplo, através do ensino
estruturado e do reforcamento sistematico, criancas com TEA podem aprender a ler,
escrever e realizar operacdes matematicas basicas, habilidades essenciais para sua

integracdo e independéncia na sociedade.

2.2.2 Modelo Denver de Intervencéo Precoce (ESDM)

O Modelo Denver de Intervencéo Precoce (Early Start Denver Model - ESDM)
€ um programa baseado em Analise do Comportamento Aplicada (ABA),
desenvolvido especificamente para criancas pequenas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Rogers &Dawson (2014) observam que o ESDM combina principios
fundamentais da ABA com estratégias de desenvolvimento, proporcionando uma
abordagem abrangente e integrada para o tratamento precoce do autismo.

Conforme Howlin (2010) trata-se de uma:

Intervengdo para criancas pré-escolares, que incorpora estratégias
comportamentais, de desenvolvimento e baseadas em relacionamentos
dentro de uma estrutura de ensino naturalista. Usada em lares de criancas
ou escolas, com pais ou professores como terapeutas primarios, a terapia €
baseada individualmente e, ap0s avaliagdes iniciais (para formular objetivos
de aprendizagem individualizados), o plano de intervencdo pode ser
realizado pelos pais sem envolvimento direto de terapeutas externos. Isso
também significa que as estratégias terapéuticas podem ser utilizadas
durante todo o dia da crianca - longas sessfes de ensino ndo sao
necessarias. (p.1)
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Uma das caracteristicas distintivas do ESDM ¢é a sua combinacéo de técnicas
de ABA com uma abordagem centrada no desenvolvimento. Isso significa que, além
de usar principios de reforco e andlise de comportamentos, o0 ESDM também
incorpora praticas de desenvolvimento infantil para apoiar a aquisicdo de habilidades
em um contexto de jogo e interacdo social (Frankenburg, 1990). Essa abordagem
visa criar oportunidades para que a crianga aprenda de forma natural e significativa,
integrando a intervencao ao seu cotidiano e interesses.

Estudos demonstram que o ESDM pode levar a melhorias significativas no
desenvolvimento de criangas com TEA. Em um estudo de Dawson et al. (2010),
criancas que participaram do ESDM mostraram avancos notaveis em areas como
habilidades de comunicacéo, comportamento adaptativo e habilidades sociais. Além
disso, o0 modelo tem sido associado a uma redugdo em comportamentos
problematicos e um aumento na capacidade de aprendizado e interacdo social
(Rogers; Dawson, 2014).

O ESDM também se destaca por sua abordagem colaborativa, envolvendo
pais e cuidadores no processo de intervencdo. Treinamentos e orientacdes sao
oferecidos aos pais para que possam reforcar as habilidades aprendidas em casa,
promovendo uma continuidade do aprendizado e maior generalizacdo das
habilidades (Belin, 2018).

Portanto, o Modelo Denver de Intervencédo Precoce oferece uma abordagem
eficaz e bem fundamentada para a intervengcdo precoce em criangas com TEA,
promovendo um desenvolvimento global e integrado através de atividades ludicas e

Interativas que sao ao mesmo tempo educativas e estimulantes.

2.2.3 Ensino Estruturado (TEACCH)

O Programa TEACCH (Tratamento e Educacéo para Autistas e Criancas com
Déficits Relacionados a Comunicacdo) € uma abordagem de intervencdo para
individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que se baseia em um modelo
de ensino estruturado para ajudar essas pessoas a entender e organizar seu

ambiente. Desenvolvido na Universidade da Carolina do Norte, o TEACCH:

€ um modelo de intervengcdo que, por meio de uma “estrutura externa”,
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organizacdo de espaco, materiais e atividades, permite criar mentalmente
“estruturas internas” que devem ser transformadas pela prépria crianga em
estratégias e, mais tarde, automatizadas (...). Uma das abordagens mais
recomendadas para ensinar pessoas com autismo é aquela que usa apoios
visuais. (...) Figuras, objetos e pistas escritas podem ajudar os alunos a
aprender a comunicar e a desenvolver autocontrole, orientando-os na
organizacao e na previsibilidade. (Fonseca; Ciola, 2016, p. 20).

A filosofia central do TEACCH é que o ambiente de ensino deve ser altamente
estruturado e previsivel para atender as necessidades de organizacao e clareza dos
individuos com TEA. Isso inclui a implementacéo de sistemas visuais, como quadros
de horarios, cartdes de atividades e etiquetas, que ajudam a tornar as expectativas e
rotinas mais compreensiveis e acessiveis (Souza; Bastos, 2019). Esses suportes
visuais sdo projetados para reduzir a ansiedade e promover a autonomia ao fornecer
um guia claro sobre o que esperar e como realizar tarefas especificas.

O TEACCH adota uma abordagem individualizada, reconhecendo que cada
pessoa com TEA tem suas proprias necessidades e estilos de aprendizagem. O
programa é flexivel e pode ser adaptado para diferentes idades e niveis de
funcionamento, desde criancas pequenas até adultos. Além disso, a intervencao
envolve frequentemente a colaboracdo com a familia e a comunidade, ajudando a
criar um ambiente de apoio que reforca as habilidades aprendidas em casa e em
outros contextos (Ferreira, 2016).

A pesquisa sobre a eficacia do TEACCH tem mostrado que a abordagem
pode levar a melhorias significativas em varias areas. Por exemplo, estudos indicam
gue o uso de suportes visuais pode ajudar a melhorar a comunicacao verbal e ndo
verbal, reduzir comportamentos probleméticos e aumentar a participacdo nas
atividades (Ribeiro, 2016). Além disso, a estruturacdo do ambiente e a rotina
previsivel proporcionam um senso de seguranca e previsibilidade, o que pode
facilitar a aprendizagem e a adaptacéo social (Bosa; Zanon 2016).

Em resumo, o Programa TEACCH é uma abordagem baseada em um ensino
estruturado e suportes visuais, projetada para atender as necessidades especificas
de individuos com TEA. Seu foco na clareza e na previsibilidade tem mostrado ser
eficaz em promover a comunicagao e a autonomia, ajudando as pessoas com TEA a

se adaptarem e a se desenvolverem de forma mais eficaz.

2.2.4 Intervengao em Ambientes Naturais
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As intervencbes em ambientes naturais, como a terapia ocupacional e a
terapia de integracdo sensorial, sdo eficazes no desenvolvimento de habilidades
motoras e sensoriais em pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Costa
(2022) destaca que essas abordagens utilizam contextos néo formais, como parques
e meio ambiente para promover a pratica de habilidades em ambientes reais e
estimulantes.

Dentre as intervencdes encontram-se a Terapia Ocupacional que foca no
desenvolvimento de habilidades funcionais e motoras através de atividades
adaptadas ao cotidiano. Intervencfes em ambientes naturais ajudam na prética de
habilidades motoras grossas e funcionais, melhorando a coordenacdo e a
participacdo em atividades sociais (Goldstein, 2006).

Terapia de Integracdo Sensorial: Desenvolvida por Ayres, visa melhorar o
processamento sensorial e a resposta a estimulos variados. Atividades ao ar livre
oferecem uma rica gama de estimulos sensoriais, ajudando na integracdo sensorial
e na coordenacao motora (Teixeira, 2016).

Portanto, essas intervencBes tém demonstrado beneficios significativos,
incluindo a melhoria na coordenacdo motora fina e grossa, o desenvolvimento de
habilidades de autoajuda, como alimentacdo e higiene pessoal, e a promoc¢éo da
autonomia. Além disso, essas praticas facilitam a generalizacdo das habilidades
adquiridas para diversos contextos do cotidiano, contribuindo para uma melhor

integracdo social e qualidade de vida dos individuos com TEA.

2.2.5 Importancia e Viabilidade da Educacdo N&o Formal

A educacdo ndo formal desempenha um papel crucial no atendimento
psicoeducacional a pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ao oferecer
um ambiente flexivel e adaptado as suas necessidades especificas. Esse tipo de
atendimento destaca-se por sua capacidade de fornecer uma abordagem
personalizada e inclusiva, que pode ser fundamental para o desenvolvimento e bem-
estar dos individuos com TEA.

Gohn (2006) enfatiza que a educacdo ndo-formal é uma componente
essencial do processo de desenvolvimento do educando em interacdo com o0 meio.
Nesse contexto, a educacdo nao-formal engloba diversos aspectos da vida humana,

como a socializacdo, o exercicio dos direitos politicos enquanto cidadaos, e a
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cultura. Ela ndo se contrap8e a educacédo escolar, mas a complementa, contribuindo
para o desenvolvimento socioeducacional de maneira abrangente.

Segundo Padilha (2007), a educagdo n&o formal abrange todas as
experiéncias e acbOes educacionais que ocorrem fora do ambiente das escolas
regulares. Assim, qualquer processo educativo que ocorra de forma intencional,
além dos muros escolares, é considerado educacdo nao formal. Ele acrescenta que
essas iniciativas geralmente partem da sociedade civil, sejam elas institucionais ou
ndo, com ou sem 0 apoio do Estado, e oferecem cursos voltados para as mais
diversas modalidades educacionais.

A educacdo ndo formal visa capacitar cidaddos através de projetos de
desenvolvimento pessoal e social, ocorrendo em diversos contextos, como
comunidades, empresas, centro de detencdes e ONGs. Esses projetos conforme
destaca Libaneo (2002), diferentes da educacao formal em escolas, sdo intencionais
e realizados por organizacg6es politicas e agéncias formativas para diferentes grupos
sociais, promovendo o crescimento integral dos individuos.

A flexibilidade do ambiente ndo formal permite uma personalizacéo do ensino
gue € essencial para atender as diversas necessidades das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ambientes n&o formais, como centros
comunitarios, grupos de apoio e programas educacionais especializados, podem
adaptar atividades e estratégias de ensino de acordo com as caracteristicas e
preferéncias individuais dos participantes.

Segundo Weizenmann et al., (2020), a personalizacdo do ensino é
fundamental para atender as variacdes nos niveis de habilidade, interesses e estilos
de aprendizagem dos individuos com TEA, proporcionando uma abordagem mais
eficaz e engajadora. Além disso Figueiredo (2014) destaca que a adaptacdo do
ensino com estratégias para atender as necessidades especificas de cada individuo
pode melhorar significativamente os resultados educacionais, comportamentais e
sociais.

Gohn (2006) destaca que intervencbes em ambientes ndo formais
frequentemente envolvem a familia, promovendo um apoio continuo e colaborativo.
O envolvimento familiar é crucial para o sucesso das intervenc¢des, pois 0s pais e
cuidadores desempenham um papel vital no refor¢co das habilidades aprendidas e na
implementacéo de estratégias de apoio em casa.

De acordo com Dessen e Polénia (2007) programas educacionais que
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incluem a participacdo ativa da familia tendem a ter melhores resultados, uma vez
gue oferecem oportunidades para que os familiares aprendam e apliquem técnicas
de intervencdo de forma consistente e colaborativa. A participagdo da familia
também facilita a comunicacdo e o alinhamento entre os diferentes contextos de
apoio, criando um ambiente de aprendizado mais coeso e eficaz.

Outro fator inserido nesta perspectiva € a utilizacdo de ambientes
comunitarios, que na educagdo ndo formal facilita a inclusdo social e a
generalizacao das habilidades aprendidas para contextos do dia a dia. Costa (2022)
destaca que ambientes ndo formais, como parques, centros recreativos e eventos
comunitarios, proporcionam oportunidades para que o0s individuos com TEA
pratiguem habilidades sociais e comportamentais em situacbes naturais e
interativas.

Lear (2004) enfatiza que a inclusdo em contextos comunitarios ajuda a
promover a aceitacao social e a integracdo dos individuos com TEA na sociedade,
ao mesmo tempo que facilita a aplicacdo das habilidades aprendidas em contextos
reais e significativos. A exposicdo a ambientes diversos e a interacdo com outros
membros da comunidade sdo fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias sociais e a adaptacdo ao ambiente social mais amplo.

Em sintese, a educacdo ndo formal oferece uma abordagem flexivel e
adaptada para o atendimento psicoeducacional de pessoas com TEA, destacando-
se pela personalizacdo do ensino, pelo envolvimento da familia e pela promocéo da
inclusdo social. Esses aspectos sdo essenciais para criar um ambiente de

aprendizado eficaz e apoiar o desenvolvimento global dos individuos com TEA.

2.3 PAPEL DO PEDAGOGO NO APOIO PSICOEDUCACIONAL A PESSOA COM
TEA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA E NAO FORMAL

2.3.1 Profissional Pedagogo: Func¢des, Perfil e Impacto Social

O pedagogo € um profissional formado em Pedagogia, uma area do
conhecimento voltada para o estudo dos processos de ensino e aprendizagem, a
organizagao do trabalho educativo e a gestdo de instituigdes educativas. Sua
formacdo inclui um conhecimento profundo das teorias educacionais e

psicopedagdgicos, permitindo-lhe atuar de forma eficaz em diversos contextos
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educacionais De acordo com Libaneo (2010), o pedagogo se dedicard a uma
educacdo planejada e intencional, destacando que a atividade pedagdgica nem
sempre se resume a pratica de ensino. Além disso, o autor menciona que 0

Pedagogo é:

o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, direta ou
indiretamente ligadas & organizagdo e aos processos de transmissédo e
assimilacdo dos saberes e modos de acdo, tendo em vista objetivos de
formacdo humana previamente definidos em sua contextualizacdo
historica.(Libaneo, 2010, p. 33).

O perfil de atuacdo do Pedagogo possui caracteristicas variadas. Conforme
Pimenta (2011) deve possuir habilidades analiticas, criativas e colaborativas. Ele é
responsavel por diagnosticar necessidades educacionais, desenvolver planos
pedagdgicos personalizados e implementar estratégias adaptadas as condi¢cdes de
cada aluno. Sua atuacédo é fundamental para garantir a qualidade da educacéo e
para criar um ambiente de aprendizagem positivo e eficaz.

Evangelista (2005) observa que, segundo o Conselho Nacional de Educacéo,
0 pedagogo € um licenciado qualificado para atuar tanto como professor quanto em
fungcbes administrativas no sistema escolar, desempenhando um trabalho
pedagdgico mais abrangente. Para o CNE, a identidade do pedagogo vai além do
ensino, englobando diversas e amplas funcoes.

Libaneo (2001) enfatiza que a atuacdo deste profissional ndo se limita apenas
a escola. Conforme afirma, o pedagogo pode desempenhar seu trabalho em
diversos locais, como hospitais, ONGs, empresas, museus, meios de comunicac¢ao,
projetos sociais, entre outros, onde sejam aplicados conhecimentos pedagdgicos.

O pedagogo como profissional da educacdo intencional, pode atuar em
ambientes escolares e extraescolares, tanto na educacdo formal quanto na nao
formal, de forma independente ou simultanea. As diretrizes curriculares para a
formacdo de pedagogos destacam que habilidades como gestdo, supervisdo e
organizacdo institucional também sdo competéncias desejaveis para esse
profissional. (Carrijo et. al., 2017).

O pedagogo tem um papel social significativo na promocéo da igualdade de
oportunidades e na integracdo social. Segundo Névoa (1992), esse profissional
contribui para a criacdo de ambientes educacionais que favorecam a inclusdo e a

participacédo de todos os alunos, independentemente de suas condi¢cfes individuais.
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Ele facilita a integracdo de alunos com necessidades especiais no ambiente escolar
e na comunidade, promovendo praticas que valorizam a diversidade e o respeito.

Na mesma perspectiva Libaneo (2002, p. 22) destaca que “o pedagogico
refere-se a finalidade da acéo educativa, implicando objetivos sociopoliticos a partir
dos quais se estabelecem formas organizativas e metodologicas da agdo educativa”.
Assim, € evidente que a Pedagogia é a area do saber dedicada ao ato de educar e a
pratica educativa concreta que ocorre na sociedade.

Neste sentido, a pedagogia é a ciéncia da educacdo, e o pedagogo € o
profissional que atua em diversas areas da pratica educativa. A pedagogia esta
profundamente ligada a formacdo do ser humano como membro de uma sociedade
especifica, enfocando os processos e métodos dessa formagdo, sempre com 0
objetivo de educar. E fundamental que o pedagogo mantenha a qualidade do
processo educativo, orientado por principios éticos e pelo projeto politico de gestéo

social.

2.3.2 O Papel Pedagdgico na Educacao Inclusiva para Pessoas com e sem TEA:

Praticas e Diretrizes

A educacédo é um direito fundamental que visa garantir a todos os individuos,
independentemente de suas condi¢fes fisicas, mentais ou sociais, 0 acesso a uma
educacdo de qualidade e a educacdo na perspectiva inclusiva contribui
significativamente para a garantia desse direito, com equidade. Nesse contexto, o
papel do pedagogo se destaca, especialmente na inclusdo de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e sem TEA, promovendo um ambiente de
aprendizagem acolhedor e eficiente, seja nos contextos formais e ndo formais de
educacéo.

A inclusdo por meio da educacao refere-se a pratica de garantir que todos 0s
individuos, independentemente de suas condi¢fes, tenham acesso a uma instrucao
de qualidade em diversos contextos, tanto formais quanto informais. Segundo
UNESCO (1996),conforme a Declaragédo de Salamanca (1994) orienta, a educacao
inclusiva visa criar ambientes de aprendizagem que acolham e valorizem a
diversidade, promovendo a participacao plena de todos os alunos. Em contraste, a
inclusédo escolar foca especificamente na integracdo de alunos com necessidades

especiais em escolas regulares, com as adaptacfes necessarias para sua
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participacdo no curriculo e nas atividades escolares (Brasil, 1997).

Segundo Brasil (2008a) a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva tem como meta garantir a inclusédo escolar de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao, orientando 0s sistemas de ensino para assegurar:

acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacédo especial desde a educacdo infantil até a educacé@o superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicacdes e informacao; e articulacdo intersetorial na implementagéo
das politicas publicas. (Brasil, 2008a, p. 14).

O documento ainda especifica que sdo considerados alunos com deficiéncia
agueles possuem impedimentos fisicos, mentais, intelectuais ou sensoriais de longo
prazo que, em interacdo com barreiras, podem limitar sua participacdo plena na
escola e na sociedade. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento tém
dificuldades significativas nas interacdes sociais, na comunicacdo e apresentam
interesses e atividades limitados e repetitivos, como no caso de autismo e
sindromes relacionadas. Alunos com altas habilidades ou superdotacdo possuem
elevado potencial em areas como intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de alta criatividade e dedicacdo ao aprendizado em
suas é&reas de interesse. Transtornos funcionais especificos incluem dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade, entre
outros. (Brasil, 2008a).

A BNCC (Brasil, 2017) orienta estados e municipios a criar ou revisar
curriculos para que as escolas adaptem seus Projetos Politico Pedagdgicos as
necessidades de cada estudante, promovendo a equidade. Embora mencione
brevemente a incluséo, para uma abordagem mais detalhada é preciso consultar as
Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2009), que ressaltam a importancia de uma
educacao que cuide e acolha todos os alunos, incluindo agueles com deficiéncia. As
DCN enfatizam a necessidade de uma educacdo que valorize a dignidade,
reconheca as diferencas e desenvolva a cidadania, exigindo agfes praticas para
garantir a incluséo e a participacdo plena de todos no ambiente educativo.

Neste contexto o Pedagogo atua como mediador entre o aluno e o
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conhecimento, ajustando métodos e estratégias para atender as necessidades
individuais de cada um (Libaneo, 2013). Além disso, é essencial adaptar o curriculo
para que ele seja acessivel a todos os alunos, incluindo aqueles com TEA. Isso
pode envolver a modificacdo de atividades, materiais e avaliacbes para garantir a
compreensao e participacao de todos (Mantoan, 2003).

O pedagogo também é responsavel por fornecer formacdo continua aos
professores e funcionérios, abordando técnicas e préaticas inclusivas (Mantoan,
2006). Promover a formacdo sobre TEA, incluindo caracteristicas, desafios e
estratégias de ensino, é fundamental para uma educacgéo inclusiva de qualidade
(Schwartzman; Araujo, 2011).

A criacdo e implementacdo de projetos educacionais que promovam a
inclusédo de todos os alunos sdo essenciais. Projetos que estimulam a empatia, o
respeito as diferencas e a colaboracdo sdo fundamentais (Castro; Almeida). Além
disso, o desenvolvimento de planos de ensino individualizados (PEI) que atendam
as necessidades especificas de alunos com TEA é crucial (Sassaki, 2007).

O pedagogo pode contribuir efetivamente para que todos os alunos tenham
as mesmas oportunidades de aprendizagem, eliminando barreiras que possam
impedir a inclusdo (Mantoan, 2006). Criar um ambiente escolar onde todos se sintam
aceitos e valorizados, independentemente de suas diferencas, € vital para o0 sucesso
da educacéo inclusiva (Glat, 2011).

Além do desenvolvimento académico, o pedagogo também foca no
desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais dos alunos, essenciais para a
vida em sociedade. Incentivar a autonomia e a independéncia dos alunos,
preparando-os para enfrentar os desafios fora do ambiente escolar, € um dos
objetivos principais do pedagogo (Mantoan 2006).

O pedagogo desempenha um papel crucial na identificagdo precoce de
dificuldades de aprendizagem e no encaminhamento para 0 apoio necessario,
garantindo que as intervencdes sejam realizadas o mais cedo possivel (Luckesi,
2022). Trabalhar em conjunto com as familias para garantir que o suporte a crianca
com TEA continue em casa € essencial para promover um desenvolvimento
harmonioso (Oliveira et al.,2020).

A intervencdo pedagogica escolar conforme enfatizado por Camargos Jr.
(2002) deve partir de estudos e relatorios psiquiatricos, psicologicos, neurologicos,

pedagdgicos e sociais. E essencial ter tempo e empatia para lidar com imprevistos,
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adaptando metodologias e habilidades conforme necessario. O tratamento se baseia
no diagndstico das anomalias, explorando as potencialidades educacionais e
desenvolvendo atividades significativas que promovam o equilibrio fisico e
emocional. Com acompanhamento especializado e técnicas adaptadas as
necessidades individuais, pessoas autistas podem superar suas dificuldades,
desenvolvendo habilidades cognitivas e sociais. Ainda segundo o autor, professores
e pais, que convivem diariamente com essas criangas, tém papé€is cruciais no
estimulo a aprendizagem.

Assim sendo, o papel do pedagogo na educacéo inclusiva é fundamental para
garantir que todos os alunos, com ou sem TEA, tenham acesso a uma educacéo de
gualidade. Através da mediacdo, adaptacdo curricular, formagdo continuada,
desenvolvimento de projetos inclusivos e promocdo da igualdade, o pedagogo
contribui significativamente para a construgdao de um ambiente escolar acolhedor e
inclusivo. Dessa forma, a educacao inclusiva ndo apenas beneficia os alunos com
necessidades especificas, mas também enriquece a experiéncia de aprendizagem

de todos, promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.3.3 Educacdo Né&o Formal e seu Papel na Inclusdo: Atuacao Pedagdgica

A educacdo ndo formal surgiu como uma resposta as limitacdes percebidas
na educacao formal e as necessidades educacionais que ndo eram completamente
atendidas pelos sistemas tradicionais de ensino. Diversos autores e teoricos
discutiram a evolucdo e a importancia da educacdo nao formal, destacando seus
contextos, caracteristicas e impactos.

Philip H. Coombs, uma figura proeminente no campo da educacao, definiu a
educacao nao formal como qualquer atividade educacional organizada e sistematica
realizada fora do sistema educacional formal, visando fornecer tipos especificos de
aprendizado para subgrupos da populagéo, tanto adultos quanto criancas. (Coombs,
1976). Caracteriza-se por sua flexibilidade em curriculos, métodos de ensino e
ambientes de aprendizagem, adaptando-se as necessidades dos alunos. A
educacdo ndo formal complementa a educacdo formal, oferecendo recursos
adicionais para aqueles que nao tém acesso ao ensino formal ou precisam de
educacédo suplementar. Pode ocorrer em diversos locais, como centros comunitarios

e locais de trabalho, promovendo a aprendizagem ao longo da vida e envolvendo a
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participacdo comunitaria para garantir a relevancia e a aplicagdo pratica do
aprendizado na vida diaria e no trabalho dos participantes. (Coombs; Ahmed, 1974).

Gohn (2006) observa que a educacdo nao formal € caracterizada por
atividades educativas organizadas fora do sistema formal de ensino, como cursos,
oficinas, projetos sociais e programas comunitarios, destinados a complementar,
suplementar e enriquecer a formacéo dos individuos. Segundo Libaneo (2002), a
educacdo ndo formal abrange organizacdes politicas, profissionais, cientificas e
culturais, bem como agéncias formativas voltadas para grupos sociais e educacao
civica, todas com atividades intencionais.

Freire (1974) também contribuiu significativamente para a discussao sobre a
educacédo nao formal. Em sua obra "Pedagogia do Oprimido" (1970), ele enfatizou a
importancia da educacdo como um meio de conscientizacdo e libertacdo. Freire
argumentou que a educacdo ndo formal pode empoderar os individuos e as
comunidades, promovendo a aprendizagem critica e a transformacéo social.

Exemplos de programas de educacao nao formal incluem oficinas de artes,
esportes adaptados, programas de habilidades sociais e cursos de capacitacao
profissional, que sdo desenvolvidos por organizacdes ndo governamentais (ONGS),
instituicGes comunitarias, centros culturais e outras entidades (Libaneo, 2012). Tais
programas oferecem oportunidades de aprendizagem que sao frequentemente mais
acessiveis e ajustadas as necessidades especificas dos individuos com TEA,
proporcionando ambientes inclusivos e acolhedores.

As contribuicdes da educacéo ndo formal para a inclusdo de pessoas com
TEA séo inimeras. Primeiramente, essas atividades permitem a criacdo de espacos
onde os individuos com TEA podem desenvolver habilidades sociais e emocionais
em um ambiente seguro e apoiador (Barberini, 2016). Além disso, a flexibilidade e
adaptabilidade dos programas de educacgédo nao formal facilitam a personalizacao
das atividades educativas para atender as necessidades Unicas de cada individuo,
promovendo um aprendizado significativo e relevante (Moreira, 2009).

O pedagogo, ao atuar nesses contextos, assume um papel crucial na
mediacdo dessas préaticas educativas, garantindo que os principios de inclusdo e
respeito a diversidade sejam efetivamente implementados. Esse profissional é
responsavel por planejar, organizar e avaliar as atividades, sempre com o foco na
promocéo do desenvolvimento integral e na inclusédo social dos individuos com TEA
(Santos; Vieira, 2017).
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A prética pedagogica no contexto de ensino ndo formal conforme destacado
por Lopes (2011), deve ser conduzida de maneira humanizada. Essa abordagem
facilita a identificacdo das dificuldades enfrentadas, abrangendo ndo apenas
guestdes de aprendizagem, mas também desafios relacionados a socializacdo e
colaboragéo de todos os agentes educacionais envolvidos.

Portanto, a funcdo do pedagogo na educacdo ndo formal € essencial para a
criacdo de ambientes inclusivos e propicios ao desenvolvimento das pessoas com
TEA. Atraveés de estratégias pedagogicas adaptativas e inclusivas pode-se promover
a participagdo ativa desses individuos na sociedade, contribuindo para sua
autonomia e qualidade de vida (Fernandes, 2011).

Contudo, é importante compreender que a educacdo nado formal desempenha
um papel fundamental na promogao da inclusédo, especialmente no contexto desta
pesquisa para individuos com necessidades educacionais especificas,
nomeadamente aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ao operar fora
dos limites da educacéo formal, ela oferece um espaco flexivel e adaptavel que pode
ser moldado para atender as necessidades Unicas de cada participante. Essa
flexibilidade permite que os programas de educacdo nao formal oferecam suporte
adicional e oportunidades de desenvolvimento em areas como habilidades sociais,
emocionais e profissionais, em ambientes que sédo frequentemente mais acessiveis
e acolhedores.

Além disso, como foi possivel perceber com base nos teoricos aqui
apresentados, a educacao nao formal contribui para a criacdo de espacos seguros e
de apoio, onde os individuos com TEA podem desenvolver suas potencialidades de
forma significativa. O papel do pedagogo nesses contextos € crucial, pois envolve a
criacdo de praticas educativas inclusivas que respeitam e valorizam a diversidade,
garantindo que todos os participantes possam se beneficiar plenamente das
oportunidades oferecidas. Em suma, a educacdo nao formal ndo s6 complementa a
educacao formal, mas também enriquece a experiéncia educacional, promovendo a

inclusdo e a autonomia dos individuos na sociedade.
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3.CAPITULO Il - MATERIAIS E METODOS

3.1 Abordagem, Tipo De Pesquisa e Método.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e é caracterizado como um
estudo exploratério, com foco na compreensdo do atendimento psicoeducacional
para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma instituicdo privada
em Manaus. A escolha do estudo exploratorio se revelou apropriada, pois permite
uma analise aprofundada do fendmeno dentro de seu contexto natural,
proporcionando uma visdo detalhada das praticas e desafios envolvidos no
atendimento psicoeducacional.

A pesquisa exploratéria tem o objetivo de aprofundar a compreenséo sobre
um determinado tema, expandindo a visao geral e possibilitando a formulacdo de
guestbes de pesquisa mais especificas ou o desenvolvimento de novas hipGteses
(LEAO, 2017). Assim, esse tipo de pesquisa promove o avanco do conhecimento
cientifico sobre o objeto de estudo. No contexto desta pesquisa examina como o
atendimento psicoeducacional é implementado e o papel do Pedagogo no contexto
do TEA, oferecendo insights detalhados sobre praticas especificas, desafios e
sucessos ha instituicdo escolhida.

A abordagem qualitativa desempenhou um papel crucial ao explorar as
experiéncias, percepcdes e praticas dos pedagogos no atendimento
psicoeducacional para pessoas com TEA. Utilizando entrevistas semiestruturadas e
analise de conteudo, o estudo buscou compreender os desafios, sucessos e fatores
moldadores de suas praticas pedagogicas. Segundo Minayo (2001), a pesquisa
gualitativa fundamenta-se na construcdo social da realidade, buscando entender
como as pessoas interpretam e atribuem significado as suas vivéncias,
considerando as relacbes e interacbes que influenciam suas percepcbes e

comportamentos.
3.2 Lécus Da Pesquisa
A pesquisa tem como cendrio a ficticia Associagcdo de Atendimento

Especializado, situada no bairro Adrianopolis, em Manaus — AM. Essa instituicdo é

classificada como uma entidade privada de atendimento psicoeducacional, dedicada
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a proporcionar suportes a criangas, jovens e adultos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

A instituicdo apresenta uma estrutura completa, com seis salas de
atendimento estruturadas, equipadas com recursos como TV, projetor multimidia,
notebook, e acesso a internet. As instalagbes incluem é&reas de lazer, auditorio,
piscina, ginasio, refeitorio amplo, estacionamento, entre outros. A presenca de
cameras de seguranca reforca o compromisso com a seguranca dos frequentadores.

Com aulas nos periodos da manha, tarde e integral, a instituicdo conta com
12 turmas, cada uma com um méaximo de 5 alunos. As turmas séo diversificadas em
faixa etaria, atendendo a partir de 2 anos. O publico abrange criancas, jovens e
adultos.

A equipe é composta por seis professoras regentes, sendo uma em periodo
de conclusdo, duas recém-formadas e trés poés-graduadas em Pedagogia.
Professores extras de jud6é e educacdo fisica/natacao, estagiarios de Pedagogia e
Psicologia, além de supervisora regente, neuropediatra, psicélogo, fonoaudiblogos,
administrativo, suporte de materiais, servigos gerais, cozinheiras e porteiros formam
0 quadro profissional. Destaca-se a presenca de um neuropediatra que visita a
instituigdo trimestralmente.

A Associacdo adota uma abordagem nao seriada, baseada no programa
TEACCH. Seu objetivo principal é potencializar a autonomia e independéncia dos
usuarios, buscando inclusdo sempre que possivel. Caso a inclusdo nao seja viavel,
a instituicdo trabalha para desenvolver as potencialidades da crianca. A estrutura é
organizada em ambientes amplos, com salas para grupos reduzidos e atendimento
psicopedagdgico, incorporando  teorias = comportamentais e  cognitivo-
comportamentais.

A instituicdo utiliza o programa Teacch, adaptando-o com um programa
educativo individualizado. Este visa equilibrar as lacunas pedagdgicas que podem
surgir devido as dificuldades inclusivas das criangas. A Instituicdo busca oferecer um
ambiente inclusivo e, quando possivel, integracédo na rede regular de ensino.

A Associagao de Atendimento Especializado destaca-se como uma instituicao
comprometida em proporcionar um ambiente acolhedor e inclusivo para individuos
com TEA. Sua estrutura completa, equipe qualificada e abordagem personalizada
evidenciam o compromisso com o desenvolvimento integral dos frequentadores.

Essa caracterizacao fornece o contexto necessario para a compreensao das praticas
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psicoeducacionais investigadas nesta pesquisa.

3.3 Coleta De Dados

A Coleta dos dados foi realizada por meio de 1 (um) questionario estruturado
contendo 14 preguntas abertas aplicado a pedagogos envolvidos no atendimento
psicoeducacional a pessoas com TEA abrangendo temas como formagao
profissional, experiéncias no atendimento, percepcdes sobre praticas pedagogicas e
desafios enfrentados. A formulagéo cuidadosa visou extrair dados relevantes para
compreender a dindmica do atendimento.

As abordagens e ferramentas utilizadas em estudos qualitativos oferecem
flexibilidade e abertura, permitindo uma compreensao mais detalhada e contextual
dos fenbmenos investigados. Neste estudo, utilizou-se um questionario, uma técnica
comum para a coleta de dados que permite obter informacbes de varios
participantes de forma uniforme, facilitando a analise e comparacdo dos dados.

Aragdo e Neta (2017) descrevem os questionérios como:

um conjunto de perguntas dirigidas ao(s) provavel (eis) informante(s), [...].
No uso deste tipo de formulario, o pesquisador deve formular uma série de
perguntas claras, diretas e objetivas, eliminando subterfagios e duvidas de
gualquer espécie. H4 dois tipos de questionario: Questionario aberto —
construido com perguntas mais livres que permitem respostas também mais
livres por parte do(s) inquirido(s); Questionario fechado — construido com
perguntas mais diretas, curtas, possibilitando respostas mais previsiveis,
que facilitam muito a organizacdo dos dados (respostas) num modelo de
tabela para efeito de categorizacdo, quantificacdo e andlise dos dados da
pesquisa. (p.37).

Gil (1999) ressalta a crucial importancia de assegurar a validade e
confiabilidade dos resultados por meio da cuidadosa elaboracdo de questionarios,
utilizando perguntas precisas e devidamente formuladas. Além disso, destaca-se a
necessidade de submeté-los a testes prévios antes da aplicacdo em larga escala,
garantindo ndo apenas a compreensibilidade das questbes, mas também a obtencéo
de resultados coerentes e consistentes.

Ao adotar a pesquisa bibliografica, o pesquisador pode explorar o
conhecimento existente, identificar lacunas na literatura, formular novas teorias e
avaliar criticamente a fidelidade das fontes utilizadas. A pesquisa bibliogréfica,

segundo Amaral (2007):
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[...] € uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara
todas as etapas de uma pesquisa, ha medida em que der o embasamento
tedrico em que se baseara o trabalho. Consistem no levantamento, selecéo,
fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa (p. 1).

Dessa forma, a combinacdo dessas abordagens, a aplicacdo cuidadosa do
guestionario estruturado e a conducdo da pesquisa bibliografica, proporcionaram
uma coleta de dados abrangente e fundamentada, enriquecendo a compreenséo do

atendimento psicoeducacional a pessoas com TEA.

3.4 Aspectos Eticos Da Pesquisa

A integridade ética do estudo abrange elementos cientificos, demonstrando
um compromisso com a honestidade e rigor na pesquisa. Este comprometimento
reflete-se no respeito tanto aos pesquisadores envolvidos quanto aos materiais de
estudo utilizados, sendo essencial referenciar e atribuir autoria de forma clara e
transparente.

E fundamental destacar que o0s aspectos éticos nesse contexto s&o
manifestados pela garantia de que ndo haverd discriminacdo na selecdo dos
participantes, assegurando uma abordagem justa e equitativa. Paralelamente, é
necessario que os sujeitos envolvidos ndo sejam expostos a riscos desnecessarios,
respeitando a integridade e o bem-estar dos individuos participantes da pesquisa.
Essa atencao ética fortalece a credibilidade do estudo e reforgca 0 compromisso com

a integridade cientifica.
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4.CAPITULO lll - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos dados seguiu uma abordagem qualitativa, utilizando a técnica
de analise de conteudo para identificar padrdoes, temas recorrentes e relacdes
abordadas nas respostas dos pedagogos. A triangulacdo dos dados obtidos por
meio dos questionarios e da pesquisa bibliografica visa garantir uma analise robusta
e abrangente, enriquecendo as profundezas do estudo.

A andlise de contetdo, conforme proposta por Bardin (2011) € uma
abordagem metodoldgica que visa explorar e compreender o conteudo de textos ou
mensagens. O processo inclui a definicho de objetivos, selecédo criteriosa da
amostra, pré-analise para familiarizacdo, codificacdo dos segmentos relevantes,
categorizacdo e tabulacdo, interpretacdo dos resultados e, finalmente, a
apresentacao dos achados. A flexibilidade da metodologia permite sua aplicacdo em
diversas areas, proporcionando perspectivas sobre padres e significados
subjacentes nos dados analisados.

Essa abordagem combinada de coleta e analise de dados busca nao apenas
compreender as praticas pedagogicas na instituicdo especifica, mas também as
inseriu em um contexto tedrico mais amplo. Essa contextualizagcdo é crucial para
promover uma analise critica e embasada, contribuindo para o avanco do
conhecimento sobre o tema e para orientar praticas educacionais mais eficazes no
atendimento a pessoas com TEA.

Na conducdo desta pesquisa, a analise e interpretacdo dos dados
desempenham um papel crucial ao desvendar as nuances inerentes ao tema em
foco. Nesta secdo, delinearemos o desenvolvimento do estudo, enfatizando o
tratamento conferido aos resultados obtidos. A coleta de dados sera apresentada de
maneira estruturada, proporcionando uma visdo abrangente do panorama
investigativo.

Abordamos, neste capitulo, os resultados da pesquisa sobre o papel do
Pedagogo no atendimento psicoeducacional a pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em uma instituicdo privada de ensino. Os dados foram obtidos por
meio de um questionario aplicado a pedagogos, com autorizacao formalizada pelo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ( Apéndice A). A estrutura
desta secao sera alinhada a légica da pesquisa, apresentando os dados de acordo

com a sistematica do questionario.
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As respostas dos pedagogos, que sdo profissionais fundamentais no
atendimento psicoeducacional a pessoas com TEA, serdo organizadas e
contextualizadas para proporcionar uma compreensdo aprofundada. Os resultados
serdo agrupados conforme as perguntas especificas do questionario, oferecendo
uma visado detalhada das percepcoes e experiéncias dos participantes.

A integridade da pesquisa sera assegurada ao abordarmos todos os
resultados, incluindo aqueles que contradizem os objetivos ou hipoteses iniciais.
Cada dado sera apresentado de forma ilustrativa em tabelas, referenciando as
respostas para proporcionar uma visdo detalhada e validada das percepc¢bes dos
participantes. Este processo contribuira para uma compreensdo abrangente e
reflexiva das descobertas emergentes.

Os dados serdo organizados, expostos e discutidos por categorias para
facilitar a analise e interpretacdo dos resultados. As categorias sdo: Formacéo de
Professores, Concepcao sobre TEA, e Atendimento Psicoeducacional e o Papel do
Pedagogo.

4.1 Perspectivas da Atuacéo Pedagogica: Da Formacao Académica a Integracao

Psicoeducacional para Pessoas com TEA

Na fase inicial do questionario 01 ( Apéndice B), a pesquisa teve como intuito
investigar os dados demogréaficos dos sujeitos da pesquisa. Foi realizada a
organizagdo das informacbes pessoais dos 05 professores que participaram do
estudo, abrangendo elementos como nome completo, curso de formacéao, instituicao
formadora, ano de formacgéo, formacgéo académica, idade, género e profissao, como

parte do primeiro segmento do questionario.

QUADRO 1 — DADOS DEMOGRAFICOS DOS PARTICIPATES DA PESQUISA

ST o 5 Tempo
Caodigo do . Instituicéo Ano/ Formacgéao
o Género Curso ) de
Participante Formadora | Formacéo Académica i
Servico

. i ) . Especialista em
PedA, Feminino | Pedagogia | Nilton Lins | 2022 o 1 ano
Mediacao Escolar

. i Especialista em
PedB, Feminino | Pedagogia | UFAM 2014 . B 11 anos
Orientacao
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Educacional e
Neuropsicopedag

ogia

Masculin ]
PedC, Pedagogia | UFAM 2021 Graduacéo 2 anos
o]

Especialista em

o ) Neuropsicopedag
PedD e Feminino | Pedagogia | UFAM 2015 . 8 anos
ogia e Novas

Aprendizagens

PedE Feminino | Pedagogia | UFAM 2021 Graduacéo 3 anos

Fonte: Dados da pesquisa 2022/2023

O quadro acima aponta que os sujeitos da pesquisa, séo 04 do sexo feminino
e 01 do sexo masculino, sendo 100% dos profissionais com graduacéo concluida em
Licenciatura em Pedagogia e, 60% com especializacdo concluida na area da
educacédo e Neurodesenvolvimento.

Apbés a coleta das informacdes sobre a caracterizagcdo dos sujeitos
participantes do estudo, a coleta de dados avancou para questdes especificas
relacionadas ao tema central: “Atuacdo do Pedagogo em um atendimento
psicoeducacional para pessoas com TEA”.

Os professores participantes da pesquisa foram identificados na andlise dos
dados por cédigos, conforme é possivel verificar no quadro apresentado no inicio
deste capitulo, visando a garantia do sigilo quanto as suas identidades. Com as
respostas alcancadas, organizamos a apresentacdo dos dados apara a
compreensao e a analise dos resultados alcancados com a pesquisa.

No decorrer da analise dos resultados emergiram as seguintes categorias de
analise tematica: Categoria 1: Formacao de Professores; Categoria 2: Concepcdes
sobre TEA; e, Categoria 3: Atendimento Psicoeducacional e o Papel do Pedagogo,
apresentadas a seguir, correlacionando com as respostas apresentadas no

questionario on-line utilizado para a coleta de dados.
4.1.1 Categoria 1: Formacao de Professores
Nesta categoria, abordaremos como a formacdo académica dos pedagogos

contribui para sua atuacao pedagodgica, tanto em espacos escolares formais quanto

nao formais. Analisaremos as respostas sobre a necessidade de buscar outras
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formacOes e capacitacoes adicionais, explorando as percepc¢bes dos pedagogos

sobre a relevancia e impacto dessas formacgdes em sua pratica profissional.

Questdo 1: Como sua formacdo académica em Pedagogia contribuiu para

sua atuacao pedagogica nos espacos escolares ndo formais/escolares?

PedA: Usando nos lugares e locais diferentes, como instituicdes religiosas
ou ONGs.

PedB: Compreensdao nos processos educacionais e fase de
desenvolvimento das criancas.

PedC: Principalmente na empatia e entendimento do tempo de ensino
individual de cada crianca.

PedD: Contribuiu somente com a teoria, pois vivenciar na pratica € outra
experiéncia. Todo dia nos deparamos com algo novo, ou seja, nao
encontramos nada pronto.

PedE: Os estudo sobre o comportamento do desenvolvimento infantil,
desenvolvimento cognitivo e as adaptagfes dos materiais pedagogicos
foram de grande importancia para o meu trabalho.

As respostas evidenciam a riqueza e diversidade de contribuicbes da
formacdo académica em Pedagogia para a pratica profissional. Cada resposta
destaca aspectos distintos da influéncia da formacg&o na atuacéo pedagdgica, desde
a aplicacdo em contextos nao tradicionais até a énfase na compreensao
individualizada dos alunos.

Os pedagogos PedB e PedE ressaltam a importancia da compreensédo dos
processos educacionais e do desenvolvimento infantil, bem como do estudo do
comportamento e do desenvolvimento cognitivo. O PedE destaca explicitamente a
relevancia das adaptacdes dos materiais pedagogicos em seu trabalho. Essas
adaptacgodes, fundamentadas em teorias como a de Vygotsky (2007) e Piaget (1972),
visam desafiar as criancas dentro de sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
e adaptar o ensino aos estagios especificos de desenvolvimento cognitivo, assim
como considerar o contexto em que o sujeito esta inserido e 0 processo ocorre.

A teoria bioecoldgica do desenvolvimento humano, de Bronfenbrenner (1996)
reforca a necessidade de considerar o ambiente e as interacdes sociais nas
adaptacdes, enquanto a teoria de aprendizagem significativa de Ausubel (1982)
destaca a importancia de conectar novos conhecimentos aos prévios. Em sintese,
as adaptacfes de materiais pedagogicos, ancoradas em teorias educacionais,
asseguram um ensino alinhado as necessidades especificas de cada individuo,

promovendo um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo.
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O PedC destaca a importancia da empatia e da compreensédo do tempo de
ensino individual de cada aluno. A teoria humanista de Carl Rogers (1973) coloca a
empatia como central no desenvolvimento pessoal e autoestima dos alunos. A
abordagem socioconstrutivista de Vygotsky (1989) enfatiza a importancia da
interacdo social no desenvolvimento cognitivo.

A empatia do professor facilita uma conexao mais significativa entre educador
e aluno, promovendo uma ZDP mais eficaz. Além disso, o entendimento do tempo
individual de aprendizagem permite ajustar o suporte educacional de acordo com as
necessidades especificas de cada individuo. Em sintese, a empatia e a
compreensdo do tempo de ensino individual emergem como elementos
fundamentais no ambiente de aprendizagem, promovendo um ensino mais
adaptado, inclusivo e alinhado as necessidades especificas de cada aluno.

A visdo critica expressa pelo PedD sobre a base tedrica da graduacdo néo
ser suficiente os desafios que a pratica traz, aponta para a importancia do
investimento do Pedagogo na autoformacédo, aprendizado continuo e da adaptacao
diante dos desafios praticos. Essa diversidade de perspectivas reforca a
complexidade e dinamica da profissdo pedagogica. Libaneo (2002, p. 28) destaca
que “o pedagdgico perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar
formal, abrangendo as esferas mais amplas da educacao informal e ndo-formal”.

Gohn (2006) ressalta que a educacdo ndo formal capacita os individuos a se
tornarem cidadaos globais. Seu propdsito é proporcionar uma compreensao ampla
do mundo e das interagbes sociais. A educacdo nao formal, desenvolvida
predominantemente fora da escola, ocorre em organizacfes sociais e programas de
formag&o em temas como direitos humanos, cidadania e combate as desigualdades,
centralizando-se nas atividades de ONGs.

As respostas destacam a relevancia da formagdo académica em Pedagogia
na formacao de profissionais sensiveis, adaptaveis e criticos diante dos desafios da
pratica pedagogica. A énfase na compreensdo dos processos educacionais,
desenvolvimento infantil e adaptacdo de materiais, respaldada por teorias como as
de Vygotsky e Piaget, reforca a importancia de uma abordagem personalizada e
alinhada ao desenvolvimento cognitivo.

A atencdo a empatia e compreensdo do tempo de ensino individual,
destacadas pelo PedC, é respaldada por teorias humanistas e socioconstrutivistas,

evidenciando a influéncia positiva desses elementos no desenvolvimento pessoal e
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cognitivo das criangas.

Em sintese a consideracdo da educacdo nao formal amplia o escopo da
discussao, enfatizando que a formacdo pedagdgica transcende o ambiente escolar
formal. Destaca-se a importancia do educador na promoc¢ao do conhecimento em
contextos diversos, conforme discutido por Gohn (2006). A perspectiva critica do
PedD ressalta a necessidade de aprendizado continuo e adaptacdo diante dos
desafios praticos, sublinhando a complexidade dindmica da profissdo pedagdgica.
Essa diversidade de perspectivas, respaldada por Libaneo (2002), destaca que a
dimensdo pedagodgica permeia toda a sociedade, extrapolando as fronteiras da

educacéo formal.

4.1.2 Categoria 2: Concepcdes sobre TEA

Esta categoria examinou as concepc¢des dos pedagogos sobre o Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Inclui a definicho de TEA, as caracteristicas de
desenvolvimento das pessoas com TEA e a importancia do atendimento
psicoeducacional para esses individuos. Analisaremos como 0s pedagogos
compreendem o TEA e suas implicagdes para o desenvolvimento e inclusdo das

pessoas com esse transtorno.

Questdo 2: Na sua opinido, o que é TEA e quais as caracteristicas de

desenvolvimento das pessoas com TEA?

PedA: TEA é o transtorno do Espectro Autista que estd relacionado ao
desenvolvimento motor, da linguagem e comportamental e tem haver com a
alteracdes fisicas e funcionais do cérebro.

PedB: O profissional deve ter a capacidade de respeitar e buscar as
melhores formas de trabalho com a crianca em questao, principalmente na
parceria que deve haver dentro de sala.

PedC: Uma questdo neurolégica que influencia na interacéo,
desenvolvimento global e linguagem.

PedD: O Transtorno do Aspecto Autista € caracterizado por
desenvolvimento atipico, déficits na comunicacdo e na interacdo social,
comportamentos repetitivos e estereotipados, seletividade alimentar e
outros.

PedE: E um transtorno do neurodesenvolvimento que se inicia na infancia,
tipicamente nos primeiros trés anos de vida. Afeta habilidades na
comunicacéo, comportamento e interacdo social.

As respostas dos pedagogos fornecem uma visao abrangente e multifacetada
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do Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando tanto aspectos técnicos e
médicos quanto praticas pedagogicas e abordagens profissionais. H4 um consenso
de que o TEA impacta significativamente o desenvolvimento motor, a comunicagao e
a interacdo social, embora cada pedagogo tenha abordado essas caracteristicas de
maneira unica.

Pedagogos como PedA e PedE fornecem definicbes técnicas, referindo-se ao
TEA como um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta a comunicacao,
comportamento e interacdo social. PedD, por sua vez, detalha caracteristicas
especificas como déficits na comunicacdo, interagcdo social, comportamentos
repetitivos e seletividade alimentar, enquanto PedC destaca a influéncia do TEA na
interacdo e no desenvolvimento global. PedB, embora ndo mencione caracteristicas
especificas, enfatiza a importancia da abordagem profissional respeitosa e
colaborativa no manejo do TEA.

Brito (2015) reforca a complexidade do autismo, que afeta comunicagéo,
socializacdo e comportamento. O autor observa que o0 autismo € um espectro com
manifestacbes variadas, que vao desde auséncia total de fala até peculiaridades na
linguagem verbal e dificuldades na compreensdo de sinais sociais.
Comportamentalmente, 0 autismo se caracteriza por padrdes repetitivos, insisténcia
em rotinas e interesses intensos. Brito enfatiza a necessidade de abordagens
educativas e terapéuticas personalizadas, adaptadas as caracteristicas individuais
de cada pessoa com autismo.

Essa andlise reflete a complexidade do TEA e a importancia de uma formacao
pedagogica que capacite os profissionais a desenvolver sua pratica de forma eficaz
e sensivel com as diversas necessidades das criancas com TEA. O conhecimento
profundo expresso nas respostas dos pedagogos, especialmente nas respostas de
PedD e PedE, indica uma base sélida sobre as caracteristicas especificas do TEA.
Essa diversidade de perspectivas € um recurso valioso em ambientes educacionais,
permitindo que os professores abordem o TEA de maneira abrangente, atendendo
as variadas necessidades dos alunos com o transtorno. Essa abordagem
enriquecedora contribui para um ambiente educacional mais inclusivo e adaptado as

especificidades do TEA.

4.1.3 Categoria 3: Atendimento Psicoeducacional e o Papel do Pedagogo
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Nesta categoria, analisamos o entendimento dos pedagogos sobre o
atendimento psicoeducacional, seu papel nesse atendimento e a importancia de
uma abordagem multiprofissional. Exploraremos as respostas sobre se o
atendimento psicoeducacional é considerado um tipo de atendimento educacional
especializado e inclusivo, e como 0s pedagogos veem seu papel na organizacao e
implementacdo de praticas pedagogicas adaptadas as necessidades das pessoas
com TEA.

Questao 3: O que vocé entende por atendimento psicoeducacional? Explique

PedA: O atendimento psicoeducacional € um técnica que esta relaciona os
instrumentos psicoldgicos e pedagdgicos com objetivo de ensinar o paciente
e os cuidadores sobre a patologia fisica e/ou psiquica, bem como sobre seu
tratamento.

PedB: Atendimento voltado para desenvolver as capacidades autbnomas e
escolares gradativamente em cada paciente.

PedC: Acompanhamento especializado, baseado em questdes do
desenvolvimento psicoldgico, educacional pedagdgico.

PedD: O atendimento psicoeducacional € um conjunto de procedimentos
avaliativos que buscam investigar os problemas de aprendizagem e propor
intervencao pedagodgica.

PedE: E um atendimento individualizado para acompanhar criangas com
dificuldades de aprendizagem ou com algum disturbio.

As respostas dos pedagogos evidenciam uma compreensdo ampla e
abrangente do atendimento psicoeducacional, abordando de maneira holistica os
aspectos psicologicos, pedagogicos e de desenvolvimento. A diversidade de
definicbes ressalta a complexa natureza desse tipo de atendimento, que nao se
limita apenas a identificacdo e intervencdo em problemas especificos, mas também
se estende a promocao do desenvolvimento global dos individuos assistidos.

A abordagem holistica é destacada nas definicdes dos pedagogos, indicando
gue o atendimento psicoeducacional visa integrar aspectos psicologicos e
pedagdlgicos para proporcionar um suporte abrangente aos alunos. Essa visao é
alinhada a definicdo de psicoeducacao de Authier (1977), que foca em explorar
satisfacdes e aspiracdes dos pacientes, promovendo mudang¢as comportamentais,
sociais e emocionais, aléem de desempenhar um papel preventivo em problemas
mentais.

A énfase na individualizagdo e na integracdo de abordagens revela uma
estratégia abrangente para atender as necessidades diversificadas dos alunos. O

atendimento psicoeducacional é visto como um suporte ndo apenas especifico, mas
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também personalizado, reconhecendo a singularidade de cada individuo e
adaptando as estratégias de intervencdo de acordo com suas caracteristicas
particulares. Capellini(2001) reforca a importancia de um projeto pedagdgico sélido e
de um plano individual de ensino em ambientes inclusivos, centrando-se nas
habilidades do aluno e incorporando conceitos como interdisciplinaridade,
colaboracéao e sensibilizacéo.

Nesse contexto, o atendimento psicoeducacional emerge ndo apenas como
uma resposta a desafios imediatos, mas como uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento integral dos alunos. A abordagem abrangente e personalizada
reflete uma visdo que vai além da simples resolucdo de problemas, visando
aprimorar as habilidades e potenciais de cada individuo. Isso contribui para a
construcédo de uma base solida e sustentavel para o crescimento e aprendizado dos
individuos.

O atendimento psicoeducacional, como descrito pelos pedagogos, destaca-se
pela sua complexidade e abrangéncia, combinando aspectos psicologicos,
pedagdgicos e de desenvolvimento. A énfase na individualizagédo e na integracdo de
abordagens reflete uma estratégia eficaz para atender as diversas necessidades dos
alunos, promovendo um desenvolvimento integral e inclusivo.

Este atendimento ndo apenas enfrenta desafios especificos, mas também
facilita o desenvolvimento global, reconhecendo e valorizando as habilidades
individuais de cada aluno. Portanto, o papel do pedagogo no atendimento
psicoeducacional é crucial para criar um ambiente de aprendizado inclusivo e
adaptado, que apoie o desenvolvimento pleno e sustentavel dos alunos.

Em sintese, os pedagogos apontam a perspectiva defendida pelos tedricos de
gue o atendimento psicoeducacional possibilita: (1) articular recursos da Psicologia e
da Pedagogia para ensinar o individuo e os seus cuidadores sobre o TEA e 0 seu
acompanhamento. (PedA); (2) Desenvolver as capacidades autbnomas e escolares
gradativamente em cada pessoa atendida. (PedB); (3) Acompanhamento
especializado, baseado em questdes do desenvolvimento psicoldgico, educacional
pedagdgico. (PedC); (4) Avaliagdo que busca investigar os dificuldades na
aprendizagem emergente em cada desenvolvimento e propor intervencao
pedagdgica ajustada para cada caso. (PedD); e, (5) Atendimento individualizado

para acompanhar criangas com dificuldades de aprendizagem. (PedE).
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Questdao 4: Na sua opinido, qual o papel do Pedagogo no atendimento

Psicoeducacional?

PedA: Bom é fundamental na organizacdo das préaticas pedagdgicas e
consequentemente na efetivacdo das propostas. E o mediador no processo
de ensino e aprendizagem, de forma a garantir a consisténcia das a¢des
pedagdgicas e administrativas.

PedB: Buscar as melhores formas de realizar um trabalho pedagégico ou
comportamental em cada aluno.

PedC: Metodoldgico, acolhedor educador.

PedD: Buscar junto a equipe docente estratégias para a elaboracdo dos
planejamentos e formas de interversdes pedagdgicas.

PedE: Orientar os professores e familia. Acompanhar o desenvolvimento da
crianca, elaborar planos individualizados, assim como atividades adaptadas.

As diversas respostas destacam a versatilidade e a abrangéncia do papel do
Pedagogo no contexto do atendimento psicoeducacional. Ele é reconhecido ndo
apenas como um educador, mas também como um organizador, mediador,
estrategista e orientador, desempenhando fung¢des interligadas que sao cruciais na
promocao de praticas pedagogicas inclusivas e eficazes.

Figueiredo (2014) destaca que a adaptacdo do ensino com estratégias para
atender as necessidades especificas de cada individuo pode melhorar
significativamente os resultados educacionais, comportamentais e sociais. Uma vez
gue, o desenvolvimento de aprendizagens da pessoa com TEA se da de forma
variada, é fundamental buscar constantemente as estratégias de intervencfes que
melhor se enquadrem as necessidades de cada individuo, junto a equipe envolvida
em prol de resultados significantes para o processo de desenvolvimento integral de
acordo com cada especificidade.

Conforme discutido por Lemes e Neto (2017), a expresséo "psico" abrange o
ambito das teorias e praticas psicoldgicas, ao passo que o termo "educacao” esta
associado a esfera pedagdgica, que abarca o processo de ensino-aprendizagem. A
psicoeducacdao, por sua vez, engloba o desenvolvimento emocional, comportamental
e social do individuo, sendo que neste contexto o pedagogo desempenha o papel de
facilitador de transformacdes, ndo apenas oferecendo suporte, mas também
implementando praticas embasadas em conhecimento cientifico e habilidades
previamente estabelecidas.

Ainda de acordo com os autores, Lemes e Neto (2017), destaca que o
profissional que se dedica a desempenhar fundamental papel dentro desse espaco

de aprendizagem, atua como agente de mudancas fornecendo assisténcia as
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habilidades adquiridas e propiciando praticas que tenham embasamento cientifico
ao paciente. Pertinente ao discurso do PedA sobre o papel fundamental do trabalho
gue o pedagogo desempenha, enquanto profissional com formacao voltada para o
estudo dos processos de ensino e aprendizagem, pois a acado pedagogica refere-se
a finalidade da acéo educativa, implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais
se estabelecem formas organizativas e metodoldgicas da acdo educativa (Libaneo,
2002, p.22).

Além disso, o respaldo oferecido as familias desempenha um papel crucial no
cenario educacional, estabelecendo uma ligagéo vital entre a escola e o ambiente
doméstico, contribuindo significativamente para o desenvolvimento integral das

pessoas. Tanaka (2010) destaca que:

A familia do aluno especial é a principal responsavel pelas acbes do seu
filho com necessidades especiais, visto que é ela quem lhe oferece a
primeira formacao. Na integracéo/inclusdo escolar, o aluno com apoio dos
profissionais e da familia, podera adquirir competéncias ainda maiores, se
tiver um envolvimento como a "parceria”. (p. 115).

A proximidade colaborativa com a equipe docente e 0 apoio ativo as familias
destaca-se como pilares essenciais nessa abordagem abrangente, como acéo
acolhedora que abarcam todo processo de acdo educativa dentro do processo de
aprendizagem e desenvolvimento. A interagdo com o0s professores possibilita a
implementacdo de estratégias pedagolgicas mais eficientes e adaptadas as
necessidades individuais dos alunos.

Desse modo, sdo construidas estratégias de mediacdo pedagodgicas voltada
para o desenvolvimento e aprendizagem. Para Vygotsky (1998), a mediacdo de
ensino aborda as relacdes de ensino o professor (mediador), o aluno (individuo em
desenvolvimento) e o conhecimento, pois ele afirma que todos sdo capazes de
aprender por meio das relacdes que se estabelecem entre as pessoas e 0 meio,
como fonte de desenvolvimento. Assim, percebe-se que pedagogia esta
profundamente ligada a formacao do ser humano como mediador de estratégias de
desenvolvimento que envolve ensino e aprendizagem, enfocando 0S processos e
métodos dessa formacdo, sempre com o objetivo de mediar a aprendizagem integral
de cada individuo.

O papel multifuncional do Pedagogo como agente integrador maximiza o

potencial de aprendizado dos alunos, promovendo uma compreensao profunda e
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adaptativa das necessidades individuais. Essa abordagem ndo apenas apoia 0
desenvolvimento académico, mas também fortalece aspectos emocionais e sociais
dos alunos, facilitando sua integracao plena no ambiente educacional.

Em sintese, o papel do Pedagogo no atendimento psicoeducacional €
essencial para criar um ambiente educacional colaborativo, integrado e orientado
para o desenvolvimento integral dos alunos. Ao assumir multiplas funcdes que vao
desde a organizacdo das praticas pedagdgicas até o apoio ativo as familias, o
Pedagogo desempenha um papel crucial na construcdo de uma educacéao inclusiva
e adaptada as necessidades individuais, promovendo assim um aprendizado

significativo e sustentavel para todos os alunos.

Questdo 5: No atendimento psicoeducacional o trabalho desenvolvido é
multiprofissional? Se sim, qual a importancia desse perfil de atendimento

educacional?

PedA: Temos que auxiliar o trabalho dos profissionais da educacdo de
forma efetiva, de modo a contribuir com o desenvolvimento pleno dos
individuos envolvidos, em especial, dos alunos.

PedB: Sim, trabalho em conjunto, compartiihado com objetivo no
desenvolvimento integral do individuo.

PedC: Com certeza, assim como deve haver uma parceria com a familia,
podemos destacar a escola, hospitais e consultérios que a familia utilize.
PedD: Sim, pois cada profissional vai atuar em uma &rea especifica para
para estimular o aluno com TEA

PedE: Sim, o atendimento psicoeducacional € multiprofissional, envolvendo
colaboracao entre profissionais da educacao, salde e outros setores. Essa
abordagem visa o desenvolvimento integral dos alunos, possibilitando a
implementacdo de estratégias adaptadas e promovendo um ambiente
educacional mais inclusivo.

Os pedagogos descrevem o papel multifuncional crucial no atendimento
psicoeducacional, destacando seu impacto no ambiente educacional. A abordagem
multiprofissional no atendimento a individuos com autismo envolve a colaboracéao de
profissionais de diversas &reas para oferecer assisténcia personalizada,
considerando a complexidade do espectro autista e suas variadas necessidades.

Segundo Moreira (2010) a abordagem multiprofissional desempenha um
papel crucial no atendimento a individuos com autismo. Uma equipe composta por
profissionais de diversas areas colabora de maneira integrada, visando promover
uma melhoria continua em sua qualidade de vida.

A colaboracdo nédo se limita apenas entre profissionais da educacao,

estendendo-se para incluir parcerias com familias e outros contextos relevantes.
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Heloisa et al. (2022) destaca que a abordagem multiprofissional no Transtorno do
Espectro Autista tem implicacdes positivas no progndéstico e desenvolvimento do
individuo. Profissionais de diversas areas desempenham papéis essenciais no
diagndstico e tratamento, promovendo autonomia e qualidade de vida para o pleno
desenvolvimento das habilidades fisicas, psicol6gicas, comportamentais e de
comunicacédo da pessoa com TEA.

A colaboracédo entre diferentes profissionais, conforme mencionado pelo
PedB, ndo apenas resolve desafios especificos, mas também promove o
desenvolvimento integral do individuo, abrangendo aspectos educacionais,
emocionais, sociais e comportamentais dos alunos.

Em resumo, a abordagem multiprofissional no atendimento psicoeducacional
e fundamental para proporcionar uma assisténcia completa e adaptada as
complexas necessidades dos alunos com TEA. Ao reunir expertise de diferentes
areas, essa abordagem ndo apenas melhora a qualidade do atendimento, mas
também fortalece a colaboragcdo entre profissionais e a comunidade educacional
como um todo, promovendo um ambiente mais integrado e favoravel ao

desenvolvimento pleno das pessoas.

Questao 6: Explique qual a importancia desse atendimento para a pessoa
com TEA? Como ele contribui para a inclusdo socioeducacional da pessoa com TEA

(contextos sociais e educacionais)?

PedA: O tratamento deve ser estabelecido de modo acolhedor e
humanizado, considerando o estado emocional da pessoa com TEA e seus
familiares.

PedB: Principalmente para desenvolver a autonomia e reconhecimento de
determinadas habilidades em cada um.

PedC: O atendimento visa as dificuldades e potencialidades do individuo.
Preparando para ambientes educacionais e situa¢des de vida diéria.

PedD: Séo essas avaliagBes que identificam a dificuldade de aprendizagem
da pessoa com TEA e dai se constr6i uma proposta pedagogica para esse
individuo.

PedE: As terapias e comportamento multidisciplinar irdo proporcionar a
pessoa com TEA independéncia e autonomia em diversas areas, inclusive
nas AVD’s, Atividade da Vida Diaria.

As diversas respostas convergem harmoniosamente para a conclusao de que
0 atendimento psicoeducacional assume um papel de extrema importancia na

promocdo da inclusdo socioeducacional de individuos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).
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A énfase em uma abordagem personalizada, ou seja, uma abordagem
pedagogica pautada em um trabalho individualizado e voltado para a necessidade
de cada pessoa em desenvolvimento, contemplando também o suporte emocional, o
estimulo ao desenvolvimento da autonomia e a consideracdo das atividades diarias
emergem como elementos fundamentais. Neste contexto Miranda e Filho (2012, p.
12) destacam que, “nesse processo, o educador precisa saber potencializar a
autonomia, a criatividade e a comunicacéo dos estudantes, e, por sua vez, tornar-se
produtor de seu proprio saber”.

Goncgalves (2020) ressalta a necessidade de flexibilidade e ajustes
curriculares por parte dos professores para promover a aprendizagem de alunos
especiais. A abordagem personalizada se destaca como um fator essencial,
reconhecendo a singularidade de cada individuo com TEA e adaptando as
intervencdes de acordo com suas necessidades especificas do desenvolvimento.

O suporte emocional, por sua vez, desempenha um papel fundamental na
construcdo de relacbes positivas e no fortalecimento do bem-estar psicoldgico,
contribuindo para o desenvolvimento saudavel. Goncalves (2020) destaca a
viabilidade de adaptacGes personalizadas que ndo apenas fomentam a inclusao,
mas também a compreensdo do conteudo pelos alunos.

Quanto ao acolhimento da familia, faz-se necessario destacar, mais uma vez,
gue programas educacionais que incluem a participacdo ativa da familia tendem a
ter melhores resultados, uma vez que oferecem oportunidades para que O0S
familiares aprendam e apliguem técnicas de intervencdo de forma consistente e
colaborativa (Dessen e Polénia 2007). A participacdo da familia também facilita a
comunicagdo e o alinhamento entre os diferentes contextos de apoio, criando um
ambiente de aprendizado mais coeso e eficaz.

A promocdo da autonomia € essencial para os individuos com TEA,
capacitando-os a participar ativamente na sociedade, segundo Fernandes (2011)
estimulando a independéncia e autoconfianca A consideracdo das atividades diarias
no atendimento psicoeducacional aborda diretamente os desafios praticos, tornando
a inclusdo uma realidade tangivel em suas vidas.

Em sintese, o atendimento psicoeducacional ndo apenas aborda as
necessidades especificas dos individuos com TEA, mas também atua como um
agente capacitador, capacitando-os a superar desafios, participar ativamente na

sociedade e alcancar seu potencial maximo.
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Questdo 7: Na sua opinido, o atendimento psicoeducional é um tipo de

atendimento educacional especializado? Justifique sua resposta.

PedA: Sim pois, em todas as etapas e modalidades da educacao basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de
ensino.

PedB: N&o. Falamos em equipe multiprofissional, sabendo que cada area
do desenvolvimento precisa de métodos, meios e estimulos especificos
para serem alcancados.

PedC: Sim, concordo que o atendimento psicoeducacional € uma forma de
atendimento educacional especializado. A abordagem multiprofissional,
incluindo parcerias com a familia, escolas, hospitais e consultérios, destaca
a necessidade de uma atencdo diferenciada para atender as diversas
necessidades dos alunos, tornando-o, portanto, especializado.

PedD: Sim, pois sabemos da dificuldade nesse processo, assim como o
despreparo de muitos professores em Ihe dar em determinadas situacdes.
PedE: Nao, discordo que o atendimento psicoeducacional seja considerado
um tipo de atendimento educacional especializado. Acredito que, embora
seja essencial, faz parte de uma abordagem mais abrangente e inclusiva,
integrando aspectos psicologicos e educacionais, sem se restringir
exclusivamente a um perfil especializado.

As respostas apresentam uma variedade de interpretacdes em relacdo a
natureza especializada do atendimento psicoeducacional. Enquanto alguns
professores enfatizam a importancia de considera-lo como um servigo especializado,
outros ressaltam uma abordagem mais ampla e integrada.

Essas diferentes perspectivas destacam a complexidade do tema e a
diversidade de entendimentos sobre o papel do atendimento psicoeducacional no
contexto educacional especializado, evidenciando a necessidade continua de
reflexdo e dialogo entre os profissionais envolvidos.

A classificacdo do atendimento psicoeducacional como um tipo de
atendimento educacional especializado é uma questdo que pode gerar
interpretacdes diversas, dependendo das perspectivas e definicbes adotadas. O
conceito de “atendimento educacional especializado”, segundo Decreto 7611/11 é
adotado como um servigco de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir 0o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo (art. 2°,
caput).

Segundo parametros da Politica Nacional de Educacdo Especial na

perspectiva da Educacao Inclusiva:
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O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que elimine as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,

ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa

e/lou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (Brasil, 2008, p. 16)

Garcia (2008) entende que os atendimentos especializados refletem uma
visdo da inclusdo escolar que reconhece a importancia de identificar obstaculos que
podem obstruir 0 acesso de alunos considerados diferentes. Em consonancia com o
principio da diversidade, a finalidade do esforco educacional deve ser viabilizar o
acesso a educacao para todas as criancas, jovem ou adulto.

O atendimento psicoeducacional, por sua vez, envolve uma abordagem que
integra elementos da psicologia e da educacdo para promover o desenvolvimento
global do individuo. Isso pode incluir suporte emocional, estratégias de
aprendizagem, intervencdes comportamentais e outras praticas que visam tanto os
aspectos educacionais quanto os psicologicos.

A Psicoeducacao segundo Andrade (1999) é uma intervencdao terapéutica que
fornece informagbes estruturadas sobre um transtorno e seu tratamento,
incorporando aspectos emocionais. Vai além do simples aumento de conhecimento,
buscando capacitar pacientes e familiares para enfrentar desafios praticos do
transtorno. A autora ainda o observa que sua finalidade néo € apenas compreender
a doenca, mas também entender o significado a experiéncia vivida e aplicar essa
compreensao no cotidiano, promovendo uma valorizacao da vida.

A diversidade de opinides entre os professores destaca a complexidade do
atendimento psicoeducacional, com alguns enfatizando sua natureza especializada
e outros preferindo uma abordagem mais integrada. Este debate destaca a
importancia de explorar as varias facetas desse atendimento para promover praticas
educacionais mais eficazes.

Portanto, as concepc¢des dos educadores resposta sobre o que vem a ser o
atendimento psicoeducacional pode variar, a luz da sua formacéo e conhecimento.
Em muitos casos, a colaboracdo e o dialogo entre profissionais da educacéo,
psicologia e é&reas afins sdo cruciais para entender e integrar abordagens
especializadas na promocado do desenvolvimento educacional e emocional dos

alunos.
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Questdo 8: Na sua opinido o atendimento psicoeducacional é inclusivo?

Justifique sua resposta

PedA: Sim, no sentido de acesso a condi¢Bes de aprendizagens, adaptacao
curricular e espaco organizado. Pois a inclusdo vai além de insercéo,
acredito que € ter condicdes favoraveis para aprendizado e
desenvolvimento.

PedB: Sim, quando a escola cria uma parceria com o educador e assim
fazer entender o processo de aprendizado do aluno

PedC: Sim. Pois é possivel fazer avaliacbes e pospostas de intervencéo
especificas para cada crianca, dependendo da sua dificuldade no processo
de ensino-aprendizagem.

PedD: Sim, porque os profissionais, estando qualificados, serdo capazes de
identificar e desenvolver atividades, brincadeiras e materiais respeitando as
particularidades de cada individuo, dessa forma, flexibilizando as diversas
maneiras de aprender e trabalhando o cognitivo de forma lidica. Quando
realizado na escola, cabe a equipe pedagdgica buscar formas de integrar o
conteldo da sala de aula na rotina e AVD's da crianga em questdo, algo
gue, infelizmente, ndo é realizado nas institui¢coes.

PedE: Sim, o atendimento psicoeducacional é inclusivo, pois se dedica a
oferecer suporte a individuos com diversas necessidades, promovendo o
desenvolvimento e a inclusé@o através de abordagens adaptativas e foco na
diversidade.

Os pedagogos entrevistados expressaram uma Visdo positiva em relacédo a
inclusividade do atendimento psicoeducacional destinado a pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Enfatizaram a importancia do acesso a condi¢cdes de
aprendizagem, da adaptacdo curricular e da organizacdo do espaco. A parceria
entre a escola e o educador, a compreensao do processo de aprendizado do aluno,
avaliacdes e intervencdes especificas, qualificacdo profissional e flexibilidade no
ensino foram identificados como elementos-chave para a efetiva incluséo.

Neste contexto em concordancia com Maceid (2006), o pedagogo assume um
papel versatil, abrangendo desde a personalizagéo do curriculo até a implementacéo
de estratégias pedagogicas variadas. Sua responsabilidade primordial é
compreender as caracteristicas individuais de cada crianca, o que implica em criar
um ambiente de aprendizado que seja ndo apenas seguro, mas também acolhedor.
A meta é fomentar o desenvolvimento integral dos alunos, abarcando ndo somente
as dimensdes cognitivas, mas também as sociais e emocionais.

Ao adaptar o curriculo, o pedagogo se empenha em ajustar os conteudos e
métodos de ensino de acordo com as necessidades especificas de cada estudante,
reconhecendo que cada crianca tem seu proprio ritmo e estilo de aprendizado. Isso
ndo apenas promove uma aprendizagem mais efetiva, mas também reforca a

importancia da diversidade de maneiras de abordar o conhecimento.
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A adaptacédo de atividade, conforme destacado por Seghroucheni et al.
(2014), se caracteriza pela capacidade de proporcionar uma administracao
educacional inteligente ao ajustarem-se dinamicamente as necessidades individuais
dos estudantes. Essa adaptabilidade n&do s6 facilita o acesso a conteudos
educacionais, mas também cria ambientes de aprendizagem personalizados,
promovendo eficiéncia na aquisicdo de conhecimento. A gestdo inteligente da
aprendizagem contribui para uma experiéncia educacional mais fluida e engajadora,
permitindo que os sujeitos alcancem seu potencial maximo de maneira efetiva, com
atividades que se adaptam constantemente para otimizar o processo de
aprendizagem de forma personalizada.

O ambiente educacional seguro e acolhedor, idealizado pelo pedagogo, visa
nado apenas criar um espaco fisico propicio ao aprendizado, mas também
estabelecer uma atmosfera emocionalmente favoravel. Isso contribui para o
florescimento ndo apenas do aspecto cognitivo, mas também do desenvolvimento
social e emocional dos alunos. A inclusdo dessas dimensbes no ambiente
educacional contribui para formar individuos mais completos, capazes de enfrentar
os desafios ndo apenas académicos, mas também sociais e emocionais ao longo de
suas trajetérias educativas.

Em sintese, as analises convergentes das respostas ressaltam que o
atendimento psicoeducacional, ao ser aplicado de maneira criteriosa, emerge como
uma ferramenta altamente eficaz na promoc¢do da inclusdo, especialmente ao
considerar as necessidades singulares de cada individuo afetado pelo Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Os dados coletados sugerem que, quando o atendimento psicoeducacional é
implementado de forma apropriada, ele ndo apenas atende as demandas
especificas associadas ao TEA, mas também desempenha um papel crucial na
criacdo de um ambiente inclusivo. A percepcao positiva das respostas destaca que a
abordagem personalizada e adaptativa do atendimento contribui significativamente
para a incluséo, permitindo que cada pessoa com TEA alcance seu pleno potencial
de aprendizado e participacao.

Essa conclusdo enfatiza a importancia ndo apenas da existéncia do
atendimento psicoeducacional, mas também da sua implementacédo eficaz, o que
implica uma compreenséo profunda das caracteristicas individuais de cada individuo

com TEA. Portanto, ao reconhecer a singularidade de cada pessoa dentro do
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espectro autista, o atendimento psicoeducacional se destaca como uma ferramenta

vital na construcédo de uma sociedade mais inclusiva e empatica.

Questdo 9: Foi necessario buscar outras formacdes e/ou capacitacdo?
Quais?

PedA: Sim, fazendo cursos de mediador.

PedB: Sim. P4s graduacgéo. Cursos especiais.

PedC: Sim, principalmente os fornecidos pela Escola em que atuo.

PedD: Sim, cursos para a elaboracdo de materiais adaptados e sobre
programa TEACCH.

PedE: Sim, precisamos nos atualizar e nos capacitar com cursos, palestras,
oficinas e outros.

As respostas indicam uma consciéncia coletiva entre os professores sobre a
necessidade de aprimorar constantemente suas habilidades e conhecimentos,
guando apontam a necessidade de enriquecimento dos seus conhecimentos na
busca por cursos e outras fontes para a formacao mais especifica para atuacédo no
atendimento psicoeducacional. A diversidade nas escolhas de cursos e a
abordagem multidimensional para o desenvolvimento profissional destacam a
complexidade da profissao e da atuacao do docente e pedagogo.

A busca por cursos especificos relacionados ao TEACCH, elaboracédo de
materiais adaptados e mediacéo revela uma abordagem direcionada para atender as
necessidades especificas de criancas com TEA. Os objetivos centrais do TEACCH,
conforme definido por Menezes et al. (2015), sdo a promogéo da independéncia do
individuo e o desenvolvimento da comunicacdo. Esse método abrange quatro
componentes principais, que incluem a estrutura fisica da sala de aula, painéis de
informacéo visual para orientar as atividades, sistemas de trabalho indicando as
tarefas a serem realizadas, e a organizagao geral das tarefas.

Essa busca constante por conhecimento evidencia um comprometimento
significativo com a pratica reflexiva e a capacidade de se adaptar continuamente as
exigéncias sempre mutaveis no cenario educacional. De acordo com Delors (2003) a

gualidade de ensino é:

determinada tanto ou mais pela formacgéo continua dos professores, do que
pela sua formagéao inicial... A formacdo continua ndo deve desenrolar-se,
necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo de
trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximacao do saber e do saber-fazer (p. 160).



61

Em sua obra "Pedagogia da Autonomia”, Paulo Freire (1996) destacou a ideia
de que tanto quem ensina quanto quem aprende passa por um processo constante
de formacdo e transformacdo. Essa perspectiva, quando aplicada a formacéao
continuada, ressalta a importancia de atualizar conhecimentos, incorporar novos
saberes e desenvolver habilidades que permitam aos educadores responder de
maneira eficaz as demandas dos alunos.

No contexto contemporaneo, onde inovacgdes, tecnologias, informacbes e
metodologias emergem de forma dinamica, torna-se ainda mais importante investir
na constante evolucdo das equipes educacionais. Essa abordagem visa garantir que
os profissionais estejam atualizados, capacitados e aptos a aprimorar suas praticas
pedagogicas. Dessa forma, podem oferecer suporte mais eficaz as crescentes e
diversificadas necessidades em um mundo em constante transformacao.

Os pedagogos apresentaram uma compreensdo ampla e integrada do
atendimento psicoeducacional, enfatizando sua natureza holistica que combina
elementos psicolégicos, pedagdgicos e de desenvolvimento. Eles destacaram que o
esse tipo de atendimento ndo se limita a intervencdo em problemas especificos, mas
visa também promover o desenvolvimento global dos individuos assistidos.

Quanto ao papel do pedagogo, foi identificado como multifuncional e
essencial na organizacao e implementacdo de praticas pedagdgicas adaptadas as
necessidades individuais dos alunos. Isso inclui desde a mediacdo no processo de
ensino-aprendizagem até a colaboracdo com equipes multiprofissionais e o suporte
ativo as familias, fundamentais para o sucesso do atendimento psicoeducacional.

A abordagem multiprofissional foi reconhecida como crucial pelos pedagogos,
evidenciando a importancia da colaboracdo entre profissionais da educacéo, saude
e outros setores. Essa colaboracdo é fundamental para oferecer uma assisténcia
personalizada e adaptada as complexas necessidades dos alunos, especialmente
aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Quanto a questédo se o atendimento psicoeducacional é considerado um tipo
de atendimento educacional especializado, houve divergéncias de opinido entre 0s
pedagogos entrevistados. Alguns enfatizaram sua natureza especializada, enquanto
outros preferiram uma abordagem mais inclusiva e integrada. Isso reflete a
complexidade e as diferentes interpretacdes sobre o papel desse atendimento no

contexto educacional.



62

Por fim, em relagdo a inclusdo socioeducacional de pessoas com TEA, os
pedagogos concordaram amplamente que o atendimento psicoeducacional é
inclusivo, proporcionando suporte adaptativo e promovendo o desenvolvimento
integral dos alunos em ambientes educacionais e sociais.

Essa sintese, os resultados destacaram a importancia do papel do pedagogo
no atendimento psicoeducacional e a complexidade do tema, enfatizando a
necessidade de uma abordagem integrada e colaborativa para garantir uma

educacéo inclusiva e adaptada as necessidades individuais dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, buscamos compreender o papel do pedagogo
atuando como membro da equipe de uma atendimento psicoeducacional oferecido a
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma instituicdo privada em
Manaus, sob a perspectiva dos pedagogos envolvidos nesse processo. Os
resultados e discussbes apresentados proporcionaram uma visao abrangente das
praticas pedagogicas, desafios e sucessos nesse contexto especifico.

A hipoétese inicial, de que o atendimento psicoeducacional desempenha um
papel importante no desenvolvimento de pessoas com TEA, foi corroborada pelas
respostas dos pedagogos. As percep¢des sobre a importancia do atendimento para
a autonomia, reconhecimento de habilidades e incluséo socioeducacional reforcam a
relevancia desse suporte especializado.

A importancia da formacdo académica em Pedagogia foi enfatizada,
evidenciando seu papel fundamental na compreensdao dos processos
educacionais,na praxis alicercada na necessidade da inclusdo e do respeito e
contemplacdo das singularidades de cada pessoa para o fomento do
desenvolvimento infantil. Além disso, a énfase foi dada a vivéncia pratica como um
componente enriquecedor, confirmando-a como uma experiéncia valiosa para
complementar e aplicar os conhecimentos adquiridos na teoria.

Tornou-se claro que os pedagogos confirmam a necessidade de uma
atualizacdo continua, buscando participar de cursos, pos-graduacdes e capacitacdes
especificas para enfrentar as demandas associadas ao atendimento de pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Principalmente, devido ao aumento de
casos emergentes e pesquisas voltados as particularidades de desenvolvimento e
aprendizagem de cada individuo, levando em consideracdo a necessidade de
aprimorar técnicas de manejos e abordagens que contribuam, de maneira
significativa no processo de desenvolvimento integral a pessoa com TEA.

Quanto a concepcao do TEA, as respostas evidenciaram uma compreensao
abrangente, contemplando aspectos neurolégicos, comportamentais e de interagéo.
Além disso, destacou-se a importancia da parceria com a familia como um elemento
enfatizado pelos participantes.

A definicdo de atendimento psicoeducacional variou entre 0s participantes,

abrangendo desde a aplicacdo de instrumentos psicoldgicos até o desenvolvimento
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de capacidades autbnomas. A importancia desse atendimento para a inclusao
socioeducacional foi destacada nas respostas.

Os pedagogos reconheceram a sua funcéo crucial como mediadores no
processo de ensino e aprendizagem, assumindo a responsabilidade pela
organizacdo das praticas pedagogicas. Destacaram-se a constante busca por
aprimoramento em suas abordagens e a énfase no acolhimento como
caracteristicas essenciais de sua atuacéo. Devido seu papel multifuncional, fornecer
um ambiente propicio a aprendizagem e ter conhecimento de estratégias que
atendam a necessidade especifica de cada individuo, sdo cruciais para fomentar o
desenvolvimento integral de maneira inclusiva e eficaz.

A relevancia do trabalho em equipe e da colaboragdo com profissionais de
diversas areas foi enfatizada como um pilar essencial para promover o
desenvolvimento integral de alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Reconhecemos a complexidade das necessidades desses alunos, 0 que ressalta a
importancia de uma abordagem multidisciplinar para atender as diversas dimensdes
do seu desenvolvimento.

Quanto a caracterizacdo do atendimento psicoeducacional, surgiram
divergéncias de perspectiva. Enquanto alguns individuos compartilham esse tipo de
atendimento como parte integrante de uma abordagem mais ampla e inclusiva,
outros destacam sua natureza especializada diante das demandas especificas
apresentadas pelo TEA. Essa dicotomia reflete a complexidade do debate sobre
como enquadrar o atendimento psicoeducacional no contexto mais amplo do suporte
a pessoas com TEA, levando em conta tanto sua abrangéncia quanto suas
particularidades.

E fundamental destacar as limitagdes deste estudo, que incluem a
concentragdo em uma Unica instituicdo e a auséncia de dados quantitativos. Nas
pesquisas subsequentes, hd uma oportunidade para explorar uma variedade de
contextos, adotando uma abordagem mais abrangente. Além disso, seria importante
incorporar a perspectiva das familias das pessoas com o Transtorno do Espectro
Autista para obter uma compreensdo mais abrangente do impacto do atendimento
psicoeducacional.

Ao adentrar o ambito pessoal desta pesquisa, ap0s galgar em busca do
encontro profissional dentro da area de atuacdo do Pedagogo, deparo-me com a

multipla funcdo da atuacdo deste profissional para além das paredes do ensino
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formal. Com isso, pude presenciar os desafios da inclusdo escolar como mediadora
no ensino regular até chegar ao Atendimento Psicoeducacional a Pessoa com TEA,
compreendi a importadncia de dialogar sobre este outro lado da dindmica da
profissdo pedagogica.

Quando se fala sobre diversidade da aprendizagem, levando em
consideracao o crescente dialogo e facilidade aos diagnosticos € imperativo refletir
sobre o impacto que a compreensao aprofundada do atendimento psicoeducacional
teve em minha visdo e convic¢les, tanto no ambito pessoal quanto no profissional.
Esta incursdo no universo do TEA transcendendo o académico para o pessoal
revelou-se uma jornada de autodescoberta e sensibilizagéo.

A imersao no estudo das praticas pedagdgicas voltadas para alunos com TEA
proporcionou uma perspectiva intima das complexidades e desafios enfrentados por
esses individuos e suas familias. A interagcdo com as respostas dos pedagogos,
suas experiéncias e percepcbes, conferiu uma dimensdo humana as teorias
previamente exploradas. A pesquisa ndo foi apenas uma analise de dados, foi uma
oportunidade de compreender as vidas, as lutas e os triunfos daqueles envolvidos
no processo de atendimento psicoeducacional voltado a pessoa com TEA.

Aprofundar-me nesse campo reforcou a convicgdo de que abordagens
inclusivas e especializadas sdo fundamentais para o desenvolvimento pleno dos
alunos. A énfase na individualidade, no reconhecimento das potencialidades e no
apoio as dificuldades especificas de cada crianca tornou-se ndo apenas uma
concluséo académica, mas uma convicgao arraigada.

No ambito profissional, essa pesquisa enriqueceu a pratica pedagodgica, desta
pesquisadora, fornecendo um olhar mais amplo e embasamento tedrico para
aprimorar a abordagem em salas de aula inclusivas. As experiéncias compartilhadas
pelos pedagogos destacaram a importancia do papel do educador como agente de
transformacdo, mediador e facilitador no processo educacional de pessoas com
TEA.

Essas consideracbes pessoais ndo apenas encerram a pesquisa, mas
também abrem portas para futuras exploracées e compromissos. A compreensao
obtida aqui transcende o escopo deste estudo e se torna um ponto de partida para
contribui¢cdes continuas em prol de praticas educacionais mais eficazes, inclusivas e
sensiveis as necessidades singulares das pessoas com TEA.

Em conclusao, esta pesquisa contribui para o avanco do conhecimento
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sobre o atendimento psicoeducacional a individuos com TEA, oferecendo
informacgdes sobre as experiéncias e percepcdes dos pedagogos envolvidos. A
pluralidade de vozes e perspectivas enriquece o entendimento desse fendémeno
complexo, fornecendo embasamentos para aprimorar praticas educacionais e

promover uma inclusdo mais efetiva nesse contexto.
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APENDICE

APENCICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa em questdo. Com a
finalidade de coletar dados para analise e compreensao do trabalho desenvolvido
por N6s Pedagogos, fora dos espaco formais de ensino e os desafios que
perpassam desde a nossa formacao académica e seu reflexo na atuacao.

Sua participacdo € muito valiosa para o resultado desta pesquisa, visando néo
s6 a importancia da atuacéao pedagogica nos espacos nao formais de ensino, bem
como a busca por novos caminhos metodolégicos de ensino académico para a
variedade de nossa atuacdo. Seus dados serdo resguardados. Por isso se faz

necessario a confirmacao de seu consentimento:

Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus procedimentos metodolégicos.
Autorizo que o material e informacdes obtidas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, ndo deve ser

identificado por nome em qualquer uma das vias de publicacdo ou uso.

Assinatura
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APENCICE B — Questionario a Respeito do Atendimento Psicoeducacional & pessoa

com TEA em uma Instituicdo ndo Formal de Ensino

Nome completo:
Formacao académical/universitaria?
Ano da sua formacao?

Quanto tempo vocé atua no magistério?

o k~ 0N PR

Além de sua formacgéo académica, quais outras formacgdes fazem parte do

seu curriculo?

6. Vocé tem outras experiéncias em espacos nao formais de ensino?
Justifigue sua resposta.

7. Como sua formacdo académica em Pedagogia contribuiu para sua atuacao
pedagdgica nos espacos escolares ndo formais/escolares?

8. Foinecessario buscar outras formacdes e/ou capacitacdo? Quais?
Na sua opinido, o que é TEA e quais as caracteristicas de desenvolvimento
das pessoas com TEA?

10.0 que vocé entende por atendimento psicoeducacional? Explique.

11.Qual a importancia desse atendimento para a pessoa com TEA? Como ele
contribui para a inclusdo socioeducacional da pessoa com TEA (contextos
sociais e educacionais)?

12.Na sua opinido, qual o papel do Pedagogo no atendimento Psicoeducacional?

13.No atendimento psicoeducacional o trabalho desenvolvido é
multiprofissional? Se sim, qual a importancia desse perfil de atendimento
eucacional?

14.Na sua opinido, o atendimento psicoeducional € um tipo de
atendimento educacional especializado? Justifique sua resposta

15.Na sua opinido o atendimento psicoeducacional € inclusivo? Justifique

sua resposta
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