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Este artigo tem como objetivo analisar as possibilidades de ensinar
matematica no 6° ano do Ensino Fundamental utilizando o tangram. A
pesquisa foi conduzida com uma abordagem qualitativa de carater
Resumo exploratério. O estudo se desenvolveu por meio de uma pesquisa
bibliografica a fim de compreender a origem e a utilidade didatica do
tangram, em seguida realizamos uma anélise documental da BNCC com
a intencdo de identificar os objetos de conhecimento que podem ser
trabalhados com o tangram no 6° ano, por fim, foi realizado em uma
escola publica no municipio de Parintins—AM uma oficina sobre Fracdes
Equivalentes com o uso do tangram. Os resultados indicam que o tangram
se caracteriza como uma ferramenta alternativa para as aulas de
matematica, ndo substitui o professor no ensino dos contetdos, mas da
suporte para melhorar esse processo de construcao do saber, ademais, iSso
s0 se torna possivel seguindo de um planejamento adequado onde o aluno
perceba ao utilizar o material, visualizar, sentir e tocar, o significado dos
conceitos matematicos que estdo sendo trabalhados em sala de aula.

Palavras-chave: Tangram. Material Didatico. Sequéncias Didaticas.

This article aims to analyze the possibilities of teaching mathematics in
the 6th grade of Elementary School using tangram. The research was
conducted with a qualitative exploratory approach. The study was

Abstract developed through bibliographic research in order to understand the
origin and didactic utility of tangram, then we performed a documentary
analysis of the BNCC with the intention of identifying the objects of
knowledge that can be worked with tangram in the 6th grade, finally, a
workshop on equivalent fractions with the use of tangram was held in a
public school in the municipality of Parintins—AM. The results indicate
that tangram is characterized as an alternative tool for mathematics
classes, it does not replace the teacher in teaching the contents, but
supports to improve this process of knowledge construction, in addition,
this only becomes possible following an adequate planning where the
student perceives when using the material, visualize, feel and touch, the
meaning of the mathematical concepts that are being worked on in the
classroom.
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O TANGRAM COMO SUPORTE DIDATICO PARA AS AULAS DE MATEMATICA
NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Introducéo

Na é&rea da educacdo matemdtica, hd diversos materiais didaticos que podem ser
explorados para auxiliar no processo de ensino/aprendizagem, especificamente os materiais
concretos que se destacam por serem facilmente manipulados contribuindo bastante na
aprendizagem do aluno, conforme apontado em diversas pesquisas. Esses materiais oferecem
inimeras vantagens, como a possibilidade de compreender os conceitos abstratos por meio da
manipulacgdo e visualizacdo, além disso, despertam o interesse dos alunos gerando uma conexao
maior entre a teoria e a pratica, promovem a aprendizagem ativa e significativa, também
contribuem para o desenvolvimento da autonomia e raciocinio logico, por este motivo
destacamos o tangram, como uma dessas ferramentas para o ensino da matematica. Este estudo
apresenta como problema, como o tangram possibilita ensinar matematica no 6° ano do Ensino
Fundamental?

Este trabalho sobre o tangram como suporte didatico nas aulas de matematica no 6° ano
do Ensino Fundamental emergiu das experiéncias vivenciadas durante o0s estagios
supervisionados e programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgicas (PRP), foi possivel perceber a necessidade
do uso de materiais didaticos na metodologia dos professores de matematica tendo em vista que
eles sdo um dos principais responsaveis na qualidade do ensino. Buscando colaborar com o
ensino da matematica, optamos por escolher o tangram, por promover a participacédo, despertar
0 interesse pelos conteddos matematicos, tornando acessiveis e tangiveis, e, como ja
mencionado, por ser um material facilmente manipulavel.

Ainda, amplia estratégias de ensino, atendendo melhor as diferentes formas de
aprendizagem do aluno. Tangram é um jogo que desafia o aluno na resolucdo de problemas na
decomposicao e composicdo de figuras, trabalhando conceitos de congruéncias, semelhancas,
areas e outros.

O objetivo principal dessa pesquisa é analisar as possibilidades de ensinar matematica
no 6° ano do Ensino Fundamental utilizando o tangram. O estudo estabeleceu trés objetivos
especificos, tais como: conhecer a origem e a utilidade didatica do tangram, verificar na BNCC

quais objetos do conhecimento de matematica podem ser ensinados no 6° ano com auxilio do
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tangram e propor sequéncias didaticas que utilizem o tangram para ensinar matematica no 6°
ano do Ensino Fundamental.

Com o proposito de alcancar os objetivos dessa pesquisa, adotamos uma metodologia
de natureza qualitativa, baseando-se em Creswell (2007), assim, possuindo um carater
exploratorio. O estudo emprega trés técnicas: a pesquisa bibliogréfica, analise documental e
oficina. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.183) destacam que a pesquisa bibliografica coloca
“[...] o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferencias seguidas de debates que tenham sido transcritos
por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas”. A revisdo bibliografica foi conduzida
utilizando o Google Académico com as palavras-chave “Tangram”, “Material Didatico” e
“Sequéncias Didaticas” e utilizando como critério de sele¢cao artigos relacionados ao 6° ano do
Ensino Fundamental, no periodo de 2019 a 2025. Também excluimos estudos voltados para
inclusédo, formacdo de professores, educacdo infantil e anos iniciais.

Na anélise documental, analisamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dos
anos finais do Ensino Fundamental na &rea de matematica para verificar os objetos de
conhecimento indicados para o 6° ano. Também elaboramos e desenvolvemos uma sequéncia
didatica (SD) na qual utilizamos o tangram como recurso didatico. As SD foram desenvolvidas
em uma turma 6° ano no municipio de Parintins—AM.

Os dados obtidos foram analisados pelo método da analise de conteldo baseado em
Bardin (2016), que propGe uma técnica sistematica de analise focada na identificacdo de
categorias e significados presentes nos dados para obter uma compreensao profunda do que esta
sendo analisado.

Os resultados indicam que o tangram se caracteriza como uma ferramenta alternativa
para as aulas de matematica, ndo substitui o professor no ensino dos conteidos, mas da suporte
para melhorar esse processo de construcdo do saber, ademais, isso s6 se torna possivel seguindo
de um planejamento adequado onde o aluno perceba ao utilizar o material, visualizar, sentir e
tocar, o significado dos conceitos matematicos que estdo sendo trabalhados em sala de aula.
Portanto, essa pesquisa possui um grande potencial e espera-se que contribua na area da
educacdo matematica, servindo como base para outros estudos posteriores que envolvam esse

material em questéo.

Tangram: origem e utilidade didatica
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Os recursos didaticos exercem uma fungdo importante no ensino de matematica. Eles
podem propiciar a visualizagdo de caracteristicas determinantes para a compreensdo de um
objeto matematico. Nessa perspectiva estd o tangram, que possibilita muitas situacdes de
aprendizagem.

Segundo Mota (2019), o tangram é um quebra-cabecga de origem chinesa, associado a
uma antiga lenda, diz-se que um mensageiro levava um espelho quadrado de presente ao
imperador no meio do caminho tropecou deixando cair no chao fragmentando em 7 pedagos
em cada tentativa de remonta-lo surgia uma nova figura, como, por exemplo, o formato de
animais, pessoas, objetos e entre outras combinagdes. Assim, 0 seu surgimento abrange um
mistério baseado em diversas lendas contadas ao longo do tempo, se tornando popular a partir
do século XIX, sendo usado como recurso didatico.

Buscando compreender a origem e a utilizacdo didatica desses dois materiais realizamos
uma revisdo bibliografica, para isso utilizamos o Google Académico com as palavras-chave
“Tangram”, “Material Didatico” e “Sequéncias Didaticas” conseguimos selecionar uma
amostra final de 3 artigos a serem revisados publicados entre o periodo de 2019 a 2025. O
critério de selecdo incluiu somente artigos relacionados ao 6° ano do Ensino Fundamental,
excluindo estudos voltados para inclusdo, formacdo de professores, educacdo infantil, anos

iniciais. No quadro 1 a 3, com as seguintes informagdes: autor/ano, titulo e sintese.

Quadro 1 — Resultado da revisdo bibliografica

Autor/ ano Titulo Sintese

Mota, L. F. Tangram: uma Este trabalho destaca a importancia de utilizar recursos concretos,

da (2019) estratégia para como o tangram, para facilitar o processo de ensino-aprendizagem
ensinar area e da geometria plana, especialmente no que se refere a compreenséo
perimetro de de area e perimetro. A autora traz a origem do Tangram como uma
figuras planas ferramenta milenar chinesa composta por sete pecas geomeétricas que
no 6° ano do permitem a criacdo de diferentes figuras, proporcionando uma
ensino experiéncia visual e cognitiva para os alunos.
fundamental Didaticamente, o tangram é explorado como estratégia que

possibilita o aprendizado através da agdo, manipular, construir e
descobrir, promovendo uma aprendizagem ativa e envolvente. O
estudo de caso com alunos do 6° ano revelou que o uso do tangram
em sala de aula favoreceu a interacdo entre os estudantes, contribuiu
para o desenvolvimento do raciocinio logico e melhorou a
compreensdo dos conteldos geométricos, o uso do jogo também
serviu para romper com metodologias tradicionais, tornando a aula
mais prazerosa e significativa.
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MACIEL,
H.S.;
SOUSA, S.
R. S. (2020)

O Tangram
como uma
ferramenta para
trabalhar
geometria no 6°
ano do Ensino
Fundamental

O artigo investiga o uso do tangram como recurso didatico no ensino
da geometria, trata-se de uma pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa exploratoria descritiva, as autoras buscam argumentar
gue jogos como O tangram s30 essenciais para estimular a
criatividade e raciocinio légico, além disso, sdo fundamentais para
facilitar o entendimento dos alunos na construcdo de conceitos
matematicos. A origem do Tangram é brevemente contextualizada,
um antigo quebra-cabega chinés, tradicionalmente utilizado como
passatempo, mas que passou a ser incorporado ao ensino por suas
multiplas possibilidades educativas. O estudo discute a importancia
da geometria no cotidiano do aluno e enfatiza que o tangram é um
meio de explorar as figuras geométricas, fazendo a identificagéo e
classificacdo delas, frisando que dessa forma a aprendizagem torna-
se mais atrativa e interativa. Com a revisdo de literatura, as autoras
buscam destacar que os jogos no ensino da matematica podem tornar
as aulas mais interessantes. No caso do tangram, os alunos podem se
aprofundar em conceitos geométricos como area e perimetro,
fazendo somente a manipulacdo desse recurso lidico. Também, é
possivel conectar a teoria a pratica de maneira que os alunos
percebam a matemética como um meio de transformar a realidade
em que vivem. Portanto, o tangram é uma ferramenta (til para
trabalhar a geometria de maneira dindmica e significativa, alinhando-
se aos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Lima, F. de
A.S. de
(2020)

O uso do
Tangram para o
ensino de reas
e perimetros de
figuras planas

Na primeira categoria, identificou-se que o tangram é um quebra-
cabeca de origem chinesa, tradicionalmente formado por sete pecas
geométricas: dois triangulos grandes, dois pequenos, um médio, um
quadrado e um paralelogramo. Essas pe¢as podem ser reorganizadas
de diversas maneiras, favorecendo sua utilizacdo em contextos

ludicos e educativos.

Na segunda categoria, referente a sua utilidade didatica, o estudo
analisado destaca que o tangram, quando inserido no ensino da
geometria, favorece a compreensdo de conceitos como é&rea,
perimetro, congruéncia e semelhanca de figuras planas. Além disso,
promove o desenvolvimento do pensamento légico, da visualizacdo
espacial e do protagonismo estudantil. Fundamentado nas teorias de
Piaget (construtivismo) e de Ausubel (aprendizagem significativa),
0 uso do tangram contribui para a construcéo ativa do conhecimento
e oferece um ambiente de aprendizagem mais participativo e
motivador. As diretrizes educacionais nacionais, como a BNCC,
também reconhecem o valor dos jogos educativos no processo de
ensino-aprendizagem, consolidando o tangram como uma
ferramenta pedagégica eficaz e alinhada as demandas
contemporaneas da educagdo matematica.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Decorrente da revisao bibliografica apresentada anteriormente no quadro 1, podemos
dizer que o tangram pode ter variadas utilidades didaticas indo desde a representacdo de figuras
planas até o desenvolvimento de habilidades matematicas como célculo de area e perimetro,
raciocinio logico, visualizacdo espacial e resolucdo de problemas. Os estudos analisados
demonstraram o tangram é um material didatico que podem proporcionar uma aprendizagem

mais ativa e significativa, incentivando a participacdo dos alunos e promovendo a autonomia
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na construgdo do conhecimento demonstrando serem ferramentas metodoldgicas essenciais na
didatica do professor de matematica.

Possibilidades de aplica¢cdes com auxilio do tangram no 6° ano do Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que regulamenta o
processo de ensino no Brasil, estabelecendo as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas por todos os alunos ao logo da Educacdo Béasica. O componente curricular de
matematica, nos anos finais, propfe uma abordagem que visa o desenvolvimento do
conhecimento matematico considerando as experiéncias dos alunos e propiciando a articulacdo
entre diferentes contetidos. A BNCC, no que se refere a matematica nos anos finais, destaca

que:

[...] também esta intrinsecamente relacionada a apreenséo de significados dos
objetos matematicos. Esses significados resultam das conexdes que os alunos
estabelecem entre 0s objetos e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas
matematicos e, por fim, entre eles e 0s demais componentes curriculares.
Nessa fase, precisa ser destacada a importancia da comunicagdo em linguagem
matematica com o uso da linguagem simbolica, da representacdo e da
argumentacdo. (BRASIL, 2018, p. 299)

Além disso, essa proposta valoriza os conhecimentos adquiridos nos anos iniciais
fazendo os alunos se aprofundarem mais nos contetidos ao logo do tempo, esta organizado em
cinco unidades tematicas (NGmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade
e Estatistica) junto aos objetos de conhecimento. Sendo assim, para reunir dados necessarios
para analise e obtencao de resultados elaborou-se uma tabela atendendo ao segundo objetivo
especifico desta pesquisa que € verificar na BNCC quais objetos do conhecimento de

matematica podem ser ensinados no 6° ano Ensino Fundamental com auxilio do tangram.

Tabela 1 - Possibilidades de aplicacdo no 6° ano do Ensino Fundamental com auxilio do

tangram.
Unidades Objetos de Conhecimento Habilidades
Tematicas
Fracdes: significados (EFO6MAOQ7) Compreender, comparar e
(parte/todo, quociente), ordenar fracdes associadas as ideias de
equivaléncia, comparacao, partes de inteiros e resultado de diviséo,
NUmeros adicdo e subtracdo; célculo da identificando fragdes equivalentes.

fracdo de um namero natural,
adicdo e subtragéo de fragdes.
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Problemas que tratam da
particdo de um todo em duas

Algebra partes desiguais, envolvendo
razfes entre as partes e entre
uma das partes e o todo

(EFO6MA15) Resolver e elaborar
problemas que envolvam a partilha de
uma quantidade em duas partes
desiguais, envolvendo relagGes aditivas e
multiplicativas, bem como a razdo entre
as partes e entre uma das partes e o todo.

Poligonos: classificaces
quanto ao nimero de Vértices,
as medidas de lados e angulos
e ao paralelismo e
perpendicularismo dos lados

Geometria

(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e
comparar poligonos, considerando lados,
vértices e angulos, e classifica-los em
regulares e ndo regulares, tanto em suas
representacdes no plano como em faces
de poliedros.

(EFO6MAL9) Identificar caracteristicas
dos tridngulos e classifica-los em relacéo
as medidas dos lados e dos angulos.
(EFO6MA20) Identificar caracteristicas
dos quadrilateros, classifica-los em
relagéo a lados e a angulos e reconhecer a
incluséo e a interseccdo de classes entre
eles.

Construcéo de figuras
semelhantes: ampliacéo e
reducdo de figuras planas em
malhas quadriculadas

(EFO6MAZ21) Construir figuras planas
semelhantes em situacdes de ampliacdo e
de reducédo, com o uso de malhas
quadriculadas, plano cartesiano ou
tecnologias digitais.

Angulos: nocéo, usos e
medida

(EFO6MA25) Reconhecer a abertura do
angulo como grandeza associada as
figuras geométricas.

(EFO6MA26) Resolver problemas que
envolvam a nocdo de angulo em
diferentes contextos e em situacgdes reais,
como angulo de viséo.

Grandezas e Plantas baixas e vistas aéreas
Medidas

(EFO6MAZ28) Interpretar, descrever e
desenhar plantas baixas simples de
residéncias e vistas aéreas.

Perimetro de um quadrado
como grandeza proporcional
a medida do lado

(EFO6MA29) Analisar e descrever
mudangas que ocorrem no perimetro e na
area de um quadrado ao se ampliarem ou
reduzirem, igualmente, as medidas de
seus lados, para compreender que o
perimetro é proporcional a medida do
lado, 0 que ndo ocorre com a area.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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Na tabela 1 podemos observar que o eixo numeros pode servir como representacao
concreta das fragdes no contexto parte/todo, facilitando a visualizacdo das fragdes equivalentes
e a comparacao entre elas, alinhando-se as habilidades EFO6MAQ7. Sobre 0 uso dos materiais

didaticos no ensino da matematica:

[...]Jpossibilita que o aluno visualize e construa significados, conduzindo-o ao
raciocinio. Através dele, o professor observa, faz estimativa, relaciona
informac6es, busca solugbes para os problemas apresentados, compara 0s
resultados, produz novas ideias, para depois chegar a abstracdo. (SILVA;
VICTER, p.120, 2017)

O Tangram, como material manipulativo, ndo somente facilita o aprendizado, mas
também “possibilita aos alunos uma visualizacdo e uma possibilidade de representacdo de
relacdes matematicas” (GRANDO, p. 395). A unidade tematica de algebra, conforme a
habilidade EFO6MA15, o tangram inteiro pode ser dividido em formas desiguais, respeitando
razbes como 2/1 e 3/4, pois essas razdes permitem a comparagdo entre as quantidades
destinadas a cada parte, assim como a relagdo de cada uma com o todo. Nessa possibilidade de
aplicacdo, o aluno pode comparar areas identificando varias formas de partilha, além disso,

aplicam os conceitos de multiplicacéo e divis&o.

[...]a relacdo de simulagdo entre o material manipulativo e o conceito
matematico necessita ser isomérfica, em que seria possivel trabalhar no
sistema mais simples ou mais adequado (material manipulativo) e transferir
as conclusdes ao sistema menos acessivel, simbdlico (conceito matematico).
(GRANDO, p. 397)

Em geometria, o tangram fornece possibilidades de aplicacdo no conteldo de
classificacdo de poligonos, triangulos e quadrilateros. Conforme as habilidades EFO6MALS,
EFO6MA19 e EFO6MA20 o tangram pode auxiliar na identificacdo de propriedades
geométricas como namero de lados, angulos, simetrias e regularidades, ainda, pode trabalhar
com figuras semelhantes e conceitos como ampliacdo e reducdo de malhas quadriculadas
(EFO6MA21), é importante que a reorganizacdo das pecas permite explorar nocbes de
proporcao e escala.

Para que o uso do MD traga resultados, “E necessario que seu uso esteja atrelado a
objetivos bem definidos quanto ao aspecto de promover a aprendizagem da Matematica, ou
seja, a um cuidadoso planejamento da acdo” (SILVA; VICTER, p.120, 2017).
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Na unidade tematica de grandezas e medidas, a manipulagdo na recomposicédo de figuras
no tangram permite uma reflexdo sobre perimetros e éareas, contribuindo para EFO6MAZ29, ao
proporcionar uma experimentacao intuitiva de como essas grandezas se relacionam com as
dimensoes dos lados.

Na questdo da nocéo de angulo como grandezas associadas a figuras geométricas com
habilidades EFO6MAZ25, as pecas do tangram podem representar angulos variados como, por
exemplo, angulos retos, agudos e obtusos, permitindo que os alunos possam reconhecer
diferentes aberturas angulares. Nas habilidades EFO6MA25 ao montar figuras como casas,
barcos ou objetos, pode gerar discussdes em torno de situacdes reais como o angulo de
inclinacdo de uma rampa ou angulo de abertura da janela.

Outro ponto relevante na unidade tematica de probabilidades e estatisticas, diferente das
outras unidades tematicas, € que 0 uso do tangram torna-se limitado porque sua estrutura e
finalidade estdo mais voltadas a manipulacao de figuras planas e relagdes espaciais.

Segundo Ausubel (1982), a aprendizagem significativa ocorre quando novas
informacGes sdo relacionadas substantivamente e ndo arbitrarias ao conhecimento prévio do
aluno. Através da utilizacdo dos jogos, o aluno passa a ter um papel mais participativo no
processo de construgdo do conhecimento, promovendo maior motivacdo e aprendizado
significativo (NEKEL; BORGES, 2025, p. 161).

Nesse sentido, cabe ao professor mediar 0 uso do tangram ao conteido proposto em sala
de aula, como geometria plana, simetria, fracdes, perimetro, area e resolucdo de problemas,
assim, se transformando em um instrumento eficaz para consolidar os conceitos matematicos,

nao soO a ludicidade.

3 Sequéncia Didatica: Fracbes Equivalentes

Esta secdo apresenta os resultados obtidos com aplicacdo da sequéncia didatica
desenvolvida na turma de 6° ano do Ensino Fundamental em uma escola estadual no municipio
de Parintins—AM para utilizar o tangram como suporte na aula de matematica para o ensino de
fracdes equivalentes. Dos 19 alunos matriculados, somente 13 participaram dessa pesquisa,
sendo necessarias quatro aulas de 50 minutos, divididas em trés momentos principais:
diagndstico (pré-teste), intervencdo (oficina com o tangram) e avaliacdo (pos-teste).

No primeiro dia, foi aplicado um pré-teste antes da intervencéo visando verificar os
conhecimentos prévios sobre fracGes equivalentes. Embora os alunos ja tenham visto no ano
Artigo aprovado como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para a obtencdo do titulo de Licenciada em
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anterior o contetdo, observou-se que muitos apresentaram dificuldades para recordar
principalmente o conceito de fragdes.

E importante considerar que os alunos do 6° ano estdo em um momento de transicio dos
anos iniciais (1° ano ao 5° ano) para os anos finais (6° ano ao 9°ano) fase que envolve nédo
somente mudancas no curriculo, mas também adaptacfes com nova organizacdo pedagogica
com diferentes professores e maiores exigéncias. Ademais, nessa transi¢cdo os alunos passam
do pensamento aritmético, mais focado em nimeros concretos, para o pensamento algébrico,
que exige generalizagdes quanto ao uso de letras para representar valores desconhecidos e a
construcdo de expressdes e equacdes, 0 que acaba impactando um pouco a aprendizagem.

Os resultados do pré-teste foram organizados e analisados pelo método de Bardin (2016)
a partir da categorizacao das respostas para facilitar a interpretacao e visualizacdo dos dados,

conforme apresentado no gréafico 1 a seguir.

Gréafico 1 — Diagndstico do Pré-Teste
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Fonte: Dados da pesquisa (2025)

No grafico 1, apresenta a analise individual das cinco questdes aplicadas no 6° ano, é
possivel observar que o nimero de erros acaba superando o nimero de acertos. Na Q1 e Q3 ha
maiores acertos, ainda assim ndo representa um terco da turma. As demais questfes
demonstraram acentuadas dificuldades, principalmente na Q2, Q4 e Q5, onde nenhum ou
somente um aluno obteve éxito.

Além disso, a quantidade de questdes deixadas em brancos chama bastante atencédo

indicando inseguranca ou desconhecimento do contetido, como, por exemplo, na Q5 quase
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metade da turma optou por ndo responder reforcando a dificuldade de interpretacdo e

estabelecer relacdo entre representacdo visual e conceito matematico.

Figura 1- Q1 “Diga com suas proprias palavras o que ¢ uma fragdo equivalente?”

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Na figura 1 podemos observar que o aluno compreende que a fracdo esta relacionada a
ideia de partilhar ou divisdo de um inteiro em partes iguais, porém, ndo menciona a no¢do de

equivaléncia entre fracdes.

Figura 2- Questdo 5 do Pré-Teste

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Na segunda figura 2, o aluno desenhou e dividiu os retangulos conforme o enunciado e
pintou as partes indicadas, no entanto, ndo demonstrou compreender o conceito matematico de
equivaléncia entre as fracbes, ou seja, a resposta ¢ baseada na percepgdo visual e ndo na
quantidade proporcional pintada.

Outro ponto importante, a maioria da turma ndo conseguiu conectar a acdo de “pintar
partes” de figuras com a ideia de fracdes equivalentes, sendo uma das habilidades necessarias
que exige compreensdo da proporcionalidade e visualiza¢do de equivaléncia, nogdes que serao

trabalhados na intervencgéo com o tangram.
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Gréfico 2 - Resultado do Pré-Teste
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Fonte: Dados da pesquisa (2025)
O grafico 2 aponta o desempenho percentual referente ao pré-teste, evidenciando que

14% da turma tiveram éxito nas questdes, enquanto 86% ndo conseguiram chegar a uma
resposta. Portanto, esses resultados revelam ndo sé dificuldades conceituais como também uma
possivel falta de familiaridade dos alunos com contetdo em questdo, mostra claramente a
importancia de estratégias didaticas mais visuais e interativas, capaz de despertar o interesse do
aluno pela matematica por meio de materiais como tangram que envolve a ludicidade.

Apos aplicar o pré-teste e analise dos resultados iniciais, realizamos uma oficina cuja
proposta metodologica considerou as dificuldades identificadas na fase diagndstica, a atividade
principal foi o uso do tangram, material facilmente manipulavel composto por sete pecas que
permitiram perceber que diferentes pecas podem formar a mesma parte do todo, criando assim
0 conceito de equivaléncia. A oficina foi dividida em dois momentos, sendo elas: A construcao
do tangram, montagem orientada de fracGes equivalentes.

A turma foi dividida em trés grupos de 6 componentes, cabe ressaltar que, de 18 alunos
presentes, somente 13 participaram ativamente de cada momento desde o inicio da pesquisa.
Os alunos foram instruidos em cada etapa da construcdo, sempre que surgia uma figura
geométrica ao longo das marcagdes eram rapidamente identificadas colorindo-as para uma
melhor visualizacdo e compreensdo 0s conceitos matematicos presentes (vértices, diagonal,

ponto médio, retas paralelas e formas geométricas) como mostra a imagem a seguir.
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Figura 3- Construcgéo do tangram

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Apos a fase de construcdo, foi proposto aos alunos que considerassem o tangram
(quadrado montado com todas as pegas) inteiro como 1 unidade. A partir disso, propusemos
que determinassem a fracdo correspondente a cada peca com o intuito de identificarem as
fracdes equivalentes, fazendo a comparacéo dessas pecas. A atividade foi guiada por perguntas
como “Quantos triangulos grandes compdem um tangram?”, “Quantos triangulos médios
compdem um tangram?” ou “Quantos tridngulos pequenos compdem um tangram?” nessa
comparagdo os alunos descobriram que, por exemplo, o triangulo grande corresponde a 1/4
enquanto o triangulo médio equivale 2/8, o triangulo pequeno 4/16.

Dentro desse contexto, conduzimos os alunos a perceberem que fracbes com
numeradores e denominadores diferentes podem representar a mesma quantidade, consolidando
assim o conceito de fracdes equivalentes. As anotagdes foram realizadas no quadro e caderno,
ao final permitiu-se também a manipulacdo livre do material.

E por fim, aplicamos o pos-teste para avaliar o efeito da oficina na aprendizagem dos
alunos em relacdo ao conceito de fracdes equivalentes. O instrumento foi composto por cinco
questdes, as quais abordavam diretamente o assunto (Q1 a Q4) e a Gltima (Q5) com caréater
opinativo. Logo, as respostas foram lidas e organizadas em unidades de registro para a
exploracdo desse material, essas unidades foram classificadas em trés categorias: acerto, erros

e em branco, como mostra o grafico 3.

Gréfico 3 - Resultados do Pds-teste
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Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Segundo os dados do gréafico 3, observou-se uma evolucao significativa na compreensao
conceitual (Q1) e na compreenséo visual (Q3), justamente as dimensdes trabalhadas na oficina
com o tangram. Por outro lado, a Q2 teve o menor indice de acertos, apontando que ainda se
exigem praticas futuras.

Elaboramos um gréafico da Q5 que oferece subsidios importantes sobre ao impacto da
oficina aplicada. Podemos observar que 57% dos alunos conseguiram manter o interesse tanto

na construcdo como na abordagem do conteudo.

Gréafico 4 - Impactos da oficina
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Dessa forma, os dados quantificados estabeleceram uma relagéo entre as dificuldades
iniciais, a intervengdo proposta e 0s avangos observados. Os resultados indicam que a utilizacdo
do tangram possibilitou aos alunos estabelecer essa conexdo entre 0s conceitos abstratos e
situacBes concretas. Esses dados reforcam as préaticas educativas que valorizem o uso de

materiais manipulativos como recurso facilitador da aprendizagem.

Consideracoes Finais

A presente pesquisa teve como principal objetivo analisar as possibilidades de ensinar
matematica no 6° ano do Ensino Fundamental utilizando o tangram. Ao longo do trabalho
buscou-se compreender a origem e a utilidade didatica do material, analisando suas
possibilidades de aplicacbes de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
posteriormente aplicamos um preé-teste seguido de uma intervencdo com alunos da rede publica
e um pos-teste.

Os resultados obtidos demostraram que os objetivos propostos foram plenamente
alcancados, o levantamento da literatura permitiu compreender a origem do tangram, além das
inimeras utilidades didaticas por se tratar de um material facilmente manipulavel, no entanto,
ndo basta apenas leva-lo para sala de aula com intuito de atrair a atencdo dos alunos € necessario
contextualiza-lo, o aluno precisa encontrar significado que va além da ludicidade.

Durante a intervencdo observou-se um interesse maior na atividade, em comparacao ao
pré-teste e pds-teste indicou avancos significativos na compreensdo dos conteidos abordados,
reforcando o potencial da ferramenta didatica, além do mais constatou-se que o0 uso desse
recurso permite estabelecer conexdes entre diferentes representacdes matematicas favorecendo
a aprendizagem significativa, como defende Ausubel.

Portanto, conclui-se que o uso do tangram em sala de aula pode impactar de maneira
positiva no ensino da matematica, contribuindo com o aprendizado mais simples, dinamico e
contextualizado. Recomenda-se, assim, que materiais manipulaveis como o tangram sejam mais
explorados pelos professores, pois ajudam a enfrentar as dificuldades e desbloqueiam os medos

que rodeiam a disciplina de matematica por ser considerada “assustadora” para muitos.
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APENDICE A
PRE-TESTE SOBRE FRACOES EQUIVALENTES

Aluno (a):

Data: _/ [ Série: 6°ano ____

1. Diga com suas préprias palavras o que é uma fracdo equivalente?

~ . 9 . \
2. Qual a menor fragdo equivalente de = ? Justifique como chegou a resposta.

3. Complete as fracdes para que sejam equivalentes.

a) = e — b)%ei

15
c)—e ? d)g eg

4. Na pizzaria, meu amigo comeu 4 pedacos de uma pizza dividida em 8 e eu comi 1 pedaco de
uma pizza dividida em 2. Porque ambos comemos a mesma quantidade?

4

5. Desenhe dois retdngulos do mesmo tamanho, no primeiro retdngulo divida-o em 4 partes e pinte
duas partes, no segundo, divida-o em 8 partes e pinte 4 partes. Depois, diga se sdo equivalentes
e 0 porqué?
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APENDICE B
POS-TESTE SOBRE FRACOES EQUIVALENTES

Aluno (a):

Data: _/ [ Série: 6°ano

1. Defina com suas proprias palavras o que sdo fragdes equivalentes?

2. Quais operagdes usamos para transformar uma fracdo em outra equivalente?

3. Qual fracdo esta representada nesta figura?

a. b)
D)) LEE

4. Complete com verdadeiro (V) ou falso (F):

a) () 2/4 é equivalente a 1/2
b) () 1/3 é equivalente a 3/7
c) () 4/8 é equivalente a 2/4
d) () 5/10 é equivalente 1/2

5. Marque qual parte da oficina chamou mais sua atencéo?
() A construcdo do Tangram

() Identificar as fracdes equivalentes
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ANEXO A

TERMO DE ANUENCIA — ENTREGA DO ARTIGO

Eu, professor, Clodoaldo Pires Araujo, autorizo que a estudante, Angélica da Silva
Guimaraes entregue para avaliagao o seu ARTIGO DE PESQUISA intitulado: Tangram como
suporte didatico para as aulas de matematica no 6° ano do Ensino Fundamental que foi
elaborado sob minha orientacdo e seguiu as diretrizes dadas na disciplina de TCC I, ministrada

pelo prof. Dr. Clodoaldo Pires Araujo.

Parintins, 31 de maio de 2025.
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ANEXO B
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE, PARINTINS
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA ACADEMICA

A
IIma. Sra. Gestora
Da Escola Estadual “Sdo José Operario”

Solicitamos autorizagdo para realizagdo de uma pesquisa académica-cientifica, como
parte da Trabatho de Conclusio de Cursa da académica ANGELICA DA SILVA
GUIMARAES, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), sob orientagdo do Professor Doutor Clodoaldo Pires Aratjo.

O estudo tem como titulo " Geoplano e Tangram como suporte didatico para as aulas
de matematica no 6°ano do Ensino Fundamental”. O objetivo da pesquisa é. Analisar as
possibilidades de se ensinar matematica no 6°ano do Ensino Fundamental utilizando o
Geoplano e o Tangram. A coleta de dados sera conduzida com o devido compromisso ético,
garantindo o sigilo das informagdes e a confidencialidade dos participantes. Caso a escola opte
pelo anonimato, seu nome néo ser4 mencionado na publicagdo dos resultados.

Desde ja, agradecemos a atengdo e nos colocamos a disposi¢io para quaisquer

esclarecimentos.

Parintins, 21 de maio de 2025.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS ;. -
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE PARINTINS
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA

A
Ilma. Sra. Gestora

Da Escola Estadual “Sao José Operario”

Solicitamos autorizagdo para realizagio de uma pesquisa académica-cientifica, como
parte do Trabalho de Conclusio de Curso da académica ANGELICA DA SILVA
GUIMARAES, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), sob orientagdo do Professor Doutor Clodoaldo Pires Aratjo.

O estudo tem como titulo " Geoplano e Tangram como suporte didatico para as aulas
de matemética no 6°ano do Ensino Fundamental”. O objetivo da pesquisa é: Analisar as
possibilidades de se.ensinar matemaitica no 6°ano do Ensino Fundamental utilizando o
Geoplano e o Tangram. A coleta de dados sera conduzida com o devido compromisso ético,
garantindo o sigilo das informagdes e a confidencialidade dos participantes. Caso a escola opte
pelo anonimato, seu nome nio sera mencionado na publicagdo dos resultados.

Desde ja, agradecemos a atengdo e nos colocamos a disposi¢io para quaisquer

esclarecimentos.
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Artigo aprovado como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para a obtencdo do titulo de Licenciada em
Matemaética. Orientada pelo Prof. Dr. Clodoaldo Pires Aradjo. Parintins-AM. Ano: 2025. E-mail do autor:
adsg.mat19@uea.edu.br



