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Apresentacao

Os artigos que compdem este livro sdo oriundos
das reflexdes que vém sendo tecidas no desenvolvimento
das pesquisas realizadas no ambito do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacgéo (PPGED) da Universidade do Estado
do Amazonas (UEA). O referido programa promove estudos e
pesquisas sobre a Educacdo e a Sociodiversidade na Amazonia
a partir de diferentes perspectivas teoricas, epistemoldgicas e
metodoldgicas, com énfase nos espagos educativos que visam
a democratizacdo da educagdo.

Desta feita, 0s textos apresentados se vinculam a essa tematica
enfatizando as duas linhas propostas, quais sejam: “Educacéo,
formacdo de professores e praticas educativas” e “Educacéo, saberes
e culturas”. E nesse lugar da escrita que se encontram os diferentes
sujeitos da Amazonia que apresentamos a seguir.

O primeiro texto, intitulado “A formacao de professores
sob a ética de artigos, dissertacdes e teses (2010-2020)", de
autoria de Josefna D. Barrera Kalhil e Petty Keila Ribeiro
dos Santos, apresenta resultados de um estudo que analisou a
producéo académica sobre formacao de professores, com base
na anélise de dissertacdes e teses defendidas em Programas de
P6s-Graduacio (PPGs) vinculados as areas de Educacio (Area
38) e Ensino (Area 46) da Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), além de artigos publicados
em periddicos nessas areas, no periodo de 2010 a 2020.

No foco do estudo, estiveram a frequéncia da pesquisa,
0s programas de pos-graduacao, as areas de origem, os niveis
de ensino e os sujeitos envolvidos. A partir do agrupamento
dos trabalhos em duas categorias, pesquisa sobre formacéo
de professores e sobre formacédo do professor formador de
professores de Matematica, foi possivel inferir com base nesse
estudo que a formag&o do professor, em particular a formagéo
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do professor que atua nos cursos de licenciatura em Matematica,
ainda é um campo marcado pela escassez de pesquisas.

O segundo texto, “O trabalho docente na educacao
contemporanea: possibilidades interdisciplinares”, tem autoria
de Odevilson de Souza Felicio e Whasgthon Aguiar de Almeida
e discute as concepcOes conceituais de interdisciplinaridade em
cursos de formacao inicial de professores, bem como os modos
que infuenciam no desenvolvimento do trabalho docente a
partir de uma perspectiva interdisciplinar com énfase no Ensino
de Quimica. A perspectiva interdisciplinar esta fundamentada
nos documentos ofciais do Ministério da Educacdo (MEC)
que tratam das politicas educacionais, em especial a formacéo
inicial docente. Essa, como espaco da construcéo da identidade
dos futuros professores, torna-se um dos pilares cruciais para
formar profssionais da educagdo que estejam motivados para
desenvolver praticas interdisciplinares que venham a contribuir
com uma formacdo para um ensino de Quimica contextualizado
e que contemple o processo de ensino e aprendizagem para uma
viséo critica do educando.

O terceiro artigo, das autoras Lucinete Gadelha da Costa,
Aline do Socorro de Souza Rodrigues e Odelice Alves Sinfronio,
intitula-se “Curriculo: um olhar através de temas geradores” e
busca refetir sobre o curriculo orientado por temas geradores,
visando elencar meios que combatam o senso comum pedagdgico,
promovendo vivéncias curriculares humanizadoras, que coloquem
em xeque as situacOes de opresséo que se refetem na vida cotidiana
dos sujeitos e, sobretudo, sendo um campo de resisténcia e
de contestacdo. O texto discorre sobre os temas geradores na
construcéo curricular a partir de dois itens, sendo a concepcéo de
curriculo e aimportancia da préatica pedagdgica mediada por eles.

O quarto artigo, dos autores William Lima Aguiar e
Carolina Brandao Gongalves apresenta a pesquisa do tipo “estado
daarte” e realizou um balango das producdes sobre a Zona Franca
de Manaus e a Educacdo Corporativa, com articulacdo do tema
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emprego, publicadas, no periodo de 2017 a 2021, no Portal de
Periddicos € N0 Catdlogo de Teses e Dissertacoes; ambos mantidos
pela Capes — Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior. Embasaram teoricamente este trabalho os
seguintes autores: Dutra (2008), Eboli (2014), Quartiero e
Bianchetti (2005), Romanowski e Ens (2006) e Romanowski
(2002). Dentre os 192 achados nos registros da Capes, nos cinco
anos analisados, 8 trabalhos foram selecionados em virtude de
discutirem a temaética proposta, sobretudo sob a articulacdo
do tema emprego, sendo 4 artigos cientifcos, 3 dissertacdes e
1 tese. A maior énfase desse trabalho se deu sobre a Educacéo
Corporativa, percebendo-se que a articulacéo desse tema com
0 da Zona Franca de Manaus ainda é escassa. De forma geral,
constatou-se que a maior quantidade de produc0es a respeito
da Educagdo Corporativa se da em S&o Paulo, enquanto sobre
a Zona Franca de Manaus, como nédo poderia ser diferente, no
Estado do Amazonas, sequido de Séo Paulo, havendo um declinio
de produces no decorrer da série histdrica. Constatou-se, ainda,
pela leitura dos titulos e dos resumos — realizada no momento da
selecdo dos trabalhos — que se faz necessario maior detalhamento
a respeito dos assuntos tratados, a fm de se especifcar dados
relevantes para a apresentacéo e defnicao da pesquisa. Destaca-
se, por fm, que os temas “educacédo” e “trabalho”, principalmente
quando se trata do modelo de desenvolvimento Zona Franca de
Manaus, ndo tém sido objetos de discussGes no meio académico,
ainda que o Polo Industrial de Manaus tenha tamanha relevancia
no cenario regional.

Ja o texto “O professor pesquisador e a tematicaambiental:
uma analise a partir dos resultados do PCE/FAPEAM/2022", de
autoria de Vilma Terezinha de Araujo Lima e Sabrina Seixas de
Oliveira, discute que a formacéo do professor pesquisador esta
presente nos cursos de formacdo das universidades, porém, de
forma timida, com raras publicagdes no Amazonas.

1
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Nessa direcdo, aponta que os resultados dos Projetos do
Edital n.° 004/2022 — Projeto Ciéncia na Escola (PCE/FAPEAM),
o0 qual estimula a formagao continuada do professor por meio da
pesquisa, apresentam uma grande lacuna de projetos aprovados
no interior do Estado do Amazonas, contrariando o seu objetivo
de “contribuir para o processo de formagéo continuada dos
professores”, pois, no entendimento das autoras, ao escrever o
projeto, orientar alunos do ensino basico e realizar atividades de
pesquisa na escola, desenvolve-se 0 senso critico dos professores
e alunos.

Ainda refetindo sobre as questdes pertinentes ao fazer
pedagdgico dos professores, Cristovao Rubens Mendes Furtado
e Meire Terezinha Silva Botelho de Oliveira nos convidam a
refetir sobre os impactos da pandemia com o texto “O colapso
contemporaneo: os impactos da pandemia na sociedade da (des)
informacéo e no professor amazénida”. Os autores analisam
gue o fendmeno pandémico assolou a sociedade de forma
mundial e a completude de impactos serdo sentidos a partir
da projecdo das futuras relagdes oriundas de um periodo
emergencial e de incertezas. Assim, 0 artigo descreve um marco
na temporalidade a medida que traz pontuacdes referentes as
acOes governamentais, outrossim, refete acerca dos impactos
dessa crise na educacdo amazonense, numa perspectiva do
professor e os processos formativos compativeis ao periodo
de recluséo social.

O texto apresenta essas tematicas referendadas por tedricos
que versam sobre Educacéo, bem como autores que dissertaram
acerca das a¢Oes docentes no periodo pandémico, alem de normas
federais e estaduais que basearam o cenario educacional nesse
intervalo temporal.

Ainda tratando da formacéo de professores, o texto de
Jocelena Gois Ledo, Kelson Oliveira Rocha e Célia Aparecida
Bettiol leva nossa refexao para a especifcidade dos professores
indigenas. Em “Formacéo de professores indigenas: entre os
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documentos ofciais e 0s contextos do Amazonas”, 0s autores
discutem as orientacdes para a formacdo de professores
indigenas em trés dos documentos legais, a saber: a Resolugdo
CNE 05/2012, que defne as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena na Educacéo Basica, o Parecer
CNE 06/2014, que defne as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores Indigenas, e a Resolugao
CNE/CP 01/2015, que institui as Diretrizes Nacionais para
a Formacao de Professores Indigenas em cursos de Educacéo
Superior e de Ensino Médio.

Os autores problematizam esses documentos a luz da
realidade do Estado do Amazonas, buscando compreender
como ¢é tratada a formacéo de professores indigenas nesses
documentos, e apresentam a trajetdria da formacédo de
professores indigenas, analisando como esses documentos se
materializam no contexto do Amazonas.

O texto “A decolonialidade na Literatura dos povos
originarios: caminhos de protagonismos”, de Girlane Santos da
Silva e Marcos Andreé Ferreira Estacio, parte das construcdes
tedricas do Grupo Modernidade/Colonialidade paracompreender
a colonialidade como uma experiéncia vivenciada pelos povos
latinos na historia e que ainda ndo foi superada, ou melhor,
ainda é vivenciada na producdo e na reproducado de concepcdes
discriminatorias e pejorativas a respeito de sociedades que
fogem a l6gica eurocéntrica, e também de mulheres e homens
inseridos em contextos das populagbes subalternizadas,
principalmente em raz&o das colonialidades: do Ser, do Saber
e do Poder.

O texto “Protagonismo feminino no coracdo da Amazénia:
modos de vida e organizagédo das mulheres da Floresta Nacional
de Tefé (FLONA)”, de autoria de Marcela da Silva Barbosa e
Rita de Céassia Fraga Machado, constitui-se como um estudo
sobre os modos de vida e a organizacgéo das mulheres da Floresta
Nacional de Tefé (FLONA). A Floresta Nacional de Tefé é

13
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uma unidade de conservacao localizada na regido do Médio
Solimdes, no Estado do Amazonas. Essa unidade de conservagao
é constituida por uma diversidade de popula¢des bem como de
culturas que representam uma pequena porc¢ao sociocultural
encontrada na Amazonia. Também nela destaca-se a trajetoria
das mulheres que historicamente tém lutado pelo direito de
participar dos espacos importantes da comunidade. As mulheres
da Floresta Nacional de Tefé estdo conquistando esse direito,
visto que ndo somente participam, mas estdo a frente das
organizages, eventos e projetos que as tornam protagonistas
de suas préprias vidas.

O texto “Mulher branca, filhos Tukano: educacao
indigena e educacéo escolar indigena na cidade”, de autoria de
Jussara Garcez Barreto e Mauro Gomes da Costa, abordando
a conjugalidade e a familia interétnica, no sentido de dois
universos, o do branco e do indigena, para o entendimento dos
processos implicados na formacao das relagdes intersocietarias
e na formulacdo da educac¢do indigena na cidade, a partir das
diferencas culturais. De modo que, partindo da experiéncia da
autora, o texto apresenta 0s momentos que marcam o encontro
de culturas distintas, 0 casamento entre um tukano e uma mulher
nao indigena, e as implicacGes dai decorrentes para a educagao
indigena dos flhos tukano e a educacao escolar indigena na rede
publica de ensino da cidade de Manaus, Amazonas.

Finalizando, temos o texto “Corpo e sexualidade nas
praticas educativas”, de Carmen Mily dos Reis Leocadio e
Rita de Céssia Fraga Machado, que traz reflexdes sobre o
entendimento dos(as) profssionais da Educacéo a respeito
da violéncia sexual contra criancas e adolescentes na sala de
aula e como essa compreensdo interfere na pratica educativa,
de modo que se faz necessario perceber esses corpos afetados
pela violéncia sexual na escola, para que esse processo nao
seja contaminado por preconceitos e rotulos precipitados e
para que os(as) educandos(as) ndo sejam afetados(as) no seu

14



desenvolvimento intelectual. Ainda prop8e uma discussao
sobre corpo, sexualidade e diversidade no contexto do objeto
de pesquisa.

Por ¥m, convidamos os leitores a se deixarem afetar pelas
refexdes propostas pelos autores. Em tempos de tantos ataques
jé feitos a educacéo e pelo momento em que vivemos a tentativas
de ataques a democracia, ressaltamos a importancia da formacéo
de professores em todos 0s seus contextos.

Célia Aparecida Bettiol

Mauro Gomes da Costa
Organizadores

15
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

O acesso as licenciaturas no ensino superior é buscado por
profssionais de varias areas, e muitos iniciam e se mantém na
profssdo sem formacéo inicial ou continuada especifca para
exercé-la. Essa realidade se constitui como um desafo a ser
enfrentado pelas instituicdes universitarias e pela pesquisa
em Educacdo. O professor do ensino superior tem uma
especifcidade educativa, que é formar profssionalmente para
o trabalho, e para outras profssdes. Ainda de acordo com a LDB,
cabe as instituicdes de Ensino Superior formar professores para
a Educacdo Basica, permitindo, inclusive, a aproximacao de
ambas a partir de capacitacéo e realizagéo de pesquisa. Dentre
os diversos aspectos envolvidos no que se refere a formacao
de professores, alguns se repetem como temas exaustivamente
investigados, enquanto outros séo silenciados.

Observa-se que, em relacdo ao professor formador,
considerando esse como aquele que atua nas Licenciaturas e no
curso de Pedagogia, ainda séo poucas as discussdes a respeito
da sua formacéo e da sua atua¢do como docente formador de
futuros professores.

Na literatura, encontramos diversos trabalhos que tiveram
como foco a pesquisa sobre a formacéo de professores, dentre 0s
quais destacamos André (2010); André et al. (2010); BrzezinskKi
(2020); Fiorentini (2016); Mizukami (2010); Névoa (2007); Slongo,
Delizoicov e Rosset (2010). Esses estudos demonstram que o tema
sofreu diversas modifcagdes nas Ultimas décadas, ampliando o
leque de questdes investigadas. Apesar dos trabalhos existentes
sobre a formacéo de professores, ainda se sabe pouco sobre o
tema, e conhecer mais de perto a tematica nos parece essencial,
pois é essa formacao que confere ao professor o conhecimento
profssional basico que deve permitir trabalhar em uma educagao
para o futuro, na qual, na visdo de Imbernén,
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é necessario repensar tanto os contetidos da formagao
como a metodologia com que estes sdo transmitidos,
ja que o modelo aplicado pelos formadores dos
professores atua como uma espécie de ‘curriculo
oculto’ da metodologia (Imberndn, 2010, p. 63).

Nesse sentido, o presente estudo objetiva analisar as
caracteristicas da pesquisa sobre a formacéao do professor,
em particular a formacao do professor que atua nos cursos de
licenciatura em Matematica, com base em pesquisas académicas
expressas em dissertacdes e teses defendidas nos Programas de
P6s-Graduacio (PPGs) em Educacio (Area 38) e Ensino (Area
46) da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e de artigos publicados em periddicos nessas
areas, no periodo de 2010 a 2020.

Em relacdo a organizacao do trabalho, na primeira
parte apresentamos dois motes, a docéncia universitaria e a
formacéo do professor formador nas licenciaturas, nos quais
sdo delineadas analises sobre a docéncia no ensino superior
com abordagem voltada a formacéao do professor formador de
licenciatura em Matematica. Na segunda parte, descrevemos 0s
encaminhamentos metodologicos escolhidos para a producéao
desse trabalho; na sequéncia, apresentamos os resultados, as
discussdes e algumas consideracdes que sao relevantes explicitar.

DOCENCIA UNIVERSITARIA: DELINEANDO
O TEMA

A formac&o € um processo de toda a vida. Enquanto seres
humanos, temos a possibilidade de aprender e, portanto, nos
humanizamos permanentemente, mediante as interacfes que
acontecem nos diversos ambientes culturais nos quais construimos
relacBes. O desenvolvimento humano acontece no processo de
aprendizagem e vice-versa, logo, a formagéo também é um processo
de desenvolvimento humano e, portanto, profssional.

20



O carater profssional e formativo da docéncia é cada vez
mais reconhecido na sociedade contemporanea. A docéncia no
ensino superior tem grande incidéncia em toda a sociedade,
visto que trata da formacdo de todos os profissionais que
necessitam de formacé&o especializada para atuagao profssional.
Nesse sentido, formar profssionais competentes e sintonizados
com as demandas da atualidade é tarefa complexa que exige
muito mais desses professores do que repassar contetdos de
sua area de especializacdo Stricto sensul.

Ao contrério da profssionaliza¢do nas areas especifcas,
gue parte de uma formacéo académica inicial, a docéncia no
ensino superior ainda ndo tem uma formagao que contemple suas
especifcidades, que aborde os saberes imprescindiveis para o seu
exercicio, mas, particularmente na area de formacao de professores
de Matematica, estamos vendo uma crescente quanto aos estudos
de anélise de formacao (Fiorentini, 2016; Zabalba, 2004).

O professor universitario é identifcado por Pimenta e
Almeida “como aquele que domina o conhecimento especifco
de sua area, mas que ndo necessariamente sabe ensinar. O que,
em geral, nunca lhe foi exigido que soubesse” (2011, p. 25).
Tal constatacdo se da pela propria formacéo do professor, que,
apesar de ocorrer em cursos de pos-graduacédo Stricto sensu,
desde sua implantacdo na década de 1960, ainda é perceptivel
que seus curriculos priorizam a formacdo do pesquisador e se
omitem em relagdo a formacé&o para a docéncia.

A busca dos professores universitarios pela titulacédo se
ampliou com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(Lei 9394/96), a qual, no seu art. 66, diz que “a preparacédo para
0 magistério superior far-se-4 em nivel de pos-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.
A referida legislacdo, no art. 52, estabelece o limite minimo de
um terco do corpo docente das institui¢des universitarias com
titulacdo académica de mestrado ou doutorado. E isso explica,
em parte, o fato de o critério da titulagéo ter sido priorizado

21
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nos ultimos anos para a admissdo nos quadros de professores
dessas instituicdes, mas esses e outros dispositivos legais néo
regulamentam a formagé&o de docentes para 0 ensino superior.

Na atualidade, percebemos que professores universitarios
se autodefinem como profissionais de sua area especifica,
mesmo quando a docéncia se constitui em sua atividade
principal, e demonstram resisténcia em participar de cursos
ou outras experiéncias relacionadas a formacdo para o ensino.
A identidade do professor universitario tende ao individualismo
e ndo esta vinculada a docéncia (Vasconcelos, 1998).

Apesar de ser uma tarefa exigente, a docéncia universitaria
sempre foi vista como uma atividade secundaria para alguns
professores que valorizam e se dedicam mais a pesquisa.
Segundo Zabalza (2004, p. 32), “[...] € curioso como aceitamos
de bom grado os requisitos formais quando se trata da pesquisa
[...], mas como rejeitamos, por considera-los desnecessarios,
quando se trata da docéncia”. Nao ha divida de que a pesquisa
cientifca é vocagdo das universidades, ¢ um dos pilares no qual
se assenta tais instituicOes e € uma atividade inerente a docéncia
universitaria, mas ndo pode ser considerada a Unica, pois 0
ensino e a extensdo também compdem o tripé que sustentam
as atividades da docéncia.

Parece-nos que a universidade, assim como a sociedade,
ainda esta condicionada ao paradigma da racionalidade
técnica, o saber fragmentado; a ldgica que rege o0 ensino ainda
é a transmissao e a reproducdo do conhecimento; o carater
disciplinar e a especializacdo parecem ainda predominar no
interior das universidades e institui¢cdes de ensino superior.
Na visdo de Zabalza (2004, p. 123), “ensinar € administrar o
processo complexo de ensino-aprendizagem que se desenvolve
em um contexto determinado, sobre certos conteudos
especifcos, junto a um grupo de alunos com caracteristicas
particulares”, portanto, quando falamos sobre ensino, também
estamos nos referindo ao processo de aprendizagem.
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Por um lado, constatamos que, na pratica atual, a énfase
na visibilidade dos resultados, a pressdo para a producédo
e a publicacdo de artigos em periddicos, para a busca de
fnanciamentos, de bolsas etc., acentua, ainda mais, a valorizacéo
das atividades de pesquisa. Por outro lado, percebe-se que o
excessivo controle externo a que tém sido submetidas as
instituicdes de ensino superior, e que desvaloriza 0 magistério,
também compromete a pesquisa cientifca. A intensifcacdo do
trabalho do professor ndo considera que ele precisa de tempo
para atender as atividades tdo complexas, como escrever,
orientar, avaliar, estudar, refetir, ensinar, desenvolver-se, como
nos mostra Mizukami (2010).

E perceptivel que a maioria dos cursos de pds-graduagio
Stricto sensu tem foco voltado para a formacao do pesquisador,
a qual, embora importante e necessaria, ndo contempla as
especifcidades da aprendizagem da docéncia. Mantem-se, de
certaforma, a crenca de que quem sabe, sabe ensinar, ou que para
ser professor universitario é sufciente conhecer um contetido e
ser um bom pesquisador (Pimenta; Almeida, 2011).

A formacéo pedagogica é importante para o trabalho nesse
nivel de ensino. Segundo Vasconcelos (1998, p. 31), “é quando se
trabalha a formacao pedagdgica do professor que se da a ele o
tempo, absolutamente indispensavel, para “pensar” aeducacéo [...]"

Essa importancia é corroborada observando os trabalhos
apresentados no Encontro de Didéatica e Pratica de Ensino
(ENDIPE), no Grupo de Trabalho (GT) Formacéo de Professores
da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacéo (ANPEGd) e as publicacGes em periodicos de circulagdo
nacional, nos ultimos 5 anos, quando se percebe a presenca
de trabalhos com foco no ensino superior e uma crescente
preocupacao com a formacao pedagdgica para a formacéo do
professor desse nivel de ensino. Portanto, de fato, essa € uma
questdo que se coloca diante da complexidade do trabalho do
professor na universidade.
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FORMAGAO DO PROFESSOR FORMADOR
DAS LICENCIATURAS

A formacéo é um fendmeno complexo sobre o qual existe
pouco consenso No que se refere tanto as teorias quanto as dimensoes
mais relevantes para sua analise. No contexto das atividades
humanas, o que determina o status profssional é o saber cientifco.
O profssionalismo do professor é um processo politico que requer
trabalho num espaco publico para mostrar que a atividade docente
exige um preparo especifco, o qual ndo se resume ao dominio da
matéria, ainda que necessario, mas ndo sufciente.

Nesse contexto, a docéncia é uma atividade profssional
complexa e desafadora, exige do professor constante disposicao
para aprender, inovar e investigar a respeito da natureza de
seu trabalho, como e por que ensinar. Numa sociedade de
constantes mudancas e incertezas, as exigéncias para o exercicio
da docéncia tém sido cada vez maiores, suscitando a avalia¢éo do
modelo dos cursos de formacéo de professores e do profssional
que se pretende formar.

Estudos sobre o trabalho docente dos professores dos
cursos de licenciatura (André et al., 2010) mostram que um
conjunto de mudancgas do mundo contemporaneo, incluindo
as reformas educativas, alterou ndo apenas as instituicdes e
0s contextos organizacionais, mas também as praticas de sala
de aula e dos préprios professores. A formacao de professores
para o ensino de Matematica, do mesmo modo que a formacao
docente em geral, é um processo longo que envolve diferentes
cursos, experiéncias e sujeitos. Compreende uma etapa inicial,
limitada ao tempo dos cursos de magistério e licenciaturas, e
outra continuada e de carater permanente, em que se verifca
concomitantemente ao exercicio profssional.

Neste estudo, consideramos professor formador aquele que
atua nos cursos de licenciatura e é responsavel pelas disciplinas
da &rea especifca de conhecimento, assim como pelas disciplinas
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pedagdgicas em geral e pela supervisdo do estagio nas escolas.
Aformacdo e a pratica desse profssional devem ocupar lugar central
como espaco de construcéo e reelaboracéo de conhecimentos e de
busca de resolucéo para os problemas que surgem, considerando
o caréater dindmico e instavel da realidade social.

Dentre os professores formadores estdo os que atuam
no ensino de Matematica, sdo professores que em cursos de
Licenciatura ou Bacharelado e P6s-Graduacéo se ocupam da
formacéo inicial/continuada, da qualifcacdo profssional dos
professores de Matematica. Tém diferentes procedéncias, do
ponto de vista da natureza, forma e lugar em que sua propria
formagéo ocorre. Atuam nos Institutos ou Faculdades de
Educacdo, nos Programas de P6s-graduacdo em Matematica,
Educacdo Matematica e Educacdo. Devido a atuacao desse
profssional em contextos diversos e de instabilidade social,
emergem questdes de carater complexo, como: o que 0S
professores precisam saber para poder ensinar e para que seu
ensino possa conduzir as aprendizagens dos alunos?

Pesquisadores como Mizukami (2010), Shulman (2004),
Tardif (2011), dentre outros, tém buscado respostas a essa
questdo a partir de uma variedade de perspectivas teorico-
metodoldgicas. Ha estudos que focalizam as fontes e os
fundamentos das compreensdes dos professores, procurando
estabelecer relagdes entre conhecimentos construidos ao
longo de sua vida profssional e aqueles adquiridos em cursos
de formacéo inicial e/ou continuada. Ha os que focalizam os
processos cognitivos envolvidos tanto na proposi¢éo quanto
no desenvolvimento de atividades que o professor planeja.
Hé outros que consideram o conhecimento que o professor tem
do aluno, do curriculo, de teorias e metas educacionais.

Ha a compreensdo de que aprender a ensinar envolve a
construcao e amobilizacdo de saberes complexos e contextualizados,
vinculados a experiéncia e aos saberes académicos, num processo
continuo de ressignifcacao (Tardif, 2011). Além da contribuicao
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de Tardif, sobre saberes docentes na formacao do professor, outra
contribuicdo sobre o tema esta presente nas discussdes da area:
o trabalho de Shulman (2004), o qual objetiva estabelecer uma
base de conhecimento para o ensino, na perspectiva do exercicio
profssional da docéncia.

Conforme Mizukami (2010), esse autor estabelece uma
critica as pesquisas que tinham como foco generalizacfes e
prescricdes para os cursos de formacéo de professores, com
base em resultados cientifcamente comprovados, e se interessa
pelo conhecimento do professor sobre os contetdos de ensino.

Ao observar que os processos de ensino, a questéo do
contetido da matéria e a forma como o professor transformava
0 contetdo da matéria em contetdo de ensino ndo eram
investigados, Shulman (2004, p. 6) trouxe uma nova gquestéo:

como pessoas que ja conhecem algo aprendem a
ensinar o que sabem a outros? [...] Isto €, como se
aprende a ensinar os principios da evolucdo humana,
0 conceito de democracia, fragbes equivalentes ou
o pretérito perfeito de uma conjugacdo em francés?
(Shulman, 2004, p. 6).

A partir dessa questdo, o autor se propde a investir nessa
lacuna da pesquisa e propde dois referenciais visando contribuir
para ampliar a compreensdo do processo de aprendizagem
profssional da docéncia: a base de conhecimento para o ensino
e 0 processo de raciocinio logico.

A base do conhecimento para o ensino implica uma
construc¢do dindmica e continua, e torna-se aprofundada e mais
Texivel a medida que o professor desenvolve sua docéncia e se
apropria das experiéncias vivenciadas no processo de ensinar
e aprender. Segundo Mizukami (2010, p. 37), essa base

consiste de um corpo de compreensdes, conhecimentos,
habilidades e disposicdes que sdo necessarias para que
0 professor possa propiciar processos de ensinar e
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de aprender, em diferentes areas de conhecimentos,
niveis, contextos e modalidades de ensino (Mizukami,
2010, p. 37).

Compondo a base de conhecimento estdo as diferentes
categorias que orientam as decisdes dos professores, sao elas:
conhecimento especifco do conteido, conhecimento pedagdgico
do conteudo e conhecimento curricular, conhecimento dos
alunos e suas caracteristicas, conhecimento dos contextos
educacionais e os conhecimentos das fnalidades, propositos
e valores da educacdo. Essas categorias de conhecimento,
de acordo com Mizukami (2010), podem ser agrupadas
em conhecimento do conteddo da matéria; conhecimento
pedagogico geral e conhecimento pedagogico do contetdo.

O processo de raciocinio pedagdgico esta relacionado com
a base de conhecimento para 0 ensino e envolve 0s processos
inerentes as a¢des educativas. Retrata como os conhecimentos
sdo acionados, relacionados e construidos durante o processo de
ensinar e aprender. E concebido sob a perspectiva do professor
e é constituido por seis processos comuns ao ato de ensinar:
compreensdo, transformacéo, instrucdo, avaliacao, refexao e
nova compreensao (Shulman, 2004).

O termo “compreensdo” esta presente tanto no inicio
quanto no fnal do processo de raciocinio pedagdgico, sob a forma
de nova compreensdo do que foi ensinado. N&o se trata de chegar
ao mesmo ponto de partida, fechando um circulo. A imagem mais
apropriada é a de uma espiral, ja que a nova compreensao é fruto
de um processo especifco de andlise do ensino.

Podemos perceber que ndo aprendemos a partir da
experiéncia; aprendemos pensando sobre nossa experiéncia.
Na visdo de Shulman (2004, p. 208),

um caso toma material bruto de experiéncia de
primeira ordem e coloca-a narrativamente em
experiéncia de segunda ordem. Um caso é uma
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versdo relembrada, recontada, re-experenciada,
e refetida de uma experiéncia direta (Shulman,
2004, p. 208).

Portanto, o processo de relembrar, recontar, reviver e
refetir € o processo de aprender pela experiéncia. E é nesse
contexto que o autor contempla o papel da teoria.

Desse modo, estudar a formacéo do professor formador
€ a base de um processo que exige uma refexdo permanente de
todos os envolvidos, visto que a atividade docente, assim como
as demais, requer uma busca por aperfeicoamento constante.

Diante do exposto, identifcamos focos que possibilitam
intervir e promover aprendizagens da docéncia nos processos
formativos e que podem dar suporte para redimensionar a
docéncia na licenciatura em Matematica tendo o professor
formador como foco. E importante a formulagdo de propostas
direcionadas a formagcéo desse profssional, de formaa contemplar
0 que ele deve saber e fazer para formar o profssional da escola
béasica proposto pelas politicas educativas vigentes.

Colocar o foco na formacéo do professor formador parece
ser pertinente e urgente, visto que a formacao de professores
para a educacdo basica é enfatizada quando se avalia a qualidade
das experiéncias educativas escolares. Parece-nos claro que o
professor e sua formacao ndo respondem isoladamente pelo
ensino oferecido nas escolas. Assim, a educacao, tanto na
escola basica quanto no ensino superior, relaciona-se, de certa
maneira, com a formacéo inicial e continuada, a qual enquanto
formadores estamos vivendo-a e, no mesmo circulo, estamos
em condicOes de oferecer. Revela-se que os ciclos e 0s espagos
de formacéo nao tém fnal defnido.
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ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A necessidade de realizar andlises sobre os conhecimentos
resultantes de pesquisa j& havia sido indicada desde o seminario
“A Didatica em questdo”, na década de 1980, visando favorecer a
organizacdo e mostrar a integracéo e a confguracdo emergentes,
as diferentes perspectivas investigadas, os estudos recorrentes,
as lacunas e as contradicdes.

Pesquisas revelam diferentes tipos de estudos que
realizam revisdes de literatura e de producdes cientifcas com
as mais variadas denominacdes: levantamento bibliografco
(Fiorentini; Lorenzato, 2006); reviséo de literatura (Miranda;
Ferreira, 2009); revisao bibliografca (Franca; Matta; Alves,
2012); estado da arte (Isotani et al., 2009); revisao narrativa (Elias
et al., 2012), entre outras. Apesar de virem de diferentes &reas,
todas as pesquisas referenciadas tratam de alguma forma de
temas relacionados a educacéo, o que permite um pesquisador
em processo de formagéo utilizar caminhos diversos de acordo
com a sua necessidade, como ocorre neste estudo.

Dentre a diversidade de termos para denominar os estudos
que realizam revisdo de literatura ou revisdo bibliografca,
optamos por utilizar, neste estudo, a abordagem metodoldgica
“estado da arte”, mas realmente é um recorte do estado da arte
de 2010 a 2020, o qual, segundo Megid Neto (1999), inventaria,
sistematiza e avalia a producdo em determinada area do
conhecimento e num periodo previamente estabelecido. Esse
tipo de pesquisa pode dar maior visibilidade a producéo e
permitir uma refexao critica sobre ela e, assim, possibilitar o
acesso e a utilizacdo das experiéncias enunciadas.

Nesta se¢éo, analisa-se a producao nacional em Educacao
(Area 38) e Ensino (Area 46) entre 2010 e 2020, periodo no qual
foram mapeados artigos, dissertacdes e teses em Programas de
P6s-Graduagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), fornecendo 0 estado da arte sobre a
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formacao do professor, em particular, a formacao do professor
que atua nos cursos de licenciatura em Matematica.

Fazer um recorte de um estudo do estado da arte, OU estado
do conhecimento, N0 Se restringe a identifcar a produgdo, mas
analisa-la, categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e
perspectivas. Segundo Soares e Maciel (2000, p. 4), num estado
da arte & necessario considerar “categorias que identifquem,
em cada texto, e no conjunto deles as facetas sobre as quais
o fendmeno vem sendo analisado”. Desse modo, realizamos a
investigacdo em dois momentos distintos e complementares
gue descrevemos a seguir.

No primeiro momento, realizamos a coleta de dados.
As areas 38 e 46 abrigavam 159 e 123 PPGs, respectivamente
(SNPG/CAPES, 2015). Nas duas areas mencionadas, foram
selecionados para anélise os documentos nos quais houvesse
no titulo, nas palavras-chave, no resumo, mencao as expressoes
“formacéo de professores” ou “formacéo de professores de
Matemaética” ou “formacéo do professor que atua na licenciatura
em Matematica”

As consultas foram realizadas a partir dos sites dos PPGs,
0s quais se encontram indicados no site da CAPES. Nos sites
de alguns PPGs consta somente a listagem das dissertacdes e
teses defendidas com o nome de seus autores e 0 ano de defesa,
enquanto em outros esté disponibilizado o acesso direto aos
documentos na integra, via download dos arquivos.

Nas situacdes em que somente a listagem era oferecida,
fez-se necessaria a consulta on-line do acervo de dissertacdes e
teses disponibilizadas pelas bibliotecas das seguintes instituigdes
de Ensino Superior: Universidade Federal do Amazonas
(Ufam) e Universidade do Estado do Amazonas (UEA), para
verifcar a existéncia ou ndo dos trabalhos de interesse. Aqueles
disponibilizados on-line foram imediatamente obtidos. Assim,
mapeamos as Areas 38 e 46, nos bancos da Universidade Federal
do Amazonas e da Universidade do Estado do Amazonas, e
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foram identifcados 3.910 trabalhos que abordavam sobre o
tema “formacéo de professores”, e em torno de 9 registros sobre
“formacéo de professores de Matematica na licenciatura”.

No segundo momento, estabelecemos uma metodologia de
trabalho com base na interagéo entre o pesquisador e o objeto de
estudo, o que implicou em examinar o texto e classifca-lo com
clareza, identifcando o objeto investigado. Apés a identifcacéo, de
posse dos nove trabalhos sobre a tematica, procedemos a classifcacéo
dos documentos segundo os aspectos defnidos com base no trabalho
de André et al. (2010) e adaptados para esta pesquisa.

Desse modo, foi feita a identificacdo e o ajuste dos
descritores para a classifcacdo dos documentos em estudo.
Apods a leitura e a classifcacdo dos documentos em relacao aos
descritores previamente estabelecidos, foi feita a organizacéo dos
dados e as tabelas dos resultados da classifcagdo dos documentos
segundo os descritores analisados. Para isso, foi utilizado como
ferramenta o programa Microsoft Ofce Excel 20.

Os descritores adotados foram: Ano de 2010 a 2020 -
identifcacdo do ano no qual as defesas dos trabalhos ocorreram,
tendo em vista uma analise do desenvolvimento da producéo
académica ao longo do tempo na é&rea de pesquisa sobre a
formacao do professor que atua nos cursos de licenciatura em
Matematica; grau de titulacdo académica — identifcacdo do
grau de titulacdo referente a dissertacdo de mestrado ou tese de
doutorado; regido geografca do PPG de origem —, identifcacéo
da regido geografca, da instituicdo e do PPG de origem.

Dessa forma, procuramos viabilizar a constatagéo da
base institucional que sustenta a pesquisa sobre a “Formacéo de
professores” no pais no nivel de escolaridade abordado, a fm
de viabilizar a percepcéo sobre os temas privilegiados e quais
foram alvo de escassa aten¢do por parte dos pesquisadores
da area, com o intuito de identifcar o foco das tematicas
contempladas nos artigos, dissertacgdes e teses do banco de
dados da Capes.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Mapeamos 3.910 documentos, entre dissertagdes e teses,
nos bancos de dados da UFAM e da UEA, relacionados a “formacéo
de professores”. Identifcamos 9 registros sobre “formacéo de
professores de Matematica” e em torno de 162 com alguma
menc¢do a “formacéo do professor que atua na licenciatura em
Matematica”. Todos 0s documentos foram produzidos nos PPGs
das Areas 38 e 46 no periodo de 2010-2020.

Vale destacar que dos registros com mencéo a “formacao
do professor que atua na licenciatura em Matematica”, 6 foram
produzidos na Area 38, esses 6 sdo dissertacdes, enquanto
apenas 3 foram produzidos na Area 46, sendo a dissertago, o
gue representa um namero infmo em relacdo a producdo na
area sobre as outras tematicas.

Em relagdo aos cursos e PPGs, na Area 38, identifcamos
270 cursos de Pés-graduacao organizados em 184 PPGs, dentre
0s quais foram considerados a producdo referente a 33 PPGs,
sendo Educacéo (27), Educagdo Matematica (4) e Educacéo para
a Ciéncias (2), por se apresentarem potencialmente capazes
de alocar estudos sobre o tema em foco. No que tange & Area
46, foram identifcados 148 cursos de Pos-graduacédo que se
organizam em 123 PPGs.

A Tabela 1 apresenta a relagéo dos Cursos e Programas
de Pds-graduacéo referentes as areas da Educacéo e Ensino
respectivamente.
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Tabela 1 — Cursos de P6s-Graduacéo (PPG) das Areas 38 e 46 do Brasil

Programas e Cursos de Cursos de
AREA Pds-graduacéo Pés-graduacéo

Total | MA | D | F | M/D | Total | MA | D F

EDUCACAO

(38) 270 | 133 |88 | 48 | 66 | 184 | 48 | 88 | 48

ENSINO (46) | 123 | 27 | 4 | 67 | 25 | 148 | 52 |29 | 67

Legenda: Mestrado Profssional (F); Mestrado Académico (MA);
Doutorado (D)
Fonte: SNPG/CAPES (20/11/2015)

No que se refere & Area 46, apesar dos 123 PPGs alocados
nessa area, nem todos abarcam as linhas de pesquisas voltadas
a formacdo do professor de Matematica. Assim, ndo realizamos
buscas por dissertacOes e teses em PPGs restritos as areas especifcas
nao vinculadas diretamente ao nosso objeto de estudo, como
Ensino de Fisica, de Quimica, de Saude, de Educacdo Ambiental,
de Educacdo Tecnoldgica e outros. Tendo em vista tal delimitacéo,
realizamos as buscas apenas nos PPGs potencialmente capazes de
alocar estudos sobre a tematica investigada.

Em relacdo a regido geografica do PPG de origem,
constatamos que todas as regides do pais vém crescendo em
ndimero de producdes voltadas para Area 38, sendo que a Regi&o
Norte € a que tem maior crescimento em expansao percentual, ja
as regides Nordeste e a Centro-Oeste tiveram o maior aumento
de cursos, mas as regides Sul e Sudeste concentram o maior
numero de ofertas do PPG.

Quanto a distribuicdo geografca,

A regido Norte foi a que teve a maior expanséo
percentual no periodo em analise, passando de 3
para 13 programas (mais de 333% de aumento).
A regido Nordeste teve um aumento de quase
209%, a regido Sudeste, de 92%, a Sul, de 147%, e a
Centro-Oeste teve um aumento de 257%. De toda
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forma, a regido Sudeste continua concentrando a
maior parte da oferta de PG em Educagdo no Brasil,
com 73 programas, o que representa quase 40% do
total de oferta da Area. O Norte brasileiro, mesmo
tendo o maior crescimento nos anos recentes, ainda
conta com apenas 14 programas, que representam
menos de 8% da pds-graduacdo em educacdo no
pais (2019, p. 4).t

Tabela 2 — Cursos de Pos-graduacio (PPG) da Area 46, por regides do Brasil

Programas e cursos de Pos-graduacao: Ensino
REGIOES (Area 46)
PPG CURSOS F MA D
Centro-Oeste 13 (11%) 13 (9%) 9 - 1
Norte 7 (6%) 9 (6%) 4 1
Nordeste 20 (16%) 20 (13%) 9 5 2
Sudeste 52 (42%) 65 (44%) 24 15 12
Sul 31 (25%) 41 (28%) 14 11 8
Brasil 123 148 67 52 29

Legenda: Mestrado Profssional (F); Mestrado Académico (MA);
Doutorado (D)
Fonte: SNPG/CAPES (20/11/2015)

Com base nos dados da Tabela 2, os percentuais apontam
a tendéncia geral de que a Pos-graduacdo brasileira ainda esta
concentrada na Regido Sudeste. De fato, percebemos que essa
regido concentra o maior percentual das pesquisas analisadas.
Essa concentracdo de estudos sobre a formacao de professores
em Instituicdo de Ensino Superior (IES) da Regido Sudeste
também foi identifcada por Andrade (2007), a qual analisou
teses e dissertacOes que abordam a formacéo de professores.
Para a autora, a Regido Sudeste concentra nao s6 a maior parte

1 Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/
educacao-doc-area-2-pdf.
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dos Programas de Pos-graduacdo, como também a maioria
dos Programas que tem linha de pesquisa sobre formacéo de
professores (Andrade, 2007, p. 5).

Constatamos uma ampliacao dos cursos das areas 38 e 46
respectivamente, no entanto, essa ampliagdo ndo modifcou o
perfl dessas areas, as quais continuam a manter a Regido Sudeste
com o maior nimero de cursos credenciados. No que tange a Area
46, dos 123 PPGs da area, a regido Sudeste contribuiu com 52, o
que equivale a 42% do total da producdo na area (SNPG/CAPES,
2015). Apesar da supremacia da Regido Sudeste, percebe-se um
crescimento intenso em todas as demais regides, no entanto,
persiste a grande assimetria entre Sudeste/Sul.

Em relagdo a Regido Norte, apenas os PPGs da Universidade
Federal do Para (UFPA), alocados nas areas 38 e 46, contribuiram
com a producdo de 10 teses e 34 dissertacdes sobre a tematicaem
foco, sendo desnecessario ilustrar aqui a distribuicao regional
dela por PPG das areas. O Programa da UFPA, vinculado & Area
46, foi credenciado junto 8 CAPES em 2001 e passou a integrar o
curso de doutorado somente em 2009 (CAPES, 2013). A existéncia
de PPG, Area 46, em apenas trés estados dentre os sete da Regi&o
Norte é preocupante, pois vem confrmar as diferengas existentes
entre as regides geografcas do pais em relacao aos incentivos
e desenvolvimento de pesquisas educacionais, assim como
a auséncia de producdo académica afnada com as situagdes
escolares tipicas de cada uma delas.

No entanto, varios programas governamentais foram
implementados com o objetivo de promover o fortalecimento
e a consolidacéo de PPG Stricto sensu de institui¢des nacionais,
por meio de a¢des destinadas a facilitar e possibilitar a interagéo
entre as equipes, consolidando, desse modo, as redes de
cooperagdo e a criagdo de novos cursos.

Como consequéncia dessas a¢des, houve um crescimento
no numero de PPGs da Regido Norte, por exemplo, a criagéo,
em 2010, do Curso de Doutorado em Educagdo em Ciéncias e
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Matematica vinculado ao Programa de Doutorado de Educagao
em Ciéncias e Matematica (PPGECEM), destinado a formacéo de
pesquisadores na area, oferecido e coordenado por uma Associagao
de Instituicoes de Educacédo Superior da Amazonia Legal Brasileira,
intitulada Rede Amazonica de Educacdo em Ciéncias e Matematica
(REAMEC). O programa tem como objetivo formar doutores para
atuar na pesquisa e na producao de novos conhecimentos nas areas
de Educacédo em Ciéncias e de Educacdo Matematica, contribuindo
para o desenvolvimento sustentével da Regido Amazonica. No
entanto, o numero de cursos na Regido Norte ainda € menor do que
o de outras regifes do pais, havendo a necessidade da continuidade
dessas agOes (CAPES, 2011b).

Outro aspecto que, provavelmente, também favoreceu
o desenvolvimento da producdo académica foi a criacdo de
mestrados profssionais na Area 46 relacionados a Educagéo
Matematica. De fato, a populagéo que, habitualmente, aspirava
ao titulo de mestre, juntou-se outra, constituida prioritariamente
de professores em servico (Moreira; Nardi, 2009).

Essa mesma tendéncia foi verifcada por André et al. (2010)
ao analisarem as dissertacdes e as teses sobre o tema “formacéao do
professor”, defendidas em PPG em Educagdo no Brasil, de 1990 a
1996. Vale ressaltar que André (2009) ja evidenciara o crescimento
do interesse pelo tema “formacéo de professores”, contudo, a
maior mudanca observada no periodo foi no foco das pesquisas.

No contexto de formacao docente, diversos autores
tém indicado a importancia e a necessidade de estudos que
focalizem o docente que atua na licenciatura. Mizukami (2010)
alerta para a timidez dos estudos que consideram a docéncia no
ensino superior, principalmente no que se refere a formacao
dos docentes que atuam nesse nivel de ensino. André et al. (2010)
afrmam que ainda se sabe muito pouco sobre aquele que conduz a
formacao inicial de professores e que € essencial que se investiguem
as préticas desses profssionais, as quais vao constituir uma especie
de modelo para o docente em formagcdo inicial.
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Para Fiorentini (2004), o formador de professores tem papel
fundamental e estratégico na constituicao da profssionalidade
docente e evidencia que h& poucos estudos tedricos e empiricos
nesse ambito. Fiorentini et al. (2002) indicam que, dentre 112
trabalhos analisados, foram identifcados apenas quatro (Garnica,
1995; Gongalves, 2000; Brasil, 2001 e Silva, 2001) que investigaram
a formacéo, o pensamento e a pratica dos formadores de
professores de Matematica.

De forma resumida, os resultados desses estudos, de
acordo com Garnica (1995, p. 68), mostram que “formadores de
professores apresentam uma visao antagonica (refexiva x técnica)
a respeito da prova rigorosa em Matematica na formagao de
professores”. Em relagdo a experiéncia discente e docente dos
formadores de professores, segundo Gongalves (2000, p. 37), essa
“confgura-se como a principal responsavel pela formagéo dos
saberes da pratica desse profssional”. De acordo com Brasil (2001,
p. 49), os formadores de professores “apresentam concepcoes
absolutistas de Matematica e a respeito do saber necessario ao
‘Educador Matematico’ e uma visdo dicotdmica entre bacharelado
e licenciatura, desvalorizando esta Ultima”. Quanto a formacéo do
futuro professor de Matemética, de acordo com Silva (2001, p. 42),
“os futuros professores tendem a reproduzir os procedimentos
didatico-pedagogicos de seus formadores”.

Em face de tais consideracdes e a respeito do nimero
reduzido de estudos sobre formacao do professor que atua na
licenciaturaem Matematica, aproveitando o recorte ja feito por
Fiorentini et al. (2002), que focalizaram as dissertagdes e teses
sobre a formacéo de professores de Matematica, defendidas
até fevereiro de 2002, utilizamos o Banco de Teses da CAPES
para fazer o levantamento dos trabalhos sobre essa temética
no periodo de 2010 a 2015. Ap0s a leitura dos 17 documentos,
constatou-se que apenas sete focalizaram de alguma forma a
formacdao do professor que atua na licenciaturaem Matematica,
como mostra a tabela a seguir.
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Tabela 3 — Dissertacdes/ Teses analisadas

AUTOR FOCO DE ESTUDO
Formacéo de professores do ensino superior e
(Costa, 2013) o trabalho do professor formador nos cursos de

Licenciatura em Matematica.

Compreensdo/transformacao das praticas numa
comunidade de professores e alunos que atuam nos
(Melo, 2010) cursos de formacao de professores de Matematica num
contexto de mudancas curriculares para Educagéo

Basica da Universidade Federal do Acre (UFAC).

Analisa como os professores formadores
(Belo, 2012) compreendem a formac&o de professores
de Matematica.

Construcdo e expressdo dos saberes da
experiéncia, de vida e formacdo com énfase
(Manfredo, 2013) no pensar e conduzir praticas em contextos de
formacédo para a docéncia em Matematica no

curso de Pedagogia.

Fonte: Beltrdo (2015). Adaptada

A leitura dos textos permitiu identifcar que a formacao
do professor que atua na licenciatura em Matematica se da,
predominantemente, no exercicio da profssao e a trajetoria
profissional desses docentes é marcada por desafios que
enfrentam mobilizando seus conhecimentos e implementando
praticas, processo que, por sua vez, 0os reconstituem como
formadores, considerando que “ndo ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, nem inovacéo pedagogica, sem uma adequada
formacdo de professores” (NOvoa, 2007). Desse modo, é atraves
desse processo de formas educativas que os professores formam
seus alunos, futuros professores de Matematica.

Portanto, para se promover a melhoria da educacao
brasileira, faz-se necessério o uso de diferentes modalidades de
ensino e formacao dos professores que atuam em todos os niveis.
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A melhoria do processo de ensino, de acordo com Gongalves (2000),
se da a partir da expansdo de programas de formacéo continuada.

Todavia, infelizmente, a “formagéo continuada ou continua”
que conhecemos confgura-se, na maioria das vezes, em agdes
isoladas, pontuais e de carater eventual. Portanto, trata-se de
uma formacdo muito mais “descontinua” do que propriamente
“continua”. Em pleno século XXI, ainda se presencia a oferta de
cursos de curta duracdo ou de P6s-graduacéo Lato sensu em que
0s temas e os contetidos ali tratados ndo necessariamente refetem
as necessidades formativas dos docentes, ainda mais quando se
trata da formacdo do professor da licenciatura em Matematica.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Ao Tnalizar este estudo, que teve como objetivo analisar
caracteristicas da pesquisa sobre a formacao do professor, em
particular a formacdo do professor que atua nos cursos de
licenciaturaem Matematica, explicitamos algumas consideracoes,
frutos de compreensdes sobre o conjunto de informagoes
apresentadas ao longo do presente texto.

Nossa compreensdo € que, para a proficua formacao
docente, sdo necessarias condi¢fes que as viabilizem, como a
organizacéo da gestdo institucional, por exemplo, na qual sejam
previstos o tempo e 0s recursos para sua realizacéo, assim como
maior investimento na educacéo. Faz-se necessario analisar
o0 que funciona, o que devemos desaprender, 0 que é preciso
construir e/ou reconstruir em nossas praticas para modifcar
as politicas e as praticas da formacéo do professor para atuar
na licenciatura em Matematica.

A analise dos documentos do Banco da Capes, tendo
como foco a “Formacéo do professor”, nos permitiu algumas
constatacdes. Uma delas é que grande parte das investigacdes
realizadas nas Institui¢cGes de Ensino Superior esta vinculada
aos cursos de mestrado e doutorado, portanto, essa producao
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pode ser considerada um signifcativo indicador daquilo que as
instituicdes realizam enquanto pesquisa.

Outro fato que nos chama aten¢do é o niumero infmo
de estudos voltados a formacgédo do professor que atua na
licenciatura em Matematica em relacdo a producao expressa
em dissertacdes e teses referentes as outras tematicas. Inferimos
que esse fato pode estar vinculado a um processo que ainda se
encontra em expansdo e consolidacdo dos PPGs nas areas 38
(Educac&o) e ao proprio desenvolvimento da Area 46 (Ensino)
no pais, visto que ¢ possivel concluir, com base no levantamento
de estudos, que essa tematica ainda € um campo marcado por
escassez de pesquisas.

Desse modo, espera-se que 0 estudo possa contribuir para
discuss6es propositivas sobre a formacéo do professor que atua
na licenciatura em Matematica, mas, embora os dados aqui
apresentados sirvam de quadros explicativos, ha a necessidade
de desenvolvimento de novas pesquisas que 0s comprovem, que
mostrem suas limitagdes e seus avancos em relagdo a producéao
da area, que os situem em contextos teorico-metodoldgicos mais
amplos, mesmo que um dia 0s superem em seus pontos mais
vulneréaveis e reducionistas e que ainda ndo dao conta, por si
s0s, de explicar os processos de formacédo docente, quica da
formacdo do professor que atua na licenciatura em Matematica.

Enfm, com a realizacdo da pesquisa, além de lancgar
luzes sobre a formacéo do professor que atua na licenciatura
em Matematica, se pretende oferecer ao leitor uma visao
panorédmica no campo da formacao docente e contribuir
com elementos que, eventualmente, auxiliem os professores
em seu exercicio profissional e, consequentemente, na
formacéo dos futuros professores que irdo atuar na licenciatura
em Matematica.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

A sociedade contemporanea tem enfrentado inimeras
mudangas politicas, econémicas e sociais. Nesse contexto, a
Educacdo é entendida como fendmeno social, assim, ambas se
relacionam pelo fato de a Educacdo exercer grande infuéncia
nas transformacdes sociais. Dessa forma, entendemos que o
processo educativo ndo deve ser fragmentado e que deve ser
concretizado contemplando uma determinada realidade social.

A Escola, em especial a Universidade, frente a essas
mudancas tende a buscar a inovacao de seus meios para a
profssionalizacdo dos educadores, que se da por meio de cursos
de formacéo inicial de professores. Partindo desse pressuposto,
evidencia-se que na formacao de professores seja considerado
o0 contexto de cada educando, articulando os saberes com sua
realidade, para que o conhecimento ganhe sentido para sua
vida que possa, dessa forma, torna-lo um individuo autbnomo
e capaz de refetir sobre sua realidade.

Como alternativa para inovar as praticas pedagdgicas,
apresentamos a perspectiva interdisciplinar, a qual favorece
a integracdo das disciplinas, o trabalho coletivo e um ensino
contextualizado, especifcamente como processo facilitador para
a area de Quimica, que é considerada um campo complexo do
saber. Ao refetirmos sobre a interdisciplinaridade nas praticas
dos professores formadores, acreditamos na construcgéo da
identidade docente dos novos educadores, 0s quais replicam em
suas praticas os conhecimentos e as vivéncias que adquiriram na
academia buscando oferecer uma educagdo mais signifcativa.

E importante salientar que o trabalho docente, num
vies interdisciplinar, proporciona a implementacdo de
novos curriculos escolares voltados para a formacao da
dimensdo humana e emancipadora dos educandos, ao passo
gue necessitamos de professores que sejam autores de seus
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curriculos e que saibam construir em parceria com outros
professores o conhecimento que fara a diferenca na vida do
educando. Dessa maneira, o curriculo deve levar em conta as
especifcidades dos atores envolvidos no processo, isso inclui
um curriculo adaptado ao ambiente, seja numa realidade urbana
ou, CoMo € o caso, por exemplo, na Regido Amazonica, com a
Educacdo do Campo, na qual o fazer pedagdgico é norteado por
politicas educacionais proprias do ambiente.

POSSIBILIDADES PARA UM TRABALHO
DOCENTE INTERDISCIPLINAR

Um dos desafos da educacdo na contemporaneidade €
denominado interdisciplinaridade, essa palavra que se ancora
em um conceito amplo e bastante discutido nas Ultimas décadas
se apresenta aos professores da Educagdo Basica como um
elemento que deve ser incluido em suas praticas educativas.
Tendo em vista a formacédo de professores nos cursos de
licenciatura com a fnalidade de preparar futuros professores
para uma educacdo integral do educando, discutimos a
formacdao de professores numa perspectiva interdisciplinar, o
gue se mostra como caminho para construir uma educacéo de
qualidade frente aos desafos da atualidade.

A proposta interdisciplinar na pratica pedagogica vem
sendo discutida e pesquisada desde os anos 70 do século
XX, no Brasil. Todavia, ainda estamos distantes de vermos
sua pratica efetivada, isso porque ainda ha uma nocao de
interdisciplinaridade simplista na educacéo basica.

A interdisciplinaridade vai além do trabalho que une
disciplinas. Certamente ja € um passo para que essa proposta
possa se desenvolver no contexto escolar, porém, o professor
deve ter um estudo aprofundado dessa temética.
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Além do mais, predomina, na visdo dos alunos, a escolha
por uma disciplina preferida, e quebrar essa ideia ndo é uma
tarefa facil, principalmente numa realidade em que as areas
exatas ndo sdo as disciplinas preferidas dos alunos, assim
também como encontramos aqueles que nao gostam das areas
denominadas de Humanas. Isso gera um isolamento de cada
campo do saber, pois os professores em suas formacdes iniciais
nao tiveram essa experiéncia na graduacéao e ndo sabem como
romper essa barreira.

Augusto e Caldeira (2007) afrmam que os professores
gue atuam no Ensino Médio encontram dificuldades em
lidar com a interdisciplinaridade em sala de aula, pois suas
formac06es foram intensamente positivistas e especialistas,
de modo a fragmentar e restringir os conhecimentos no que
dizia respeito as suas areas de formagdes.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002), os professores
aprenderam a ensinar de uma forma ou de outra, a partir de sua
experiéncia pessoal e espelhando-se em seus proprios professores.
Partimos da ideia de que cada académico em formacao vé no
professor um exemplo a ser seguido e o internaliza absorvendo
sua postura, seus métodos de ensinar e tragos de personalidade,
cooperando para a identidade e perfl do futuro professor.

No contexto amazonico, dada sua complexidade, surge a
necessidade de agdes educativas que possibilitem o desenvolvimento
da regido, numatroca de saberes entre a universidade e a sociedade.
A formacéo docente no contexto amazonico deve apontar caminhos
paraacompanhar a evolugao e a disseminagéo dos conhecimentos
sem desprezar os conhecimentos das populacoes locais.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade é entendida
como pressuposto na organizagéo curricular. O autor acredita
que a interdisciplinaridade como premissa na criacao dos
curriculos proporciona uma refexdo acerca dos elementos
constitutivos do processo de ensino e de aprendizagem néo
apenas relacionado aos conteudos, mas ao fazer pedagogico.
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Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
Quimica deve contribuir para a formacdo de um cidaddo mais
critico e refexivo, apto para o desenvolvimento das habilidades,
interferir em seu meio em prol do bem-estar social, contribuindo
para a formacéo do individuo em sua forma plena (Brasil, 2018).

Nesse sentido, & necessaria a construgdo de novos materiais
didaticos que disseminem essa inovagao No processo de ensino e
de aprendizagem. Por meio de um planejamento curricular em
conjunto com professores de outras areas seré possivel trabalhar
essa tematica e, a partir das experiéncias vividas, inserir os alunos
para uma visdo holistica do fenbBmeno estudado.

PRATICA§ INTERDISCIPLINARES NA
FORMAGCAO INICIAL DOCENTE

A interdisciplinaridade € discutida neste artigo como uma
proposta para construir uma educacdo de qualidade frente aos
desafos da atualidade. Leite et al. (2010) salientam que as praticas
interdisciplinares nos cursos de formacao inicial tém o potencial
de desenvolver préticas pedagogicas diferenciadas para que os
alunos possam vivencia-las em sua formacéao docente.

Nessa perspectiva, o professor € aquele que busca quebrar
as barreiras de um ensino simplista e fragmentado. Com essa
postura, criam-se momentos de inclusdo, dialogo, trabalho em
parceria e frmam-se nos educandos as habilidades especifcas
para a acdo docente. Dessa forma, o conhecimento torna-se
signifcativo, contextualizado e integrado com os outros campos
do conhecimento. A proposta interdisciplinar aponta para a
criagdo de novos modelos pedagdgicos com espacos institucionais
que priorizem essa tematica sem desprezar os conhecimentos
disciplinarizados e das populages locais.

A educagéo superior deve assumir a formacdo com
as competéncias necessarias para enfrentar os desafios da
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contemporaneidade com a fnalidade de preparar os alunos
para participarem do processo de construcao do conhecimento,
por meio da priorizacdo da interdisciplinaridade (Rosa, 2007).
A pratica interdisciplinar ndo pode ser vista como modismo,
mas como necessaria diante das mudancas paradigmaticas da
sociedade contemporanea. Tal postura poderé permitir que o
aluno, ao descobrir-se sujeito ativo no processo de ensino e de
aprendizagem, seja incentivado a buscar novos conhecimentos
e desenvolver a capacidade de analises criticas da sociedade em
que vive e a relacionar as diversas areas de conhecimentos.

Para Fazenda (1979, p. 48-49), “a introducdo da
interdisciplinaridade implica simultaneamente uma transformacéo
profunda da pedagogia, um novo tipo de formacéo de professores
e um novo jeito de ensinar”. De acordo com Oliveira e Araujo
(2009, p. 230), “o docente que ndo evolui, ndo se prepara, Nao
se possibilita este crescimento serd um profssional antiquado,
tido como tradicional, pacato, e que forma pessoas submissas,
oprimidas e dependentes”.

Segundo Plagiarini (2004, p. 42), € necessario alertar para que
o0s professores em formagédo ndo vivenciem uma aprendizagem
revestida do encontro desencontrado da préatica do professor
formador, uma vez que sua pratica é rotineira e ndo condiz com
as articulacOes e as acOes de uma proposta interdisciplinar.

Logo, o perfil do professor interdisciplinar, na visao de
Fazenda (1994, p. 31), € um ser que busca, pesquisa, tem compromisso
com seus alunos, identifca-se como alguém insatisfeito com o que
realiza, ¢ um profssional que luta por uma educagéo melhor e busca
por projetos interdisciplinares em diversas areas do conhecimento.
A formacao da identidade profssional dos novos docentes nos
cursos de licenciatura deve despertar para um novo jeito de
ser professor.
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INTERDISCIPLINARIDADE NO CONTEXTO
AMAZONICO

A Escola como espaco social precisa valorizar os saberes
empiricos para que os educandos se sintam orgulhosos de
pertencer a um determinado grupo social, a uma comunidade
com costumes e valores proprios. Dessa forma, uma educacédo
gue possua por premissa basica 0s conhecimentos prévios
dos alunos, pautada num viés interdisciplinar, ¢ um ponto
fundamental para construir uma aprendizagem signifcativa.

Ao contextualizar o Ensino de Quimica numa realidade
Amazo0nica, espera-se que os alunos despertem interesse
pela disciplina de Quimica e que possam interagir para a
compreensdao dos fenbmenos complexos atribuidos aos
conceitos trabalhados no ensino de Quimica. E necessario que
nesse processo exploremos as potencialidades existentes no
contexto amazdnico na expectativa de promover a conexao
de culturas, de saberes, e avancemos na inovagéo de novas
propostas pedagdgicas interativas a fm de promover um amplo
conhecimento cultural. Falar da Amazé6nia em sala de aula é
pensar em progresso, preservacao e solugdes para os problemas
dessa regido tao rica e, a0 mesmo tempo, pouco explorada.

Apontar caminhos para o pleno desenvolvimento da Amaz6nia
em sintonia com os conhecimentos da Quimica, como ciéncia da
transformacéo, é mergulhar os educandos em um ambiente de
valorizacdo de suas habilidades socioemocionais. Tais competéncias
estéo previstas na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a qual orienta que todas as escolas brasileiras devem incluir as
habilidades socioemocionais em seus curriculos, para assegurar o
processo de formacéo integral dos educandos.

A globalizagdo trouxe avancgos tecnoldgicos para as
comunidades mais tradicionais da Amazdnia, como a expansao da
internet por exemplo. Diante desse cenario, compreendemos que a
informac&o esta cada vez mais rapida, bastando pesquisar por voz
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no celular para obter o resultado da pesquisa. Diante desse cenario
de mudancas tecnoldgicas, passamos a observar modifcacdes nos
perfs dos docentes e discentes incluidos na nova geragao, distinta
das anteriores, com edifcacdo norteada pela vivéncia da utilizagao
das tecnologias (Souza; Pena, 2021, p. 12).

Na Amazonia, a implementacdo das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacédo (TICs) nas aulas remotas foi um
grande desafo a ser superado, pois nem todas as regides dessa
imensa area geografca apresentam uma internet de boa qualidade.
O professor se reinventa novamente buscando se adequar a
realidade do aluno com 0 manuseio das redes sociais e aplicativos.
A crise pandémica nos deixa um legado: o saber adquirido ao
longo da vida académica e profssional nunca sera sufciente para
atender as novas demandas sociais. Por isso, € importante refetir,
renovar, inovar e estar em constante formagao.

Faz-se necessario cada dia mais promover a aproximagao
das Universidades (produtoras de conhecimentos) com a
sociedade oferecendo uma educagéo conforme as demandas
de alunos e da comunidade em que estdo inseridos, pois a
interdisciplinaridade exige uma visdo ampliada de mundo.

A formacdao docente, na perspectiva interdisciplinar,
implica que o professor esteja em constante pesquisa, buscando
tematicas contextualizadas e de interesse dos diferentes sujeitos,
para que, desse modo, consiga abordar o conhecimento de
forma interdisciplinar (Fazenda, 2003). Assim, fca evidente que
a interdisciplinaridade busca tornar o contetdo o mais proximo
possivel da realidade do educando, apropriando-se de saberes
das diferentes areas do conhecimento.

Na perspectiva de Cericato (2016), ressalta-se que
professores formados em uma perspectiva ativa, aberta,
interdisciplinar e plural estardo em melhores condi¢6es para
oferecer uma formacdo da mesma natureza aos estudantes,
inspirando-0s rumo a uma visao de mundo conectada com 0s
desafos contemporaneos.
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Na atualidade, algumas Institui¢ces de Ensino Superior
(IES) comegaram a ofertar cursos de graduacéo e pds-graduacdo
(mestrado e doutorado) com enfoque interdisciplinar (Tourinho,
2017, p. 225). Assistimos também a um aumento na criacéo de
grupos de pesquisas e centros/nucleos académicos que trabalham
de forma interdisciplinar, com destaque para a Universidade
Federal do Para (UFPA), a Universidade Federal do Oeste do
Pard (UFOPA), a Universidade Federal do Grande ABC (UFABC),
a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), as quais apresentam essa
experiéncia de institucionalizacdo da interdisciplinaridade
como seu paradigma de atuagao académica, no ensino, pesquisa
e extensao, mas também na organizacdo da estrutura e gestéo
institucional (Lourencgo; Faria, 2017, p. 293).

Lourenco e Faria (2017) salientam que, especialmente, a
Amazodnia demanda por novas abordagens de conhecimento que
superem os limites da fragmentacéao das diversas disciplinas em
que se constituem os conhecimentos universais em nossas IES.
Por isso, faz-se necessaria a adesao, por outras institui¢cdes, do
carater interdisciplinar que assuma essa missdo em toda a sua
dimensdo, ndo s para o0 ensino, mas também para a pesquisa,
visando o desenvolvimento regional, tal como assumiu a UFOPA
e a UFPA, na Amazonia.

Ao analisar o trabalho de Lourencgo e Faria (2017),
percebe-se que houve avango na implementagdo na formagéo
de professores na UFOPA, a qual propde a formacao inicial
numa perspectiva interdisciplinar. Essa institui¢do criou
o Iced, Instituto denominado de “Ciéncias da Educacéo”,
que abriga as seguintes Licenciaturas: Matematica, Linguas,
Portugués, Inglés, Fisica, Quimica, Geografia e Historia.
Ao inovar o ensino, a referida instituicdo proporciona uma
formacdo inicial em “Licenciaturas Integradas”, entre as areas
de maior afinidade. Dessa forma, juntam-se: Matematica-
Fisica; Quimica-Biologia; Geografa-Histdria e Portugués-
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Linguas. A partir dessas experiéncias, pensa-se na criacao das
“Licenciaturas Interdisciplinares” aos moldes dos Bacharelados
Interdisciplinares existentes no Brasil.

A INTERDISCIPLINARIDADE NA BASE
NACIONAL COMUM (BNC) PARA A
FORMAGCAO DE PROFESSORES

A formacao de professores nos faz refetir sobre a realidade
escolar no Brasil. Nos ultimos anos, a questao da formacdo inicial
de professores € discutida principalmente sob os aspectos nos
quais os documentos ofciais do Ministério da Educacéo (MEC)
prop6em que dire¢des devem seguir a formacao dos futuros
professores. Os grupos de educadores e formuladores das politicas
educacionais tém, ao longo da histdria, travado lutas em defesa
de uma educagao emancipatoria (Albino; Silva, 2019).

Naatual conjuntura, agrande polarizagdo se da principalmente
pela aprovacéo da Base Nacional Comum (BNC) para a Formagéo
de Professores por meio do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), o qual emitiu a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019.
A presente Resolugdo, em vigor, aponta para uma padronizacao
na formacéo de professores, ou seja, a partir de uma visao
reducionista em que a pratica se reduz ao planejamento, a
regéncia e a avaliacdo dos alunos.

As novas Diretrizes, publicadas em 2019, evidenciam o
total alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) da Educacdo Basica. Ressalta-se a necessidade de
a formacdo docente seguir os principios das competéncias
gerais da BNCC. Nesse sentido, a Resolucéo vigente busca uma
formacao pragmatica e padronizada, pautada na pedagogia das
competéncias e comprometida com os interesses mercantilistas
de fundacdes privadas.
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Dessa forma, a formacédo docente, na visdo de seus
formuladores, esta atrelada ao desenvolvimento de competéncias
que proporcionam os éxitos pessoal e profssional no século XXI
e, por conta disso, devem ser desenvolvidas na escola. Entende-se
gue, no contexto dessa formacao, os conhecimentos culturais
e da formacdo humana estdo subsumidos. De forma oposta a
BNC anterior, as ideias da nova BNC né&o se alinham com os
fundamentos de uma formacao na perspectiva interdisciplinar.
Mas de que forma a interdisciplinaridade é destacada sob esse
novo rumo na formacéo de professores?

A interdisciplinaridade esta fundamentada na LDB e tem
sido destacada nas recentes politicas publicas para a educacao.
Todavia, na BNC-Formacdo a palavra “interdisciplinaridade”
aparece 5 vezes engquanto a palavra “competéncia” aparece 51
vezes, fato que revela o esquecimento dessa proposta no processo
de formacéo inicial, de contetidos e de discussdes que contemplem
uma formacéo plena, em seu sentido de desenvolver e envolver
0s aspectos concernentes a cultura e contextualizagao.

Acredita-se que uma formacéo inicial de professores
formatada pela matriz de competéncia, com suas habilidades
e atitudes, reconhecidas como as socioemocionais, fortemente
marcada no documento

reduz o espaco para a criacdo, contestacao,
argumentacdo, andlise social, politica e econémica,
impossibilitando o desenvolvimento de estruturas
mais complexas do pensar, que conduzam ao
pensamento critico, politico e passivel de realizar
uma ‘leitura ampliada de mundo’, como defendia
Paulo Freire (Militdo; Hobold, 2020, p. 2).

Tendo em vista que muitos docentes encontram difculdades em

desenvolver suas préticas interdisciplinares nos cursos de forma-
¢do, haja vista a falta de espagos formativos, é valido lembrar que
a Resolucdo CNE n°2/2019 traz uma reducdo da carga horéria,
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além de posicionar as licenciaturas, quase que exclusivamente,
no campo do ensino, distanciando-as das dimensdes da pesqui-
sa e da extensdo.

Para Antunes (2018), esse novo modelo de educacao
apresentado pela BNC-Formagcao propde uma educagao voltada
a classe trabalhadora, omitindo-se os conhecimentos necessarios
para uma formacéo cidada e repassando conhecimentos que 0s
prepare para o mercado de trabalho, ao passo que ndo refete os
principios que regem uma educagao no enfoque interdisciplinar.
Assim, € notorio que cada vez mais a intencdo seja a de suprimir
a educacéo de qualidade.

Gonzaga, Neves e Rosa (2021) criticam a pedagogia
tecnicista como modelo e estratégia do capital, a qual deseja
substituir os professores por softwares de controle de disciplina
e transmisséo de conteudo, até como forma de “programar” os
estudantes para saber cumprir sua funcéo social subalternizada
e precarizada.

A falta de abordagem da interdisciplinaridade na atual
BNC permite que os discentes e docentes em formacéo inicial
e continuada criem interpretacdes errdneas acerca dessa
tematica. Por isso, faz necessario que se aprofundem os estudos
na formacao docente, para que fque claro como trabalhar de
forma interdisciplinar, principalmente adotando projetos e
acoes que consolidem as praticas pedagogicas voltadas para
uma educacao integral.

AS POSSIBILIDADES E OS DESAFIOS DA
FORMAGCAO INTERDISCIPLINAR

Desenvolver um trabalho interdisciplinar, apesar de ser
desafador, é possivel de se realizar, principalmente quando
isso envolve o trabalho coletivo, sendo esse uma das grandes
contribuicOes das vivéncias interdisciplinares: aprender a
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trabalhar em equipe tanto no &mbito académico, favorecendo o
processo de ensino e de aprendizagem, como no desenvolvimento
de pesquisas entre as especialidades das ciéncias para a resolucéo
de problemas da contemporaneidade.

Para Waldvan e Dalpian (2017, p. 97), “um dos desafos da
construgdo de uma estrutura focada na interdisciplinaridade
reside no fato de que a grande maioria dos atuais professores e
cientistas s&o formados em um contexto estritamente disciplinar”,
nesse sentido, a tendéncia é que ocorra uma replicagdo no
processo educativo da forma como tais professores/pesquisadores
foram formados. Acreditamos que a formacao continuada dos
professores formadores, na perspectiva interdisciplinar, é de
fundamental importéancia para que tenhamos professores e
pesquisadores engajados no sistema académico.

Faz-se necessario que 0s docentes que apreciam essa
proposta interdisciplinar e desejam a mudanca do paradigma
disciplinar saiam de suas zonas de conforto e se aventurem
em novas formas de atuagdo, promovendo a integracgéo das
especialidades. Para Jacob (2015), a integracdo de esforcos de
pesquisadores de diferentes origens e areas de especializagdo
trazem vantagens na resolucdo de problemas, geracéo de inovagao,
formacé&o de lideres e avango em pesquisa e desenvolvimento.

Vale ressaltar que a mudanca de perfl, numa abordagem
interdisciplinar, provoca sobrecarga de trabalho, certo medo de
errar, de perder privilégios e direitos estabelecidos (Luck, 2001).
Este fato leva muitos profssionais a optarem por aulas expositivas
e cansativas, tendo em vista que muitos professores se sentem
sobrecarregados por trabalhos e projetos interdisciplinares.

A formacao inicial docente em que haja uma abordagem
dessa proposta € um dos pilares cruciais para sustentar a pratica
interdisciplinar. Conforme Casali, Tomazi e Soares (2013, p. 6),
“a Educacdo Superior ainda segue uma Idgica disciplinar, onde o
curso de graduacdo segue tematicas especifcas dissociadas umas
das outras, sendo assim, é dificil vislumbrar atuacdes diferentes
dos futuros docentes”.
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Por fm, outra difculdade encontrada para aimplementacéo
de praticas interdisciplinares na formacdo inicial docente esta
relacionada ao processo de formacéao continuada dos professores
formadores para 0 Magistério Superior, o qual se da por meio dos
Programas de P6s-Graduacao, pois é necessario enfatizar que esse
momento de formac&o habilita o professor formador de forma
que contemple referéncias interdisciplinares em suas ementas
para que desenvolva as capacidades desejadas em seus egressos
e possam ser multiplicadores do movimento interdisciplinar nos
cursos de graduacao.

O CURRICULO E OS ESPAGOS DA i
INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO
INICIAL DOCENTE

As Teorias do Curriculo nos ajudam nas diferentes formas
de compreensdo do curriculo. Indagamo-nos: Qual o melhor
conteido? Sera que todo curriculo precisa ser engessado? O que
ensinar? So essas questdes que, como educadores, precisamos ter
esclarecidas. Nesse sentido, discorrer sobre curriculo é uma tarefa
complexa que atravessa geracoes, pois, como afrmam alguns
curriculistas, ele é construido e organizado a partir dos processos
historicos, sociais, politicos que perpassam uma sociedade.

Em sua obra Curriculo, territério em disputa, Arroyo (2011),
tedrico do campo do curriculo, destaca que o curriculo néo é
apenas territorio de disputas tedricas, mas os sujeitos da a¢éo
educativa: docentes e estudantes que precisam ser valorizados
como sujeitos de experiéncias sociais e de saberes que requerem
ter vez no territorio dos curriculos. O autor enfatiza a autonomia
docente na elaboracao dos curriculos de modo que possam
participar ativamente desse processo de construgdo. Afrma
que “é dever dos docentes abrir os curriculos para enriquecé-los
com novos conhecimentos e garantir o seu proprio direito, e dos
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alunos, a rica, atualizada e diversa producgéo de conhecimentos
e de leituras e signifcados” (Arroyo, 2011, p. 37).

O curriculo imposto nas escolas, por meio das politicas
educacionais, retira a autonomia docente e fragmenta o
processo de ensino e de aprendizagem. Os tedricos criticos do
curriculo defendem que ele seja entendido como construgédo
social. A escola, com a funcéo social de instruir por meio das
disciplinas, deve também ser um espaco que prepara paraa vida.
E nessa concepgdo que o curriculo deve abrir espagos para a
interdisciplinaridade, ampliando as possibilidades da integragao
dos conhecimentos, rompendo com um ensino simplista e
fragmentado. Como destaca Sacristan (1998), é necessario
considerar o curriculo real e oculto, pois é produtor de uma
bagagem de conhecimentos que irdo contribuir na formacao
dos alunos.

Nesse sentido, as teorias criticas do curriculo apontam
para um modelo em que a formacdao integral dos alunos seja
priorizada e tenha vez nos curriculos. A interdisciplinaridade é
apresentada como um caminho promissor para que construamos
praticas pedagdgicas que adotem um curriculo comprometido
com a emancipacao do educando, em que 0s professores possam
“ter vez nos curriculos”.

O curriculo é muito mais do que conceituac@es ou defnicdes
prontas. A partir do momento que entendemos o curriculo nas
suas diferentes dimensdes, somos levados a refetir sobre suas
Tnalidades, sobre o que nos é imposto, sobre 0 que fazemos e
como fazemos. Nesse contexto, o campo do curriculo, por
sua complexidade, vem sendo discutido por muitos teoricos e
pesquisadores na contemporaneidade.

As Teorias do Curriculo nos ajudam a entender os
signifcados e interesses das politicas educacionais que estdo
atrelados as formulac6es dos curriculos escolares. Logo, o papel
de umateoriado curriculo é analisar o conhecimento trabalhado
na escola e a proposta com melhores alternativas para esse
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trabalho. Dessa forma, propde-se uma retomada das concepgdes
de curriculo sob o enfoque das trés teorias do curriculo: Teorias
Tradicionais, Teorias Criticas e Teorias Pés-Criticas.

As Teorias Tradicionais do Curriculo possuem um modelo
de ensino convencional e centralizador. O curriculo utilizado nessa
abordagem ndo leva em consideracdo as transformacoes sociais,
sendo caracterizado como técnico, fechado e descontextualizado.
O foco esta voltado para o desenvolvimento de aulas totalmente
conteudistas. Ressalta-se que o curriculo, nessa concepgao, esta
atrelado ao modo de producéo fabril, na qual a formacéo do
educando esta voltada para a especializacao do trabalho técnico.

As Teorias Criticas do Curriculo, conforme afrma Macedo
(2017, p. 38), “vao direcionar seus olhares criticos sobre as
iniquidades sociais e as injusticas que excluem através dos atos
de curriculo”. A autora explica o termo “atos de curriculo™

Chamamos de atos de curriculo todas as atividades
que se organizam e se envolvem visando uma
determinada formacdo, operacionalizadas via
selecdo, organizacdo, formulacdo, implementacéo,
institucionalizagdo e avaliagao de saberes, atividades,
valores, competéncias, mediados pelo processo
ensinar/aprender ou sua projecao (Macedo, 2017,
p. 38).

Para a autora, é nesse ponto que as teorias criticas se
distanciam da viséo tradicional e conseguem inovar as concepgdes
de curriculo, pois a teoria critica volta-se para compreender o que
o curriculo faz com as pessoas e as instituicoes, e Ndo apenas como
se faz o curriculo. Nessa concep¢ao, o curriculo é entendido como
uma construcéo social.

Sacristan (2003) reforca esse argumento e afrma que
o curriculo nédo é neutro. Segundo o autor, o curriculo é o
conteudo cultural que as escolas difundem, bem como se
constitui dos efeitos que esses conhecimentos provocam
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nos sujeitos. Podemos afrmar que o curriculo é “tudo o que
acontece na escola” e ndo somente os conteudos das disciplinas.
Na visdo de Sacristan, é importante avaliarmos as diferentes
dimens6es que compdem o proprio curriculo, sejam elas sociais,
econdmicas, sejam elas politicas ou culturais. Dessa forma,
entendemos que o curriculo tem suas ideologias e os interesses
que irdo moldar a personalidade e a identidade dos individuos
que os cercam. Se a sociedade muda, o curriculo muda também,
pois se trata de uma construcéo social.

Para Young (2014), a escola historicamente tem servido a
varios propositos, principalmente os ligados aos interesses de
classes, podendo, portanto, estar a favor da dominagéo ou da
emancipacdo. Nesse sentido, o autor nos leva a refetir sobre
“0 gque ensinar na escola” e aponta para um curriculo
comprometido com o “conhecimento poderoso” (conhecimento
especializado), que leva a uma educacdo emancipatdria. Assim,
para ele, um curriculo baseado na ideia de conhecimento
poderoso é um elemento de democracia e justica social por
oferecer os mesmos conhecimentos para todos. O conhecimento
é poderoso, principalmente para alunos das classes
desfavorecidas, por permitir a esses sujeitos a possibilidade
de terem, a0 menos, as mesmas oportunidades de acesso ao
conhecimento. Sendo assim, Young também concebe o curriculo
como uma construcéo social. Todavia, o autor defende a
especializacdo, isto €, que o curriculo deve levar em conta 0s
conhecimentos de fontes disciplinares.

As argumentacg6es de Goodson (2002), numa viséo
critica do curriculo, apontam que esse € multifacetado,
construido, negociado e renegociado em varios niveis e campos.
Na perspectiva de Goodson, o curriculo ndo deve ser visto
como prescri¢do, mas como uma construcéo social na qual os
conhecimentos sdo socialmente validos.

Goodson (1997) concebe o curriculo como um artefato social.
O autor ressalta que as disciplinas escolares sdo organizadas a partir
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de disputas e negociagdes travadas no interior das comunidades
disciplinares, grupos heterogéneos cujos membros ndo comungam
dos mesmos valores, defnicdo de papéis e interesses, estando
envolvidos em lutas politicas por recursos e poder.

Ao nos remetermos para a proposta deste trabalho,
propomos fazer a discussdo da implementacdo de praticas
curriculares numa perspectiva interdisciplinar, ampliando as
possibilidades da integracdo dos conhecimentos e rompendo
com um ensino simplista e fragmentado. Essas inovages, na
organizacdo curricular, objetivam proporcionar ao educando
uma educacdo mais préxima de sua realidade e de suas
expectativas como ator social. A organizagao curricular nos
remete a algumas indagacdes: Qual a melhor forma de organizar
as disciplinas num curriculo? Interdisciplinar? Transdisciplinar
ou multidisciplinar? Ou puramente disciplinar? Qual o caminho
para superar a fragmentacao dos conteudos nas disciplinas?

A discussdo entre curriculo e interdisciplinaridade
nos remete a construcdo de novos curriculos nos quais 0s
professores assumem a autoria docente e militam no desejo de
construir uma educagdo com curriculos potentes, com o rosto
de seus alunos e da comunidade escolar, entendendo, assim, que
o curriculo é uma construgdo humana e social, bem como um
campo de lutas. Dessa integracao, surge o que culmina com a
proposta interdisciplinar: o conhecimento poderoso.

Parafraseando Varella (2008), a autora afirma que o
educador, em sala de aula, é o préprio autor-ator de suas
realizagOes. Ao compartilhar suas a¢des, ele permite a coautoria
dos educandos no processo de ensino e de aprendizagem.
Discutir o curriculo, a luz das teorias criticas, signifca adotar
uma postura critica diante dele, propondo, com isso, uma
educacdo emancipadora. Portanto, ao se pensar criticamente
sobre as praticas adotadas em sala de aula na acdo docente é que
se pode pensar em préticas inovadoras no futuro.
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Diante do curriculo organizado em disciplinas que
fragmentam os saberes entre 0s campos do conhecimento,
a interdisciplinaridade “vem propor a superacdo dessa
fragmentacao, argumentando e criando dispositivos onde as
disciplinas sdo chamadas a dialogar” (Macedo, 2017, p. 51).
De acordo com esse autor, a perspectiva interdisciplinar é uma
releitura critica da logica disciplinar que organiza a educacao.
A defesa da organizacéo curricular, na perspectiva interdisciplinar,
visa, dessa forma, a formacao integral do educando.

Alguns autores reportam a implementacdo da
interdisciplinaridade nos curriculos como complemento entre
as areas do conhecimento, pois ndo se anula o conhecimento
disciplinar, sendo necessario dialogicidade entre 0s sujeitos
para que a pratica interdisciplinar se sustente. I1sso implica
o0 planejamento coletivo, o qual abre espagos de constante
construcéo dos sujeitos.

Para Fazenda (1986), € importante que o docente domine
a sua disciplina, seus aspectos tedrico-metodoldgicos, para,
entdo, partir para a experiéncia da partilha dos saberes, uma
vez que a interdisciplinaridade requer objetivos bem defnidos,
gerando conceitos mais sélidos, ou seja, 0 professor precisa se
apropriar também das multiplas rela¢Bes conceituais que sua
area de formacdo estabelece com as outras ciéncias.

Ja para Macedo (2017, p. 51), “a nocdo-chave da
interdisciplinaridade é a interacao entre as disciplinas, que pode
ir da simples comunicacéo de ideias até a integracdo mutua dos
conceitos, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos”
Todavia, € preciso ir além da integracdo de disciplinas para a
interacdo que concretiza a interdisciplinaridade.

Sacristan (2000, p. 78) exemplifca outra forma de conseguir a
integracdo dos componentes dentro do curriculo, a qual esta ligada
a0 “desenvolvimento de projetos curriculares que se constituirdo
através de dialogo com os outros docentes”. Essa pratica se torna
inovadora, visto que oportuniza novas atitudes, nova formacao
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para o trabalho coletivo entre as areas do conhecimento. O autor
faz criticas a esse modelo de especializacdo do curriculo, que rejeita
e ndo estimula a diversidade, sendo exclusivamente voltado a
ordenacdo interna dos contetidos da disciplina.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento, numa visdo totalitaria,
busca incorporar um curriculo que atenda as demandas dos
educandos e ndo apenas um curriculo ofcial. O curriculo real
0 que o professor adequa no momento da aula com a realidade
de sua turma. Por sua vez, o curriculo oculto € a representacéo
de tudo o que os alunos aprendem pela convivéncia e
espontaneidade com varias praticas, comportamentos e atitudes
que vigoram no ambiente escolar.

Aacepcdo do curriculo como conjunto de experiéncias
planejadas é insufciente, pois os efeitos produzidos
nos alunos por um tratamento pedagdgico ou
curriculo planejado e suas consequéncias sdo tdo reais
e efetivos quanto podem ser os efeitos provenientes
das experiéncias vividas na realidade da escola sem
té-las planejado, as vezes nem sequer ser conscientes
de sua existéncia. E o que se conhece como curriculo
oculto (Sacristan, 1998, p. 43).

Nesse sentido, Goodson (2013, p. 22) faz uma importante
distingdo entre “o curriculo escrito e aquele vivenciado em sala
de aula, sendo o primeiro insufciente para entender como o é
posto em pratica”. Para o autor, os curriculos impostos aos alunos
deixam de priorizar seus saberes, suas vivéncias sociais, e 0 ensino
se torna separado do cotidiano e do contexto dos alunos.

Salienta-se a importancia de professores refexivos que
sejam conscientes de sua autonomia docente na sala de aula
e isso se dard mediante a conscientizacao de que o curriculo
entendido como o coragdo da escola deve ser direcionado para
a formacgédo comprometida com a emancipacéo do ser humano,
tal como evidenciam as teorias criticas dos curriculos. Portanto,
€ necessario gque os professores e os alunos sejam reconhecidos
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como sujeitos de experiéncias sociais e de saberes que requerem
ter vez no territorio dos curriculos.

Praticas Curriculares Interdisciplinares na formagéao
inicial docente

O trabalho interdisciplinar exige planejamento, portanto,
nado é uma tarefa simples implementar essa proposta no curriculo
das universidades. Como internalizar a interdisciplinaridade
na graduacdo, pesquisa e extensao? Quais as competéncias
necessarias para o ensino e a investigacdo interdisciplinares?

Ao abordarmos a interdisciplinaridade na produgéo
do conhecimento académico, percebemos que houve um
aumento dos cursos de graduacdo e programas de pos-
graduacdo interdisciplinares. Foi um grande avan¢o da CAPES
em tornar esse campo do conhecimento como um de suas
grandes areas do conhecimento. Mas é preciso deixar claro
que ainda encontramos resisténcia no meio académico para o
desenvolvimento e internalizagdo da interdisciplinaridade nos
centros académicos.

Para Jantsch e Bianchetti (2011, p. 180), “a busca pela
interdisciplinaridade exige uma mudanca da vida académico-
universitaria”. Segundo os autores, considerando o principio da
interdisciplinaridade, é preciso criar e aprofundar os espacos
de iniciacdo cientifca, de pesquisa avancada e, enfm, tornar a
universidade um amplo laboratério de conhecimento/pensamento.
E necessario criar uma cultura em que os académicos busguem
aprender atuando como pesquisadores no &mbito académico.

Vale destacar que muitos autores defendem a formacao
num primeiro momento da formagéo académica de forma
unidisciplinar para, entdo, se almejar a interdisciplinaridade.
De acordo com Tourinho (2017, p. 226), “os maiores obstaculos
encontrados para uma formacao interdisciplinar referem-se ao
ensino de graduacdo”. O autor destaca que as diretrizes curriculares
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vigentes, como regra, enfatizam mais as competéncias e as
habilidades do que conteddos curriculares.

Conforme Jacob (2015), a integracdo de esforcos de
pesquisadores de diferentes origens e areas de especializacdo
traz vantagens na resolucéo de problemas, geracdo de inovacéo,
formac&o de lideres e avango em pesquisa e desenvolvimento.
Essa mudangca de atitude que tanto desejamos requer desprender-
se da zona de conforto e partir para um trabalho coletivo, de
dialogo e, também, de ser resisténcia as culturas tradicionais
que ainda sdo impostas pelas organizacdes académicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente revisdo bibliografica nos leva a entender as
diferentes concepgdes acerca da interdisciplinaridade num contexto
epistemoldgico e pedagdgico. E importante que os professores
tenham esse esclarecimento e comecem de fato a trabalhar de forma
interdisciplinar. Muitos professores tém uma visao equivocada da
interdisciplinaridade e ndo conseguem trabalhar nessa perspectiva.

As vivéncias interdisciplinares contribuem signifcativamente
na formacdo inicial docente, pois € nesse momento que a identidade
docente estd em alta e em constante crescimento. Por isso,
acreditamos que as praticas interdisciplinares sdo um caminho
promissor para desenvolver nos professores uma visdo critica
ligada ao “pensamento complexo”. Dessa forma, entendemos
gue a educagdo cumpre o seu papel de formar cidadaos atuantes
na sociedade e comprometidos com a resolucéo dos problemas
mais complexos. Isso se dara mediante uma educacao que
priorize a interligacdo dos saberes, buscando despertar para
uma compreensao da realidade cada vez mais complexa que a
sociedade enfrenta, pois a educacéo, como projeto de emancipagao
do sujeito, almeja forma-lo em todas as suas dimensoes.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

Este artigo busca refetir sobre o curriculo orientado
por temas geradores, visando elencar meios que combatam o
senso comum pedagdgico, promovendo vivéncias curriculares
humanizadoras, que coloquem em xeque as situagdes de
opressao que se refletem na vida cotidiana dos sujeitos e,
sobretudo, sendo um campo de resisténcia e de contestagéo.

Nesse texto, discorremos sobre os temas geradores na
construcdo curricular. Para tanto, organizamos a exposi¢do em
dois itens. No primeiro, discutimos a concepcao de curriculo e,
no segundo, apresentamos uma discussdo sobre a importancia
da pratica pedagdgica mediada pelo tema gerador.

Como referéncia, nos fundamentamos em Freire (1987,
2013, 2021); Gadotti (2011); Sacristan (2013); Branddo (1995);
Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001); Arroyo, Caldart e Molina (2011),
Hage (2014); Vasconcelos (2017), dentre outros. Sdo tedricos nas
areas de Curriculo, Educacao Popular, Educacdo do Campo,
Temas Geradores que trazem refexdes diante desses assuntos
relacionados a educacéo.

CURRICULO: UM OLHAR SOBRE
SUAS PRATICAS CONSTITUTIVAS NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO POPULAR

Um curriculo, em seu processo de construcdo, precisa ir
além de uma politica curricular que busca dirigir e padronizar
0s conhecimentos, precisa pensar em alternativas e praticas de
ensino, em dire¢do a um horizonte de mudancas, numa leitura
da realidade da sociedade.
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Em vista do processo de ensino-aprendizagem, precisamos
nos inspirar na égide do pensamento freireano, reconhecendo
direcionamentos como a necessidade da consciéncia critica na
acdo pedagogica e as estratégias coletivas que partam do dialogo,
na experiéncia pedagogica relacionada a todas as esferas sociais
que se encadeiam com a perspectiva de formar professores
mediadores, questionadores e investigadores no processo de
conhecimento, por um viés emancipador.

Assim, surge a necessidade de estudos em busca de um
nivel de compreensao da dindmica de estruturacgédo social
escolar, lugar, espaco, territorio, enfm, de relacdes de poder e
de identidade, apontada por Tomaz Tadeu da Silva (2010). Logo,
de um curriculo que venha a dialogar com essas questfes na
educacdo popular. Em sua origem e signifcancia, inclui o modo
e a forma de se fazer um percurso, compreendendo de onde se
faz esse percurso, como se faz esse percurso, e, nessa trajetoria,
0 que se leva na bagagem.

Sacristan (2013, p. 16) nos oferece elementos de refexdo
sobre os pressupostos nos quais se baseiam a organizacao para
0 entendimento de um curriculo:

Temos uma sensacgdo contraditéria ao falar do
curriculo, pois sentimos, por um lado, a necessidade
de simplifcar para que nos fagamos entender, o que
nos transforma [...]. E aquilo que um aluno estuda.
Por outro lado, quando comegamos a desvelar suas
origens, suas implicac@es e 0s agentes envolvidos,
0s aspectos que o curriculo condiciona e aqueles
por ele condicionados, damo-nos conta de que
nesse conceito se cruzam muitas dimensdes [...].

Temos a compreensdo e um direcionamento do que é
um curriculo, uma realidade educacional formativa cruzada
por diversas dimensdes, e 0 que acontece de fato no cotidiano
de uma realidade escolar. E ai precisamos entender que néo é
o documento que vai determinar essa realidade, mas o que se
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experiencia nessa realidade, pois o curriculo vivido é muito
maior que o dito, tem uma dimensao territorial e das relacdes
que véo se construindo no espacgo escolar, enfatizando sua
dimensdo politica. Tem uma intencionalidade, logo, ndo é neutro.
O curriculo pode ser engessado, mas ndo necessariamente
precisa o ser, pois 0 entendemos em um processo de busca, de
como construi-lo a partir do cotidiano escolar.

Assim, compreendemos como fundamental que o
curriculo possa ser pensado e defnido pelos sujeitos da a¢éo
educativa e da comunidade da qual a escola faz parte, alargando
0 modo de conceber a educacéo, resgatando e enfatizando sua
funcdo social e politica na historia, na cultura e nas relagdes
entre as geracgoes, desenvolvendo estrategias de educacéo que
incentivam a participacdo popular, em meio a promocdo da
cidadania. Nessa dire¢éo, para que a escola desenvolva um
conhecimento sobre a realidade em que os estudantes vivem
e atuam, é fundamental a anélise das condicBes de vida e de
trabalho ali existentes.

A Educacéo Popular, no Brasil, estéd vinculada a grandes
movimentos na area da educacdo. Entre suas caracteristicas, esta
a de acompanhar o0 movimento da sociedade, buscando novos
espacos de realizacdo, uma dimensao pedagogica do proprio
Movimento Popular, que se interessa pela compreensdo de como
as pessoas se organizam para produzir e viver experiéncias
criadoras de conhecimentos compreendidos em suas dimensdes
criticas (Brandao, 1995).

As metodologias e os principios da Educacdo Popular
tém bases emancipatorias de grande repercussao na sociedade,
as quais acabam por cruzar territorios educativos e 0s muros
das escolas, infuenciando praticas educativas de liberdade
cujo ponto de partida ¢ a realidade social. Esse debate se
articula ao proposito de Paulo Freire acerca da humanizacéo,
da compreenséo da realidade e da nossa agdo de transformar
0 mundo, nas bases das organiza¢6es populares: Sindicatos,
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ONGs, Associacdes de Moradores, Conselhos Populares etc.,
problematizando e agindo sob o ponto de vista do modelo
econdmico e politico dominante, buscando a contra-hegemonia.
A cultura popular, os saberes populares sao seu ponto de partida,
Nos quais encontra expresso um cotidiano de resisténcias e lutas
por dignidade e justica (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Nesse movimento, pequenas organizagdes — associagdes
civis sem fns lucrativos, organizacdes ndo governamentais
—, em parceria com as pastorais sociais da Igreja catolica,
organizaram-se para se dedicar ao trabalho de educacéo de
adultos e declararam a necessidade de realizar uma educacéo
critica, voltada a transformacdo social, visto que o publico da
classe popular se encontrava alienado, mergulhado em uma
educacéo tradicional, como vemos ainda hoje, no Brasil e na
América Latina.

Nesse contexto, Gadotti e Romao (2011, p. 113) apontam
a forca dos movimentos na manifestacdo de pequenos grupos
para a Educacédo Popular:

Com acrise da educacdo popular na América Latina
hoje, muitos educadores populares encontram
saida no interior do Estado capitalista, abrindo
espaco para a construcdo da educacdo publica
popular, [...]. A grande utopia da educacdo popular
dos anos 1950 visava a conquista do Estado e a
mudanga radical da politica econémica e social.
Hoje o que vemos é uma educagdo dispersando-se
em milhares de pequenas experiéncias, perdendo
aquela grande unidade teérica, mas ganhando em
diversidade. Esses pequenos grupos e movimentos
séo as verdadeiras forgas instituintes da nova
sociedade, lutando em mdltiplos campos: luta
pela terra, direitos civis, humanos [...]. Esses
NuMerosos movimentos trazem no seu bojo uma
nova concepcao da educacdo popular e do Estado.
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Com base na justica social, esses pequenos grupos
surgiram em contexto agitado da vida nacional. E inegével
que, no inicio da década de 1960, se desenvolveu a maior
mobilizacdo realizada no Brasil até entdo no sentido da
educacdo de adultos. Eram grandes a efervescéncia de ideias e
as pressdes em torno das reformas de base em dissonancia as
I6gicas tradicionais, especialmente 0s sujeitos do campo, que
sO conheciam as suas cercanias. Era preciso que esse homem
tivesse acesso as nogOes de escrita, leitura, entrosamento social
e saneamento basico, para poder conviver com as exigéncias da
vida moderna, tornando-se mais apto para a producéo. Essas
nogoes deveriam ser transmitidas de forma a promover entre a
populacdo do campo a consciéncia do valor do companheirismo
na localidade, pensando na formacado de homens do campo
criticos e conscientes (Paiva, 2015).

Os movimentos dos pequenos grupos populares,
percebendo as crises de ordem econémica, politica, social e
cultural que se agravam cada vez mais, criam condicdes de
mobilizacdo, possibilitando que algumas institui¢6es da sociedade
civil atuem junto aos trabalhadores do campo e urbanos no
sentido de organizé-los para uma participagao politica.

Forjada a partir da epistemologia da Educacdo Popular,
a Educacéo do Campo, oponente ao modelo de educacéo rural,
tem alcancado grandes proporgdes nos espacos académicos e
populares, problematizando-a por considerarem a educagao em seu
local de origem e trabalho um dos direitos dos sujeitos do campo,
negados historicamente, e reconhecendo também que ela vem se
consolidando inter-relacionada com os fragmentos que precisam
ser refetidos visando desdobramentos positivos. Desse modo, 0s
didlogos nas tramas dos movimentos sociais expressam formas de
participar da realidade social, como instrumento de luta por uma
educacdo dialdgica e transformadora (Freire, 2021).

E um movimento de constantes lutas lideradas por
movimentos sociais idealizados por educadores e liderancas que
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se debrucam em saber as demandas dos povos do campo, aguas
e Torestas, negligenciadas pela esfera governamental, que, em se
tratando de educacéo, trabalham na perspectiva urbanocéntrica,
ou seja, da cidade para essas localidades, com curriculo imposto
que desvaloriza a historia, a memdria, o trabalho, a cultura,
a identidade e o direito bésico a cidadania (Arroyo; Caldart;
Molina, 2011; Borges, 2007; Hage, 2014).

Nessa direcdo, para que a escola desenvolva um
conhecimento sobre a realidade em que os estudantes vivem
e atuam, é fundamental a anélise das condicGes de vida e de
trabalho ali existentes, isto & uma andlise critica do contexto
dos seus pares, que possa, consequentemente, viabilizar praticas
pedagogicas signifcativas, por estar diante de uma avaliacao
diagndstica de como se vive e produz.

Nessa conjuntura, falando de povos do campo no que
concerne ao Amazonas, 0 mundo do trabalho se faz por meio
de diferentes atividades, como: agricultura familiar, com a
plantac&o de frutas, ervas medicinais, hortas; extrativismo, com
a extracao da seringa, da castanha da Amazonia, de palhas, de
madeiras, de 6leos como da andiroba e copaiba, dentre outros
produtos da Foresta; a pesca, principalmente por meio da pesca
artesanal; criacdo de animais; caca, em nivel cada vez menor em
virtude da legislacdo, e ha agricultores familiares que também
atuam como caseiros (Vasconcelos, 2017). E nesse cenario que
0s estudantes vivem e muitas vezes atuam, porque precisam
colaborar nessas atividades cotidianas, o que pode refetir no
seu desempenho escolar e, até mesmo, na evasao — isso precisa
ser considerado pelo curriculo, pela escola.

O conhecimento da realidade vivida e experienciada pelos
sujeitos do campo nos faz discutir sobre a necessidade de uma
educacdo contextualizada as suas realidades territoriais. E preciso
considerar que a educagdo do campo possui particularidades
da realidade sociocultural do campo precisando aparecer na
préatica curricular, sem silenciar e/ou negar os saberes cientifcos
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construidos historicamente no espago académico, por exemplo,
por tantas areas do conhecimento, importantes para a formagédo
do homem.

A imposic¢do de um conhecimento Unico e homogéneo
€ uma ameaca a identidade, a cultura e aos saberes organicos
dos povos amazdnidas (Arroyo, 2014). Porém, esperamos que
o0s saberes saiam da condi¢do de homogeneidade, Unica a ser
ensinada as pessoas desses distintos territorios, pois, como
é escrito por Porto-Gongcalves (2008), sdo varias Amazonias
existentes na Amazonia, com toda diversidade nos aspectos
bioldgicos de povos e seus diferentes saberes, que ndo podem
fcar invisiveis, por isso a luta por um curriculo que dialogue
com essa diversidade.

Esses povos, nossos povos, tém direito ao curriculo, ao
projeto politico pedagdgico (PPP), juntamente com professores
que trabalhem com metodologias que deem visibilidade para a
realidade, pois séo espacos de vida e diversidade que se desdobram
em conhecimento signifcativo e com sentidos. Porém, estdo
indo de encontro aos processos pedagogicos com pretensdes de
desenraizar e destruir saberes, culturas, valores, identidades dos
povos indigenas, negros, quilombolas, camponeses, trabalhadores
do campo e das periferias (Arroyo, 2014).

Entdo, é valido nos opormos a um sistema que trata como
“qualquer coisa serve” para 0s sujeitos e a escola que se constroem
continuamente nos territorios das aguas, terras e forestas. Dessa
forma, cabe o que nos diz Arroyo (2015, p. 67):

[...] Os curriculos de formacéo e de educagéo basica
tém a obrigagéo de incorporar essas historias desses
processos que continuam atuais, persistentes de
destruicdo material do viver, de desterritorializago,
de inferiorizago, subalternizacdo que os movimentos
sociais denunciam. Incorporar esses saberes criticos
dessa histdria. Mas também incorporar as resisténcias
e 0s processos de afrmagcao, libertacdo-emancipacéo
que os préprios coletivos constroem ...].
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Nesse sentido, a formacao do professor inicial ou
continuada, pensada para esses povos, é importante, sendo
efetivada em alguns estados brasileiros, resultado de reivindicagdes
de movimentos sociais e do coletivo de profssionais da educacéo.
Isso se da na perspectiva de um profssional que fortalece sua
consciéncia critica, ao passo de entoar os saberes tradicionais a
sua pratica, que precisam ser valorizados e integrados a educagdo
do campo, somado a um curriculo escolar ressignifcado pelas
vozes das Amazonias.

Essa discusséo, no contexto da educagdo do campo, aponta
para as condicOes de trabalho enfrentadas pelo professor que
desenvolve o trabalho docente em condigdes pouco adequadas,
em escolas com infraestrutura precaria, funcionando em
prédios pequenos, em locais improvisados, como sal@es de
festas, barracdes, igrejas, em um unico compartimento onde
se realizam as atividades pedagogicas e que envolvem os sujeitos
da escola e da comunidade. Acerca disso, compreendemos
0s motivos que levam os sujeitos do campo a reivindicarem
medidas efetivas quanto a implementacdo de uma politica
publica de formacao de educadores do campo, de maneira a
evitar situagdes como a rotatividade de professores que tanto
prejudicam a jornada escolar (Hage, 2014).

O curriculo na Educacdo do Campo se orienta por
principios, como o curriculo centrado na realidade dos
estudantes, pois sdo sujeitos diferentes com vivéncias que se
relacionam em muitos momentos, e o curriculo construido
nessas considerac¢des agrega mais sentido para a educagdo
camponesa. Os estudantes das Amazonias sdo pertencentes
aos territorios de varzea formada por lagos, furos e paranas, e
vivenciam anualmente os fendmenos das enchentes, regendo
suas vidas, ocorrendo o deslocamento para as terras frmes
(areas altas e secas), porque suas casas sao tomadas pelas grandes
cheias nesse periodo do ano (Benatti, 2016).
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Consequentemente vem a vazante, provocando o
movimento de volta para suas casas; 0 homem do campo encontra
desafos diarios para obter 4gua para consumo proprio, pois o
poco artesiano nao € realidade em todas comunidades, e peixes se
tornam escassos nessa época; as embarcacdes aportam distantes
das comunidades, visto que o caminho é tomado por lamas e
terras, necessitando andar por mais tempo para alcancar as
margens do rio; parte dos estudantes, nessas idas e vindas entre
varzea e terra frme, se prejudicam no ano escolar, porque 0s
calendarios sdo diferentes para atender a especifcidade de
guem mora nas areas de varzea.

Diante disso, “[...] € necessario que o curriculo das escolas
do campo dialogue com a realidade dos povos da varzea e
terra, os quais vivenciam o fenbmeno da subida e descida das
aguas [...]" (Vasconcelos; Albarado, 2021, p. 6), porque nisso sao
construidos saberes sociopoliticos, culturais e ambientais, que
partem da dindmica do seu territorio e que representam um
recorte da realidade dos estudantes aqui mencionados.

O curriculo, assim, centrado na prética, que abrange um
conjunto de préticas desenvolvidas de forma planejada pelo
coletivo no ambiente escolar, ouvindo o que os professores
e estudantes vém realizando no ambito da escola, de forma
a enfatizar e valorizar as atividades e praticas educativas
que alcangaram resultados positivos, e refletindo sobre as
experiéncias que necessitam de outra didatica, ressignifcando
com eles os sentidos de curriculo, de projeto pedagdgico, de
educacéo e de escola (Hage, 2014).

Nesse contexto, praticas elaboradas coletivamente
nascem possibilitando troca de conhecimentos, e pensando
na construgdo de um curriculo com préaticas pedagdgicas
fundamentadas nos principios da Educagdo do Campo,
articuladas num processo interdisciplinar no exercicio do
trabalho pedagdgico sobretudo, com os povos do campo e
nao apenas para eles, pois todos precisam fazer parte desse
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processo, se pensado dialogicamente. Desse modo, os curriculos
se materializam em propostas pedagogicas que dialogam com
0s saberes locais, mobilizadores da cultura, e com o0s saberes
cientifcos, concebendo os contetdos curriculares a partir
dos sentidos de vida que esses terdo para 0s sujeitos e para 0s
processos democraticos (Vasconcelos, Albarado, 2021).

A opcdo pela organizacgéo curricular a partir do Tema
Gerador tem uma intencionalidade politica e direciona para o
exercicio da democracia, num movimento dial6gico em torno
de determinado tema. No Brasil, os temas geradores tém sua
historicidade na educacdo freireana, no contexto de uma
educacéo libertadora.

Os temas geradores sdo ferramentas que contribuem para
0 processo de alfabetizacao, trazem perspectivas metodologicas
transformadoras, processo desenvolvido pelo educador Paulo
Freire em sua experiéncia na formacéo de adultos, que nao
se restringe a idade e a fase escolar em que o educando se
encontra. Freire nos apresenta uma proposta pedagdgica que
busca compreender a sua realidade cultural no cotidiano escolar,
corporifcado ao curriculo, propiciando maior conhecimento
ao sujeito enquanto cidadéo.

Freire parte do pressuposto de que, antes de qualquer
coisa, é necessario conhecer o sujeito-estudante, a sua realidade
social, para que seja possivel trabalhar com temas geradores,
palavras do cotidiano que fagam sentido para ele, realizadas por
meio de uma metodologia conscientizadora, inserindo 0 homem
numa forma critica de pensar seu mundo. Assim, 0s temas
geradores sugerem um ensino de forma contextualizada, que
possibilite uma aprendizagem de fato signifcativa, construindo,
em sua metodologia, referéncia a educacédo dialdgica, vista a
partir da realidade social do estudante, a problematizacao
vivenciada por ele (Freire, 2021).

Problematizando os conhecimentos existentes do
educando, propicia-se um ambiente enriquecedor e participativo
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para promover a aprendizagem de novos conhecimentos.
Os temas geradores promovem interdisciplinaridade, pois
envolvem vérias &reas de conhecimentos acerca do conteudo
proposto, promovendo maior aproveitamento do contetdo
abordado naquela realidade, perpassando pelas diferentes
disciplinas, (re)desenhando a pratica pedagogica na construcao
de curriculos contextualizados.

CURRICULO ATRAVES DE TEMAS
GERADORES: (RE)DESENHANDO A
PRATICA PEDAGOGICA

A construc¢do do conhecimento mediante temas geradores
se fundamenta na ideia de circulo de cultura presente na
concepcéo de educacéo freireana, caracterizada como uma
pratica educativa dialdgica, problematizadora e emancipatoria,
em que o processo de conhecimentos e 0s sujeitos interagem
e constituem-se em relagGes culturais, dialdgicas, historicas e
sociais. A proposta € ndo estar retido na situagdo de transmissao
de contetdos, mas estar no sentido de despertar maneiras outras
de construcdo do conhecimento, a partir das experiéncias
vividas, superando os conhecimentos fragmentados.

O dialogo € a maneira que possibilita pensar a historia social
dos sujeitos inseridos nesse contexto, de modo a superar certos
saberes que vao revelando inconsisténcias para explicar nossas
experiéncias (Freire,1996). Na relacao dialdgica — professor/
estudante em formac&o — € que acontece aapropriagao dos conceitos
e areconfguracéo da préatica pedagdgica. Para Freire (1979, p. 61),
“a educacéo pode contribuir para que as pessoas se acomodem ao
mundo em que vivem, ou se envolvam na transformacéo dele”

Pensando no contexto da Educacdo do Campo, a educagédo
dialdgica freireana se constitui como elemento para um
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curriculo integrado, vindo a ofertar as classes multisseriadas
temas geradores construidos por todos os participantes do
processo educativo. Tem estreita relacdo com a realidade
de educandos, que se apresentam diversos nesse tempo e
espaco, que os reconhecem como sujeitos e contextualizam o
conhecimento mediatizados pelo mundo (Freire, 2021).
Ademais, Freire (1987, p. 88) complementa dizendo que:

[..] E na realidade mediatizadora, na consciéncia
que dela tenhamos educadores e povo, que iremos
buscar o contetdo programatico da educagéo.
O momento deste buscar é o que inaugura o
didlogo da educacdo como prética da liberdade.
E 0 momento em que se realiza a investigacio do
gue chamamos de universo tematico.

Evidentemente que os temas geradores sdo usados em
outras localidades nas quais os pensamentos de Freire tém grande
relevancia para (re)desenhar praticas pedagogicas, de modo a
questionar a concepcdo de praticas tradicionais em que ndo dialoga,
que impde um curriculo hegemdnico, controlador, elaborado sem
considerar cada contexto, que da ao professor o protagonismo
no/do processo educativo, que ndo enxerga o estudante como
alguém que possui saberes, epistemologias proprias, ou seja, com
um curriculo que proporciona a fragmentacéo e padronizacéo.

Tendo essa compreensao, aproximamos a discussao para as
Amazonias, onde nas escolas do campo as classes multisseriadas
se fazem presentes, por inUmeras questdes, como investimento
em formacdo, infraestrutura escolar, e outras que, portanto,
ndo dao visibilidade e valorizam as relagdes territoriais nas
acOes educacionais, porque atendem as logicas da escola urbana
encaminhada pela mantenedora de cada localidade. Contudo,
diriamos que os temas geradores servem como oportunidades
de aprendermos com 0s povos tradicionais, camponeses, pois
ha o momento da escuta, emergindo elementos das culturas,
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crencas, modos de vida e do trabalho, enfm, do cotidiano, como
elementos problematizadores para gerar novos conhecimentos.
Assim, partindo das particularidades desses povos e territorios,
“[...] nosso papel néo é falar ao povo sobre a nossa visao do
mundo, ou tentar impd-la a eles, mas dialogar com ele sobre
asuaeanossa’ (Freire, 1987, p. 87), tornando-a como préticas
socioculturais com sentidos e signifcados.

Nessa dinamica, gera um tema comum a todos para ser
trabalhado dentro de uma classe multisseriada com estudantes,
por exemplo, do 1° ao 5° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, alterando a problematizagao de acordo com o0 ano
escolar do estudante. Assim, os temas geradores sdo tomados
como um exercicio de praticas interdisciplinares mediadas por
eles, como mecanismo para dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem, pois, segundo Freire (2013, p. 25), “[...] quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém [...]", havendo troca
de saberes entre todos 0s sujeitos envolvidos.

Os temas geradores trabalhados nas classes multisseriadas
representam maneiras outras de vivenciar o curriculo, associado a
teoria critica com intencionalidade problematizadora e dialética,
propicia a heterogeneidade existente nesse contexto, no qual os
sujeitos do campo precisam afrmar suas identidades culturais.

Com Hage (2014), compreendemos que essa heterogeneidade
se desdobra num elemento potencializador da aprendizagem,
a ponto de trazer riqueza ao espaco escolar, precisando ser
aproveitada na experiéncia educativa que se efetiva nas escolas
com as classes multisseriadas, as quais, por ventura, anseiam
“[...] por mais estudos sobre a organizacdo do trabalho
pedagdgico, o planejamento e a constru¢do do curriculo,
sintonizados com as peculiaridades de vida e de trabalho das
populag6es do campo [...]” (Hage 2014, p. 16), aproximando do
que desejam 0s movimentos sociais, direito a educagdo que
abarque as diversidades sendo, entéo, contextualizada.
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Portanto, a perspectiva de mudanca da realidade exige
a conviccao de que é possivel transformar o contexto em que
somos sujeitos desse processo. Essa busca propicia refexéo
sobre o fato de que o papel do individuo no mundo néo é s de
guem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. As constata¢des conduzem a
incomodar para que ndo nos adaptemos a realidade imposta
por um sistema, mas que possamos muda-la, intervindo como
sujeitos nesse processo. Entretanto, essa reflexdo implica
decisdo, escolha, intervencdo da realidade (Freire, 1996).

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Trazer para o centro da discussdo a efetivacdo das
experiéncias freireanas nao ¢é tarefa facil. A implantacdo de
um curriculo envolvido com o tema gerador ndo € tdo simples,
porém, é muito promissor. E preciso ir ao encontro das vozes
desses sujeitos, que se fazem produto e processo nessa educagéo
partilhada, pois essa busca se torna imprescindivel na provocacéo
sobre o ato de planejar, de pensar a escola e a educacdo numa
perspectiva da Educacéo Popular.

Nesse estudo foi possivel observar que a utilizagdo dos
temas geradores como ferramenta contribuem nesse processo,
uma vez que quanto mais o sujeito for estimulado a conhecer a
realidade em que esta inserida, maior sera seu desenvolvimento.
Contudo, € necessario ainda que haja uma preocupac¢ao com
0s conteudos ensinados, se, de fato, conseguem abranger toda
aturma.

Como se sabe, cada individuo possui um tempo de aquisicéo
dos conhecimentos diferentes do outro. Por essa razdo, cabe ao
educador usar estratégias diferentes para que nenhum deles fque
fora desse processo de alfabetizacéo e letramento. Sabemos que
criancas e adultos que ainda né&o foram alfabetizados e letrados
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encaram a leitura e a escrita como um grande desafio a ser
superado, as particularidades de cada ser humano ndo podem
ser ignoradas pelo educador, o qual precisa alfabetizar todos,
independentemente das limitacdes que cada individuo apresente.
Para isso, € preciso estabelecer uma relacdo de confanca entre
educador e educando, para que se alcance um bom rendimento
escolar no processo de alfabetizagéo e letramento.

Os temas geradores, como ferramenta pedagogica, sugerem
um ensino de forma contextualizada, por esse motivo, neste estudo,
os relacionamos com a Educacéo do Campo, problematizando os
curriculos para 0s povos e territdrios das Amazonias.

Dizemos Amazonias por causa da diversidade existente, e
sdo essas diversidades que regem a vida do sujeito do campo, que
os curriculos precisam protagonizar dentro de uma perspectiva
critica que os perceba como instrumento para mudar a realidade,
todavia, muitas vezes fca distante do real, o que reduz o ideal.

Acreditamos que a pratica pedagdgica com temas geradores
seja relevante para auxiliar os educandos e educadores dentro do
processo de ensino-aprendizagem, gerando novas possibilidades
gue partem desse movimento que considera as experiéncias de
mundo para problematiza-los expressando conhecimentos outros
a todos, sendo uma construcéo social, olhando os curriculos de
forma contréria as teorias de cunho tradicional.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

De tempos em tempos, o tema “Zona Franca de Manaus”
repercute na midia e no Congresso Nacional, com projetos de
lei que ora atacam o modelo, ora o defendem.

O devido esclarecimento para o pais a respeito das
peculiaridades da regido e a defesa das vantagens comparativas
atualmente em vigor vem de trabalhos académicos publicados,
principalmente no sentido de aperfeicoar a proposta de
desenvolvimento regional, no entanto, qualquer modelo de
desenvolvimento econdmico deve passar necessariamente pelo
modelo educacional adotado na localidade.

Ao elegermos os temas “Zona Franca de Manaus” e
“Educacdo Corporativa”, ndo podemos esquecer que qualquer
relacdo entre ambos passa pela articulagdo com o tema “emprego”,
uma vez que é no ambito organizacional que ocorre essa
modalidade de ensino-aprendizagem.

Conforme Dutra et al. (2008), a Educacao Corporativa
se constitui na evolucdo da antiga estrutura de Centro de
Treinamento & Desenvolvimento para uma visao mais ampla com
maior foco na educacgdo continuada para todos os funcionarios,
uma vez que, no modelo anterior, os programas educacionais
corporativos eram destinados aos niveis mais altos, e o restante
dos funcionarios participava apenas de treinamentos pontuais.

Conceitualmente, a Educacdo Corporativa é um “sistema
de desenvolvimento de pessoas pautado por uma gestdo de
pessoas por competéncias” (Eboli et al., 2014, p. 14) que tem
desempenhado papel de grande relevancia na construcdo da
competitividade das empresas, por meio do desenvolvimento
de competéncias humanas associadas as empresariais
Ou organizacionais.
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Sendo assim, no mesmo contexto mundial do surgimento
da Educacdo Corporativa — que se deu, segundo Quartiero e
Bianchetti (2005), na década de 1950, nos Estados Unidos, na
General Eletric, uma empresa eminentemente da indastria —,
a Zona Franca de Manaus (ZFM) teve seu inicio em 1957, por
meio da Lei 3.173/57 em alinhamento ao Plano de Metas do
Governo Federal e a politica de industrializagdo por substituicéo
de importacdes vigente a época (SUFRAMA?, 2020), passando,
conforme o art. 1° do Decreto-Lei n. 288, de 28 de fevereiro de
1967, a se constituir em:

[...] uma &rea de livre comércio, de importacéo e
exportacdo e de incentivos fscais, estabelecida
com a fnalidade de criar no interior da Amazonia,
um centro industrial, comercial e agropecuario
dotado de condi¢des econdmicas que permitam o
seu desenvolvimento, em face dos fatores locais e
da grande distancia a que se encontram os centros
consumidores dos seus produtos (Brasil, 1967).

Atualmente, o modelo da ZFM, segundo o CGPRO/
SAP (SUFRAMA, 2022), emprega 89.475 trabalhadores em
mao de obra direta, cuja relacdo com salarios, encargos
e beneficios em R$ 1.000,00 é da ordem de R$ 6.519,80
(salarios e beneficios/mao de obra), constituindo-se no mais
importante meio de promocdo do desenvolvimento regional,
indutor de crescimento econémico por toda a Amazé6nia
Ocidental e pelo Amapa.

Com base nessas conceituacdes e compreensdes, 0 presente
artigo tem como objetivo apresentar um balango das pesquisas
sobre a Zona Franca de Manaus e a Educacdo Corporativa,
articuladas pela temética do emprego, levando em consideracéao
os trabalhos publicados, no periodo de cinco anos compreendido
entre 2017 e 2021, no Portal de Periodicos € No Catdlogo de

ooooooooooooo

2 Superintendéncia da Zona Franca de Manaus.
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Teses e Dissertacoes; ambos mantidos pela Capes — Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

O “estado da arte” foi o tipo de pesquisa escolhido para
mapear e analisar os trabalhos publicados sobre a Educacao
Corporativa e a Zona Franca de Manaus, sempre em articulagao
com o tema emprego, sendo que os desdobramentos se
centraram em descobrir as dreas do conhecimento em que
essas publicagdes se inserem, quais 0s tipos de pesquisa foram
realizadas nelas e em que regides do pais. Tal estudo permitiu
conhecer como tém sido realizados os relatos das pesquisas nas
tematicas escolhidas, especifcamente os catalogados nos portais
administrados pela Capes.

CAMINHO METODOLOGICO

O “estado da arte”, segundo Silva e Carvalho (2014, p. 348), é
caracterizado como um método de pesquisa realizado através de
revisdo bibliografca sobre um determinado tema de uma area de
conhecimento especifca. Romanowski e Ens (2006, p. 39) salientam
aimportancia desse método, afrmando que este pode realizar uma
importante contribuigao para o campo tedrico de determinada area
do conhecimento, uma vez que identifca aportes da construgao
da teoria, restrigdes inerentes a pesquisa, lacunas encontradas,
experiéncias inovadoras, solucoes para problemas da prética, assim
como reconhece as contribuicoes das pesquisas ja realizadas.

Nesta pesquisa, foi realizado o levantamento do “estado
da arte” sobre “Zona Franca de Manaus, emprego e Educacéo
Corporativa”, levando em consideracdo as publicacbes
realizadas, no periodo de cinco anos compreendido entre 2017
e 2021, no Portal de Periédicos € N0 Catdlogo de Teses e Dissertagoes;
ambos mantidos pela Capes — Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior. A analise focou na quantidade de
trabalhos publicados, nas abordagens e nos tipos de pesquisa,
na metodologia e na regido do pais.
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Em sintese, esta pesquisa se utilizou de uma adaptacao
dos procedimentos descritos por Romanowski (2002, p. 15-16)
para a construcdo do estado da arte, que constituiram o caminho
metodoldgico:

* Elaboracéo de referencial tedrico e contextualizagdo sobre
a tematica “Zona Franca de Manaus, emprego e Educacao
Corporativa” por meio da selecdo de livros e publicacdes
consideradas referéncias;

« Sele¢do e leitura dos titulos das teses, das dissertacoes e dos
artigos a respeito da tematica “Zona Franca de Manaus, emprego
e Educacdo Corporativa’, publicados no periodo de cinco anos,
compreendido entre 2017 e 2021, no Portal de Periddicos e no
Catalogo de Teses e Dissertacoes, ambos da Capes;

 Selecdo de trabalhos por meio da identificagcdo dessas
tematicas nos titulos e/ou nas palavras-chave, ou mesmo por
assuntos correlatos;

* Leitura na integra das pesquisas selecionadas, com foco
Nno resumo, no objetivo, nos sujeitos de pesquisa, no tipo de
estudo e nos principais resultados obtidos;

« Analise dos dados por meio da técnica da analise de contetdo,
organizando e sistematizando os achados da pesquisa.

Na execucédo da pesquisa, Ou seja, No seu “passo a passo’,
primeiramente, foram inseridos os temas “Zona Franca de Manaus”
e “Educacéo Corporativa” no Portal de Periddicos e N0 Catdlogo de
Teses e Dissertacdes, €, em seguida, o relatdrio analitico alcangado
passou a ser estratifcado “a partir dos dados gerais para o dado
especifco”, objetivando alcancar o estado do conhecimento.

Em relacdo as teses e as dissertacdes, os trabalhos foram
estratifcados em trés fases: i) classifcacdo de acordo com as
temaéticas (“Zona Franca de Manaus” e “Educagdo Corporativa”),
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as modalidades e o ano de publicacéo; ii) classificacdo em
grandes areas e areas do conhecimento; iii) classifcacdo das
producdes por regido do pais, bem como sua estratifcagdo por
unidade federativa e pelas respectivas institui¢cdes de ensino
responsaveis pelas publicagdes.

Ja em relacdo aos artigos cientifcos, apos a coleta dos dados
brutos, em primeiro lugar, foi indicada a quantidade de achados,
em seguida, os artigos revisados por pares foram sinalizados, e,
por Tm, foi realizada a exclusdo das pesquisas cujo assunto nao se
relacionava ao estado da arte da temaética deste trabalho.

A selecéo dos trabalhos foi realizada da seguinte forma: em
primeiro lugar, foi realizada a leitura dos titulos, das palavras-
chave e dos resumos; havendo, nesse processo, a identifcagéo
de sinergia do trabalho com a temaética da “Zona Franca de
Manaus, emprego e Educacdo Corporativa” (ou com temas
correlatos), realizava-se, entdo, um segundo fltro: a leitura na
integra das publicacdes para a catalogacdo. A sistematizacao
desse procedimento se deu da seguinte forma:

Tabela 1 - Sistematizacdo das produgdes cientifcas —artigos, teses e dissertagdes

PASSOS SISTEMATIZACAO
Apresentacdo dos artigos alinhados com os temas “Zona

Franca de Manaus”, “emprego” e “Educacdo Corporativa”,
com titulo, autores, revista, ano de publicacdo e apontamento

dos trabalhos revisados por pares.

Apresentacdo das teses e das dissertacdes alinhadas aos
temas “Zona Franca de Manaus”, “Emprego” e “Educacéo
2 Corporativa”, com titulo, autores, natureza do programa da

pesquisa (mestrado, mestrado profssional ou doutorado)
instituicdo de ensino, sujeito de pesquisa, tipo de estudo,
ano da publicacéo.

Sintese das teses, das dissertacdes e dos artigos com palavras-
chave, objetivos e principais resultados.

Fonte: Elaboracéo propria
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Os resultados foram sistematizados em planilhas, de modo
a permitir a visualizacdo dos achados. Além disso, as limitaces,
os direcionamentos para as préximas pesquisas, bem como 0s
resultados e as discussdes a respeito da tematica foram apontados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme mencionado anteriormente, esta pesquisa
foi realizada por meio do levantamento dos trabalhos ja
publicados sobre “Zona Franca de Manaus, emprego e Educacédo
Corporativa”, objetivando atingir o estado da arte acerca desse
tema, levando-se em consideragao os trabalhos publicados entre
2017 e 2021, no Catdlogo de Teses e Dissertacoes € NO Portal de
Periodicos, mantidos pela Capes. Apos a coleta de dados, foram
identifcados os achados descritos a seguir.

Em se tratando de producdes em nivel Stricto sensu, em
consulta ao Catdlogo de Teses e Dissertacdes, foram identifcados 192
(cento e noventa e dois) trabalhos envolvendo o tema, sendo que
destes, conforme a “Tabela 2 - Quantidade de teses e dissertacoes”,
167 (cento e sessenta e sete) sdo pesquisas relacionadas a Educacédo
Corporativa e 25 (vinte e cinco) a Zona Franca de Manaus.

Tabela 2 — Quantidade de teses e disserta¢des

GRAU ACADEMICO | (EPISACRO FRANCADE | TOTAL
MANAUS

Mestrado profssional 109 9 118

Mestrado 41 6 47

Doutorado 17 10 27

Total 167 25 192

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados do Catalogo de Teses e
DissertacGes Capes (2022)
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Em termos do grau académico de mestrado profssional,
foi verifcada a presenca de mais de uma centena de publicagoes,
contando com 109 (cento e nove) sobre Educagdo Corporativa
(EC) e 9 (nove) sobre a Zona Franca de Manaus. Ja no mestrado
tradicional, foram identifcados 41 (quarenta e um) trabalhos
sobre EC e 6 (seis) sobre a ZFM. Por altimo, nos programas de
doutorado, em que os achados naturalmente seriam em menor
quantidade, foram 17 (dezessete) pesquisas sobre o primeiro
tema, e 10 (dez), sobre o segundo.

Gréafco 1 - Grau Académico — Catalogo de Teses e Dissertacdes

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Catéalogo de Teses e
Dissertactes Capes (2022)

A Tabela 3 e 0 Grafco 2 demonstram, no decorrer do periodo

estabelecido para a pesquisa (2017 a 2021), como se comportou 0
numero de producdes realizadas.
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Tabela 3 — Consolidado de teses e dissertacdes por ano
(ZFM e Educacdo Corporativa)

Ano de
Publicacio 2017 2018 2019 2020 2021
Total 52 52 35 36 17

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Catélogo de Teses e
Dissertactes Capes (2022)

Nessa linha do tempo, verifca-se em 2017 a publicagdo
de 52 (cinquenta e duas) teses ou dissertacdes, repetindo essa
quantidade em 2018, porém a série historica termina em 2021,
com apenas 17 (dezessete) pesquisas realizadas. Outro ponto
que foi verifcado é a predominancia, no decorrer do tempo, do
tema “Educacdo Corporativa” em relacdo ao tema “Zona Franca
de Manaus”.

Grafco 2 — Quantidade de teses e dissertagdes por ano e tematica

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Catélogo de Teses e
Dissertacdes Capes (2022)
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Ao abrir esses numeros, conforme a “Tabela 4 — Consolidado
de teses e dissertacdes — Grande area de conhecimento”, verifcamos
sete grandes areas do conhecimento em que as pesquisas estao
inseridas. Para o tema “Educacdo Corporativa’, a predominancia
estad nas Ciéncias humanas, nas Ciéncias sociais aplicadas e nas
areas multidisciplinares, com 68 (sessenta e oito), 55 (cinquenta e
cinco) e 34 (trinta e quatro), respectivamente. Ja para o tema “Zona
Franca de Manaus”, a predominancia ocorre nas Ciéncias sociais
aplicadas com 14 (quatorze) achados.

Tabela 4 — Consolidado de teses e dissertacdes — Grande area de Conhecimento

Grande Area de Educacdo | ZonaFranca Total
Conhecimento | Corporativa | de Manaus
Ciéncias humanas 68 3 71
Ciéncias sociais
aplicadas 5 14 69
Multidisciplinar 34 2 36
Engenharias 6 5 11
Ciéncias da saide 1 1 2
Linguistica, letras
e artes 2 0 2
Ciéncias exatas e da 1 0 1
terra

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Catélogo de Teses e
Dissertacdes Capes (2022)

Um ponto importante a ser destacado é que, embora a
tematica da Educacdo Corporativa tenha relacdo direta com
0 ambito educacional, nenhuma pesquisa foi classifcada no
critério de grande area de conhecimento com a especifcacdo
Educacdo, a qual se apresenta apenas na subdivisdo demonstrada
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adiante, na “Tabela 5 — Consolidado de teses e disserta¢des —
Areas de conhecimento”.

Aprofundando-se ainda mais na anélise dos nameros, €
possivel observar, na Tabela 5, que foram localizadas 5 (cinco)
areas de conhecimento, com 10 (dez) ocorréncias, sobretudo para
Educacdo Corporativa, com destaque para Educagdo, com 59
(cinguenta e nove) achados, 36 (trinta e seis) para Administragéo,
19 (dezenove) para Engenharia/tecnologia/gestéo, 11 (onze)
para Sociais e humanidades e 10 (dez) para Administracdo de
empresas. Para o tema “Zona Franca de Manaus”, é possivel
destacar as areas de Direito, de Engenharia/tecnologia/gestdo e
de Engenharia de producéo, com 5 (cinco), 4 (quatro) e 4 (quatro)
achados, consecutivamente.

Tabela 5 — Consolidado de teses e dissertacdes — areas de conhecimento

Areade Educacéo Zona Franca Total

Conhecimento | Corporativa de Manaus
Educacéo 59 0 59
Administracdo 36 4 40
Engenharia/
tecnologia/gestao 19 0 19
Sociais e
humanidades 1 0 1
Administracdo de 10 1 1
empresas
Engenharia de
producdo 5 4 9
Engenharia
mecéanica 0 1 5
Administracdo
publica 4 0 4
Ciéncias
ambientais 1 1 4
Direito publico 0 2 4
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Biotecnologia 0 1

Estado e Governo 0

Ciéncia daN 1 0 1
computacédo

Ensino 1 0 1
Ciénciada

informacéo ! 0 '
Engenharia

elétrica ! ° :
Enfermagem 1 0 1
Ensino dg ciéncias 1 0 1
e matematica

Tecnologia

educacional 4 0 :
Direito 0 5 )
Economia 0 1 1
Geografa 0 1 1
Odontologia 0 1 1
Planejamentg 0 1 1
urbano e regional

Sociologia 0 1 1
Demais areas 12 0 12

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Catéalogo de Teses e
Dissertactes Capes (2022)

Em se tratando da composicgao dos achados pelas regides do
Brasil, a Tabela 6 e 0 Grafco 3 demonstram a predominancia na
regido Sudeste, com 109 (cento e nove) achados — (57%), seguida da
regido Sul, com 31 (trinta e um) — (16%), e Nordeste, com 26 (vinte
e seis) — (13%). As regides Norte e Centro-Oeste apresentaram as
menores quantidades, ambas com 13 (treze), portanto, com 7% cada.
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Tabela 6 — Consolidado de teses e dissertagdes — por regido do Brasil

ReGI20 | corporstiva | doManaus | O
Sudeste 102 7 109
Sul 29 2 31
Nordeste 23 3 26
Norte 3 10 13
Centro-Oeste 10 3 13
Total 167 25 192

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados do Catalogo de Teses e
DissertacGes Capes (2022)

Na sequéncia, o “Gréafico 3 — Consolidado de teses e
dissertacdes — Percentual por regido do Brasil” demonstra
visualmente a distribuicdo das producBes em nosso pais, na
qual fca evidente a representatividade da regido Sudeste e a
participacéo residual das regides Norte e Centro-Oeste. De todo
modo, é preciso frisar que essa predominancia se da por conta
da grande quantidade de publicacdes em Educacdo Corporativa
em comparagcao as publica¢Bes sobre Zona Franca de Manaus.

Gréfco 3 - Consolidado de teses e dissertagfes — Percentual por regido do Brasil

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados do Catalogo de Teses e
DissertacBes Capes (2022)
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Em se tratando das unidades federativas, foi possivel
verifcar a predominancia de alguns estados no que tange as
producdes. Conforme a “Tabela 7 - Consolidado de teses e
dissertacdes — por unidades federativas e regifes”, no Centro-
Oeste e no Distrito Federal é que ocorre a predominancia das
publicag®es, totalizando 11 (onze); no Nordeste, 0s estados
do Cearéa e de Pernambuco detém as maiores quantidades de
producdes, com 11 (onze) e 8 (oito), respectivamente; no Norte,
é 0 Estado do Amazonas que predomina em toda a regido, com
10 (dez) achados; no Sudeste, o Estado do Sdo Paulo detém a
maior producdo do pais, com 81 (oitenta e uma) pesquisas; por
Tm, o Rio Grande do Sul demonstra a maior quantidade de sua
respectiva regido, com 15 (quinze) trabalhos.

Tabela 7 — Consolidado de teses e dissertagdes — por unidades
federativas e regides

Educacdo | ZonaFranca
Corporativa | deManaus

DF 8
MT
GO
MS
PE
RN
CE
BA
Nordeste PB
SE
MA
AL
Pl

Regido UF

w
[EEN
[EEN

Centro-Oeste

O|IO(FRP|IOINNINOININ|O(F|F
oO|OoOlOoO|lOoO|Oo|lO|INN|O|P,|O|O|O

m
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AM 2 8 10

PA 0 1 1

RO 0 0 0

Norte TO 1 1 2
AC 0 0 0

AP 0 0 0

RR 0 0 0

SP 75 6 81

Sudeste R 18 0 18
MG 1 8

ES 0 2

RS 13 2 15

Sul PR 0 8
SC 0 8

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Catélogo de Teses e
DissertacOes Capes (2022)

Um ponto que chama atengédo na “Tabela 7 — Consolidado
de teses e dissertagdes — por unidades federativas e regifes” € que
os Estados do Acre, do Amapa, de Rondbénia e de Roraima ndo
apresentaram nenhuma producdo dentro da tematica da Zona
Franca de Manaus, ainda que esses Estados estejam sob infuéncia
da Suframa — Superintendéncia da Zona Franca de Manaus.

Ao desdobrar os achados para o nivel de instituicdes de
ensino superior, verifca-se que em Educacdo Corporativa ha
uma grande predominancia no Centro Estadual de Educagéo
Tecnoldgica Paula Souza, do Estado de Sdo Paulo, com 41
(quarenta e um) trabalhos publicados, conforme pode ser
constatado na “Tabela 8 — Consolidado de teses e dissertacGes
sobre Educacdo Corporativa — por instituicdo de ensino
superior”, sendo o restante das publicac@es distribuidas em
pequenas quantidades por diversas instituigdes.

12



Tabela 8 - Consolidado de teses e disserta¢des sobre Educacéo
Corporativa — por instituicdo de ensino superior

Educacdo Corporativa Qtd. | UF
Centro Estadual de Educagdo Tecnologica 41 | sp
Paula Souza
Faculdade Fia de Administracdo e Negécios 8 SP
Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo 6 SP
Universidade de Brasilia 5 DF
Universidade de S&o Paulo 5 SP
Universidade Federal Fluminense 5 RJ
Universidade de Fortaleza 4 CE
Universidade Federal de Santa Catarina 4 SC
Universidade Federal Rural de Pernambuco 4 PE
Universidade do Estado do Rio de Janeiro 3 RJ
Universidade do Vale do Rio dos Sinos 3 RS
Universidade Federal do Ceara 3 CE
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 3 RS
Demais~lnstitui96_es com menos de 03 (trés) 73 )
producdes nos ultimos cinco anos

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de dados do Catalogo de Teses e
Dissertacdes Capes (2022)

Em relagdo a Zona Franca de Manaus, as institui¢des
que apresentaram a maior quantidade de producdes sdo a
Universidade Federal do Amazonas, a Universidade de Fortaleza
e a Universidade de S&o Paulo, com 7 (sete), 2 (duas) e 2 (duas)
producdes, respectivamente, conforme pode ser constatado
na “Tabela 9 - Consolidado de teses e dissertacdes sobre Zona
Franca de Manaus — por instituicéo de ensino superior”.
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Tabela 9 — Consolidado de teses e dissertagdes sobre Zona Franca de
Manaus — por instituicdo de ensino superior

Educacdo Corporativa Qtd. UF
Universidade Federal do Amazonas 7 AM
Universidade de Fortaleza 2 CE
Universidade de Sdo Paulo 2 SP
Centro de Pesqu_isas Odontoldgicas Sao 1 sp
Leopoldo Mandic
Centro Universitario de Brasilia 1 DF
Fund_a(;_éo Escola ’Na_cional de 1 DE
Administracéo Publica
Fundagéo Universidade Federal do Tocantins 1 TO
Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo 1 SP
Universidade Cat6lica de Brasilia 1 DF
Universidade Catdlica de Pernambuco 1 PE
Universidade de Caxias do Sul 1 RS
Universidade do Estado do Amazonas 1 AM
Universidade do Vale do Rio dos Sinos 1 RS
Universidade Federal de Minas Gerais 1 MG
Universidade Federal de Sdo Carlos 1 SP
Universidade Federal do Para 1 PA
Universidade Metodista de Piracicaba 1 SP

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados do Catalogo de Teses e
DissertacGes Capes (2022)

Apos a leitura dos titulos das teses e das dissertacdes,
foram identificadas 04 (quatro) producdes voltadas para a
tematica deste trabalho.

Ja em termos de artigos cientifcos, no Portal de Periddico,
da Capes, foram selecionados trabalhos com as tematicas de
“Educacédo Corporativa” e “Zona Franca de Manaus”. Importa
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frisar que a ferramenta do referido portal permite a otimizacéo
da busca com a opc¢éo “pesquisa avancada”, em que € possivel
realizar combinagdes de palavras-chave. Tal ferramenta foi
utilizada na execucao da presente pesquisa.

Nos achados, ap0s a insercdo das palavras “Educacao
Corporativa” e “Zona Franca de Manaus”, 0 sistema ndo retornou
nenhuma publicacdo contendo os dois termos. No entanto, com
a pesquisa simplifcada das referidas tematicas, houve o retorno
de 64 (sessenta e quatro) resultados. Destes, 27 (vinte e sete) séo
artigos revisados por pares.

Tabela 10 — Artigos cientifcos — Periddicos Capes

- Revisado Anos de
Periddicos Capes Qtd. pelos pares Publicacéo
201772018/
Educacdo Corporativa 43 15 2019/ 2020/
2021
201772018/
£ona Franca de 21 12 2019 /2020 /
anaus 2021

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de dados do Portal de Periddicos Capes (2022)

Apods a leitura dos titulos dos artigos cientifcos, foram
identifcadas apenas 06 (seis) producdes voltadas para a tematica
deste trabalho, além de 02 (dois) resultados que ndo apresentaram
alinhamento com a pesquisa e que, por isso, foram desconsiderados.

Sendo assim, a“Tabela 11 — Detalhamento de publicacGes de
artigos cientifcos — Periddicos Capes” demonstra os artigos achados:
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Tabela 11— Detalnamento de publicacdes de artigos cientifcos

. Revistade Revisado
Titulo Autor(es) Publicacdo | por Pares Ano
Implicaces
no Indice de
Desenvolvimento
Humano (IDH) a
partir da perspectiva |  Palhares, Revista
de revogacdo da Tatiane Videre, 2021- X 2021
Zona Franca de Campeloda | 08-30,v.13
Manaus/AM: Silva [27],p.116-137
indicadores de
desenvolvimento
humano para o
periodo 2018-2022
Ahri . Maciel Brito,
transformagossde |  Cliton | Novos
trabalho no Polo Ferreira, cadernos 2019
Industrial da Zona %oura I\'\ﬂac!e:, NAEA, 2019-
Franca de Manaus ag?ﬁo daérle 04-10,v.221]
O Papel Estratégico
da Educacéo Oliveira, Revista de
Corporativa no Regiane da psicologia,
Desenvolvimento | Silva; Duarte, | 2018-10-31, X 2018
do Capital Humano: Francisco v. 12 [42],
Um estudo Ricardo p.225-235
bibliografco
Arnt, Karen
Educacdo Os6rio;
corporativa: analise Moraes, —_
dos sentidos do Marcia Amaral Zg?gg{éggc‘v 2018
trabalho & luz da Corréa de; e
Amaral, Josiane 5[1], p-36-50

formacéo continuada

Carolina Soares
Ramos do

Fonte: Elaboracéo propriaa partir de dados do Portal de Periédicos Capes (2022)
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Ja em termos do Catalogo de Teses e Dissertacoes, apos
classifcacdo, selecdo e leitura, foi possivel destacar as informacdes
de autores, tipo de publicagdo (mestrado, mestrado profssional
ou doutorado), a instituicao de ensino, os sujeitos da pesquisa, 0
tipo de estudo e 0 ano de publicacdo, conforme tabela a seguir.
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Tabela 12 — Detalhamento de publicac6es de teses e dissertacfes

. . . - Sujeitos de Tipo de Ano de
Titulo Autores | Tipo* | Universidade pesquisa Estudo Publicacio
Zona Franca de Manaus Tolentino, . - .
em analise: razdes juridicas, | Appio da M ﬂm.%%%%w% Profssionais memwﬁ% al 2020
econdmicas e sociais Silva
. . Pontificia
Microlearning: Alves, N :
Possibilidades e desafos | Marissol de D c:.é@%% Profssionais Pesquisa de 2020
na Educacéo Corporativa Mello Catolica de Campo
S&o Paulo
. . Centro
Educacéo profssional:
N, o Carvalho, Estadual de .
Contribuigao das praticas Flavio MP Educacéo Profssionais Pesquisa de 2020
educacionals paraa Lourenco de Tecnoldgica Campo
empregabilidade Paula m%ﬁm
Educacdo Corporativa
Iviment . .
no %mm:é vimento da Parente, Universidade
carreira profssional em Alexandre Federal do Pesquisa de
uma empresa publica: O Eduardo M Rio Grande Profssionais OWB o 2017
caso da Unicorreios, na Souza do Norte P
Diretdria Regional do Rio

Grande do Norte

* M = Mestrado / MP = Mestrado Profssional / D = Doutorado

Fonte: Elaborago propria a partir de dados do Catdlogo de Teses e Dissertacdes Capes (2022)
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Encontradas as pesquisas pertinentes ao estado do
conhecimento, objeto deste trabalho, foi realizada a leitura
integral destas. Foram recolhidos 04 (quatro) artigos cientifcos e
04 (quatro) teses e dissertacOes para o estabelecimento das relacdes
tematicas, ou seja, para realizar o tratamento dos temas “Educacao
Corporativa” e “Zona Franca de Manaus” para reconhecer o
contexto da producéo, o estilo e a sua construcdo composicional.

Nessa analise, também foram observados titulos que
deixavam duvidas sobre as teméticas dos trabalhos e, com
efeito, se estes estariam aderentes ao estado da arte proposta
no presente artigo. Em outros casos, pode-se perceber ainda
como palavras que deveriam constar no rol de palavras-chave
n&o estavam elencadas.

Importa frisar que a realizacdo de leitura, analise e sintese
das publica¢fes demonstrou que o estado do conhecimento néo
pode ser alcancado apenas com a leitura parcial do material
encontrado. Portanto, ao inventariar producdes académicas
para identifcar relacfes tematicas, realizar analise dos dados,
determinar o cruzamento desses universos e, assim, produzir
o0 estado da arte, faz-se necessario o conhecimento na integra
das teses, das dissertacGes e dos artigos cientifcos previamente
selecionados. Desse modo, é possivel obter referenciais
consistentes a conducdo das andlises posteriores. Essa pratica
permitiu elaborar uma sintese dos artigos cientifcos e das teses
e dissertacdes, conforme a seguir.

Sintese dos artigos cientificos:

Titulo: Implicagdes no indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) a partir da perspectiva de revogacao da Zona Franca de
Manaus/AM: indicadores de desenvolvimento humano para o
periodo 2018-2022

Ano de apresentacéo do trabalho: 2021.
Autor(es): Palhares, Tatiane Campelo da Silva.

19

A o Ao Ao do Ao o o A



VG VI VI VI VIS VI VEN

Revista de publicacdo: Revista Videre, 2021-08-30, v. 13 (27),
p. 116-137.

Objetivo: Analisar, no ambito da Simula n® 615 do STF e
do principio da anterioridade tributaria, as implicacGes da
revogacao do ICMS no indice de desenvolvimento humano do
Estado do Amazonas.

Palavras-chave: indice de Desenvolvimento Humano:;
Zona Franca de Manaus; Direito Constitucional Tributario;
Revogacdo de Incentivo Tributario — ICMS.

Principais resultados: As dimensdes de IDH, educagéo e
longevidade acompanharam as tendéncias apontadas pela
variacdo verifcada na populacédo, em que a média de estudos
de pessoas acima de 25 (vinte e cinco) anos cresceu 2,17% no
decénio de 1997 a 2017, porém fcou aquém do crescimento do
PIB per capta, em um ambiente de reducédo pouco signifcativa
da desigualdade social.

Titulo: Fabricas selvagens: transformacdes do trabalho no Polo
Industrial da Zona Franca de Manaus

Ano de apresentacdo do trabalho: 2019

Autor(es): Maciel Brito, Cleiton Ferreira; Moura Maciel, Jeanne
Mariel Brito de.

Revista de publicagéo: Novos cadernos NAEA, 2019-04-10, v. 22 [1].

Objetivo: Tracar as principais transformacdes ocorridas nos
processos produtivos do Polo Industrial da Zona Franca de Manaus.

Palavras-chave: Trabalho; Polo Industrial de Manaus; Organizagéo
da Produgdo; Globalizagéo.

Principais resultados: Ocorreram diversas mudangas no
processo produtivo no Polo Industrial no decorrer das décadas
de implantacdo do modelo Zona Franca de Manaus, sendo
que, nos anos 2000, as empresas chinesas também passaram
a se direcionar a Manaus. Com efeito, os estudos realizados
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sobre os trabalhadores e as empresas da regido, até 0 momento,
contemplaram organizacdes de origem estadunidense, europeia
e asiatica (concentracdo em japonesas e coreanas), havendo
uma lacuna a respeito do signifcado da chegada das empresas
chinesas na organizacdo do trabalho no “chdo” e nos “altos”
espacos das fabricas locais.

Titulo: O papel estratégico da Educacdo Corporativa no
desenvolvimento do capital humano: Um estudo bibliografco

Ano de apresentacéo do trabalho: 2018.
Autor(es): Oliveira, Regiane da Silva; Duarte, Francisco Ricardo.

Revista de publicagdo: Revista de psicologia, 2018-10-31, v. 12
(42), p. 225-235.

Objetivo: Analisar o papel estratégico da Educacdo Corporativa
como instrumento do desenvolvimento do capital humano.

Palavras-chave: Educagdo Corporativa; Universidade Corporativa;
Gestdo do Conhecimento.

Principais resultados: A Educacdo Corporativa reafirma
0 compromisso com a gestdo do conhecimento dentro das
organizacOes e a manutencédo do investimento em educagéo
continuada como um instrumento de gestdo de pessoas com
o foco nas estratégias das empresas. A pesquisa também
ratifca o movimento de mudanga dos tradicionais centros de
treinamento por Universidades Corporativas, pelo fato de elas
proporcionarem a educagéo continuada.

Titulo: Educagdo corporativa: analise dos sentidos do trabalho
a luz da formacéo continuada

Ano de apresentacdo do trabalho: 2018.

Autor(es): Arnt, Karen Osorio; Moraes, Marcia Amaral Corréa
de; Amaral, Josiane Carolina Soares Ramos do.

Revista de publicagéo: ScientiaTec, 2018-06-25, v. 5 [1], p. 36-50.
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Objetivo: Levantar discussdes sobre o sentido do trabalho na
vida das pessoas e a importancia da formacéo continuada no
desenvolvimento pessoal e profssional do trabalhador.

Palavras-chave: Sentido do trabalho; Formacéo Continuada;
Signifcacédo de Trabalho.

Principais resultados: Foi constatado que os trabalhadores
consideraram a educacdo continuada majoritariamente como
uma forma de aprender, conhecer e transformar seu trabalho e
sua carreira ou como um importante fator para o crescimento
profssional, sendo que, para funcionarios de carreira publica, a
identifcacdo maior foi em relacéo ao primeiro conceito, e, para
os trabalhadores da iniciativa privada, houve maior identifcacdo
com o segundo conceito.

Sintese das teses e dissertacoes:

Titulo: Zona Franca de Manaus em analise: raz@es juridicas,
econdmicas e sociais

Ano de apresentacgéo do trabalho: 2020.
Autor(es): Tolentino, Appio da Silva.
Instituicdo: Universidade de Fortaleza.

Objetivo: Discutir e analisar as questdes juridicas que justifcam
o tratamento tributario e fscal diferenciado dispensado a uma
regido do territorio nacional, utilizando-se do modelo Zona
Franca de Manaus.

Palavras-chave: Incentivos Fscais; Beneficios Fscais; Zona Franca
de Manaus; Amazoénia Ocidental; Desenvolvimento humano.

Principais resultados: O fomento ao desenvolvimento social
e crescimento econdmico corresponde a uma tributacéo fscal
mitigada, compensatoria das desigualdades regionais concedidas
sempre por leis, reduzindo a carga tributéria das empresas,
dando-Ihe maior competitividade em face da distancia em que
se encontra Manaus dos centros consumidores do pais. E um
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instrumento do Estado para estimular condutas produtivas, ndo
poluidoras e desestimuladoras da degradacdo do meio ambiente,
a fm de manté-lo equilibrado.

Titulo: Microlearning: possibilidades e desafios na Educacgéo
Corporativa

Ano de apresentacgéo do trabalho: 2020.
Autor(es): Alves, Marissol de Mello.
Instituicdo: Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo.

Objetivo: Examinar caracteristicas especifcas do microlearning,
extraindo da literatura atual conceitos que possam convergir
em uma defnicdo consistente.

Palavras-chave: Microlearning®, Educacdo Corporativa; Treinamento.

Principais resultados: As mudang¢as comportamentais
resultantes da profunda transformacao digital que a sociedade
estd passando fazem do microlearning uma alternativa promissora
na educacdo corporativa, porém o interesse de profssionais
nessa modalidade de ensino tem aumentado, muito embora
esta seja uma forma de aprendizado pouco documentada e com
caréncia de fornecedores desse tipo de solugéo.

Titulo: Educacdo profissional: contribuicdo das praticas
educacionais para a empregabilidade

Ano de apresentacgéo do trabalho: 2020.
Autor(es): Carvalho, Flavio Lourenco de.
Instituicdo: Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza.

Obijetivo: Analisar de que formaas praticas educacionais aplicadas
ao desenvolvimento das competéncias de empregabilidade
atendem & demanda socioecondmica local (S&o Paulo).

3 Traducgdo nossa: “unidades de aprendizagem relativamente pequenas e
atividades de aprendizagem de curto prazo”.
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Palavras-chave: Educacao Profissional; Curso Técnico;
Trabalho; Emprego.

Principais resultados: A investigacao verifcou as praticas
educativas do ensino profssional de nivel médio apoiadoras
do desenvolvimento das competéncias demandadas pelo setor
produtivo local. Tornou-se evidente que a formacdo profssional
apresenta um papel fundamental para o desenvolvimento de
habilidades que melhoram a empregabilidade do individuo.

Titulo: Educacdo Corporativa no desenvolvimento da carreira
profssional em umaempresa publica: o caso da UNICORREIOS,
na Diretoria Regional do Rio Grande do Norte

Ano de apresentacdo do trabalho: 2017.
Autor(es): Parente, Alexandre Eduardo Souza.
Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Objetivo: Verifcar a infuéncia da Educacgdo Corporativa,
aplicada pela UNICORREIQOS, no desenvolvimento da carreira
profssional dos empregados da ECT, na Diretoria Regional do
Rio Grande do Norte.

Palavras-chave: Educacdo Corporativa, Universidade Corporativa,
UNICORREIOS e Desenvolvimento da Carreira Profssional.

Principais resultados: Os achados da pesquisa demonstraram
existir uma infuéncia moderada entre a Educagéo Corporativa
oferecida pela UNICORREIOS e o desenvolvimento da carreira
profssional, sobretudo no que tange as variaveis “impulso
no desenvolvimento” e “frequéncia na participacdo dos
empregados”. Os indicadores ainda indicaram uma forte relacéo
entre as seguintes variaveis: “acidmulo de capital de carreira” e
“percepc¢do de recompensas por parte dos funcionarios”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do que foi observado, pode-se constatar que, no
periodo compreendido entre os anos de 2017 e 2021, o interesse
a respeito de pesquisas sobre a Educa¢do Corporativa apresenta
uma tendéncia de queda e sobre a Zona Franca de Manaus
permanece em um patamar reduzido em termos de quantidade.

Constatou-se ainda que as pesquisas denominadas estado
da arte (ou estado do conhecimento) surgem para auxiliar no
levantamento de dados de pesquisas, sobretudo na area de
educacéo, uma vez que possibilita uma amostragem geral de
determinada tematica e seu contexto. Nesse sentido, considerou-
se demasiadamente temerario realizar uma analise a partir
somente dos resumos das obras selecionadas, uma vez que em
parte sdo incompletos ou muito sucintos. Portanto, optou-se
pela leitura integral, uma vez que nem todos contemplavam a
problematica da pesquisa, o eixo tedrico-metodologico, o desenho
metodoldgico, os procedimentos de analise e os resultados e suas
possiveis consideragdes.

Os principais resultados encontrados a respeito da Educagdo
Corporativa, em articulagdo com o tema trabalho, apontam
uma relacdo muito forte do crescimento profissional com o
desenvolvimento de competéncias, bem como as pesquisas a respeito
da Zona Franca de Manaus demonstram que a média de estudo das
pessoas acima de 25 (vinte e cinco) anos vem aumentando, porém
numa proporc¢ao abaixo do crescimento do PIB regional, assim como
existem novos paradigmas do processo produtivo que os empregados
da industria possivelmente n&o estdo aptos aacompanhar.

Outrossim, existem assuntos que permaneceram silenciados
pelas pesquisas, tais como: a relagdo do emprego e educacgao
corporativa no &mbito Polo Industrial de Manaus; desenvolvimento
de competéncias nas industrias da ZFM; potencialidades de
crescimento de renda por meio da Educacdo Corporativa no
modelo ZFM etc. Essas sdo tematicas que precisam ser melhor
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exploradas para uma melhor compreenséo de futuras pesquisas
do tipo estado da arte.

Por meio das andlises das teméticas de estudo dos
trabalhos publicados, verifca-se que a mais evidente ¢é a da
Educacdo Corporativa. As pesquisas sobre a Zona Franca de
Manaus ainda s&o escassas quando se considera a abrangéncia
territorial do modelo, ou seja, Amazo6nia Ocidental e 0 Amapa.
Também foi possivel observar que a maior parte das pesquisas
que abrange a implantagdo de modelos de Educacéo Corporativa
€ composta de estudos de caso, e sobre a Zona Franca de Manaus,
a maior parte dedica-se a questdes tributarias e historicas.
H4, assim, pouca exploracdo sobre o tema da educacéo no ambito
industrial, incluindo na ZFM, e na vida pratica do trabalhador
em termos de manutencdo de empregos e aumento de renda.

A articulagdo sobre os temas educacéo e trabalho,
sobretudo em nivel de modelos de desenvolvimento regional,
faz parte de uma discussdo cada vez mais necessaria que ndo
tem sido realizada pela academia, ainda que o modelo da Zona
Franca de Manaus mostre-se tdo importante para a manutengéo
e geracdo de empregos.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

A discussdo sobre a formacao do professor pesquisador esta
presente nos cursos de formacao das universidades, porém, de
forma timida, com raras publicagdes no Amazonas. Ao analisar
os resultados dos Projetos do Edital n.° 004/2022 — Projeto
Ciéncia na Escola (PCE/FAPEAM), o qual estimula a formagéo
continuada do professor por meio da pesquisa, observou-se uma
grande lacuna de projetos aprovados no interior do Estado do
Amazonas. Assim, as pesquisadoras que participam do Grupo
de Pesquisa “Ensino, Pesquisa Interdisciplinar e Sustentabilidade
na Amazoénia (EPISA)” discutem neste artigo a formacao de
professores no interior do Amazonas.

A pesquisa corrobora com o primeiro objetivo especifco
do Edital PCE/FAPEAM, que € o de “contribuir para o processo
de formacéo continuada dos professores”, pois, pesquisar para
escrever o projeto, orientar alunos do ensino basico e realizar
atividades de pesquisa na escola, desenvolve o senso critico dos
professores e alunos. Assim, os integrantes do grupo de pesquisa
colaboram com o incentivo de maior participacdo de professores
que atuam em escolas do interior e, por inUmeros motivos,
pouco participam dos editais PCE/FAPEAM, principalmente
os professores lotados nas Secretarias de Educagdo Municipal.

O Artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n. 9394/96) determina:

A formacao de docentes para atuar na educagédo
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacéo plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formac&o minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (Brasil, 1996, p. 20).
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No entanto, ao participar de cursos de formagéo no interior
do Estado, observa-se uma realidade bem diferente. Os Ensinos
Fundamentais | e I, principalmente nas comunidades rurais,
oferecem essa modalidade de ensino com expressivo nimero de
professores apenas com Ensino Médio, sem nenhuma formacéo
didatica pedagdgica que os prepare para o desafo da complexidade
do ser professor. Dessa forma, esses professores e alunos
estdo excluidos do sistema, embora participem das formacdes
organizadas pelas secretarias de educacdo. Nos documentos ofciais,
como Resolugdo CNE/CP N° 2/2019, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Referencial Curricular Amazonense (RCA),
Proposta Curricular e Pedagdgica (PCP), ndo existe a categoria
de professor sem curso de graduacao, por isso, enquanto nao
possuirem formacdo adequada, ndo podem participar dos editais
do PCE.

O presente artigo analisou os projetos aprovados no
edital PCE 2022 sobre a temética ambiental. Como objetivos
especifcos, mapeou 0s municipios de origem dos projetos
aprovados e tipifcou os projetos com a tematica ambiental.

Atualmente, a Tematica Ambiental esta presente direta ou
indiretamente em varios documentos ofciais: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Base Nacional
Comum Curricular, Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino
Fundamental do Amazonas, Proposta Curricular e Pedagogica
do Ensino Médio, dentre outros.

Para a execucado deste estudo, utilizou-se uma abordagem
metodoldgica qualitativa. Foi realizada pesquisa bibliografca
com a selecdo de autores que discorrem sobre a pesquisa
na formagdo docente, tanto no cenario nacional como
internacional, destacando-se, dentre eles: Mourdo (2012), Tardif
(2014), Ghedin; Oliveira e Almeida (2015), André (2016), Névoa
(2017), Costa e Pimenta (2021) e Nadal (2020).
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Foram analisados 974 projetos aprovados no Edital PCE/
FAPEAM n°004/2022, divulgados na lista de resultados da Fundacéo
de AmparoaPesquisado Estado do Amazonas (FAPEAM),emseusite.
Os dados foram analisados e transformados em grafcos e tabelas,
descritas no texto como fguras.

REVISAO DE LITERATURA
Formacgado do professor pesquisador

Costa e Pimenta (2021) ressaltam gque o conjunto de politicas
que vém sendo orquestradas desde o fnal do século XX no Brasil
tem a interferéncia de organismos internacionais e se pauta a partir
da concepcéo de educagdo como chave para o desenvolvimento
e superacéo das desigualdades e da pobreza. A formacao, nesse
contexto, parte das necessidades béasicas de aprendizagem, defnidas
a partir das condi¢fes minimas de insercéo da populagéo no campo
produtivo, o que induz a uma formacéo, inclusive a do professor,
com um forte apelo a instrumentalizacdo técnica, com a prética
esvaziada da compreensdo ampla dos sentidos e signifcados das
relacOes sociais, nas quais tanto o trabalho quanto a educacao se
inserem (Costa; Pimenta, 2021, p. 3).

De acordo com Névoa (2017), aprender a ser professor
exige um trabalho metodico, sistematico, de aprofundamento
de trés dimensdes centrais. A primeira é o desenvolvimento de
uma vida cultural e cientifca propria. A segunda € a dimensao
ética, a construcdo de um ethos profssional. A terceira dimensédo
é acompreensdo de que um professor tem de se preparar para
agir num ambiente de incerteza e imprevisibilidade.

De acordo com Tadif (2014), os saberes experienciais sdo
adquiridos pelos professores no exercicio de suas fungdes e na
pratica da sua profssao. Esses saberes brotam da experiéncia

ooooooooooooo

4 http://www.fapeam.am.gov.br/
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e sdo por ela validados. Eles se incorporam a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber-ser, como pode ser visto no Quadro 1.

Quadro 1: Os saberes dos professores

Modos de
Saberes dos Fontes sociais de integracdo
professores aquisicao do trabalho
docente
- . Pela histéria
Saberes pessoais Qef{a/m!'i’ : d?JTabléeQEO de vida e pela
dos professores. sentid o’ lato etc ¢ socializacéo
‘ primaria.

Saberes provenientes
da formacéo escolar
anterior.

A escola primariae
secundaria, os estudos
pos-secundarios nao
especializados etc.

Pela formacéo

e pela
socializagao pré-
profssionais.

Saberes provenientes

Os estabelecimentos de

Pela formacéo e
pela socializacdo

livros didaticos
usados
no trabalho.

professores: programas,
livros didaticos, cadernos
de exercicio, fchas etc.

da formacéo formacdo de professores, | profssionais
profssional para 0s estagios, os cursos de nas instituicdes
0 magistério. reciclagem etc. de formacéo de
professores.
. e Pela

Saberes provenientes | A utilizacdo das utilizacao das
dos programas e “ferramentas” dos y "

prog ferramentas

de trabalho, sua
adaptacdo as
tarefas.

Saberes provenientes
de sua prépria
experiéncia na
profssdo, na sala de
aula e na escola.

A prética do oficio na
escola e nasala de aula, a
experiéncia dos pares etc.

Pela prética do
trabalho e pela
socializagdo
profssional.

Fonte: Tardif (2014)
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Para Zeichner (2010 apud No6voa, 2017), o campo da
formacdo de professores desenvolveu-se muito nos altimos
50 anos, alargou sua infuéncia e deu origem a uma producao
cientifca de grande relevancia. Hoje, é impossivel acompanhar
os milhares de textos publicados anualmente sobre temas de
formacéo docente. Mas, desde o inicio do século XXI, percebe-
se um sentimento de insatisfacdo, acentuado por politicas de
desprofssionalizacdo, de ataque as instituicbes universitarias
de formacé&o docente e de privatizacdo da educagéo.

Ao adentrar no mundo da pesquisa, algumas condicbes
sdo impostas ao professor. Dessa forma, André (2016) comenta
que ndo é todo mundo que deve ser pesquisador, como se fosse
obrigatorio, quase uma palavra de ordem. E preciso, antes de
tudo, querer ser pesquisador, ou seja, 0 desejo é necessario
porque esse querer vai exigir uma série de investimentos, como
arrumar tempo e disposi¢édo para longas leituras para embasar
a pesquisa, organizar o material lido, fazer registro das leituras
realizadas, sistematizar os dados etc.

Mouréo (2012) tambem enfatiza a necessidade elementar
de formacao de pesquisadores e do professor pesquisador no
sistema de ensino, um profssional que respeite a diversidade e
0 conhecimento dos povos tradicionais, que possa contribuir
com o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, um grande
desafo amazonico.

Segundo Tardif (2014), se quisermos que 0s professores sejam
sujeitos do conhecimento, precisamos lhes dar tempo e espago para
que possam agir como atores autbnomos de suas proprias praticas
e como sujeitos competentes de sua propria profssao.

Novoa (2011) esclarece que deve haver articulacdo entre
a formacado inicial, a insercéo dos jovens professores na escola
e a formacdo baseada na investigacdo. Nesse sentido, o autor
sinaliza medidas necessarias para assegurar a aprendizagem
docente e o desenvolvimento profssional dos professores: a
articulacdo da formacéo inicial, a indugédo e a formacédo em
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servico, numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida;
a atencdo aos primeiros anos de exercicio profissional e a
insercao dos jovens professores nas escolas; a valorizacéo do
professor refexivo e de uma formacéo de professores baseada
na investigacdo; a importancia das culturas colaborativas, do
trabalho em equipe, do acompanhamento, da superviséo e da
avaliacdo dos professores etc.

De acordo com Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), ao se
defender a formacao do professor-pesquisador, considera-se
que ele, ao passar por um processo de educacao cientifca na
sua formacdo inicial, estara apto para instigar os estudantes no
processo de pesquisa voltada para a criticidade e a autonomia,
tornando-os capazes de refetirem sobre o contexto em que
estéo inseridos.

Para André (2016), é possivel ensinar e pesquisar ao
mesmo tempo. Para isso, é preciso extrair da acdo docente
algumas questdes intrigantes, para as quais Sao necessarios
esclarecimentos. No entanto, nessa empreitada, é essencial
considerar as condi¢6es minimas para o trabalho de pesquisa:
dispor de tempo, espaco, fontes bibliografcas, apoio técnico,
ter certas nocdes e habilidades que permitam ao pesquisador
delimitar o problema, selecionar fontes de consulta, elaborar
instrumentos, defnir procedimentos de coleta de dados, analisar
os dados e socializar o conhecimento produzido.

O compartilhamento de experiéncias refetira diretamente
sobre suas praticas na escola, sera agucada a percepcao dos
diferentes sentidos e signifcados presentes no exercicio da
profssdo e 0 modo como eles foram construidos na trajetéria
especifca de cada individuo (Nadal, 2020).

Assim, a dindmica presente neste processo parte da
trajetoria do proprio pesquisador, de onde emergem as
experiéncias, as visdes de mundo, os principios, os valores e as
crencas que colaboram para a problematizacdo da realidade e
construcédo do objeto de investigacao (Costa; Pimenta, 2021).
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O professor pesquisador tem o compromisso de refetir
sobre a prépria pratica, buscando reforcar e desenvolver 0s
aspectos positivos e superar as proprias defciéncias. Para isso,
ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias (Bortoni-
Ricardo, 2008).

Levando-se em conta que o professor é sujeito de sua
prépria formacéo, articulando-a a partir de seu trabalho e em
funcéo dele, esse personagem se forma e exercita a autonomia
e a participacao, aspectos essenciais do processo de gestéo. Esse
exercicio participativo na gestdo de sua formacao passa, por sua
vez, pela propria formacéo, a qual o autonomiza para decidir,
escolher caminhos, construir compreensdes. A administracéo de
sua formacé&o lhe permite aprender a participacao (Nadal, 2020).
O reconhecimento e a consciéncia do seu agir podem nos ajudar a
pensar a formagao docente, seja ela inicial ou continuada, porque
se ndo houver reconhecimento da sociedade e de seus pares para
asua atuacdo, ndo havera identidade profssional ¢, talvez, a falta
de interesse em ser professor (Castellar, 2019).

Concordamos com Novoa (2017, p. 1117) ao afrmar que
“a formacdo de professores € um campo de grande complexidade,
nos planos académico, profssional e politico”. No Estado do
Amazonas, essa complexidade se refete na falta de universidades
publicas na maioria dos municipios do interior. Professores que
sustentam a familia ndo conseguem afastamento do trabalho
para qualifcacdo profssional, e principalmente no Ensino
Fundamental fca em relevo que as prefeituras possuem mais
professores com cargos comissionados do que concursados. 1sso
refete na caréncia da formacao do professor pesquisador, uma
vez que esses professores ndo possuem garantia de trabalho a
cada ano, muito menos participam de formagéo continuada
com frequéncia.

Assim, Neves, Siqueira e Freitas (2021) sinalizam que 0s
formadores de professores que deverdo atuar na Amazonia do
século XXI estardo imbuidos de um grande desafo, a saber,
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precisam assumir o compromisso de conhecer a Amazonia.
Néo somente a Amazonia que é divulgada pela midia, mas uma
regido com a complexidade de um continente, com multiplas
culturas e diversidades.

PROPOSTAS DE PESQUISA NAS ESCOLAS
DO AMAZONAS

O Estado do Amazonas langa anualmente o edital Projeto
Ciéncia na Escola (PCE), da Fundacao de Amparo a Pesquisa
do Estado do Amazonas (FAPEAM). Segundo Milhomem e
Simdo (2018), o PCE surge como politica publica voltada para
o0 envolvimento de estudantes e professores da educacéo béasica
de escolas publicas do Amazonas em atividades de pesquisa nas
mais diversas tematicas, a partir de incentivos fnanceiros. Nos
editais, 0s 62 municipios estdo distribuidos em 4 mesorregifes
e 12 microrregides. Os editais FAPEAM/PCE séo especifcos
para as microrregioes.

De acordo com Milhomem e Simao (2018), o PCE foi
criado em 2004, como uma iniciativa da Fundacéo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), em parceria com
Orgaos publicos executores das politicas de educacédo no Amazonas:
Secretaria de Estado da Educagdo e Qualidade do Ensino (SEDUC)
e Secretaria Municipal de Educagéo de Manaus (SEMED).

No edital 004/2022, cada proposta contempla 1 (uma)
bolsa Professor Ciéncia na Escola (PCE/I), no valor de R$ 700,00
(setecentos reais) e até 3 (trés) bolsas de Iniciacdo Cientifca
Tecnoldgica Junior (ICT/JR), voltadas a alunos da rede publica
de ensino, no valor de R$ 200,00 (duzentos reais). A vigéncia das
bolsas seré de 5 (cinco) meses para ICT/JR e de 6 (seis) meses
para PCE.

Para ser professor pesquisador, alem do dominio do
contetido adquirido nos cursos de formacgao, é necessario tempo,
dedicacéo, ter dominio basico de informatica, saber pesquisar
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nas diferentes plataformas digitais, ter acesso aos editais, sendo
necessario ter acesso a internet. Embora a proposta do Projeto
seja atingir todos os municipios do Amazonas e as localidades
mais distantes, até aquelas com acesso apenas de canoa, isso
nem sempre se concretiza, pois o projeto € 100% preenchido on-
line, e muitos professores na zona rural, além de ndo possuirem
internet, computadores, locais para a pesquisa, concluiram
apenas o Ensino Médio.

Isso ocorre principalmente em municipios com extensa
area territorial, distantes da capital Manaus, com acesso
limitado por via fuvial, sem campus de universidades publicas,
organizado em pequenas comunidades rurais, onde formam
turmas de, no méximo, 15 alunos em turmas multisseriadas.
Algumas comunidades fcam a dias de barco da sede municipal,
nao sendo um aspecto atrativo para 0s poucos professores
com formacao no municipio. Alguns municipios também
ndo realizam concurso publico, assim, os professores sdo
contratados a cada ano e isso sofre mudangas de acordo com a
gestdo municipal.

Souza e Borges (2021) argumentam que, apesar das
atribuic@es signifcativas de incentivo a insercdo da iniciagdo
cientifca em escolas do Ensino Basico no Amazonas, mesmo
com o PCE completando 17 anos de implementagéo, o projeto
ndo abarca um quantitativo que expresse a incluséo de escolas,
professores e estudantes da realidade campesina, haja vista a
adesdo ser minima, principalmente no que tange aos municipios
mais distantes da capital.
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Quadro 2 — Projetos aprovados PCE Edital n.° 004/2022

Mesorregiao

Microrregido

Numero de projetos
aprovados por municipio

Barcelos (0), Novo Airdo (2),

Rio Negro -
; Santa Isabel do Rio Negro (0)
Norte- (3) projetos S&o Gabriel da Cachoeira (1)
Amazonense
Japuré (0) projeto Japura (0), Marad (0)
Amatura (1), Atalaia do Norte
o (0), Benjamin Constant (5),
'élzt? Srool_lg?gses Fonte Boa (3), Guajara (0),
proj Jutai (0), Santo Antonio do Ica
Sudoeste- (6), Sa_o Paulo de Ollvc_enga (2),
Amazonense Tabatinga (6), Tonantins (0).
Carauari (0), Eirunepé
Jurud (0) projeto (0), Envira (0), Ipixuna (0),
Itamarati (0), Jurua (0)
Tefé projetos (12) Alvaraes (0), Tefé (12), Uarini (0)
Anaméd (0), Anori (3), Beruri
Coari (14) projetos (0), Caapiranga (0), Coari (7),
Codajéas (4)
Autazes (0), Careiro (2), Careiro
. da Varzea (3), Iranduba (5),
Manaus (741) projetos Manacapuru (53), Manaquiri (0),
Manaus (678)
g?r?;zrg;lense Rio Preto da Eva Presidente Figueiredo (3), Rio
(3) projetos Preto da Eva (0)
Itacoatiara Itacoatiara (89), Itapiranga (4),
(95) projetos Silves (0), Urucurituba (2)
Barreirinha (7), Boa Vista
o dos Ramos (0), Maués (1),
Parintins . L
(53) projetos Nhamunda (1), Parintins (43),

Sédo Sebastido do Uatumai (0),
Urucara (1)
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Sul-
Amazonense

Purus
(4) Projetos

Boca do Acre (2), Canutama (0),
Lébrea (1), Pauini (0), Tapaué (1)

Madeira
(27) projetos

Apui (0), Borba (9), Humaita
(13), Manicoré (0), Novo
Aripuana (0) Nova Olinda do
Norte (5)

Fonte: Resultado do Edital n.° 004/2022/PCE/FAPEAM

O que se observa nesse quadro e nos grafcos 3 e 4 é que
0S municipios que mais aprovam os projetos fazem parte das
microrregides que possuem campus de universidades pablicas,
com maior destaque para Manaus, Itacoatiara e Parintins, pois esses
municipios fcam em relevo com 91% dos projetos aprovados.

Grafco 3 - Projetos previstos e aprovados de acordo com o edital
004/2022 PCE/FAPEAM

Fonte: Edital n.°004/2022/PCE/FAPEAM - Elaboracao das autoras
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Na edicdo de 2022, 0 governo aprovou um nimero maior
de projetos do que o previsto no edital e os valores das bolsas
também tiveram aumento, no entanto, nas primeiras edi¢6es do
Projeto PCE eram disponibilizadas 5 bolsas ICT/JR, uma bolsa
de apoio técnico, além de recursos para auxilio a pesquisa. Sem
0 auxilio a pesquisa e ao técnico de apoio, os projetos fcaram
limitados aos dados bibliografcos ou, simplesmente, passaram
a ser desenvolvidos no interior das escolas. Nesse sentido, surge
0 seguinte questionamento: é mais importante aprovar um
maior numero de projetos ou aprovar menos com uma sele¢do
mais rigorosa para que sejam investidos mais recursos para as
pesquisas ultrapassarem os muros da escola?

Gréafco 4 - Projetos aprovados por Microrregides

Fonte: Resultado do Edital n.°004/2022/PCE/FAPEAM - Elaboracéo
das autoras

Na lista com 974 projetos aprovados no Estado do Amazonas,
a partir das palavras-chave meio ambiente, conservagao, residuo,
lixo, horta, sustentavel, ambiental, educacdo ambiental, reciclagem,
planta medicinal, agroforestais, compostagem, hortalicas, areas
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protegidas, unidades de conservacao, foram identifcadas 117
propostas, ou seja, 12% dos projetos aprovados em todo 0 Amazonas
abordaram a temética ambiental, sendo a maioria de Manaus, como
pode ser observado no grafco 5. Dos 62 municipios do Amazonas,
apenas 32 aprovaram projetos, e a maioria sao da SEDUC.

Gréafco 5 - Tipifcacdo dos Projetos aprovados PCE/FAPEAM 2022

Fonte: Resultado do Edital n.° 004/2022/PCE/FAPEAM - Elaboracédo
das autoras

Percebe-se que a tematica ambiental nos projetos é bastante
variada, tendo destaque para as palavras-chave: hortas/hortalicas,
educacao ambiental, meio ambiente, residuos, sustentaveis e
reciclaveis. Os dados evidenciados no grafco 6 evidenciam que 0s
trabalhos que ndo recebem ajuda de custos, como nos primeiros
editais, sdo desenvolvidos na escola, no seu entorno ou como
pesquisas bibliografcas.
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Gréfco 6 — Projetos com a Temaética Ambiental

Fonte: Resultado do Edital n.° 004/2022/PCE/FAPEAM - Elaboracéo
das autoras

A pesquisa identifcou que entre as secretarias de educagao
municipais apenas a Semed Manaus aprovou 13,6% dos projetos
no PCE e as 61 Semed do interior ndo aparecem em nenhuma
proposta, dados evidenciados na Figura 7. O resultado registra
a excluséo das Secretarias Municipais de Educacéo do interior
no certame. Assim, fcam alguns questionamentos: por que 0s
professores das Semed interior sdo excluidos do edital PCE?
As Semed do interior tém conhecimento desse edital?
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Grafco 7 - Projetos aprovados pela SEMED e SEDUC em 2022

Fonte: Resultado do Edital n.° 004/2022/PCE/FAPEAM - Elaboracéo
das autoras

Apenas 12% dos projetos aprovados em 2022 abordam
a tematica ambiental, uma porcentagem baixa, considerando
0s problemas ambientais presentes no Amazonas, como as
gueimadas, a falta de tratamento na rede de esgotos, as poucas
areas verdes nas cidades, os aterros sanitarios. Apenas Manaus,
em todo o estado, possui aterro controlado, dgua tratada para
0 consumo, igarapés urbanos poluidos, garimpos clandestinos,
lixeiras viciadas, entre outros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Dezoito anos ap6s a primeira edi¢cdo em 2004, o Projeto
Ciéncias na Escola se encontra consolidado como politica
publica no Estado do Amazonas, porém, ainda existe uma
grande lacuna para projetos aprovados no interior do Estado,
bem como existe uma porcentagem minima de projetos que
levam em conta a temética ambiental.
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Percebe-se também, nesse contexto, a auséncia de
igualdades de condicBes para que as escolas, os professores e
os alunos do interior se sintam parte do processo que os garante
adentrarem nos projetos e na pesquisa cientifca. Acredita-se
que grande parte dos municipios ndo aprova projetos em razdo
da falta de comunicacdo, ou pelo fato de se ter professores com
uma grande carga de trabalho que n&o os permite ter tempo para
elaboracdo de projetos e, consequentemente, para executar as
demandas do Programa.

Nessa perspectiva, ndo so a agéncia de fomento deve
encontrar solucdes para que professores das Semeds do
interior também participem desses editais, como também as
universidades devem contribuir com os cursos de formacéo ou
por meio dos grupos de pesquisa com o incentivo a pesquisa na
universidade/escola.
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PANDEMIA DE COVID-19 E SEU REFLEXO
NA SOCIEDADE DA INFORMAGCAO

AN NANANNANIAANAANANAANANANANAN

A adversidade pandémica, sobreposta a sociedade no ano
de 2020, p0s em xeque os sistemas comuns de desenvolvimento
social. A linearidade comportamental foi interrompida
e, consequentemente, fragmentada, ao passo que 0 virus
SARS-CoV-2, ou Covid-19, surpreendeu o cotidiano e nos
fez ressignifcar as regras de convivéncia e interagédo social.
Um cenario de incertezas e de grande ameaca a vida e as relacdes
que dispusemos ao longo do tempo se fez cada vez mais real.
Conforme as noticias eram anunciadas pelos veiculos de
comunicacdo, se instaurava uma nova problematica/instabilidade,
de forma t&o severa e veloz, que ndo deixavam opc¢do além de
tentar resistir, tornando o pensar em perspectivas futuras como
fator secundario nesse processo.

A pandemia de Covid-19 emerge para o mundo inicialmente
a partir de uma perspectiva do desconhecido, sem termos ciéncia
dos sintomas ou das consequéncias da infeccdo. Considerada
inicialmente como uma epidemia, o virus denominado SARS-
CoV-2, ou novo coronavirus, torna-se conhecido quando a
sociedade € informada sobre casos de pneumonia severa em
Wuhan, provincia de Hubei na China, quando autoridades da
Organizacdo Mundial da Saude foram alertadas sobre uma nova
cepa que ainda ndo havia sido registrada nos estudos cientifcos
acometendo seres humanos. Rapidamente, uma crise sanitaria
severa ocorreu em Bérgamo, cidade ao norte da Italia, alertando
o mundo para um possivel colapso de proporc¢des nao mais
epidemioldgicas, mas pandémicas.

No Brasil, pelo atraso das autoridades federativas na
consideracdo do virus como ameaca real para a sociedade,
provocou-se um sentimento de normalidade e inércia na
tomada de medidas de contencdo de um possivel colapso social,
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econdmico, educacional, sanitario etc. Foi nesse contexto que
o brasileiro se viu diante de uma das maiores crises da historia
da humanidade, crise essa responsavel pelo falecimento de 669
mil pessoas, dados atualizados no dia 19 de junho de 2022, além
de mais de 31,6 milhdes de casos, fator agravante das crises por
considerarmos a descrigéo de Alan Ripoll (apud Johns Hopkins
University, 2021) acerca dos impactos e efeitos do virus:

A Covid-19 é uma enfermidade causada pelo virus
Sars-Cov-2, caracterizada por apresentar quadro
clinico que varia de infec¢Bes assintomaticas a
manifestacdes respiratdrias graves, com possibilidade
de transmissdo a partir do segundo dia antes do
inicio dos sinais e sintomas, podendo esta condi¢do
perdurar até cerca de dez dias apés o inicio da
doenca, contanto que seja constatada a redu¢do dos
sintomas sem uso de medicamentos e a auséncia
de febre nos ultimos trés dias. Essa descricao,
contudo, deve ser assumida apenas como uma
referéncia parcial, haja vista as particularidades
desencadeadas pelas variantes desse coronavirus e
gue em casos mais graves o periodo de transmissdo
tende a ser bastante superior ao informado (p. 265).

Dessa forma, considerando a importéancia de entender
o desenvolvimento dessa crise e marcar historicamente a
temporalidade a qual esta pesquisa esta presente, vale esta
contextualizacdo, ao passo que identifcamos em qual cenério
a sociedade foi imersa e sob quais perspectivas eram gerados
0S NOVOS pensamentos e a ciéncia, pois, mesmo depois de
ultrapassarmos 0s momentos de pico e as vacinas comegarem a
desenvolver uma imunidade em larga escala, ainda, de acordo
com “calendarios préprios das unidades federativas, os efeitos
sociais da pandemia permanecem imensuraveis, com previsdes
de agravamento e instabilidade generalizada” (Ripoll, 2021,
p. 266).
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Assim, ao nos voltarmos para os setores do Estado afetados
por esse ambiente cadtico, identifcamos um cenario triste, de
luto e saudade. No &pice da pandemia, a demanda da satde
cresceu exponencialmente e em diversos paises houve relatos
de hospitais que ndo tinham mais capacidade para receber
pacientes, que pessoas com outras enfermidades precisavam
permanecer em casa, que ndo existia mais cilindros de oxigénio
que suprissem a necessidade dos doentes e ndo havia equipe
técnica para atendé-los. Nesse triste momento, o ser humano
foi desafiado em sua humanidade, forcado a cometer atos
que beiram a barbarie, em um cenéario de guerra ao terror,
a fome, ao medo, a pobreza, a invisibilizacdo, a incerteza.
Em um momento posterior, nachamada “Segunda onda”, quando
a.economia comecou a ruir, as manobras do Estado comegcaram a
evidenciar novas lacunas, e as politicas publicas e de distribuicao
de renda ndo eram mais possiveis, 0 povo se viu obrigado a
retornar as ruas de front para um conTfito injusto contra um
inimigo invisivel.

O setor econdmico entrou em colapso pouco antes do
segundo més de pandemia, quando se instaurou o isolamento social,
paralisando as atividades econdmicas em todas as instancias, levando
asociedade a um novo processo de reformulacdo comunitaria, em
que os produtos e 0s servigos eram repensados a partir de umanova
perspectiva. O setor alimenticio foi reconfgurado e realocado a
partir de outros sistemas de funcionamento, como por meio de
aplicativos, entre outros meios. Isso agravou ainda mais a disfuncéo
entre as classes sociais compreendidas por Marx, evidenciando
a dicotomia entre a classe dominante e a trabalhadora. Esses
aspectos devem ser considerados, pois, qualquer problematica,
seja ela social ou ndo, surge advinda de um contexto, ou seja, para
entendermos os problemas emergidos na pandemia, é necessario
gue compreendamos a espacialidade e o contexto nos quais estéo
inseridos os sujeitos, bem como o sistema que vislumbramos
propor nossa refexao.
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A crise do novo coronavirus pode ser considerada como
um marco do século XXI. Dessa forma, a partir de refexdes
acerca da sociedade e como seu comportamento influi na
linearidade dos acontecimentos, é possivel fazer uma leitura
acerca do sistema de sociedade globalizada, que, por sua vez,
intensifcada pelo capitalismo, agrava as consequéncias da
pandemia e da assimetria econdmica. Nesse sentido, esses fatores
sociais direcionaram a sociedade para um caminho de aumento
da vulnerabilidade social, desvelando uma incapacidade do
sistema de saude em face dos efeitos e impactos dessa crise que
afetou nacdes, populacgdes e grupos sociais em todo 0 mundo.
Logo, a partir desse cenério, as politicas de intervencdo advindas
do poder Executivo comecaram a ser tomadas, no entanto,
iSso acabou por evidenciar um despreparo, ou mesmo descaso,
quanto as medidas protetivas populacionais, a exemplo do
cendrio exposto acerca da educagéo.

Quanto a atuagao do governo federal e do Ministério
da Educagdo (MEC), observamos uma postura que
oscilou entre a negacdo de qualquer protagonismo e a
omissdo quanto ao seu papel na coordenacdo de uma
politica nacional de educagio adequada ao momento
de excepcionalidade que experimentamos com a
pandemia. O presidente Jair Bolsonaro converteu-se
no perfeito contraexemplo. [...] isso, seu preposto no
MEC, o ministro Abraham Weintraub [...], lavava as
maos em relacdo as responsabilidades do ministério
na prestacdo de apoio técnico e financeiro aos
estados e municipios e na elaboracdo de pesquisas
e diretrizes que subsidiassem as a¢fes dos sistemas
de ensino. Ignorando abertamente a exacerbagéo
das desigualdades sociais e educacionais, 0 ministro
tentou a todo custo manter o calendario do Exame
Nacional do Ensino Médio, j& que para ele o
Enem “ndo é para atender injustigas sociais, é para
selecionar os melhores” (Magalhdes, 2021, p. 36).
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Amedida que o isolamento social se iniciae, consequentemente
as medidas provisorias criadas de forma emergencial comecam
aentrar em vigor, a educagao sofre um impacto incomensuravel,
desde a paralisacéo no dia 16 de marc¢o de 2020 no Amazonas até
a retomada das atividades com o dito “Ensino Remoto”. De acordo
coma Organizagao das NagGes Unidas paraa Educagao, a Ciénciae
a Cultura (Unesco), estima-se que a interrupgao do funcionamento
escolar atingiu 1,37 bilh&o de estudantes, dados que correspondem,
em media, a 80% dos alunos, niUmeros somados entre as escolas
publicas e as privadas.

Assim, considera-se a Educagdo como um dos setores mais
afetados pela necessaria paralisacdo advinda da Covid-19, a qual
visava resguardar a saude de seus professores(as), alunos(as) e
servidores(as). Entretanto, em decorréncia do impacto abrupto e
violento da crise sanitaria supracitada, e da postura negacionista
adotada pelas autoridades federativas, a sociedade brasileira ndo
se encontrava preparada para o enfrentamento dessa crise, muito
menos a escola. E mesmo com a implantagdo de MPs e ac¢des
governamentais, de acordo com pesquisa realizada pelo Centro
de Inovacdo para a Educacdo Brasileira (CIEB), naquele periodo
de agosto de 2020, ainda 63% das redes mantinham-se sem uma
estratégia de ensino, outrossim, ao direcionarmo-nos as redes
municipais, a mesma pesquisa traz que apenas 10% dos municipios
respondentes adotaram alguma modalidade de ensino remoto, ja
nas redes estaduais esses numeros aumentavam em 40%.

Logo, mesmo que compreendamos as resolugdes advindas
de politicas de combate aos impactos da pandemia frente a
Educacdo, ndo podemos desconsiderar que problematicas de
cunho social foram levantadas, problematicas essas intrinsecas
ao papel social da escola, como: sua funcdo de acolhimento
de pessoas, da comunidade escolar; a forma equalizadora de
subsisténcia dos alunos e, por que nao, dos professores, 0s quais
também séo precarizados e invisibilizados, no que se refere a
politicas de fnanciamento; a funcéo politica de compreensao
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da sociedade e da necessaria refexao sobre seu espago/contexto
social; além da perspectiva afetiva e emocional bastante afetada
durante o periodo de recluséo social.

Acerca dessa perspectiva de retracdo de direitos e das
funcdes da escola, coloca-se em voga a questdo das desigualdades
geradas pela pandemia e, consequentemente, das normativas
sociais e legais instituidas durante esse periodo. Sabe-se que
o0 Brasil € um pais de propor¢@es continentais, logo, partindo
do pressuposto da espacialidade, tomar decisfes que abranjam
o territorio brasileiro, de maneira homogénea, é utopico.
Dessa forma, evidencia-se uma necessaria compreensdo dos
espacos para a implantacdo de medidas que comportem as
especifcidades de cada regido para o combate de qualquer
problematica emergente. E nesse contexto que surge a refexao
das medidas implantadas durante a pandemia no cenério
educacional em que

Chama atencéo o fato de que, num pais com grandes
desigualdades de acesso a internet, 77,4% das redes
informaram utilizar o envio de matérias por redes
sociais, enquanto apenas 37,2% enviavam materiais
impressos. Outros dados merecem ser destacados,
como o baixissimo percentual de utilizagdo do radio
(0,6%) e a baixa oferta de formagéo para capacitar
professores para o0 uso de ferramentas digitais (39%)
(Magalh&es, 2021, p. 36).

Por conseguinte, elucida-se, posteriormente ao descrito
até o presente momento, questdes de cunho documental que
referendam a contextualizacdo do cenario da crise do novo
coronavirus em nivel nacional, estadual, outrossim, apresenta
as refexdes acerca da situacionalidade do professor frente ao
contexto supracitado, bem como a compreensao politico-social
gue precede a génese pandémica.
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EDUCAGAO E PANDEMIA: A IMERSAO
NA CRISE

Sobre os aspectos contextuais, considera-se, aqui, a
necessidade de compreender o espaco social e historico no qual a
pandemiase inseriu em relacdo a Educacéo, pois, como supracitado,
o estudo desse periodo histrico ndo pode ser analisado dissociado
da linearidade precursora de sua anunciacéo, ou seja, 0s refexos da
pandemia do novo coronavirus sao agravantes de umadistribuicdo/
de um comportamento social preexistente. Assim, vale ressaltar
algumas normativas que regem a educagao brasileira e que servem
como garantias para o regimento equitativo do sistema educativo,
bem como asseguram os direitos e racionalizam os deveres do
Estado para com os sujeitos da educacéo.

Logo, faz-se aqui uma exposicdo acerca de algumas
normas pontuais que se entrelagam ao contexto pandémico na
perspectiva educacional e que, mesmo que se trate de um fato
episodico, regimentam o ensino publico basico brasileiro e, por
consequéncia, fazem aluséo a uma interpretacéo de seus impactos
na feitura de novas propostas educativas emergenciais. Dessa
forma, valendo-se da compreensdo da conjuntura pandémica,
destacam-se os fatores cruciais para a construcgdo “alegérica”
desse cenario. Partindo inicialmente do apontamento da recluséo
social, bem como do afastamento da comunidade escolar do
espago fisico institucional, a pandemia privou os individuos das
condicGes de subsisténcia e amparo legal, como a alimentagéo
escolar, garantia essa prevista nos direitos fundamentais de
natureza social, presente no artigo 6° da Constituicdo Federal
(CF/Brasil, 1988). Em outro segmento, nos termos defnidos pelos
artigos 1° e 3° da CF, endossa-se o discurso de prote¢do a vida,
garantindo a construgdo de uma sociedade justa e igualitaria,
baseando-se na promocédo de todos, sem discriminacéo,
direitos estes que, em muitos cenarios e tomadas de decisao,
foram desconsiderados.
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Ainda sobre a CF, ressalta-se um fator primario e
substancial referente a garantia dos direitos educacionais, tendo
em vista o art. 205 da CF, compreende-se que a educacdo é um
direito constitucional, que versa sobre o desenvolvimento do
individuo para exercer a cidadania e inseri-lo na sociedade, por
meio de principios administrativos orientadores que visam a
concretizacdo/execucdo das normativas referentes aos direitos
da educacéo, como a igualdade de condigGes para 0 acesso e
a permanéncia na escola. Além desse fator, considera-se
também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), art. 55
da Lei n®8.069/90, no que tange ao comprometimento pela
promocéo do ingresso do educando no processo educacional.
Reitera-se, entdo, a necessidade da consideracao desses fatores
para a promocao de a¢des educacionais, levando-se em conta a
diminuicdo dos impactos de adversidades que se contraponham a
linearidade social e ao individuo, ideia endossada por Lopes (2021,
p. 37-38) ao trazer também a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para
aprofundar essa discusséo:

Sabemos, também, que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDB estabelece, no art. 1°, que “a
educacdo abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas institui¢Ges de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifesta¢fes culturais,
que nos termos do art. 211 c/c art. 24, 1X, §1°, da
Constituigéo Federal, a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios deverdo organizar seus
respectivos sistemas de ensino com base em regime
de colaboracéo no &mbito do qual compete & Unido
legislar sobre normas gerais e exercer fungdo
redistributiva e supletiva, visando a garantia de
equalizacdo de oportunidades educacionais e do
padrdo minimo de qualidade do ensino, mediante
assisténcia técnica e financeira aos estados, ao
Distrito Federal e aos municipios, realizada,
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sobretudo, por meio dos servigos suplementares
indicados no art. 208, inciso VII, da Constituicdo
Federal, nos termos do art. 4° da Lei n°® 8.069/1990
(Estatuto da Crianca e do Adolescente), é dever da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade,
a pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualifcacao
para o trabalho.

O autor ainda complementa evidenciando a compreenséo
da responsabilidade familiar e do Estado para com o educando
no sentido de seu ingresso no sistema educacional, previsto no
ECA, com o objetivo de dar progressao ao processo educativo
do sujeito, passivel de pena instituida constitucionalmente,
de acordo com o art. 53 e 54 da Lei 8.069/90. O art. 7° dessa
lei versa também que a “crianca e o adolescente tém direito a
protecdo a vida e a saude, mediante a efetivacdo de politicas
sociais publicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento
sadio e harmonioso, em condic6es dignas de existéncia” (2021,
p. 38). Logo, chama a atengédo para a caracteristica equanime
dessas normativas, de garantias de direitos humanos visando a
manutencao das condi¢des sociais de pertencimento do individuo
como ser social, munido de capacidades de sobrevivéncia e
de sustentacdo econdmica e sanitaria. Tendo em vista esses
ordenamentos, vale a justaposi¢do relacionando-a as a¢des
tomadas durante o periodo de pandemia.

A (trans)formacado do professor amazonida

No cenario amazonense, em que saude e economia
colapsaram, a crise chegou as portas das escolas de forma abrupta
no dia 17 de margo de 2020, data na qual foram paralisadas
todas as atividades letivas presenciais e substituidas para o meio
tecnoldgico, a partir da Portaria n® 343/2020, que visou “autorizar,
em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
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em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias”
(Brasil, 20204, p. 1).

Também se instalam as obriga¢Ges de cumprimento
de carga de trabalho, como a transferéncia de contetdo
programatico para um espaco Vvirtual, conforme especifcado
em Medidas Provisorias, como a de n® 934/2020, de autoria
da Presidéncia da Republica, que trata sobre as normas
excepcionais acerca da duracao do ano letivo, e a demonstragao
da necessidade de deslocamento do curriculo, considerando o
ambiente on-line na proposic¢éo didatica (Brasil, 2020Db).

No Amazonas, a partir da Resolucdo N.° 30/2020, que
resolve “estabelecer o regime especial de aulas ndo presenciais
no ambito de todo o Sistema de Ensino do Estado do Amazonas”
(Amazonas, 2020a, p. 1), instituiu-se o ensino remoto, tido, a
partir dos documentos regulamentadores disponibilizados pela
SEDUC, como:

Atividades Pedagdgicas e de Gestao, para cessdo de
contetdos e aulas sistematizadas, ja consolidadas nas
Redes, a serem usados por transmissao midiatica,
a fim de garantir os direitos de aprendizagens
dos educandos e a transposicdo dos objetos de
conhecimento/conteddos, em conformidade com
aProposta Curricular dos seus respectivos Sistemas
de Ensino, como medida preventiva a disseminacdo
do COVID-19 (Amazonas, 2020b, p. 3).

No entanto, conforme endossado por Rodrigues e
Prata (2020), a proposta da Secretaria de Estado da Educacao
(SEDUC) para a continuagao das atividades escolares durante
a pandemia, denominada “Aula em Casa”, baseia-se na coesao
de programas anteriores de ensino a distancia, que nao foram
concebidos a partir da consideracao de grandes obstaculos
como a desencadeada crise mundial. Assim, considera-se que
esse movimento retira da escola e dos sujeitos da educacéo a
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possibilidade de potencializar o ensino por meio de uma refexdo
concreta de cada ambiente, ou seja, retira da escola a capacidade
de se transliterar a partir da consideragéo de seu espaco. Portanto,
analisando o contexto supracitado, estima-se que, quanto ao uso
de métodos padronizados, a tarefa de atender as peculiaridades
do ambiente educacional da Amazonia torna-se herculea.

Partindo do contexto supracitado, vale destacar também
outros pontos emergentes, ou nem tanto, da crise do novo
coronavirus. Sendo assim, aponta-se inicialmente que, com a
interrupcéo das atividades presenciais e a parcial transferéncia
da responsabilidade para a familia, “evidenciou aspectos da
fungdo social da escola ha anos invisibilizados e secundarizados
pela incorporacédo do ideario do capital humano que, no plano
da perspectiva microeconémica, vé a escola apenas como um
instrumento para a ascensao e mobilidade social” (Magalhées,
2021, p. 39-40). Assim, retoma-se a compreensédo da escola como
instituicdo socializadora e educativa que, segundo Magalh&es
(2021, p. 39-40), “além dessas funcdes, cumpre um papel
fundamental na reproducéo econdmica e social ao prover as
familias, [...], alimentacdo para criancas e adolescentes”. Logo,
percebe-se que a pandemia ndo apenas nos isolou como sujeitos
sociais, mas usurpou as condicOes de subsisténcia necessarias
para as diversas familias da classe trabalhadora.

Nesse sentido, reflete-se de forma prévia acerca das
camadas sociais presentes em um contexto classista regido pelo
capital e como isso orquestrou o desenvolvimento de politicas
orcamentarias, sanitérias, educacionais e afins, durante o
periodo de recluséo social, pois, segundo Boaventura (2020),
grupos sociais invisibilizados/marginalizados nao foram
compreendidos nas proposituras de a¢cdes que objetivaram
dirimir os impactos da pandemia da Covid-19, que, como refexo
da sociedade, ndo pode ser considerada uma crise de igual
impacto, pois esta surgiu em uma sociedade desigual, na qual
as oportunidades eram sindnimos de risco, ou néo, de contagio,
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pois as condi¢des de reclusdo social eram sim condizentes ao
contexto econémico social, tendo em vista a precaria politica
de distribuicéo de renda adotada pelo Poder Executivo.

Ainda sobre essa perspectiva, o fator social tornou-se
relevante na refexao sobre a escola e a oportunidade pretendida a
partir da adocéo do discurso de democratizacéo da educacéo por
meio do Ensino Remoto, no entanto, evidenciaram-se problemas
de cunho espacial, regional e econémico, constatando-se uma
realidade dispar na educacéo do pais.

Talvez o aspecto mais dramatico do fechamento
temporario das escolas no Brasil tenha sido
a ampliagdo do fosso que separa estudantes
negros e pobres daqueles que por suas condigdes
socioecondmicas conseguiram, de fato, minorar, ao
menos em parte, os efeitos negativos da interrupcédo
da rotina escolar. As evidentes desigualdades sociais
de um pais de passado colonial e rigida estrutura
de classes exacerbaram-se, potencializando as ja
fagrantes desigualdades educacionais. [...] o perfl
socioecondmico dos estudantes participantes
do Enem de 2018, mostram que enquanto 3,7%
dos alunos das escolas privadas ndo tém acesso a
internet, esse percentual sobe para 34% quando
considerados os alunos das escolas publicas.
Ao estratifcar o conjunto de todos os alunos em
quatro faixas de renda, as disparidades ficam
ainda maiores: no quartil de menor renda, mais
da metade dos estudantes (51%) ndo tinha acesso
a internet em casa. Quando se adota um recorte
de raga, negros e indigenas representam os grupos
com maior nivel de exclusdo digital: 35% dos negros
e 44% dos indigenas nao tinham acesso a internet,
percentual que cai para 14% no caso dos brancos.
Os niimeros dessa pesquisa corroboram a recente
e supracitada pesquisa do Instituto DataSenado,
na qual constata-se que 26% dos alunos das redes
publicas que estabeleceram o ensino remoto nao
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tém acesso & internet, contra 4% dos alunos das
redes privadas. Mais ainda: dentre aqueles que tém
acesso, 64% acessam a internet exclusivamente por
meio de aparelhos celulares (Magalhées, 2021, p.
40-41).

Emergem também probleméticas que se voltam exclusivamente
para o professor. No Amazonas, com a transposi¢ao das aulas para
0 ambiente on-line, a partir da Portaria n°® 343/2020, iniciou-se
um processo de adapta¢éo a um novo contexto nunca presenciado
pela sociedade atual, nesse sentido, o imediatismo e as ac¢oes
tomadas para dirimir os impactos dessas mudancas dinamicas
e incertas eram constantes, uma vez que a cada momento o
cenario pandémico era alterado com novas descobertas sobre 0
virus e seus desdobramentos. Logo, ha a compreenséo do fator
emergencial no qual estas propostas foram implementadas, e
sem algo previamente planejado, € natural que surjam confitos
na elaboracdo de diretrizes pedagdgicas que compreendam as
singularidades de cada espago escolar.

Surge, entdo, a necessidade de repensar a préatica docente, ao
passo que as lousas transformaram-se em telas de smartphones,
tablets, computadores e, até mesmo, o radio e as salas de aulas
passaram a ser quartos, salas, cozinhas e, em contextos mais
drésticos, ruas e arvores, como relata um professor da rede
publica de ensino na live “Experiéncias em Educacdo: quatro meses
depois”, contando acerca da realidade de Manaus, onde seus alunos
precisavam subir em arvores para receber sinal de internet para
conectar a sua aula, ou seja, sob qual perspectiva um docente do
ensino publico basico pdde pensar em sua préatica pedagdgica
considerando fatores de acessibilidade do aluno e garantias de
direitos de educacdo? E é nesse sentido que surgem questdes que
versam sobre as a¢des de professores que fzeram parte desse
periodo da historia, como revelam Martins e Almeida (2020, p. 3):
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O CNE possibilita, desta forma, que atividades ndo
presenciais sejam consideradas, minimizando a
necessidade de reposicao presencial, garantindo
por meio de atividades ndo presenciais o fuxo
“normal” das atividades escolares. Refetindo esse
“normal”, no nosso ponto de vista ndo possivel na
atual conjuntura, consideramos que o referido
parecer prejudica alguns grupos sociais que nao
dispGem de aparatos tecnolégicos e materiais
(computadores, impressoras, livros, wi-f) para
dar continuidade aos estudos. Porém, forcados
a buscar téticas de inclusdo na onda do ensino
remoto, professores estdo criando dispositivos de
ensino por conta prépria e estudantes se tornaram
autodidatas da noite para o dia.

Além desses fatores, Rodrigues e Prata (2020) chamam
a atencdo para a discordancia entre os conteidos previstos na
proposta curricular e os materiais didaticos utilizados nas escolas da
rede estadual; 0 autocusteio dos novos equipamentos pedagogicos
utilizados nos novos espacos de ensino; a pouca disponibilidade de
recursos didaticos especifcos para as plataformas digitais; e a falta
de orientacdo pedagdgica para diminuir ou dirimir os impactos da
utilizagdo de ferramentas que estavam fora do cotidiano escolar.

Logo, desafios dos diferentes cenarios educacionais
surgiram, exigindo que os educadores repensassem formatos de
ensino, perspectivas e recomendacdes para o desenvolvimento
de processos de ensino, visando a garantia de adesdo de
conhecimento de forma equitativa, inclusiva e acessivel aos
discentes. Dessa forma, tudo isso acaba por implicar em um
investimento dos professores e estudantes quanto a compreender
e utilizar os recursos tecnoldgicos e diferenciados do habitual
para que 0s processos educativos ocorressem, ou seja, foi preciso
aprender sobre quais aplicativos e como utiliza-los no contexto
educacional, dentre outros desafos que despontaram com a nova
realidade gerada pela pandemia.
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Posto isso, partindo da afrmacéo de Martins (2010, p. 14),
compreende-se que nenhuma formacao de professor ou préatica
docente “pode ser analisada sendo na complexa trama social da
qual faz parte”, portanto, torna-se imprescindivel a compreensédo
da construcéo desse meio no qual o professor foi inserido, como
0s processos historico, social e politico.

Antes do isolamento profissional do docente

Para Ribeiro (2004), ha um longo processo de alteracao
na compreensdo do profssional da educacgéo atuante da sala de
aula, revelando que, com o passar dos tempos, 0 modo de atuacao
do docente frente a sociedade muda e sofre um processo de
desqualifcacéo, sendo que, anteriormente, o professor possuia
um papel mais atuante na sociedade de forma cultural mas essa
caracteristica foi dissolvida pouco a pouco despertando, segundo
0 autor, um sentimento de “pena”, ao tratar da profssao. Outro
fator que o autor traz para embasar essa cCompreensao versa:

Além disso, é também verdade que seja pelo forte
arrocho salarial que sofreu especialmente durante
0s anos 80 do século passado, seja por uma leitura
politica equivocada durante os movimentos de
reivindicacdo salarial, o fato é que, com o passar
dos anos, o professor teve sua jornada de trabalho
ampliada no mesmo compasso em que sua
remuneracdo foi reduzida (Ribeiro, 2004, p. 118).

Ha também uma compreensdo diferente acerca dessa
problematica, em que se entende que essa desqualifcacdo da
profssdo de professor, no Brasil, vem de um processo histérico,
advindo da colonizacdo no século XVI, com os jesuitas, ou seja,
naguele momento a docéncia era exercida por padres, logo, a
educacdo era tida como sacerddécio, eximindo-a de qualifcacao,
bem como remuneracéo e profssionalidade. Em um segundo
momento, a educacdo é assumida pelas Flhas dos bardes de café,
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daborracha, do agUcar, e associa-se a docéncia ao caritarismo, ou
seja, a profssdo exercida por amor, pela arte, desconsiderando a
profssionalidade. O conceito de profssdo somente € estabelecido
na década de 30 do século XX por meio do Manifesto dos
Pioneiros, visando a reconstrucao educacional no Brasil.

Logo, mesmo com a apresentacdo de caminhos diferentes,
0S argumentos supracitados convergem para um processo
de desqualificacéo e invisibilizacdo da profissdo docente.
E, partindo dessa compreenséo, relacionando-a ao contexto
pandémico, surge o entendimento de que o professor, ao ser
realocado para o ambiente virtual sem nenhuma formacéo
para essa atuagéo, passa a ser desconsiderado na equacéo do
ensino remoto, uma vez que o professor é apartado da feitura
de propostas pedagdgicas, deixa-se este individuo, entédo, a
mercé de agdes desenvolvidas de maneira singular a partir da
consideracao das especifcidades de cada ambiente de ensino,
fator esse ndo considerado nas normativas, muito menos na
carga horaria docente.

E nesse contexto que ao professor sdo incumbidas as
funcgdes de videomaker, ou seja, 0 profssional que trabalha com
producéo de videos, isso quando ainda tinham a possibilidade de
trabalhar com as estratégias do ensino remoto, com seus alunos,
dispondo de equipamento necessario para a interagao; em outros
casos, quando os alunos e/ou professores ndo tinham Internet, ou
0 programa governamental Aula em Casa néo estava disponivel
na regido, o professor se tornou entregador, utilizando-se de
condicBes préprias para chegar até os discentes, com carros,
motos, bicicletas e até mesmo rabetas para a entrega de materiais
impressos, fator ndo considerado nos planos de ensino. E é acerca
dessa problematica que, além do fator da subversdo da docéncia,
surge também quest6es do autocusteio pedagdgico.

No entanto, esse ndo é um problema da atualidade, pois
Perrenoud (1993), nos anos 1990, ja trazia a compreensdo de
que a rotina docente ja era permeada pela improvisacédo e
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disperséo, fator esse que insurgia de um processo de avalia¢6es
negativas acerca do trabalho do professor. Logo, entende-se que
as problematicas vividas na pandemia, no contexto educacional,
nao sdo, em sua maioria, de natureza exclusiva desse periodo,
mas sao oriundas de apontamentos advindos de contextos
prévios, circunstancias nas quais ha lutas constantes de uma
classe que resiste.

A sociedade que precede a crise

As condicionantes supracitadas advém de cenarios politico,
histdrico, cultural e social que culminaram nas a¢6es tomadas
durante o periodo de pandemia. No entanto, é importante
que se tome como ponto de partida a analise da sociedade do
capital que rege o desenrolar das decisdes em todas as instancias
da federagéo.

Dessa forma, partimos da compreensao de que nos situamos
em face de uma sociedade identifcada por L&nin (2005) como
“imperialista”, e que os fatores/problemaéticas decorrentes desse
conceito sdo produtos das agregacdes dos capitais mais fortes se
sobrepujando aos mais fracos, assim, atinge-se o entendimento de
que o fator cumulativo de crises, por infuir para o monopolio e a
perpetuacao de um ideal, fundamentou e fortaleceu a confguracéo
do capitalismo de nosso tempo. Essa dindmica surge a partir da
compreensao da condicéo de subalternidade do Brasil no circuito
internacional da divisdo do trabalho capitalista, que dispde,
inclusive, de uma pratica interna de predominio do capital
monetario, convertendo-se, entdo, em um pais capital-imperialista
(Fontes, 2010, p. 304). Partindo desse aspecto, relacionando-o as
politicas educacionais e a um contexto de reformas, principalmente,
advindas dos anos de 1990, busca-se progressivamente adequar
“a educacdo publica brasileira as regras do capital, o que se
confrmara nos anos 2000”, assim evidenciando que as “diretrizes
normativas desse periodo deixam evidente a sintonia das reformas
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com as orientacdes dos organismos supranacionais” (Nepomuceno;
Costa, 2021, p. 302).

Por conseguinte, a crise do novo coronavirus exposta
anteriormente “atua no sentido de sanear a economia,
eliminando os capitais mais fracos, fortalecendo os monopdlios,
destruindo meios de producdo obsoletos e criando novas
ferramentas de controle sobre o trabalho” (Nepomuceno;
Costa, 2021, p. 299). Esse, ainda segundo as autoras, é o refexo
de um mundo capitalista apresentado a partir de uma nova
confguracdo que, com mecanismos distintos, dirige e regula
0 desempenho e chega as portas das salas de aula. E é nessa
perspectiva que, segundo Euler Costa (2021, p. 325), surge a
compreensdo de que os paises onde a populagdo possuia maior
nivel de escolaridade, o crescimento do Produto Interno Bruto
eramaior, assim, dando génese ao caminho da “mercantilizagdo
da educacéo, onde essa deixava de ter apenas valor de uso, e
agora passava a ter também valor de troca”.

Tomando esse ideario como ponto de partida, entende-se
que o projeto neoliberal avanga na politica brasileira desde 1990,
guando se trabalhava em conjunto as ideias de abertura irrestrita
do mercado, ao passo que se estabeleciam as estratégicas
empresas estatais (Costa, 2021, p. 323).

Essa ldgica vem, desde a década de 1990, no governo
de Fernando Henrique Cardoso, se apresentando
como alternativa mais contundente para a melhoria
do desempenho escolar, com uma forte adequacéo a
globalizacdo, onde o Estado ndo somente funciona
como instrumento para garantir a propriedade e
0s contratos, mas sobretudo, como formulador e
implementador de politicas publicas estratégicas
para o sistema capitalista contemporaneo, trazendo
uma série de medidas de controle e retirada de
autonomia do trabalho docente (Nepomuceno;
Costa, 2021, p. 301).
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As politicas neoliberais na educacdo tém sido cada vez
mais adotadas por muitos governos ao redor do mundo como
resposta a recessdo econdmica. O neoliberalismo, teoria politica
e econdmica, defende a privatizacdo dos servi¢os publicos, a
desregulamentacdo das industrias e o livre comércio. Nesse
interim, muitas institui¢des educacionais acabam por adotar as
ideologias neoliberais com o discurso de aumento da efciénciae
melhora de sua estabilidade fnanceira. No entanto, invisibiliza-se,
por vezes, o fato de que essas politicas prejudicam a justica social,
a liberdade académica e implantam um modelo mercantil de
sociedade, a0 mesmo tempo em que contribuem para o aumento
dos niveis de divida estudantil, dentre outras problemaéticas.

Desde o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), no Brasil, essa passa a ser a visao perseguida obstinadamente
pelos capitalistas. Todos os esforcos possiveis seriam feitos para
adequar os modelos educacionais a essa visdo mercantilizada.
Os organismos internacionais que representam o capital passam
a orientar e, muitas vezes, impor, por meio da extorséo dos
empréstimos, as novas cartilhas para a educacao, como modelos
prontos e metas a serem alcancadas (Costa, 2021, p. 326). E é nesse
contexto que o tecnicismo ganha forca, impondo uma légica
dualista entre professores e alunos, sujeitos principais do processo
educativo, afetando diretamente o trabalho e a formacé&o.

Dessa forma, ressalta-se que, ao longo da historia da
construcédo do Estado brasileiro, a legislacdo educacional esteve
associada a certas concepcdes de educacdo publica e, ndo por
acaso, redefniu os seus contornos e manifestagdes (Shiroma,
Moraes; Evangelista, 2011) a partir da manifestacéo de interesses
e representacéo: a classe dominante, desempenhando um papel
hegemonico na sociedade. Isso acaba por desdobrar-se em politicas
educacionais que podem ser observadas historicamente e que
impactam na educacao atual, pois, de acordo com Euler Costa
(2021, p. 327),
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[..]ateoria do capital humano teve como consequéncia
0 surgimento de varios modelos educacionais
gue comegam a ser importados para o Brasil
ainda no periodo da ditadura militar, mas que
chegam realmente com forca durante o avanco
neoliberal nos anos 1990, mais especifcamente no
governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC),
com Paulo Renato Souza & frente do Ministério da
Educacdo (MEC). [...] foi responsavel pela criacdo
de avaliacGes externas [...] nos trés niveis de ensino:
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(Enade), Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
e Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb).
A ldgica neoliberal da “eficiéncia” é medir,
medir e medir mesmo o imensuravel, ainda
mais em um pais de tamanha diversidade e
desigualdade socioeconémica.

Toma-se essa refexdo como invélucro de uma concepgao
da educacéo brasileira no contexto atual. A logica neoliberal
avanca para dentro da sala de aula e ressignifca a formatacédo
educacional, moldando os futuros trabalhadores de acordo com
as necessidades mercantis do capital, exigindo a atencéo aos
anseios do mercado de trabalho em constante reformulacéo,
em virtude do caréater ciclico do capitalismo, a precarizacdo
do trabalho emerge como uma das dimens6es constitutivas
do capital, que visa a acumulacdo econémica por meio de
um processo de exploracdo. Com o capitalismo, a Educagdo €
estruturada como uma categoria a medida que as relagdes de
producdo mudam. Portanto, destaca-se a importancia de sua
compreensdo no decorrer de sua histdoria (Kuenzer, 2021).

Ademais, partindo do pressuposto de sociedade capitalista, e
aprofundando-nos na compreensdo regimental que contextualizou
a pandemia, vale destacar algumas normativas. A observacgao
estabelecida identifca na educacdo publica, do Brasil, e nos
seus participantes (professores, alunos, administradores e
comunidades escolares) uma submissdo a uma variedade de
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ataques e rupturas, as quais vao desde a manipulacdo curricular
até a pressao e a responsabilidade do dia a dia pelo alcance de
metas e resultados, tornar-se-4, entao, esta uma parte neoliberal
da logica da “efciéncia”

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente texto, como segmento de uma pesquisa para
dissertacdo que ainda se encontra em construcéo, vale-se de
argumentos que versam sobre acompreenséo do cenario pandémico
relacionado ao contexto educacional e como ndo apenas fatores
emergentes dessa crise substancial foram responsaveis pela
agenda estabelecida para a atuagdo docente nesse periodo.

Nesse sentido, torna-se possivel estabelecer uma relagédo
entre as questdes de temporalidade, sociedade e profssionalidade
paraacompreensdo do contexto docente frente as problematicas
sociais vivenciadas pelos professores no ambiente de isolamento
social, bem como no ensino remoto. Inerente a motivacao,
pbde-se ver um cenario no qual professores e alunos foram
imersos em um ambiente incerto, no qual a formacéo foi
desconsiderada, tornando o profssional um experimento que
deveria experimentar, nesse caso, as tecnologias, e quando o
professor é submetido a formacao visa apenas a transmissao de
tecnologias, desconsiderando as condicOes efetivas de ensino, o
processo educacional é entdo subvertido, e o professor se torna
uma “vitima preparada para fazer suas proprias vitimas” (Patto,
2004, p. 63).

Contudo, para além do contexto pedagdgico, considerou-se
também os aspectos prévios a imersao do professor na virtualidade
emergencial, assim como as a¢des sdo provenientes de uma
politica neoliberal que cresce com a atuagdo do governo federal
e as imposic¢oes do Ministério da Educacdo. Compreende-se um
contexto de luta constante pela profssionalizacdo do docente, que
famula em sua bandeira a necessidade de politicas educacionais
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que versem sobre a valorizagdo do magistério e a formacao
emancipadora de um sistema desigual e excludente, fruto do capital.

Portanto, sugere-se pensar a educagdo para além de
sua funcdo instrucional e, por conseguinte, refetir acerca de
acodes que visem dirimir os impactos da pandemia em todas
as instancias sociais se tornou crucial, principalmente, no
que se refere a desconstrucdo dos paradigmas emergentes da
implantacédo de a¢des educacionais emergenciais relacionadas
ao contexto do estado do Amazonas, para, assim, projetar os
caminhos que nos levem a novos horizontes.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

O texto pretende discutir as orientacdes sobre a formacédo
de professores indigenas em trés dos documentos legais,
sendo eles: a Resolugcdo CNE 05/2012, que defne as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena na
Educacdo Basica, o Parecer CNE 06/2014, que defne as Diretrizes
Curriculares Nacionais paraa Formacéo de Professores Indigenas,
e a Resolucdo CNE/CP 01/2015, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Formagcao de Professores Indigenas em cursos
de Educacdo Superior e de Ensino Médio, além de problematizar
esses documentos a luz da realidade do Estado do Amazonas.

Partimos do contexto no qual os documentos foram
“concebidos”, a fm de procedermos algumas analises de cunho
documental, buscando compreender quais eram, naquele
momento, as problematizac6es que se organizavam em torno
da tematica. Temos como objetivo neste trabalho compreender
como ¢é tratada a formacdo de professores indigenas nesses
documentos, e para isso nos propomos a conhecer a trajetoria
da formacéo de professores indigenas, bem como analisar como
esses documentos se materializam em nosso contexto.

O método de andlise é pautado na hermenéutica, pois
essa € a teoria da interpretacdo, que trabalha a compreenséo
dos eventos, nos quais ha a producdo simbdlica que lida com
signifcados, baseando-se em néo poder compreender o todo
sem compreender as partes e, também, em ndo se compreender
as partes sem entender o todo.

Na verdade, a hermenéutica reconfigura a
interdependéncia linguistica, que reconhece a voz do
outro e implica reconstrucdo aberta a interpretacdo
contextualizada, privilegiando os discursos dos
sujeitos, de onde brotam novos sentidos expressivos a
apropriagao dos estudos historicos. Dai que o discurso
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hermenéutico é tomado como condigdo para pensar
a realidade, para que os preconceitos sejam revistos
e reconstruidos nos contextos de atuacédo, sendo um
dos aspectos indispensaveis ao processo cientifco
e pedagdgico, pois estimula o enfrentamento e a
disposicao critica para a abertura ao diadlogo com
as diferencas e os diferentes mundos, como algo
transformador de si e do outro (Cruz, 2010 apud Sidi;
Conte, 2017, p. 1943-1944).

Para tanto, a investigacdo confgura-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa, conforme a defnicéo de Esteban (2010, p. 127):

A pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica
orientada a compreensdo em profundidade de
fenbmenos educativos e sociais, a transformacéo de
préticas e cendrios socioeducativos, a tomada de decisdes
e também ao descobrimento e desenvolvimento de um
corpo organizado de conhecimentos.

Dessa forma, ao utilizar a abordagem qualitativa, ndo nos
referimos somente aos procedimentos metodoldgicos, mas também
aos fundamentos tedrico-epistemologicos que 0s sustentam e
orientam como um conjunto de praticas interpretativas e um
espago de discusséo.

Os resultados da pesquisa foram agrupados por tépicos
de estudo e estdo apresentados a seguir.

PARA ESCOLAS INDIGENAS, PROFESSORES
INDIGENAS

Iniciamos nossos estudos buscando compreender a trajetoria
da educacdo escolar indigena, pois partimos do pressuposto de que
a formacéo de professores indigenas é uma reivindicagéo dela
para sua a consolidacao.
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Conforme Melia (1979), os povos indigenas sempre tiveram
uma educacdo prépria, a qual garantiu, dentre outras coisas, a
sua cultura e a lingua propria, mesmo tendo sido submetidos
a um processo invasivo e violento de integracdo nacional pelo
Estado. O autor salienta que a educacéo indigena se diferencia da
educacdo escolar indigena, pois a primeira é aguela que emana
da propria organizacdo comunitaria de cada povo.

A escola indigena, por sua vez, historicamente surge como
uma imposicéo dos “brancos” com a fnalidade de “civilizar” pela
catequizacao (Grupioni, 2005). Durante sua trajetdria, a escola
indigena passou por diferentes paradigmas (integracionista,
assimilacionista e emancipatorio) e formas de organizacéo, nas
quais os professores, em sua maioria, eram ndo indigenas na fgura
de religiosos e missionarios. Foi somente a partir da década de 1970
que se comegou a perceber a necessidade de formar indigenas como
professores e gestores de suas escolas (Maher, 2006).

Segundo Ferreira (2001), desde o inicio da colonizagédo
e da catequizacdo, os missionarios e os religiosos ocuparam
o lugar de “ensinantes” nas escolas indigenas. Isso prosseguiu
no periodo do Servico de Protecdo ao indio e Localizagdo de
Trabalhadores Nacionais (SPILTN), em 1910, e se estendeu até a
politica educativa da Fundag&o Nacional do indio (FUNAI) pela
articulacdo com o Summer Institute of Linguistics (SIL)® e outras
miss@es religiosas, com o discurso de alfabetizacdo na lingua
materna e de integracdo dos indigenas a sociedade nacional.

Os tltimos anos da década de 1960 e os anos de 1970 marcam
o inicio de uma nova fase com o surgimento de organizacées
indigenistas ndo governamentais e a formacao do movimento
indigena reivindicando uma educacao especifca e diferenciada.

Apods a década de 1970, alguns marcos foram de suma
relevancia para a conquista e a garantia de direitos, como a
Constituicdo Federal de 1988 ao estabelecer que os povos
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5 Missdo evangélica americana, especialista na traducdo do Novo Testamento
para linguas agrafas.
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indigenas tém direito a uma educacao escolar diferenciada, sendo

a categoria “escola indigena” criada somente na década de 1990.
Nessa década ainda, comega-se a pensar em politicas

publicas e em uma nova organizacao da educacéo escolar indigena

e, 50, entdo, sdo implementadas como ensino escolar nessas areas.
Conforme Maher (2006, p. 23),

O primeiro passo para garantir a existéncia desse tipo
de escola (comunitaria, diferenciada, intercultural,
bilingue/multilingue e especifca) é que o condutor
de todo o processo escolar seja, evidentemente, um
professor indigena. Esse profssional, entende-se,
seria 0 mais adequado para levar a cabo o projeto
politico-pedagdgico de sua comunidade.

Nessa dire¢do apontada por Maher (2006), percebe-se um
caminho longo e desafador a ser percorrido, pois duas questdes
importantes vao se colocar como desafos para o estado e para
as instituicdes formadoras: para o primeiro, o orgamento
destinado a politica da formacéo de professores indigenas, e,
para as segundas, a formulacdo de um curriculo especifco e
diferenciado, construido coletivamente com os povos indigenas,
pois, embora, a escola exista nas comunidades indigenas desde
a colonizacéo, a formacao de professores para nela atuarem,
seguindo os principios da especifcidade, interculturalidade,
gestdo comunitaria, diferenca da escola ndo indigena na qual o
bilinguismo/multilinguismo seja respeitado, é algo totalmente
novo e, portanto, desafador.

Alguns direcionamentos sdo colocados por documentos
legais que vao orientar esse trabalho, dentre eles, destacamos
aqui a Resolugdo CNE 05/2012, que estabelece as diretrizes para
a educacéo escolar indigena na educacéo basica, e a Resolugéo
CNE 01/2015, que estabelece as diretrizes para a formacao de
professores indigenas, as quais apresentamos a segulir.
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DOCUMENTOS LEGAIS: RESOLUGCAO CNE
05/2012, QUE DEFINE AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A
EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA NA
EDUCAGCAO BASICA

A Resolucdo 05/2012 é aprovada em um contexto em que
0 protagonismo indigena na luta pela educacéo diferenciada é
evidenciado, e algumas politicas publicas estdo em curso, das
quais destacamos a reserva de vagas pelo sistema de cotas para
indigenas nas universidades publicas e o Programa de Apoio
a Formacao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(Prolind), para a formacéo de professores indigenas. A discusséo
sobre a diversidade estava presente no MEC, mais precisamente
na Secadi®, desde o inicio dos anos 2000. O contexto era favoravel a
aprovacdo de diretrizes mais atualizadas para a Educacéo Escolar
Indigena, a partir das demandas emanadas pela | Conferéncia
Nacional de Educagéo Escolar Indigena (Coneei).

Segundo o Parecer CNE 13/2012:

no momento em que se busca a construcéo de uma
relacdo mais respeitosa e promotora da justica
social por meio das praticas da educacéo escolar é
que se d4 a construcdo destas Diretrizes como forma
de promover a ampliagdo do dialogo intercultural
entre o Estado brasileiro e os povos indigenas
(Brasil, 2012).

ooooooooooooo

6 A Secad foi criada em 2004 apds intensos debates para seu delineamento
e fnalidades, e, em 2011, com a reestruturacdo do Ministério da Educacdo
(MEC), h&d uma fusdo da Secretaria de Educagdo Especial com a Secad, para
formar a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo (Secadi).
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O referido Parecer antecede a Resolu¢do CNE/CEB n°
5/2012, que defne as Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena
na Educacdo Bésica.

No que tange a formacéo de professores indigenas, a Resolugéo
CNE/CEB n°5/2012, no Artigo 19, paragrafo 2°, afrma que:

Compete aos professores indigenas a tarefa de refetir
criticamente sobre as praticas politicas pedagdgicas da
Educacdo Escolar Indigena, buscando criar estratégias
para promover a interacdo dos diversos tipos de
conhecimentos que se apresentam e se entrelagam
no processo escolar: de um lado, os conhecimentos
ditos universais, a que todo estudante, indigena ou
n&o, deve ter acesso, e, de outro, os conhecimentos
étnicos, proprios ao seu grupo social de origem que
hoje assumem importancia crescente nos contextos
escolares indigenas (Brasil, 2012).

O que se espera do professor indigena, segundo o
documento citado, é que ele tenha uma atuacdo na escola e para
aescola e esteja capacitado para ser o interlocutor intercultural de
seu povo. Nesse sentido, sua formagéo necessita ser intercultural,
de forma a trabalhar os conhecimentos nao indigenas, por um
lado, e, por outro, os conhecimentos e as tradi¢cdes de seu povo.
A mesma resolucdo ressalta a importancia do professor no cenario
politico e pedagdgico:

Art. 19 § 1° Os professores indigenas, no cenrio
politico e pedagdgico, sdo importantes interlocutores
nos processos de construcdo do dialogo intercultural,
mediando e articulando os interesses de suas
comunidades com os da sociedade em geral e com
0s de outros grupos particulares, promovendo a
sistematizacdo e organizacdo de novos saberes e
préticas (Brasil, 2012).
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Nessa perspectiva, € necessario que o curriculo formativo
seja diferenciado e contemple as necessidades, como a discusséo
linguistica com vistas ao fortalecimento da lingua indigenae a
producdo do material didatico especifco e diferenciado.

Diferentes experiéncias de formacdo de professores
indigenas foram sendo construidas ao longo dos anos e, portanto,
subsidiaram a Resolucdo CNE 01/2015, como ¢ relatado no
Parecer 06/2014 que a antecedeu. Consideramos importante
evidenciar as experiéncias do Acre como relatado por Monte
(2000) nas quais essas a¢des tiveram grande éxito e serviram de
exemplos para os futuros cursos de outras instituicdes. A autora
enfatiza a experiéncia da autoria dos indigenas que assumem
0 protagonismo dessa formacao trazendo no seu nascedouro a
ideia da producéo autoral no percurso formativo.

Parecer CNE/CP 06/2014, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgado de
Professores Indigenas

O contexto sociopolitico no qual o Parecer 06/2014 ¢é
homologado é 0 momento em que o novo Plano de Educacao
estd em discussao e a educacdo é colocada em pauta nacional
no que diz respeito a formacao de professores, de forma geral.
No caso da formacdao de professores indigenas, 0s cursos.

[...] foram inicialmente constituidos no ambito
dos projetos alternativos de educacédo escolar,
desenvolvidos por organizacdes ndo governamentais
indigenistas. A partir do inicio da década de 1990,
momento em gque 0 MEC assume, juntamente com
estados e municipios, as responsabilidades pela
Educacdo Escolar Indigena, é que estes cursos passam
a ser ofertados pelos estados. Tais cursos ocorrem
em etapas intensivas e intermediarias nos periodos
de férias escolares e sdo realizados nas préprias
comunidades indigenas ou fora delas, em espagos
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locados para a hospedagem e a realizacéo das aulas
[.] Os cursos de licenciaturas interculturais, além de
compor a agenda da oferta qualifcada de Educacdo
Escolar Indigena nas comunidades indigenas, tém-
se constituido como parte da luta desses povos
por Educacdo Superior e, consequentemente, das
respostas do Estado brasileiro ao atendimento dessa
demanda (Brasil, 2014).

O documento lembra que, inicialmente, a formacéo de
professores indigenas esteve fora do &mbito das politicas do Estado
e s6 a partir da década de 1990 é que ela passa a ser assumida
pelos estados, por meio das secretarias estaduais de educacao.
Problematiza a necessidade urgente da formacéo de professores
indigenas e discorre sobre as experiéncias realizadas e aquelas em
curso, situando as distintas formas de organizacao desses processos
formativos, de acordo com as realidades dos povos atendidos.

Ao mesmo tempo em que discute os desafios, reflete
que dessas experiéncias emergem inimeras possibilidades de
construcdo de curriculos diferenciados e especifcos. Como
citado antes, eles vao se traduzir em diretrizes que orientam
as propostas formativas na Resolugdo CNE 01/2015, que
abordamos no préximo topico.

Resolucdao CNE/CP 01, de 7 de janeiro de 2015, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagado de Professores Indigenas em cursos de
Educacgdo Superior e de Ensino Médio

A Resolugédo CNE/CP 01/2015 tem como “[...] objetivo
regulamentar os programas e cursos destinados a formacao
inicial e continuada de professores indigenas no ambito dos
respectivos sistemas de ensino, suas institui¢cdes formadoras e
orgdos normativos” (Brasil, 2015).
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A diretriz salienta que

0s projetos pedagogicos de cursos da formagao
de professores indigenas devem ser construidos
no ambito das institui¢6es formadoras de modo
coletivo, possibilitando uma ampla participagéo
dos povos indigenas envolvidos com a proposta
formativa e a valorizagdo dos seus conhecimentos
e saberes (Brasil, 2015).

Nesse sentido, a diretriz reafrma o carater participativo
dos documentos anteriores.

Esses cursos ocorrem de diferentes formas e, normalmente,
acontecem no periodo de férias do ano letivo com diferentes
experiéncias. O documento destaca que os curriculos para
essa formacéo

podem ser organizados em nucleos, eixos, temas
contextuais ou geradores, modulos tematicos,
areas de conhecimentos, dentre outras alternativas,
sempre que o processo de ensino e aprendizagem
assim o recomendar (Brasil, 2015, art. 12).

Bettiol (2017) destaca que o0 que se busca das instituigdes
formadoras é uma postura dialdgica e intercultural quanto a
concepcdo e a oferta desta formacéo especifca, o que torna o
trabalho desafante e instigante a0 mesmo tempo, pois possibilita o
reinventar dos cursos de formagao de professores enquanto forma
de organizacéo, de estrutura curricular e gestdo do processo.

A orientacdo da Resolucdo CNE 01/2015 sobre 0s cursos
de formagéo diz que:

Art. 4° A formagcdo inicial de professores indigenas
devera ser realizada em cursos especificos de
licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for
0 caso, em outros cursos de licenciatura, programas
especiais de formacao pedagogica e aproveitamento
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de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em outros
cursos destinados ao magistério indigena de Nivel
Médio nas modalidades normal ou técnica.

Ao tracar um perfl para o professor indigena, a Resolucéo
01/2015 atribui-lhe o papel de interlocutor intercultural
entre o seu povo e a sociedade envolvente, o que exige dele
0 conhecimento de sua cultura e conhecimentos de seu povo,
priorizando a pesquisa no seu percurso formativo.

Outro ponto destacado na Resolucdo 01/2015, quanto ao
projeto pedagogico, é a organizacéo do Estagio Supervisionado,
o0 qual deve se pautar nas experiéncias dos professores em
formacao e da educacéo escolar indigena.

O documento ainda ressalta a importancia da formagao
dos formadores para esses cursos, salientando a necessidade
de compromisso politico com os povos indigenas, producao
académica na area e experiéncia no trabalho com tais povos.

O capitulo I11 da Resolucdo 01/2015 chama a atencéo para
que os sistemas de ensino priorizem as politicas para a Educacdo
Escolar Indigena e salienta a necessidade de que as Universidades
e InstituicGes de Ensino Superior, em especial, as mais préximas
das comunidades e povos indigenas, comprometam-se com
a formacdo de professores indigenas na graduacdo e na
pés-graduacédo, pontuando ainda as competéncias da Unido,
dos Estados e Distrito federal e dos municipios nesse trabalho.
Ressalta também o papel dos Foruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formagcédo Docente de incluirem estratégias que alcancem
a formacao de professores indigenas.

E inegavel a importancia deste marco legal, a Resolugio
CNE/CP 01/2015, mas € necessario, de igual modo, efetivar os
direitos que foram estabelecidos nela. Contudo, consideramos
importante analisar que, ao admitir a formacdo, mesmo que
excepcional, em nivel médio, a Resolu¢édo acaba denunciando
0 grande numero de professores indigenas que nem sequer
possuem o Ensino Médio trabalhando em escolas indigenas.
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Atualmente, vemos em curso o desmonte das politicas pablicas,
e aformacdo de professores indigenas segue como um desafo a ser
enfrentado. Ha que se considerar que esse desafo, igualmente, é
mobilizador de possibilidades para se pensar curriculos diferenciados,
pautados na perspectiva intercultural e no respeito a diferenca.

CONTEXTUALIZANDO O ESTADO
DO AMAZONAS

O Estado do Amazonas abriga mais de sessenta (60) povos
indigenas e com tamanha pluralidade apresenta inUmeras
demandas para a formacéo de professores, uma vez que possui
um numero signifcativo de escolas indigenas. Dados do censo
de 20217 indicam mais de mil escolas indigenas no Estado.
A grande maioria esta vinculada as secretarias municipais de
educacéo e atendem a Educacdo Infantil e aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. H4& uma grande lacuna nos anos fnais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o que denuncia a falta
de professores habilitados para esses niveis de ensino.

Luciano (2015), analisando os resultados do censo em
2015, aponta a fragilidade da formagé&o de professores que atuam
somente com o Ensino Médio, muitas vezes, sem nenhuma
formacdo para o magistério. Além disso, ainda ha muitos ndo
indigenas atuando em escolas indigenas, o que dificulta o
fortalecimento da lingua indigena e da cultura propria.

Nessa direcdo, as questdes postas neste texto, e mais
precisamente no que tange ao Estado do Amazonas, se imbricam
a partir de dois vetores diferentes: o primeiro é que nao existe
efetivamente uma politica consolidada para a educacao escolar
indigena no Estado, mesmo que tenhamos uma geréncia,
coordenac6es e um Conselho Estadual de Educacdo Escolar
Indigena de carater deliberativo.

ooooooooooooo

7 Dados fornecidos pela Geréncia de Educacéo Escolar Indigena (GEEI/AM).
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O outro vetor € que as institui¢des formadoras dependem
de programas para ofertar cursos especificos aos povos
indigenas. O programa tem um carater de provisoriedade, e
nao de efetivacdo de politica publica. Assim, as instituicdes
fcam reféns da liberagdo de recursos do Prolind (Programa de
Licenciaturas Indigenas) e/ou Parfor (Programa de Formagao
para Professores da Educacao Basica), sendo também que esses
funcionam a partir da publicacdo de editais.

Postas essas questdes, podemos afrmar que, em nossa
analise, a formacdo de professores indigenas ainda é um desafo
a ser superado.

Atualmente, acompanhamaos, pelos relatos das instituigdes
e pelas midias, a difculdade para a realizacdo desses cursos
guando tantos direitos dos povos indigenas tém sido retirados
ou sofrido retrocessos.

Entendemos que as discussdes e politicas publicas voltadas
a formacao de professores indigenas ndo podem e nem devem
ignorar as questdes inerentes as escolas indigenas, sejam elas
os desafos no que concerne a questdo curricular ou a propria
forma de organizacgéo. Dessa feita, nossos estudos corroboram
a assertiva de Maher (2006) de que, para a consolidacéo da
educacéo escolar indigena, ha que se fomentar politicas para a
formacao de professores indigenas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacéo de professores indigenas € uma tematica
recente no cenario nacional da educacao, e os documentos
especifcos representam alguns avancos, como demonstramos
ao longo deste texto. No entanto, ha muitos desafos a serem
enfrentados para que se cumpra aquilo que eles recomendam.

Nos tempos atuais, em que tantos direitos tém sido
retirados e os povos indigenas vém sofrendo ataques de toda
natureza, a formacao de professores indigenas representa
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uma forma de resisténcia para suas culturas e seus povos.
Contudo, somos igualmente sabedores das difculdades que
as universidades publicas vém enfrentando para responder a
essa demanda. Nossa analise nos mostra que a educacao escolar
indigena foi forjada numa trajetoria de lutas e resisténcias e
que a formac&o de professores indigenas € essencial para sua
consolidacéo, contudo, hd muitas lacunas a serem preenchidas,
inclusive no Estado do Amazonas.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

A “colonialidade” enquanto construcdo conceitual
foi abordada pelo soci6logo Anibal Quijano, nos anos de
1990, e esteve associada a um grupo de intelectuais latino-
americanos, 0s quais constituiram o Grupo Modernidade/
Colonialidade. Afrma Luciana Ballestrin (2013), que esse grupo
foi fundamental para as transformacdes epistémicas em prol
de uma intensifcacdo critica das Ciéncias Sociais no contexto
latino do século XXI. Ou seja, eles fomentaram uma ampla
rede de infuéncias tedricas, proporcionando novas leituras
e problematizag6es no que tange as questdes importantes a
respeito das experiéncias da América Latina.

E, partindo das construcdes tedricas do Grupo Modernidade/
Colonialidade é que compreendemos a colonialidade como uma
experiéncia vivenciada pelos povos latinos na histdria e que ainda
nao foi superada. Ou melhor, ainda vivenciamos a producéo
e a reproducdo de concepces discriminatorias e pejorativas a
respeito de sociedades que fogem a légica eurocéntrica, e, também,
de mulheres e homens inseridos em contextos das populagdes
subalternizadas, principalmente em razéo das colonialidades: do
Ser, do Saber e do Poder®.

Associado ao conceito de colonialidade, Mignolo (2005,
2017) nos apresenta uma compreensao de “Modernidade”
enguanto uma narrativa complexa e cuja origem vem da Europa.
Essa narrativa auxiliou na construcéo da civiliza¢do ocidental,
principalmente ao “comemorar” as suas supostas conquistas
e dissimular as suas ac¢Oes de colonialidade. Ela, no que lhe
concerne, é constitutiva da Modernidade.

DR R R A A Y

9 Seus signifcados e atravessamentos serdo apresentados no presente texto,
com uma focalizacdo na Colonialidade do Ser.
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Ressalta também Mignolo (2005, 2017), que 0 pensamento e a
acdo descolonial/decolonial, como uma reacdo as atitudes existentes
no século XVI em diante, adotou um caréater de resposta as praticas
de opressao e as politicas imperialistas dos ideais projetados para 0s
mundos, supostamente, “conquistados” pelos europeus modernos.

Isto ¢, a decolonialidade, enquanto uma resposta-acao,
fomenta praticas que evidenciam que a colonialidade reside
em nos, mulheres e homens, mas também na sociedade na
qual estamos inseridas/inseridos. Entretanto, vai além, visto
que prop0de formas de supera-la. Assim, o protagonismo dos
individuos e dos grupos sociais e étnicos é fundamental para a
desconstrucado de preconceitos, racismos e discriminagdes, assim
como para o reconhecimento e a valorizagao das contribuigdes
historicas desses sujeitos e/ou povos/populacdes.

Nesse sentido, recorrermos as producdes cinematografcas,
musicais, literarias ou outras expressoes culturais e saberes, que
possibilitam a (re)construcdo das identidades, das sociedades
e das crencas feitas por esses povos/populagdes, bem como
auxiliam na aproximacdo/no conhecimento das outras culturas
e realidades e, com isso, nos fazem (re)conhecer outras formas
e visdes de mundos e as diversidades que neles residem.

Dessa feita, a literatura, por exemplo, produzida pelas
populagdes/pelos povos indigenas pode (e deve) ser utilizada,
inclusive, no ambiente escolar. Afinal, ela problematiza a
experiéncia colonial, como também as formas de resisténcia a
colonialidade, por meio da presenga marcante das cosmologias,
das ancestralidades, das suas questdes identitarias, das
marcacdes das diferencas entre as etnias e povos/populacdes,
possibilitando processos de desconstrucédo de ideias, racismos e
preceitos, bem como a problematizacdo de inverdades e falacias
atribuidas a esses grupos.

O objetivo do texto é proporcionar uma reflexdo
metodoldgica e desconstrutora, direcionada aos ndo indigenas —
mas ndo somente. Ele se fundamentada no pensamento decolonial,
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apartir da utilizacéo, ou do conhecimento, da literatura dos povos
originarios, em contraponto a Colonialidade do Ser. Também
realiza refexdes a respeito do contexto amazonico, uma vez que
ainda persiste, sobre nds, a (re)producao de esteredtipos e um
silenciamento das a¢bes que visam o0 protagonismo dos sujeitos.

Tedrica e metodologicamente, fundamentamos nossas
discussdes critico-refexivas a partir dos seguintes autores:
Alcimar Oliveira (2011), Alcione Pauli (2019), Anibal Quijano
(2002, 2005a, 2005b, 2007), Daniel Munduruku (2018), Janice
Thiél (2012), Marcia Kambeba (2018, 2021), Neide Gondim
(2007), Sueli Cagneti (2019), Thiago Hakiy (2018), Walter
Mignolo (2005, 2017), e outras/outros pensadoras/pensadores
que buscam problematizar a colonialidade, a decolonialidade
e as acOes-praticas decoloniais. A partir das suas construgdes-
refexdes, nos dedicamos ao contexto amazonico, buscando
conhecer/construir uma historia outra, a qual se propde ir de
encontro ao eurocentrismo.

COLONIALIDADE E DECOLONIALIDADE

Para Boaventura de Souza Santos e Maria Paula Menezes
(2010), todas as experiéncias sociais vivenciadas produzem e
reproduzem conhecimentos validos, pois é por meio delas que
uma experiéncia social se torna intencionalmente inteligivel.
Afnal, ndo ha conhecimento sem pratica ou atores sociais
que coexistam em diversos tipos de relacdes, sendo sempre 0s
mesmos, e isso pode propiciar, fazer surgir, as epistemologias.

E partindo de tal compreenso a qual denomina essa
diversidade epistemoldgica de Epistemologias do Sul, considerando
esse Sul de modo metafdrico. Em outras palavras: o compreendem
como um campo de desafos epistémicos a procura de reparagao
da divida historica propiciada pelo modo de producéo capitalista
colonial moderno. Isto €, um conjunto de nages e/ou regides do
globo que passaram pelo colonialismo europeu e, atualmente, no
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conseguem alcancar os niveis econémicos iguais do Norte, pois
sucumbiram frente ao modelo, pretensamente, universalista de
poder e buscam por ressarcimento e emancipagéo.

Esses autores apresentam epistemologias que “fogem” da
I6gica eurocéntrica de ver e compreender o mundo. E nesse
sentido que os escritos de Anibal Quijano (2002; 2005a; 2005b;
2007) nos permitem entender a existéncia de uma colonialidade
enquanto elemento fundamental e especifico do padréo
mundial do poder capitalista, a partir de uma hierarquizacao
racial/étnica dos povos/popula¢des do globo®. Esse modo de
organizacdo acabou originando inimeras identidades sociais
da colonialidade: indigenas, negros e outros: as chamadas
geoculturas do colonialismo, ocorrido na América e na Africa.

Além disso, destacamos o0 eurocentrismo enquanto
detentor de um papel importante, pois ele ndo abarca somente os
povos europeus, mas, sim, todos aqueles que foram “educados”/
produzidos sob a sua l6gica, uma vez que é entendido a partir
de uma perspectiva cognitiva que esta centrada no modo
capitalista colonial/moderno e normatizador das experiéncias-
vivéncias dos sujeitos que estdo alocados em tal padrao de poder.
Quijano (2002; 2005a; 2007) também chama a atencdo para o
avanco rumo a globalizac&o, pois, para ele, esse caminhar é uma
continuacéo do processo iniciado com a invasdo de Colombo a
America Latina, em 1492, o qual chama de Mito da Modernidade.

Nessa perspectiva, Mignolo (2017, p. 2) expde que o
signifcado da colonialidade, para os intelectuais do pensamento
decolonial, ndo abarca um sentido totalitario, mas especifca
um projeto particular: “o da ideia da modernidade e do seu

DR R R A A Y

10 A hierarquizagéo da populacéo estd intimamente ligada &s modalidades
de trabalho que sdo desempenhadas ao longo do processo de colonizagéo.
Segundo Quijano (2002; 2005a; 2007), essas novas identidades tém por base
a divisdo de atividades e o pagamento delas. Isto €, foi desenvolvida uma
percepcdo de trabalho pago que era privilégio de pessoas brancas. Como
contraponto, os colonizados deveriam receber (ou ndo) menores salarios.
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lado constitutivo mais escuro, a colonialidade que surgiu com
a historia das invasdes europeias de Abya Yala, Tawantinsuyu e
Anahuac, com a formacéo das Américas e do Caribe e o trdfco
massivo de africanos escravizados”.

Acrescenta Dussel (1993), que a modernidade foi
compreendida como um advento europeu. Ou seja, ele afrma
que, ao longo do século XV, a Europa tomou para si o status
de “centro” de uma mundialidade e como consequéncia criou
a ideia de “periferia”. Em outros termos: a “periferia” deve
ser “educada”/produzida conforme preceitos eurocéntricos,
com o intuito de abandonar suas identidades irrelevantes/
atrasadas (e, em certa medida, animalescas), para que possam
ser direcionadas rumo ao desenvolvimento social, racional e
cientifco — em conformidade com os padrdes europeus. Com
iSs0, temos a “inauguracdo” do Mito da Modernidade, no qual
0 “Outro” (o ndo europeu) fora encoberto/silenciado/apagado
de forma violenta e assassina. Assim, 0 eurocentrismo passou a
ser um padrao de identidade a ser seguido, ou melhor, imposto.

Em suma, a ideia de modernidade esta intimamente associada
a0 Novo, ao avanco, ao racional-cientifco, ao laico, ao secular..., ou
seja, foram esses os ideais politicos e Flosdfcos que movimentaram o
cenario da Europa do fnal do século XV. Dessa feita, e em um Gnico
movimento, 0s europeus tomaram para si a pretensado de serem os
Unicos capazes de produzirem um modelo de modernidade no qual
todas as sociedades os deveriam ter por referéncia. Eles também
enquadraram 0s ndo europeus na base da piramide da hierarquizacéo
racial e social. Em outras palavras: 0 mito da modernidade tem por
origemaeuropeizacdo dos “indigenas” e a escravizacdo dos negros, a
partir do processo de homogeneizacéo-silenciamento-apagamento
desses sujeitos (Quijano, 2005h).

E nesse contexto que Mignolo (2017) nos faz compreender
gue o cenario entre os séculos XVI e XVII fora caracterizado
pelo controle e pela administrag&o, cujas instituicdes que faziam
parte desse tempo-espaco estabeleciam suas regras e exerciam os
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poderes decisorios. Isso signifcou a excluséo e a discriminagao
das populacdes africanas e indigenas, as quais foram forcadas a
sairem do processo.

Dessa maneira, o delinear global e seus desdobramentos
foram instituidos pelas na¢des europeias do Atlantico Norte,
considerando os seus interesses individuais. Assim, a formacéo
histérica, econémica, cultural e politica dos territorios
“conquistados”/invadidos sofreu (ou sofre) com a exploragéo e a
insercdo forgada de uma epistemologia diferente da sua, e ainda
hoje vivencia os efeitos do movimento opressor, racista, excludente
e discriminador, chamados de Imperialismo e colonialidade.

Para além disso, a colonialidade esta subdividida em
Ser, Saber e Poder. Segundo Quijano (2002; 2005a; 2007), a
Colonialidade do Poder surge com a constituicdo das novas
identidades historicas, as quais foram produzidas a partir da
ideia de raca, associada a natureza dos papéis e locais de controle
de trabalho. Assim, raca e diviséo de trabalho foram estruturadas
de modo a associar e reforgar, mutuamente, a instituicdo de um
sistema de divisdo racial de trabalho, como formas de controle.

Ja a Colonialidade do Saber advém da infuéncia no saber
produzido nas antigas col6nias, mesmo com as suas respectivas
“independéncias”. Essas até entdo colbnias, agora nacdes, ainda
continuam adotando o0 mesmo padrao de produgao e reproducgéo
de conhecimento. Isto é, os saberes locais continuaram
“reféns” das praticas-acoes de encobertamento/silenciamento/
apagamento, em prol da l6gica eurocéntrica de pensamento,
uma vez que a modernidade impunha o ideal de desenvolvidos
e ndo desenvolvidos (Pertile, 2020).

No que tange a Colonialidade do Ser, este se refere a
questdo ontoldgica do sujeito. A esse respeito, Gdmez-Quintero
(2010) nos esclarece que a sua origem esta associada a Colonialidade
do Poder, pois € a partir dela que a construcdo histérica da
“civilizacdo” europeia é assumida enquanto possibilidade Unica de
trajetoria, a qual se prop&e universal e que tem por fundamento a
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distorcao/silenciamento/apagamento da representacéo do “outro”,
bem como da compreensao de si mesmo.

Assim, podemos afrmar que compreendemos a colonialidade
enquanto um padrao de poder que instrumentaliza as acdes de
controle sobre as sociedades ndo europeias. Tal relacdo ocorre tanto
no campo do Ser e do Saber, mas também no do Poder, pois seus
tentaculos buscam penetrar os mais intimos e profundos espagos-
tempo dos sujeitos, podendo eles estarem presentes-ausentes no
espaco-territorio europeu, e atentam/afrontam/aniquilam as
identidades, culturas, saberes, conhecimentos, cosmologias, e
todos os elementos que formam e fazem os povos/populacdes seres
diferentes e diversos.

Oportuno esclarecer que os apontamentos de Quijano
(2002, 20054, 2005b, 2007) nos alertam sobre a colonialidade ser
uma etapa histdrica, a qual ainda ndo foi superada. Por conta
disso, compreendemos 0 mundo sob o prisma eurocéntrico
e, por vezes, fazemos um juizo de valor a respeito dos povos/
populacgdes e/ou grupos invisibilizados e discriminados que néo
fazem parte dessa logica etnocéntrica perversa.

Dito isso, nossa compreensdo tedrico-politica é: a
decolonialidade surge enquanto uma proposta de dendncia e
combate a colonialidade nos mais diferentes espagos da tessitura
social. Conforme nos ensinam Reis e Andrade (2018), o seu
objetivo circunda a problematizagdo da producéo e reproducédo
das condic®es (e praticas) coloniais, buscando a emancipacgao/
superacéo de todas as formas de opressédo e dominacao do
etnocentrismo, e articula interculturalidade critica, cultura,
politica, economia etc., de modo a constituir um campo de
pensamento contrario ao eurocéntrico.

Para além dos muros das Universidades, a decolonialidade
adentra os movimentos sociais, e, também, as lutas dos grupos
étnicos, as supostas minorias e outros pertencimentos-lugares. Assim,
o0 pensamento decolonial e sua utilizacdo estdo associados a busca
de uma autonomia que pode ser compreendida quando estamos
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conscios de que ela é o contraponto necessario para a superagao da
colonialidade (Mota Neto, 2016; Quijano, 2005h).

E nesse sentido que Mignolo (2005, 2017) afrma que
0 pensamento decolonial € um esforgo para a superagédo da
colonialidade, dos padrdes estabelecidos pela modernidade
e a constituicdo-construcdo de alternativas possiveis-viaveis
que ultrapassam-superam tudo aquilo que adveio com o
colonialismo. E a esse respeito, Fanon (2015) destaca que o
processo de descolonizagdo se prop@e a transformar a ordem
do mundo, a partir de um movimento de desordem.

Ele é um processo histérico, a medida que ndo pode
ser compreendido e ndo possui um resultado inteligivel,
posto que sdo 0os movimentos da historia que lhes agregam-
produzem forma e contetdo. Ressalta ainda Fanon (2015),
que esse processo € um encontro de duas forgas antagbnicas,
as quais possuem, respectivamente, uma originalidade, mas
também alimenta-produz a situacdo colonial, a violéncia e
a exploracéo dos colonizados, pois, na longa duragdo das
relacdes exploratorias, estes obtém as suas verdades, ou seja,
produzem e formam os seus bens no interior desse sistema
marcado pela colonialidade.

E nessa direcio que Mota Neto (2016), a partir da leitura
de intelectuais do pensamento decolonial, nos informa: os
pensadores-tedricos decoloniais ndo defendem um processo de
decolonizagdo associado a ideia de “totalidade” suplantada pela
I6gica eurocéntrica, no qual exclui outras racionalidades, mas,
sim, esté voltado para uma ideia de totalidade social baseada
na diversidade e heterogeneidade historica, considerando, em
particular, as/os popula¢Ges/povos, 0s sujeitos e 0s grupos antes
esquecidos-silenciados-invisibilizados.

Dito isso, reafirmamos que a nossa compreensdo da
decolonialidade abrange inUmeras categorias de analise, sdo
11 O termo ‘descolonizago) abordado por Fanon (2015), possui 0 mesmo sentido
de decolonizar, ou seja, nesse momento, ambos sdo sinénimos um do outro.
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exemplos: o pensamento outro, o pensamento de fronteira, a
pedagogia decolonial... E ressaltamos, desde j&, que aborda-los ndo
é um exercicio que cabe, ou mesmo se propde, ao presente estudo.
Pois, como aqui identifcado, nosso exercicio foi tdo somente
problematizar-discutir o pensamento decolonial, uma vez que
compreendemos que esses sdo apontamentos iniciais de estudosem
continuos movimentos.

Por ¥m, reiteramos ser a decolonialidade, um pensamento,
ou melhor, uma tentativa de supera¢do da légica colonial, a qual
ndo advém de um movimento académico, mas que abarca uma
miriade de sujeitos, 0s quais lutam no campo dos movimentos
sociais, intelectuais, educativos e outros, em prol daemancipagao-
superacdo do etnocentrismo ainda vigente nos tempos-espacos
presentes. Desse modo, ela anuncia e denuncia a producéo e a
reproducéo das logicas coloniais, bem como as estratégias e as
praticas-acoes que implicam/assumem a valorizacéo de todas/
todos aquelas/aqueles que suposta e intencionalmente sao
relegados as margens da historia.

O(S) MUNDO(S) AMAZONICO(S)

Fomos ensinados a enxergarmos as mulheres e os homens
amazonicos como fruto de uma historia eurocéntrica, cujas
principais caracteristicas nos sao exdgenas. A esse respeito,
Oliveira (2011) reitera que a Amazodnia do século XXI carrega
em seu amago o peso etnocida da descriminagao-aniquilacéo
propiciada pelo colonialismo, muitas vezes (re)produzidas por
seus habitantes'. E ele nos evidencia um caminho, o qual associa

DR R R A A Y

12 Oliveira (2011), para exemplifcar esse fato, apresenta em seu texto o
termo “parece mura”, o qual possui, muitas vezes, um sentido pejorativo.
Esclarece o autor que essa atitude deixa de lado toda heranga histérica do
povo Mura, evidenciando, assim, um preconceito naturalizado sobre os sujeitos
amazonicos, o qual é produzido e reifcado pela colonialidade.
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uma discussao entre a natureza e a ciéncia, enquanto forma de
compreender essas mulheres e esses homens.

Dessa maneira, entende-se que a ameaca 8 Amazonia, do
ponto de vista ontoldgico, ndo esta localizada na causalidade
promovida pelas ciéncias e técnicas, mas esta naquela em que o
capital impde rumo a objetifcacdo e transformacgdo do mundo
amazonico real. Afnal, até pouco tempo atras, a humanidade
vivia de forma que as forgas naturais eram maiores que a sua,
e na Amazonia, habitada “pela sociabilidade do valor de uso”
(Oliveira, 2011, p. 61), presenciava-se 0 avango da revolucao
tutelada pelo valor de troca.

As sociedades amazénicas possuiam/possuem um sistema
econémico de intercambio com a natureza, regulado pelo valor
de uso e usufruto coletivo da riqueza material-viva. Ou seja, elas
sdo constituidas pelos trabalhos, assim como pelas riquezas socio-
humanas e naturais. Porém, com a incorporagéo ao sistema capitalista,
identifcamos a ciéncia e a técnica associadas a emancipacdo humana.

A partir de uma categoria ontodialética, o trabalho é uma
das chaves epistémicas que nos deixa compreender a relagdo
mulher/homem-natureza-cultura das sociedades/povos/
populacdes indigenas, ribeirinhas, quilombolas, caboclas...
afnal, elas séo culturas, pois, diante do dialogo entre o material,
a natureza e o humano foram (e séo) construindo a si mesmaos,
mas também os seus mundos sdcio-historicos, ultrapassando,
desse modo, a légica da causalidade natural.

Com tais compreensdes, Oliveira (2011) expde o que €
cultura e natureza do ponto de vista ocidental. E, dessa maneira,
afrma que a segunda esta sob o dominio da primeira. Entretanto,
nas perspectivas tradicionais/originarias (indigenas, ribeirinhas,
quilombolas, caboclas), tal separacdo nao existe, pois, 0s
saberes se fazem com a natureza e com estes sujeitos em acéo-
movimento. Nesse cenario, o projeto da modernidade tem por
fundamento um sistema progressivo (evolucionista) de absorcéo
formal e material da natureza, que, segundo Oliveira (2011), é
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um suporte/sustentacao para o sistema capitalista. Em outras
palavras, o capitalismo assume o status de “empreendimento
antropocéntrico da ciéncia moderna” (Oliveira, 2011, p. 65).

Nesse sentido, podemos afrmar que a natureza nao € uma
constituinte variavel, afnal, na l6gica etnocéntrica cujo viés é
equivocado, classifcatorio e hierarquizante, aloca-se a natureza
e a cultura de modo dicotdmico, posicionando a primeira
como um estagio a ser superado pela segunda, enquanto 0s
saberes tradicionais/originarios sdo trabalhados como uma
“compreensao ontologica construida pelo ser social da Hiléia”
(Oliveira, 2011, p. 66).

Isso signifca que ndo ha espago para a visdo de mundo
dos sujeitos diferentes (indigenas, ribeirinhas, quilombolas,
caboclas) ser posicionada enquanto um saber valido, uma vez
que carrega em suas existéncias e no interior os saberes dos
colonizados, mas também uma complexidade que ultrapassa
o simplismo direcionado-assumido pela l6gica eurocéntrica.
Logo, podemos afrmar que as sociedades/povos/populactes
indigenas, ribeirinhas, quilombolas, caboclas da Amazonia ndo
se originaram/originam de uma causalidade natural, como
tem assumido e disseminado a ciéncia eurocéntrica. Mas,
sim, enquanto produto-resultado de um alongado processo
histdrico-social de “intercambio[s] subjetivo[s]- objetivo[s] entre
homem e natureza” (Oliveira, 2011, p. 67).

Ou seja, ndo se trata de um resultado produzido
espontaneamente pela natureza, mas, sim, enquanto consequéncia-
produto consciente dos seres sécio-historicos, os quais se realizam-
constituem por meio do trabalho, atuando-transformando a ordem
e 0 mundo natural. Essa compreensdo também é partilhada por
Gondim (2007), a qual, em seus estudos, desconstrai a ideia de uma
Amazonia descoberta ou construida de fora para dentro.

Ela nos apresenta uma Amazonia que foi inventada a
partir de uma historiografa greco-romana e dos relatos de
inumeros missionarios e exploradores que passaram por N0Ss0S
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territorios. A autora expde as estrategias utilizadas para compor
0 imaginario exdtico e aventureiro (pelo menos até o fnal do
século X1X, com a abertura dos rios para comercializagdo da
borracha no cenario internacional).

A invencdo dessa Amazodnia estd fortemente ligada a
um imaginério medieval, direcionada a um movimento de
universalizagédo, e que Gondim (2007) agrega em um sentido
de convulsdes que vinham ocorrendo ao longo da Idade Média,
provindas das mudancas nas politicas de entdo, mas também
com uma origem religiosa e ideologica, sobretudo europeias,
envoltas pela cobica e pelo interesse econdmico.

Frente ao exposto, compreendemos que a rejei¢do dos
sujeitos, das suas vivéncias-experiéncias e dos seus saberes,
0s quais tém por fundamento os conhecimentos tradicionais/
originarios e que ainda se fazem presentes em nosso meio
social e territorial amazonico, tém por base fundante o periodo
abordado por Gondim (2007), pois o explorador que aqui
desembarcou estava consciente da sua empreitada e da sua
I6gica de atuacdo, essas pautadas na ideia de superioridade e
inferioridade, ou seja, na l6gica moderno-civilizatdria descrita
por Quijano (2002, 2005a, 2005b, 2007), expressa-presente nos
sujeitos e nas suas acoes coloniais.

Nas supostas “maravilhas” e monstruosidades da india,
as “feras” estavam restritas aos espacos da natureza. Pode-se
presumir que o convivio com esse “hibrido amerindio” € quase
uma transferéncia, sem ser explicitada... E uma alusio & natureza
monstruosa/béarbara/ndo moderna do “selvagem”, de seus costumes
“grosseiros/rudes”, fundidos na miriade mulher/homem e besta,
tanto no espaco sécio-natural, quanto no privado-familiar.
E essa forma de ver e compreender 0s outros ndo deixa de ser uma
imagem dupla do europeu diante do seu diferente.

Julgando-os, ou melhor, nomeando-os e classifcando-os
de “animais selvagens” a “serpentes e venenosos”, exorcizavam/
aniquilavam o novo, os diferentes, os outros. E, assim, pela forca e
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com a colonialidade, aquilo que os amedrontava, que os “obrigava”
a reconhecer a inoperancia/pequenez dos seus conhecimentos
e, até mesmo a sua inferioridade, era, supostamente, superado.
Por outro lado, a localizacéo da “fera” que € domesticada e que
servira de alimento — “e comiam-nas” — dentro da habitacdo do
“nativo”, € uma aproximagdo com a propria natureza do outro,
equiparando-se ao “selvagem/silvicola”, ao mesmo tempo em que
0 estrangeiro se distancia e pelo confronto constroi a supremacia
de sua raga (Gondim, 2007, p. 70).

Nesse sentido, compreendemos, tal qual Gondim (2007),
gue a “descoberta” da América Latina foi envolvida por uma
aura lendaria, assim como pela incerteza dos eventuais-
supostos resultados positivos. Ou seja, a ela sdo incumbidas
especulacoes historicas, literarias, antropoldgicas, socioldgicas... e,
consequentemente, identifcamos relatos falaciosos produzidos
por colonizadores ao longo dos periodos de exploracgéo, os
quais caracterizam e atribuem adjetivos, associando o tal “novo
mundo” desde “Paraiso Selvagem” até “Inferno Verde”.

Diante das afrmac6es até aqui apresentadas, tem-se que as
mulheres/os homens amazdnicos, submersos a légica ocidental, sdo
resultados de um longo e intenso processo histérico, social, politico
e cultural, fortemente ligado a uma compreensao eurocentrada. Isso
signifca que a hierarquizacéo étnica/racial é latente, porque naturaliza
e enxerga o outro (nesse caso, indigenas, ribeirinhas, quilombolas,
caboclas) enquanto atrasados, selvagens, ndo civilizados, preguicosos...

Assim, fomentar as estratégias e as acfes que vado de
encontro a l6gica da colonialidade ¢ uma atitude que julgamos
importante. E acreditamos que dos multiplos espacos-tempos
sociais, a escola possui um papel importante nessa pratica-
acdo, uma vez que ela tem o condéo e a capacidade de formar
sujeitos criticos-refexivos. Dito isso, também acreditamos que
a decolonialidade é uma proposta viavel, afnal, ela surge nos
extramuros da l6gica académica e busca compreender-afrmar
“0(s) outro(s)” em suas diferentes vivéncias-experiéncias.
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Ou seja, ela visa entender e superar a logica da colonialidade,
a qual € companheira fel, e quase inseparavel, da modernidade.
Nesse contexto, é necessario promover praticas-acdes que
protagonizem as populagdes historicamente rejeitadas/silenciadas
e propensas a sofrerem com os racismos, as discriminagoes, as
inferiorizagOes, 0s silenciamentos, 0s apagamentos... e, assim,
fazermos uso de producdes construidas por esses povos/
populacdes e apresentar-visibilizar em nossa sociedade as
diferentes formas de compreendermos os olhares, as criticas e
as crencas das diferentes mulheres/homens, 0s quais coexistem
CONO0SCo, Mas que, por vezes, sao invisiveis-inaudiveis a nos.

POVOS ORIGINARIOS E PROTAGONISMOS:
LITERATURAS E A COLONIALIDADE
DO SER

Afrma Gémez-Quintero (2010), que a Colonialidade do
Ser esta associada a Colonialidade do Poder. Nesse sentido,
entendemos que seu alcance ontoldgico tem por base a tentativa
de desvalorizacéo e de substituicdo das nossas identifcacoes,
em detrimento a padrdes eurocéntricos. Isto €, esse movimento
legitima e naturaliza as formas de violéncias contra grupos nao
europeus em niveis mais profundos e persistentes.

Acrescenta, ainda, que 0s sistemas eurocéntricos de
representacéo e pensamento se tornaram projetos de Estados-Nagoes.
Entretanto, em razdo da complexa realidade da América Latina,
a ordem juridica e social foi apenas um protatipo das sociedades
europeias, e, consequentemente, as comunidades (mesmo no periodo
pos-independéncia) utilizaram um modelo de organizagao social
colonial, a qual esta baseada em padrdes socio-raciais.

Isso signifca que houve (e ainda hd) uma negacao dos
processos identitarios, como também de elementos que compdem
as suas culturas, pois o desdobramento da Colonialidade do Ser
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em sujeitos submersos, nessa logica de pensamento, assume o seu
“eu” como inferior, quando comparado com aqueles dos pretensos
centros de poder. E nessa senda, identificamos continuos
processos de desvalorizacao e de discriminacdo dos diferentes,
bem como de suas praticas, saberes, valores, crencas, producdes
artisticas, as quais, por ndo serem euroreferenciados, sdo
classifcadas e compreendidas enquanto inferiores, desnecessarias,
inconvenientes, inoportunas, entre outras classifcagdes.

E nessa direcéo que Fanon (2008) afrma que, em contextos
neocoloniais, € imperioso e necessario realizarmos uma critica
aos processos de europeizagéo, principalmente quando se
busca a branquitude e o status de civilizado. Assim, o autor
faz enxergarmos que, guardadas as devidas particularidades,
as mulheres e os homens advindos da experiéncia colonial
carregam em si 0 anseio por um padréo que ndo os reconheca,
mas que encubra, invisibilize, oprima e mate tudo aquilo que
nao provém da sua propria episteme.

Ouseja, 0

negro quer ser branco. O branco incita-se para
assumir a condi¢do de ser humano [...]. Mas
também é um fato: alguns negros querem, custe
0 gue custar, demonstrar aos brancos a riqueza
do seu pensamento, a poténcia respeitavel de seus
espiritos [...]. Por mais dolorosa que possa ser essa
contestacdo, somos obrigados a fazé-la: para o
negro, ha apenas um destino. E ele é branco (Fanon,
2008, p. 27-28).

Essa busca por “adequacéo” aos moldes externos ainda
vigora em nossa sociedade atual. Nesse sentido, problematizar essa
procura, combater a producéo e a reproducéo de desinformacoes
a respeito de grupos/sociedade/povos/populagéo, bem como
reconhecer as suas contribui¢des ao longo da historia é importante,
para que, assim, possamos trabalhar, efetivamente, no caminho da
desconstrucéo dos esteredtipos e preconceitos direcionados, ndo

n1n

A o Ao Ao do Ao o o A



VG VI VI VI VIS VI VEN

somente aqueles imputados as populagdes indigenas, ribeirinhas,
quilombolas, caboclas.

E, partindo de uma perspectiva voltada para a umaeducacéo
intercultural critica e decolonial, Cagneti e Pauli (2019) nos levam
a questionar os curriculos, ou da educac¢do basica ou mesmo do
ensino superior, nos quais estdo presentes-reifcados os principios
e as praticas eurocéntricas e uma quase auséncia-invisibilidade
de conteudos-atitudes relativos aos povos/populacdes indigenas,
afro-brasileira, ribeirinhas, quilombolas, caboclas.

Isto &, continuamos a formar mulheres e homens assumindo,
consciente ou inconscientemente, a negacgdo, e até mesmo a
invisibilizacdo, das questdes das identidades e das diferencas, das
complexidades e das heterogeneidades de povos/populacdes que
aqui habitam e, assim, acabamos por produzir e reproduzir saberes-
praticas-atitudes preconceituosas, racistas, discriminatérias
e coloniais.

Nesse sentido, concordamos que

nao ha como ndo se indignar ao ver uma mesma face
estereotipada, servindo de mote para, além de “festejar
o Diado indio”, fazer exercicios bizarros como ligar as
palavras “indio” ou “cocar” aos desenhos, ou relacionar
grupos de dois, trés ou quatro “indios” como os
respectivos numerais, ou atividade de pintura para
alunos menores, sempre com 0 mesmo modelinho
(Cagneti; Pauli, 2019, p. 16, grifos das autoras).

Logo, tal qual as autoras, acreditamos na necessidade e na
importancia da desconstrucao de conceitos-preconceitos, tanto
na sociedade, quanto nas escolas e espacos universitarios, com
a intencdo de construirmos olhares-praticas-a¢des “outras”, as
quais assumam a decolonialidade enquanto projeto ético-politico-
social-epistémico, indo de encontro aos ideais erroneamente
construidos, reifcados e estabelecidos a respeito da compreensao
dos povos/populacdes indigenas, ribeirinhas, quilombolas,
caboclas e as suas especifcidades e saberes.
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E uma das possibilidades de agdo, ou melhor, um caminho
a ser sequido, desse agir decolonial, é por meio da literatura, em
especial, a literatura indigena. Entretanto, cumpre destacar que,
mesmo a literatura indigena sendo um movimento literario
recente, nela constam-existem as artes-vivéncias de como
0s povos/populacdes compreendem as vidas, os saberes, as
culturas, as tradicdes [...] (Cagneti; Pauli, 2019). Ela visibiliza as
memarias enquanto motor de propulsdo das narrativas, que,
se antes eram marcadas somente pela oralidade, agora passam
a ser registradas, inclusive, em livros. E mais: ela demarca o
cotidiano como procedimento de criacdo, afnal, os mitos, as
construgdes, os saberes, os alimentos, as cosmologias, as vidas...
se fazem/ocorrem no interior/exterior das historias cotidianas.

Destaca Hakiy (2018), que a literatura produzida por
indigenas brasileiros tem por base a oralidade, pois é a partir
dela que sdo transmitidos os saberes, as ancestralidades e as
cosmologias dos seus povos/populagdes. Nesse sentido, a
producéo literaria indigena possui em seus textos-contextos
sentidos ancestrais-cosmologicos, posto que as palavras
presentes nos livros ndo sao apenas uma forma de visibilizacao
das suas historias, mas também assumem um caréater ético-
politico, ao se tornarem um meio de comunicagdo-informacéo,
pelos quais os ndo indigenas poderdo conhecer as complexidades,
as lutas, as reivindicagdes, as cosmologias e as heterogeneidades
dos povos originarios.

Segundo afirma Munduruku (2018), a escrita é uma
conquista para a maioria das popula¢des/povos indigenas, pois,
elas/eles a utilizam enquanto ferramenta de dialogo-construcéo-
transmissao de suas culturas, de suas historias, de suas vidas.
Acrescenta também que esses povos originarios carregam em
suas vivéncias-experiéncias as Memarias Ancestrais, tempo em
que a oralidade era o veiculo-meio de partilha-perpetuacao-
transmisséo das suas culturas e saberes. Entretanto, frente
ao avanco da ocidentalizacdo e as tentativas, reiteradas, de
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apagamento/silenciamento dos seus conhecimentos, visdes de
mundo e historias, a necessidade de registrar de modo escrito,
particularmente em livros, as suas memorias, vidas e culturas
ancestrais, tornou-se inevitavel.

E nessa direcdo que Munduruku (2018) reforca que o
papel da literatura indigena é ser emissaria de um (re)encontro,
pois ela ndo destroi as memarias, mas, sim, reforca e se soma aos
conhecimentos tradicionais outros fatos e acontecimentos que
se juntam ao pensar ancestral enquanto forma de luta, resisténcia
e visibilidade. Por isso, Méarcia Kambeba (2018) ressalta que,
mesmo 0s povos/populacBes indigenas permanecendo com a
cultura oral, a escrita tem, cada vez mais, adquirido signifcado
e importancia, seja para a construcao-transmissao dos saberes,
cosmologias e culturas indigenas ou mesmo para anunciar-
denunciar suas perseguicdes, invasoes e massacres.

Isso signifca que a literatura indigena e sua veiculacao
ndo possuem enquanto objetivo somente a “manutencao-
preservacdo” das tradi¢des e ancestralidades, pois, entre os
povos/populacées indigenas, a producdo literaria esta associada
também a outros atravessamentos-pertencimentos, tais como:
as lutas pelo reconhecimento e demarcagéo dos seus territorios;
a defesa e a implementacdo de uma educacéo escolar indigena
especifca, diferenciada, bilingue e de qualidade; a visibilizagdo
das suas culturas e historias de vida; a desconstrucdo de
preconceitos/estereotipos historicamente construidos; a (re)
afrmacao das suas identifcagdes frente aos processos-ac¢oes
homogeneizadores e coloniais...

Destaca também Kambeba (2018), que as identidades
de cada indigena estdo associadas a etnia, ou povo, ao qual
pertencem, em que estdo presentes 0s seus “eus”, 0S seus
modos de vida — cotidianos —, as suas trajetorias-historias, 0s
seus pertencimentos-deslocamentos, as suas espacialidades-
territorialidades. Isso nédo as/os tornam “melhores” que os
nao indigenas, mas sim, diferentes! Vale destacar que, em sua
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producéo literaria, a ativista-escritora-poeta Marcia Kambeba
(2018) anuncia as lutas e resisténcias étnicas, como também as
formas de (re)existéncias presentes nos diferentes modos de
viver-pensar-agir.

Assim, nos afrma a ativista-escritora-poeta:

Ser Indigena - Ser Omagua

Sou flha da selva, minha fala é Tupi.

Trago em meu peito, as dores e as alegrias do
povo Kambeba

e naalma, aforca de reafrmar a nossa identidade,
que héa tempo fcou esquecida, diluida na historia.
Mas hoje, revivo e resgato a chama ancestral de
nossa memoria.

Sou Kambeba e existo sim:

No toque de todos os tambores,

na forga de todos os arcos,

no sangue derramado que ainda colore essa
terra que € nossa.

Nossa danca guerreira tem comego, mas nao
tem fm!

Foi a partir de uma gota d'dgua

que o sopro da vida

gerou o povo Omégua.

E na danca dos tempos
pajés e curacas
mantém a palavra

dos espiritos da mata,
reflgio e morada

do povo cabega-chata.

Que 0 nosso canto ecoe pelos ares

como um grito de clamor a Tup4,

em ritos sagrados,

em templos erguidos,

em todas as manhas! (Kambeba, 2021, p. 26).
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Como sentimos-identifcamos no texto de Kambeba (2021),
ser indigena e ser Omagua estdo para além das questdes identitarias,
uma vez que neles se fazem presentes as lutas-resisténcias por
direitos, mas, também, as memorias, histérias, cosmologias,
culturas e ancestralidades do seu povo. Ou seja, sua producao
literaria anuncia-denuncia as vivéncias-existéncias dos Omaguas,
problematizando e visibilizando as suas identifcaces, suas historias
de vida, suas lutas e suas resisténcias para 0 mundo nao indigena.

E nessa perspectiva que Thiél (2012) também compreende
que a literatura dos povos/populacdes tradicionais pode ser
utilizada para problematizar conceitos, estere6tipos e viabilizar
refexdes a respeito das suas trajetorias e histdrias, pois nela
estdo presentes as complexidades e as diferentes formas de
vivéncias-experiéncias que 0s perpassam e os atravessam. Ou
seja, em suas literaturas, ndo ha uma textualidade, mas, sim,
textualidades, as quais sé@o (re)construidas a partir das suas
diferencas/diversidades culturais, em contextos de movimentos
e de producdo de discursos, saberes e praticas.

Isto signifca, segundo Thiél (2012), e tal qual afrmaram
Munduruku (2018) e Kambeba (2018, 2021), que 0s textos
indigenas sdo resultados de dialogos entre as tradi¢des oral e
escrita. Eles evocam, conforme ja destacamos, as memarias
ancestrais e as experiéncias cotidianas, pois carregam em suas
letras os processos identitarios, memdrias, crencas, cosmologias,
ancestralidades... E a ancestralidade, conforme nos ensina
Kaka Wera Jecupé (2020), é um elemento fundamental para o
pensamento indigena, uma vez que os “ancestrais” estéo ligados
a criacdo do mundo e da humanidade.

Ressalta ainda Thiél (2012) que a escrita produzida pelos
povos/populacdes indigenas do Brasil contemporaneo propde
um novo olhar sobre a historia brasileira e 0s estereotipos
construidos desde a colonizacao, visdo essa que dialoga com
a decolonialidade. Além disso, ela também nos proporciona
perspectivas mais solidarias e comunitarias frente a cultura
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universalista/individualista, reafrmada pela identidade moderna
do mundo néo indigena.

Logo, conhecer e fazer uso das producdes literarias indigenas
no contexto social, mas também no espago-tempo da escola, é
assumir uma pratica etico-politica e pedagogica decolonial, a qual
reafrma as diferencas; incorpora as historias, culturas, modos de
vida, saberes, memarias e cosmologias indigenas; luta contra as
colonialidades; desconstroi conceituaces estereotipadas pois o

indio ndo se chamava nem se chama a si mesmo
de indio. O nome “indio” veio trazido pelos ventos
dos mares do século XVI, mas o espirito “indio”
habitava o Brasil antes mesmo de o tempo existir
e se estendeu pelas Américas para, mais tarde,
experimentar muitos nomes, difusores da Tradi¢ao
do Sol, da Lua e do Sonho (Jacupé, 2020, p. 18, grifos
do autor).

E oportuno destacarmos, como nos apontam Thiél (2012)
e Jecupé (2020), que devemos Fcar alertas para as tentativas de
homogeneizacdo, pois além do termo “indio”, a designacéo
“indigena” também pode ser homogeneizante e assumida a
partir de uma perspectiva colonial. Por isso, é preciso estarmos
cientes que o “indigena” é habitado por multiplas identidades,
por uma pluralidade de sujeitos, povos e populagdes. Assim, ao
assumirmos essa pratica-consciéncia decolonial, poderemos
valorizar e reconhecer as contribuicdes, lutas, crencas e
existéncias dos povos/populacdes indigenas.

Entretanto, essa pratica-consciéncia ético-politica e
pedagdgica decolonial é um desafo, do mesmo modo que é
desafador reconhecer e fazer uso da literatura indigena no
ambito social e no espaco escolar, visto que ela propde, por meio
de suas poéticas e de suas memarias-historias, olhares outros/
desconhecidos, os quais ultrapassam/destroem/combatem
a légica eurocéntrica-colonial e defendem a coexisténcia da
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multiplicidade epistemoldgica, pautada pelo exercicio do
pensar-agir-refetir critico.

IN-CONCLUSOES: LITERATURA INDIGENA
E DECOLONIALIDADE

Em contextos nos quais prevalecem o desconhecimento e
0 preconceito, marcas caracteristicas da colonialidade, o proprio
ser ontolGgico necessita lutar-resistir para conhecer-reconhecer
e visibilizar as suas historias, memorias, identidades, culturas,
para buscar caminhos de valorizacdo dos seus “eus”. Ou seja,
ele pode protagonizar, assumir uma prética ético-politica e
pedagdgica decolonial em permanente didlogo/construcao de um
agir-pensar critico e refexivo. Nesse sentido, uma aproximacao
com praticas, metodologias e saberes que valorizam-assumem
as multiplas realidades sociais € importante, visto que esses
proporcionam encontros com mundos e compreensdes acerca
do “eu”, do “n6s”, mas também do/dos “outro-outros”.

Assim, conhecermos/dialogarmos com as producdes,
conhecimentos, cosmologias, culturas dos povos/populacdes
indigenas é uma das muitas préaticas-acoes decoloniais, visto que
assume, conscientemente, o reconhecimento e a visibilizacdo
de suas existéncias também em nossos cotidianos. Logo, a
leitura-dialogo de textos literarios indigenas aponta para
um protagonismo-acdo decolonial, em um tempo-espaco
caracterizado por padrdes Coloniais do Ser, do Saber, do Poder.
Esses oportunizam a compreenséo do outro e de suas diferencas
e contribuem, consequentemente, para a formacéo de mulheres
e homens, indigenas e ndo indigenas, despidos de uma suposta
superioridade, achismos, preconceitos e racismos.

Isso posto, compreendemos a literatura indigena enquanto
um repertdrio de conhecimentos e saberes importantes nas
lutas contra a manutencdo da logica colonial e em prol da
emersao decolonial, pois essa caminha para o conhecimento/

218



reconhecimento de que a decolonialidade pode vir a ser
construida-assumida, inclusive, a partir de textos-contextos
que nos fazem apreender/reconhecer existéncias “outras”.
Diante disso, afirmamos: no mundo amazonico, em razao
da presenca-existéncia marcante de sua multipla s6cio-bio-
diversidade, a emergéncia da decolonialidade se faz ainda
mais urgente e necessaria, pois, para além das questfes de
reconhecimento e afrmacéo das nossas histérias, culturas,
saberes, cosmologias, conhecimentos... nds, mulheres e
homens amazonicos, somos “embaladas(os)” por narrativas
de inferioridade, idilicas, preconceituosas, discriminatorias
e racistas, perpetuadas/reificadas por jogos de interesses
fundamentados na colonialidade de determinadas classes
sociais que se pretendem hegeménicas, as quais desqualifcam,
invisibilizam e compreendem os povos/populagées indigenas,
afro-brasileiras, ribeirinhas, quilombolas, caboclas... enquanto
seres inferiores, deslegitimando, e até negando, nossas lutas,
movimentos, reivindicacdes e direitos.

Por ¥m, temos a consciéncia de que os preceitos coloniais,
etnocéntricos e eurocentrados ainda permanecem, bem como
contribuem para a producao e a reproducdo de estereotipos,
violéncias, negacdes, invisibilizagdes, racismos e discriminacdes,
fatos que precisam e devem ser, sumaria e insistentemente,
combatidos e denunciados. Nesse sentido, ao utilizarmos os
escritos de ativistas-poetas indigenas, tais como: Marcia Kambeba,
Ytanajé Munduruku, Thiago Hakiy, Graca Grauna, Ailton Krenak,
Daniel Munduruku e outras/outros mulheres e homens indigenas,
assumiremos a pratica-agao ético-politica e pedagdgica decolonial, a
qual também é um ato de protagonizar, de tornar resisténcia diante
do padréo de poder colonial moderno, marcado pelo colonialismo,
xenofobismo, universalismo, conservadorismo e racismo.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

O pensamento patriarcal e machista presente ainda
no atual cenario social brasileiro tem relegado as mulheres
a um papel secundario e sem importancia. Desse modo, a
trajetdria das mulheres esta sendo marcada por uma constante
e incansavel luta pelos seus direitos e pelo exercicio pleno
de sua cidadania em todos os espacos e dimensdes sociais.
Na Amazo6nia, a luta das mulheres ndo tem sido diferente.
Nessa regido, apesar de constituida por uma grande quantidade
de comunidades ribeirinhas vivendo na unido e no respeito
mutuos, ainda se constata a existéncia de uma mentalidade
patriarcal e machista que marginaliza e exclui as mulheres dos
espacos comunitarios considerados importantes e decisivos.
Essa mentalidade insiste em condicionar as mulheres ao
ambito do lar e da rocga, no entanto, as mulheres da foresta
tém resistido e protagonizado lutas pelo direito de participar.
As mulheres da Floresta Nacional de Tefé (Flona), na regido do
Médio Solimdes, sdo exemplos de resisténcia, emancipacdo e
protagonismo feminino em meio a foresta. Por meio de um
intenso trabalho de formac&o e educacéo, elas tém lutado pelo
direito de participar dos espacos importantes da comunidade,
desse modo, o presente trabalho tem como objetivo abordar a
trajetoria, a luta, os modos de vida e a organizacdo das mulheres
da Floresta Nacional de Tefé (Flona).

Nesse sentido, fazer uma anélise das experiéncias
vivenciadas por essas mulheres, por meio dos projetos executados
em prol delas, € o caminho que se trilhara neste primeiro
momento da pesquisa, para tentarmos compreender esse processo
de organizacdo das mulheres da Flona. Metodologicamente, o
trabalho se baseou na pesquisa bibliografca de autores com
obras sobre as mulheres da Flona. Como metodologia, utilizamos
também os relatos da experiéncia vivenciada junto as mulheres da
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Flona na qualidade de pesquisadora, uma vez que se trata de uma
pesquisa ainda em andamento. Nessa experiéncia, foi possivel
produzir uma grande quantidade de material fotografco que
serd analisado a partir do segundo subtopico.

Em sua estrutura, o trabalho esta organizado em trés
subtdpicos. No primeiro, tratamos da localizagdo geogréafca
da Flona, bem como dos aspectos socioculturais dessa unidade
de conservacdo. No segundo subtdpico, apresentamos os modos
de vida, a organizagdo, como também a luta das mulheres da
Flona pelo direito de participar e garantir cidadania em meio
ao ambiente comunitario. Finalmente, no ultimo subtdpico,
analisamos as feiras agroecoldgicas como espaco primordial de
participacao e protagonismo das mulheres da Flona.

A FLORESTA NACIONAL DE TEFE: UM RECORTE
DA IMENSA SOCIOBIODIVERSIDADE QUE
CARACTERIZA A AMAZONIA DO BRASIL

O ponto de partida para o estudo sobre as mulheres da
Floresta Nacional de Tefé € a compreenséo do lugar. Quando nos
referirmos ao lugar — e, nesse caso, a morada das mulheres da
Flona —, ndo estamos nos reportando somente a uma dimensao
geografca, ou seja, no sentido da localizacéo, mas ao lugar enquanto
vivéncia humana. Esse é o recorte que faremos neste trabalho.

E importante ressaltar que tal nog&o resultou dos estudos
e das contribui¢des da geografa cultural e humanista. De acordo
com essa perspectiva, o lugar é compreendido da seguinte maneira:

Os lugares estdo relacionados as ideias de identidade,
ainda que em graus diferentes. Por exemplo, nossa
casa é um lugar carregado de significados de
pertencimento singular, ao passo que o planeta
Terra é um lugar com sentido de pertencimento,
porém ampliado ndo sé em sentido escalar, como
também nas experiéncias vividas. O lugar ndo é
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um ponto defnido por coordenadas geografcas,
um ponto no espaco, uma localizagao fisica ou uma
representacdo cartografca; ele é a articulacéo da
espacialidade com as relagdes sociais estabelecidas
entre seres humanos e os elementos que compdem
esse espaco (Azevedo; Olanda, 2018, p. 139).

Desse modo, a Flona € o lugar onde as pessoas estabelecem
relacOes de reciprocidade e respeito ndo somente entre si, mas
também com o ambiente que as cerca, ou seja, com 0s rios, lagos,
igarapés, furos, matas e animais. E uma relacéo de respeito
e cuidado que contribui ndo somente com a manutencéo da
vida dos homens e mulheres da foresta, mas também com a
preservacao da propria natureza e as suas diversas formas de vida.

De acordo com Machado (2013), a Flona é uma area de
unidade de conservacdo de uso (UC) sustentavel,13 criada no dia
10 de abril de 1989 a partir do Decreto n°. 97.629, e localizada
na regido do Médio Solimdes,14 no Estado do Amazonas.
E administrada pelo Instituto Chico Mendes de Conservagéo
da Biodiversidade (ICMBio). A Flona de Tefé integra o
Corredor Ecoldgico Central da Amazdnia Ocidental, conforme

DR R R A A Y

13 “Essa politica publica foi iniciada em 1999, por meio de um convénio
entre o 6rgdo federal responsével pela gestdo das areas protegidas (0 Ibama)
e 0 0rgdo federal responsavel pela reforma agréaria (o Incra). Ela se insere
no contexto da chamada reforma agrdria ecolégica, termo incorporado
ao vocabulario governamental, mas que surgiu a partir do processo de
organizacdo politica dos sindicalistas acreanos, liderados por Chico Mendes,
0s quais em 1985 fundaram o Conselho Nacional dos Seringueiros (CNS) e
passaram a lutar pela criagdo das Reservas Extrativistas (Resex)” (Brianezi,
2008, p. 256-257).

14 De acordo com Santos e Souza (2012), a &rea que denominamos Médio
Solimdes refere-se a mesma regido defnida por Rafael Barbi Costa e Santos
e Mariana Oliveira e Souza. Esses autores afrmam que essa area inclui, além
do médio curso do rio Solimdes, os rios Coari, Japura e Tefé, o médio e 0
baixo cursos dos rios Jurud e Jutai.
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denominac&o do Instituto Brasileiro de Geografa e Estatistica
(IBGE), onde residem atualmente cerca de 705 familias
distribuidas em cem comunidades localizadas as margens dos
rios Bauana, Tefé e Curumita de Baixo, 0s principais e mais
infuentes cursos d’agua da Flona.™®

Ao todo, sua populacdo contabiliza mais de 94 mil
habitantes, 41,95% dos quais residem em comunidades no campo
na Amazonia. As mulheres agroextrativistas das comunidades
estdo divididas entre os municipios de Tefé, Alvaraes, Carauari,
Jurua e Uarini, todos situados no Estado do Amazonas. A segulir,
temos uma imagem da localizagdo da Flona:

Figura 1 - Localizagdo da Flona no corredor central da Amazénia

Fonte: Geoprocessamento IDSM (Instituto de Desenvolvimento
Sustentavel Mamiraua)

DR R R A A Y

15 Dados analisados pela pesquisadora em 2013. Vale ressaltar que esses
numeros tiveram alteracdes.
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Ainda de acordo com Machado (2013), essa UC apresenta
comunidades tradicionais em seu interior e no entorno, as quais
tém por fonte de subsisténcia, principalmente, a agricultura
familiar agroextrativista, com destaque para a producédo
de mandioca e a comercializacdo de farinha. Além disso, a
pesca artesanal, como a do tambaqui e do tucunaré, assim
como do extrativismo de castanha, acai, andiroba e copaiba.
Eventualmente, também ocorre a atividade de caca, como a da
queixada e da paca.

O principal ponto de apoio para o desenvolvimento de suas
atividades ¢ a cidade de Tefé, municipio que dd nome e acesso a
UC, exclusivamente por via fuvial, e que serve de suporte para
o0 desenvolvimento de atividades da Flona. A gestdo da UC é de
forma participativa com as comunidades e conta com o apoio da
Associacao de Produtores Agroextrativistas da Flona de Tefé e
Entorno (Apafe), a qual tem em sua diretoria uma grande participacdo
de jovens conscientizados da importancia de um envolvimento na
gestdo da unidade, uma vez que é fruto de um projeto criado pelo
Nucleo de Gestéo Integrada (NGI) de Tefe, intitulado Jovens Como
Protagonistas do Fortalecimento Comunitario.

As mulheres da Flona também exercem uma a¢do para a
manutencao das comunidades que fazem parte dessa unidade
de conservacdo. De acordo com Machado (2013), é o trabalho
desses povos, especifcamente dessas mulheres, que sustenta a
riqueza socio-histérica da regido. Esse aspecto, bem como as
lutas e os modos de vida das mulheres da Flona, sera objeto de
nossas discussdes no proximo subtopico.

Da cozinha para a ponta do leme: luta, organizacdo e
modos de vida das mulheres da Flona

“Comunidade” é nos dias de hoje outro nome do
paraiso perdido —mas a que esperamos ansiosamente
retornar, e assim buscamos febrilmente os caminhos
que podem levar-nos até la (Bauman, 2003, p. 9).
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Iniciamos o presente subtdpico com uma frase escrita por
Zygmunt Bauman, em sua obra Comunidade: a busca por seguranca
no mundo atual. Nela, o autor fala da necessidade de voltarmos ao
verdadeiro ideal de comunidade, em meio a uma sociedade marcada
pelo individualismo e pela falta de solidariedade entre as pessoas.
A comunidade apresentada por Bauman seria o lugar ou o espaco
da seguranca e da participacéo plena dos individuos. Em muitas
comunidades ribeirinhas na Amaz6nia, esse ideal de comunidade
descrito por Bauman ainda se faz presente. S&o0 comunidades nas
quais se constata uma relacéo de respeito e harmoniaentre os seres
humanos e desses com a natureza. Essa é a relacao tipica do caboclo
ribeirinho, caracterizada, assim, por Loureiro (2015, p. 77-80):

A cultura de mundo rural de predominéncia
ribeirinha constitui-se na expressdo aceita como
a mais representativa da cultura amazénica, que
quanto aos seus tragos de originalidade, seja como
produto da acumulacdo de experiéncias sociais e da
criatividade de seus habitantes. Aquela em que podem
ser percebidas, mais fortemente, as raizes indigenas
e caboclas tipificadoras de sua originalidade,
fluorescentes ainda em nossos dias [...] O que se
percebe é que as circunstancias da vida amazonica
vém regulando peculiares relages entre 0s homens
e 0 meio, tanto no que diz respeito aos fns praticos
da producéo, circulagdo e consumo, assim como
vém dando origem a um processo dominantemente
oralizado uma linha clara e precisa [...] Dependendo
do rio e da foresta para quase tudo, o caboclo usufrui
desses bens, mas também os transfgura.

E comum aos povos da Foresta’® a relacdo de cuidado
e respeito para com a natureza. Os caboclos necessitam dos
16 “O termo povos da Foresta remonta a segunda metade do século XIX
e remete ao processo de resisténcia empreendido pelos extrativistas da
Amazénia ocidental em defesa de suas terras e condi¢des de reproducao
social” (Machado, 2013, p. 63).
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rios, dos lagos, dos igarapés, das matas e dos animais para a
sua sobrevivéncia. Diferentemente do capitalismo que explora
0S recursos naturais de maneira desumana e destrutiva, 0s
homens e as mulheres da Amazonia utilizam os produtos vindos
da foresta de maneira sustentavel, porque compreendem a
importancia que a foresta e 0s rios ttm em suas vidas. Desse
modo, os ribeirinhos e as ribeirinhas compreendem que a
natureza é parte constituinte de seus corpos e da sua prépria
existéncia. Mais do que um elemento material, eles a concebem
como uma entidade espiritual que precisa ser respeitada em sua
sacralidade. Por isso, as narrativas e as histdrias orais que sdo
contadas de geracdo em geracao apresentam seres espirituais
que habitam e protegem os rios, matas e animais. Tais narrativas
educam as criancas e 0s jovens no respeito e na boa relagdo com
0 meio ambiente desde os primeiros momentos de suas vidas.

Os povos da foresta também estabelecem uma relagdo
de proximidade e reciprocidade entre si que concretiza, na
préatica, a etimologia da palavra “comunidade”, que vem do
latim communitas e signifca “o0 que é comum, publico, geral,
compartilhado por todos, ou comum a todos”. Machado (2018,
p.17), ao analisar o sentido de comunidade a partir das relacdes
dos moradores da Flona, faz as seguintes consideragdes:

A liberdade aqui significa que todas as pessoas
poderdo desfrutar do bem, a liberdade contrapde-se &
liberdade de mercado, aquela que traz um imaginario
falso de conquista de seguranca. Na comunidade a
seguranga € real e a liberdade é o que da sentido as
agOes. A atividade dos seres ndo aparece inseparavel
de suas naturezas, 0s sujeitos encontram-se em
uma sociedade natural, onde a ciséo de interesse
n&o aparece na produ¢do do bem comum, hd o que
chamamos de identidade que n&o se individualiza
na atividade total. Esta atividade esta dividida
voluntariamente, o que converte para um poder
comunitario, dominado pelos préprios comunitarios.
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Nesse sentido, as relagcdes ndo somente dos moradores
da Flona, mas também de outras comunidades na Amazonia,
sdo pautadas pelo companheirismo, pela confiancga, pela
partilha e pela alteridade, que faz com que esses atores sociais
se reconhecam ou se tratem como parentes. Nas comunidades
amazonicas, ser parente signifca ndo somente ter relacoes
estabelecidas a partir de ligagdes consanguineas, mas
também estar ligado por proximidade, afnidade ou amizade.
hooks (2021, p.138) traz essa leitura de que a composi¢do da
humanidade nas comunidades € baseada na confanca, e as
mulheres proporcionam essa sintonia umas com as outras.
Percebe-se nas observacbes de campo, por meio da lente da
camera fotografca, essa troca de confanca, de afeto, que existe
entre elas nas reunides, nos encontros e nas proprias feiras.

No entanto, o ato de se reunir em comunidade, para 0s
moradores da Flona, bem como para outras comunidades
ribeirinhas, para além do sentido afetivo, do estar proximo,
carrega um sentido ou uma dimenséo politica. Em muitas
localidades, a questéo das invasdes de terra, da negligéncia com
os direitos fundamentais, como satde e educacdo, leva os povos da
Toresta a se unirem e se reunirem em torno de uma luta comum,
dando origem as comunidades, aos povoados e as aldeias. Nesse
caminho da a¢do politica, 0 movimento que as mulheres da Flona
fazem nos encontros e nas feiras de produtos agroecolgicos € a
base da politica para as mulheres das comunidades, as quais lutam
por seus direitos e os de seus Flhos.

De acordo com Brianezi (2008), o nucleamento dos
moradores que vivem ao longo dos rios e lagos do Médio
Solimdes, em areas de varzea e de terra frme, foi incentivado
pelos Movimentos Eclesiais de Base, principalmente a partir dos
anos 1960. Os missionarios viam a comunidade como espago
do entendimento, da uniéo de forcas para a reivindicacao
de servicos publicos de saude e educacdo. A Igreja Catdlica
participou do processo organizativo dos moradores da beira do
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rio Tefé, incentivando, por meio de missionarios, o nucleamento
de pessoas que estavam geografcamente dispersas.

O principal instrumento de organizagdo utilizado pelos
missionarios para a unido das comunidades foram os ajuris

[...] esses povoados surgiram a partir de um processo
organizativo fomentado pela Igreja catdlica,
cujos catequistas e missionarios convidavam
0s chamados “ribeirinhos” para a realizacdo de
trabalhos voluntérios coletivos de limpeza, de
construcéo de escolas ou de roga, por exemplo —
conhecidos no Amazonas como mutirdes ou ajuris
(Brianezi, 2008, p. 367).

Os ajuris eram e ainda séo trabalhos em comum realizados
por todos os comunitarios. Desse modo, a derrubada para
o plantio das rocas, a colheita e a fabricacdo de farinha de
mandioca, a limpeza da comunidade, bem como as outras
atividades, se tornavam menos dispendiosas com a ajuda e a
contribuigdo de todos. Os ajuris também eram o momento em
gue se conversava sobre os problemas comuns enfrentados
pela comunidade. Assim, por meio do trabalho coletivo, as
comunidades estreitavam os vinculos sociais e formavam
uma consciéncia critica sobre a sua realidade social, que foi
importante para a luta coletiva por melhores condigdes de
vida. O ajuri é a partilha e uma confguracdo muito clara do
gue é viver em comunidade. Esse viver em comunidade para
as mulheres da Flona é a partilha do “pouco” que cada familia
possui, seu pescado, suas verduras, o0 compartilhamento da
producéo de farinha.

Os moradores da Flona foram reconhecidos como
assentados pelo governo federal somente no ano de 1989, quando
foram cadastrados por meio de um convénio estabelecido entre
o Ibama e o Incra. No entanto, é importante ressaltar que tal
conquista ndo foi um ato benevolente do Estado, mas resultou
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da luta dos moradores da Flona, os quais por muito tempo
se organizaram em torno do reconhecimento de suas terras,
bem como pela efetivacdo de direitos como salde, educagdo e
outros, pois, conforme sustenta Brianezi (2008, p. 277), “a luta
socioambiental era realidade para os moradores da Flona de Tefé
desde a década de 1960, ainda que ndo fosse assim denominada
por eles nem por seus analistas”, esse fato aponta para o
protagonismo dos moradores da Flona, o que posteriormente
se concretizou com a criagdo de associagdes administradas pelos
préprios comunitarios, que passariam a representar suas lutas
coletivas junto as entidades governamentais em nivel municipal,
estadual e federal, segundo aponta Brianezi (2008, p. 262): “Cerca
de um ano apds a assinatura do convénio entre o Incrae o Ibama,
eles criaram, com incentivo do poder publico, trés associacoes
juridicamente validas e organizadas por calhas de rio”.

E dentro desse contexto de luta em comum que emerge
0 protagonismo das mulheres na foresta. “Quase tudo na vida
da foresta se constrdi por meio das comunidades e de forma
comunitaria, inclusive a participacdo das mulheres. O comum
é 0 modo de vida dessas populac@es, ou seja, 0 bem comum”
(Machado, 2018, p. 16). No entanto, o protagonismo das
mulheres da Flona, que se efetivou na questdo da participagédo
delas na tomada das decisdes mais importantes da comunidade,
foi conquistado por meio de muitas lutas, assim como a
conquista de direitos das mulheres no Brasil. De acordo com
Machado (2018), falar sobre a trajetoria das mulheres brasileiras
é tratar da conquista de direitos e de espacos pubicos para a sua
atuacdo. E também abordar as mudancas ocorridas na sociedade
que fzeram com que a mulher deixasse de ter apenas o lar como
palco de atuagdo e passasse a estar presente também nas escolas
e nas universidades, no mercado de trabalho, nos mais variados
tipos de associagdes e comunidades, bem como em sindicatos e
6rgdos publicos em geral.
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Em pesquisa realizada junto as comunidades da Flona,
Machado observou que:

Ao longo dos encontros, fomos observando como
0 patriarcado e 0 machismo comunitario ali
existente tém predominado fortemente, mesmo
com o trabalho de formagéo realizado. As mulheres
passam mais tempo cuidando dos flhos e fazendo
o0s trabalhos domeésticos do que participando de
algum outro ambiente que ndo seja do lar da familia
(Machado, 2018, p. 24).

Como nos diz a autora, nas comunidades da Amazonia,
apesar de se constatar a forma mais antiga de se viver em
comunidade, ainda predomina o que ela chama de “patriarcado
e machismo comunitarios”. Essa forma de pensamento, ainda
presente em muitas comunidades ribeirinhas, estabelece que
o lugar das mulheres ndo é outro sendo a cozinha e a roga.
Machado (2018) constatou que o trabalho doméstico é tido como
responsabilidade das mulheres. A maioria das mulheres da Flona
que trabalha fora de casa, como na roga, também realiza tarefas
domeésticas, a saber: cuidar dos flhos, arrumar a casa, lavar a
roupa, lavar vasilhas, fazer comida. Aquelas que estudam véo a
escola a noite. Dessa maneira, as mulheres extrativistas da Flona
tém uma tripla sobrecarga de responsabilidade: com a familia,
com o trabalho e com o estudo.

No entanto, mesmo nesse espago privado, as mulheres
exercem um papel fundamental. Na imagem a seguir, temos uma
das lideranc¢as da comunidade, chamada Rejane, fazendo uma
visita a uma das hortas feitas pelas mulheres, para o projeto de
organizacao e producéo agroecoldgica.
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Figura 2 — Agricultora Rejane e a professora Rita, coordenadora do
projeto, visitando a horta na comunidade

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019)

Na imagem acima, verifcamos uma das participantes do
projeto de organizacdo e producao agroecoldgica apresentando
uma hortalica cultivada na horta organizada pelas mulheres.
Tal hortalica é o cubiu (Solanum sessiflorum), muito abundante na
Amazonia, da familia das Solanaceaes. O cubiu é aproveitado pelos
caboclos e ribeirinhos como tempero, bem como na fabricagéo
de molhos e doces. As mulheres da Flona utilizam esse e outros
produtos cultivados nas hortas como fonte de renda, uma vez que
sdo vendidos nas feiras organizadas pela equipe da Profa. Dra.
Rita de Cassia Machado, por parceiros e pelas mulheres da Flona.
De acordo com Machado, Balbino e Oler (2021), as mulheres
tém um importante papel na questdo da reducédo do impacto
da pobreza em suas familias. Cultivam em seus quintais, hortas,
canteiros, areas manejadas, espacos provedores de possibilidades e
de reproducao de experiéncias, um conjunto de plantas e animais
que é responsavel pela alimentacédo saudavel da familia e, também,
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é fonte de remédios. Esse espaco de interacdo social é gerenciado
por mé&os femininas. Apesar de fundamental, esse protagonismo
feminino ndo é reconhecido dentro da comunidade, tampouco
pela sociedade local. Porém, essa visdo vem sendo mudada, com
0 protagonismo dessas mulheres na organizacgéo das feiras,
destacando seu verdadeiro lugar dentro da comunidade.

Os estereotipos e 0s preconceitos advindos da mentalidade
patriarcal e machista impediam que as mulheres da Flona
participassem de outros espacos comunitarios, como a escola, das
reunides e da lideranga comunitaria e até mesmo do proprio lazer,
atividades ou lugares destinados eminentemente aos homens.
No entanto, esse cenario de subalternizacdo das mulheres da
Flona aos poucos esta se transformando.

A partir do ano de 2012, uma ac¢do conjunta entre a
universidade, instituigOes parceiras e representantes das mulheres
da Flona passou a organizar uma série de encontros formativos
que deu inicio a um trabalho especifco voltado para questdes das
mulheres na regido. Esses encontros tiveram como objetivo provocar
nas mulheres da Flona uma refex&o sobre a sua realidade social.

De acordo com Machado (2018), os encontros de formacao
e educacdo priorizaram as trocas de ideias e experiéncias entre
as mulheres participantes e as facilitadoras, tendo como foco
principal a identifcacéo e a discussdo das principais difculdades
no dia a dia das mulheres extrativistas. Conforme apontamos
anteriormente, as mulheres da Flona historicamente foram
submetidas a um processo de subalternizacdo provindo de
uma mentalidade patriarcal e machista, ainda presente nas
comunidades amazodnicas. Essa mentalidade patriarcal e
machista historicamente condicionou as mulheres ao &mbito
do lar e da roca, excluindo-as de participar de outros espagos
importantes da vida comunitaria. Tal mentalidade também
produzia violéncias e viola¢Bes contra essas mulheres, que,
diante de uma cultura machista, preferiam se manter no siléncio
reprodutor das injusticas.
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Ao longo dos encontros, verifcou-se que as mulheres da
Flona passaram a participar mais dessas atividades. A seguir,
temos o registro de um dos encontros das mulheres da Flona
na organizacdo de uma das feiras realizadas na Universidade
do Estado do Amazonas (UEA).

Figura 3 — Mulheres reunidas em uma reuniéo para tomada de decis6es
sobre as feiras

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019)

Observamos uma transformacéo protagonizada pelas
proprias mulheres da Flona. Se antes elas estavam restritas ao
ambito do privado, os encontros e o projeto das feiras levaram
as mulheres a refetirem e a lutarem pelo direito de participar.
Desse modo, passaram a compartilhar seus problemas, angustias,
desejos, enfm, suas historias de vida, marcadas pelo trabalho
intenso na cozinha e na roga, pela fome, pobreza, opresséo e
violéncia provindas da mentalidade patriarcal e machista.
De acordo com Machado (2018), foi-se percebendo, a partir da
lista de presenca do encontro e das intervencdes em espagos
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como conselhos representativos, o aumento da participacao
e 0 envolvimento das mulheres nos encontros de pesquisa
e formacdo em que os temas e o local de cada reunido eram
escolhidos por elas.

Esses espagos eram ocasites em que as mulheres se
sentiam a vontade para falar sobre diversos assuntos, bem
como sobre os problemas enfrentados na comunidade.
Podemos afrmar que tais momentos tornavam real o ideal de
participacéo. “Dessa forma, a participacédo signifca comunicar,
efeito de participar, abrindo um mundo de possibilidades para
a descoberta de seus direitos, aprendendo sobre o mundo
de diversas formas” (Machado, 2018, p. 19). As mulheres da
Flona, desde muito cedo, aprenderam a lidar com os diversos
elementos constituintes do universo das forestas e das aguas.
E 0 que chamamos conhecimento tradicional, que educa os
povos da Foresta ndo somente no respeito a natureza, mas
também no respeito ao outro e no cuidado com o outro.

As mulheres da Flona, desde muito cedo também,
enfrentaram o preconceito e a discriminacao, provindos de
uma mentalidade patriarcal e machista que, como vimos, as
impedia de participar dos outros espacos importantes da vida
comunitaria, ou até mesmo de estudar. A participacdo, nesse
sentido, foi um direito conquistado por meio de muitas lutas
e reivindicagdes. Os encontros de formacéo e educacédo e o
projeto das feiras contribuiram nesse processo de tomada
de consciéncia e emancipa¢do das mulheres da Flona.
No entanto, é importante ressaltar os muitos focos de resisténcia
histdrica protagonizados por essas mulheres dentro do lar e da
comunidade. Como vimos anteriormente, as mulheres da Flona,
mesmo no ambiente da roga e nos cuidados da casa, exerceram,
e exercem, um papel fundamental para a manutencéo da familia,
bem como da comunidade. Nesse sentido, na imagem a seguir,
temos uma sintese da trajetoria dessas mulheres marcada pela
vontade de participar.
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Figura 4 — Mulheres da Flona na chegada de uma das
reunides sobre as feiras

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019)

Os encontros e as feiras proporcionaram o despertar
da consciéncia de luta coletiva pelos direitos, bem como por
melhores condicdes de vida. Nesse sentido, essa vivéncia de
troca e a partilha e a organizacdo nas diversas comunidades da
Flona se tornaram instrumentos efcientes dessa conscientizacdo
e desse empoderamento feminino. Se, antes, “pegar o leme”, ou
seja, dirigir as canoas motorizadas era uma funcao realizada
somente pelos homens, agora as mulheres, nas suas viagens,
assumiam o leme e a dire¢do das embarcag6es. Em outras
palavras, as mulheres passaram a ser protagonistas sociais
ativas na construcdo da sua cidadania dentro do ambiente
comunitario. Em relagdo a participacdo das mulheres da Flona,
Machado (2018, p. 28) observa que:

A participacdo das mulheres, que antes era apenas
na cozinha, nas assembleias e associacfes ja se
estende além das plendrias e decisdes, vemos também
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assumindo cargos da diretoria e conselheira. No lugar
de discursos timidos, hoje enxergamos mulheres
articuladas, programando-se coletivamente e tomando
decisdes importantes dentro das comunidades e
qualifcando suas vidas pela participacdo

Nesse sentido, sentir-se parte da comunidade para as
mulheres da Flona so se tornou realidade quando elas passaram
a ter o direito de participar. Como vimos, esse direito ndo foi
outorgado, mas foi conquistado por meio de muitas lutas, assim
como os direitos das mulheres no Brasil. A partir dessa conquista,
as mulheres da Flona passaram a exercer um protagonismo
que sempre esteve presente, mas que era negligenciado pelo
pensamento patriarcal e machista, reprodutor de preconceitos e
injusticas sociais. Tal protagonismo é constatado nas chamadas
feiras agroecologicas realizadas pelas mulheres da Flona. Esse
aspecto seré objeto de nossa analise no proximo subtopico.

As feiras agroecologicas e o protagonismo das
mulheres da Flona

No presente subtdpico, analisaremos as feiras agroecoldgicas
realizadas pelas mulheres da Flona como parte do seu protagonismo.
Essa analise € necessaria nesta pesquisa sobre a organizacao dessas
mulheres, sobre como se deu esse processo, no sentido de que as
feiras proporcionaram parte da independéncia fnanceira delas,
pelo menos, no periodo antes da pandemia da Covid-19. E ndo
somente pela questdo fnanceira, mas as mulheres conseguiram
enxergar que, juntas, trabalhando em comunidade, elas podiam
fazer muito mais, umas pelas outras e por si mesmas. Esse eraum
dos objetivos do projeto, o de que as mulheres se tornassem as
proprias protagonistas de todo o sistema das feiras, tomassem a
lideranca e repensassem seu papel dentro da comunidade.

E importante ressaltar que a questio das feiras agroecoldgicas
realizadas por mulheres foi fruto do projeto intitulado “Feira
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Agroecologica com Mulheres”. Tal projeto foi organizado por
diversas entidades da sociedade civil dos municipios de Tefé e
Alvaraes. Dentre as institui¢des que contribuiram na organizacdo
do projeto, podemos destacar: a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), o Instituto de Desenvolvimento Sustentavel
Mamiraud (IDSM), o Instituto de Educacdo Tecnologica do
Amazonas (Ifam), a Associacéo de Produtores Agroextrativistas
da Flona de Tefé e Entorno (Apafe), o Instituto Chico Mendes de
Conservacéo da Biodiversidade (ICMDbio), a Secretaria de Producéo
do Municipio de Tefé (Sempa) e 0 Servigo Brasileiro de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas (Sebrae).

De acordo com Machado, Balbino e Oler (2021), o projeto
teve como objetivo promover e organizar feiras agroecologicas
que viabilizassem uma alternativa de comercializacdo da
producdo das agricultoras da regido de Tefé em pequena escala
e por grupos produtivos. Além disso, visava proporcionar
as produtoras da agricultura familiar uma oportunidade de
producdo agroecoldgica e sustentavel. Também buscou oferecer
espacos de aprendizagens interdisciplinares, com palestras e
ofcinas relacionadas ao tema central desse projeto, almejando
a socializagéo das produtoras rurais com o centro académico e
demais instituicdes parceiras.

E importante ressaltar também que o projeto buscou
destacar a importéancia da agroecologia e a sua relacdo com as
mulheres. A relagédo entre a agroecologia e o feminismo pode
ser importante para o bem-viver dos povos da foresta, pois:
“a agroecologia e o feminismo destacam a importancia dos
saberes e praticas tradicionais. Estimulam os dialogos e trocas
de experiéncias entre as agricultoras, buscando a valorizacéo
do conhecimento local” (Machado; Balbino; Oler, 2021, p.
312). Como vimos anteriormente, as mulheres da Flona desde
muito cedo aprenderam, e aprendem, a cultivar a terra de
forma sustentavel. S&o elas as responsaveis, muitas vezes, pela
reducdo do impacto da miséria e da pobreza em suas familias
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e comunidades. Esse cuidado para com a familia se estende
também para com o meio ambiente.

O trabalho de cultivo da terra realizado ndo somente
pelas mulheres da Flona, mas também pelos povos da foresta,
é feito em harmonia e com respeito em relacdo a natureza.
Diferentemente do capitalismo que pratica uma exploracao
predatdria dos recursos naturais, as mulheres, por meio da
pratica agroecoldgica, utilizam os recursos compartilhados pela
natureza de maneira sustentavel. Desse modo, podemos afrmar
que as feiras agroecoldgicas realizadas pelas mulheres da Flona se
apresentam ndo como uma alternativa, mas sdo o caminho para
0 téo falado, mas ainda pouco concretizado, desenvolvimento
sustentavel da Amazonia. E esse desenvolvimento so sera possivel
se realizado pelos proprios povos da foresta, sem qualquer
Imposicao ou intervengao de atores sociais externos. Na imagem
a seguir, temos a realizacao de uma das feiras agroecoldgicas.

Figura 5 — Feira Agroecoldgica na UEA

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019)
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Na imagem acima, temos a realizacdo de uma feira
nas dependéncias da Universidade do Estado do Amazonas,
na cidade de Tefé, estado do Amazonas. Esse € um aspecto
interessante, pois, como metodologia, 0 projeto propunha a
realizacdo do trabalho conjunto entre as agricultoras da Flona
e as instituicdes parceiras. E isso de fato se concretizou. Desse
modo, antes da execucéo das feiras, havia toda uma preparagédo
e uma organizacao para o bom funcionamento das feiras.

Conforme Machado, Balbino e Oler (2021), a metodologia
adotada para a execugdo do projeto contava com a realizagdo de
reunides com parceiros apoiadores do projeto e com as mulheres
participantes, para a discussao das atividades, procurando
melhorias e buscando analisar as propostas das a¢fes que eram
desenvolvidas. Alem das reunides, eram realizadas ofcinas, nas
quais se tratava de assuntos que possibilitassem a melhoria da
producdo, assim como a busca de solugdes para os problemas
enfrentados pelas mulheres participantes, tanto na producao
como na locomocdo até a cidade nos dias de feira. Dessa maneira,
toda essa organizacao feita antes da execugao das feiras contribuia
para o bem-estar das mulheres, que se sentiam a vontade para
comercializar diversos produtos, como frutas, plantas medicinais,
hortalicas, artesanato, comidas tipicas, farinha e muitos outros
itens cultivados e produzidos nas comunidades da Flona.

Na imagem a seguir, verificamos a alegria de dona
Raimunda, ao apresentar as mudas (troca de sementes), um
momento muito rico paraas proprias agricultoras e acomunidade
em geral.
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Figura 6 — Venda de plantas medicinais

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019)

A realizacéo das feiras, bem como toda a sua preparacao,
tornou-se formativa na vida das mulheres da Flona. Para além
da questdo fnanceira, as feiras eram momentos de trocas de
saberes e experiéncias. Experiéncias e saberes que contribuiam
ainda mais para 0 empoderamento e 0 protagonismo femininos
e para a emancipacao dessas mulheres.

Machado, Balbino e Oler (2021) destacam a troca
de saberes proporcionada pelo projeto, além do dinheiro
arrecadado. A troca de saberes foi muito signifcativa tanto para
as mulheres rurais quanto para os parceiros e para o publico que
interagiam diretamente com elas, por meio das feiras, ofcinas,
palestras e reunides, garantindo a possibilidade de participacao,
inclusive da comunidade consumidora. A troca de saberes é algo
gue ndo ocorria apenas durante a feira, mas que se verifcava
nas reunides, nas quais eram discutidos diversos assuntos de
interesse sobre a feira, 0 modo de producéo agroecolégica
e assuntos relacionados a politica e a saude, dentre outros.
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O feminismo e o empoderamento feminino foram outro tema
muito abordado durante os encontros. A abordagem dessas
tematicas trazia beneficios ao projeto e as mulheres rurais, visto
que elas se empoderavam e ajudavam umas as outras.

Na imagem a seguir, temos uma sintese do protagonismo
das mulheres da Flona, a partir das feiras agroecoldgicas.

Figura 7 — Mulheres da Flona apresentando sementes e ervas

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019)

As mulheres da Flona, conforme ressaltamos no presente
trabalho, lutaram anos pelo direito de participar dos outros espagos
da comunidade que ndo fossem o lar e a roga. Historicamente,
sofreram a marginalizacéo e a exclusdo decorrentes de uma
mentalidade patriarcal e machista que as impedia de participar e
de pertencer plenamente a comunidade.

Na imagem acima, vemos as mulheres da Flona
compartilhando a venda dos seus produtos com seus maridos e
Tlhos, concretizando, assim, a participacéo de todos em torno das
feiras agroecoldgicas. Desse modo, podemos afrmar que as feiras
se confguraram como um espaco por exceléncia do protagonismo
feminino, a medida que abriram espaco para a inclusdo de todos
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em torno de um projeto em comum. Para Machado, Balbino e
Oler (2021), a realizacéo das feiras agroecoldgicas pelo projeto
e a partilha de saberes entre os grupos de mulheres resultam na
construcdo de uma comunidade ecoldgica que, aos poucos, pode
mudar os habitos de uma sociedade pela adoc¢ao de préticas e de
consumo sustentaveis, além de possibilitar a inser¢do das mulheres
em espacos de participacdo e saberes, como a universidade.
As mulheres da Flona, por meio de sua luta, nos educam na
superagao dos preconceitos, da violéncia, da marginalizacéo, que
sdo produtos da mentalidade patriarcal e machista ainda presente
em nossa sociedade. Essa mentalidade precisa ser superada para
que, de fato, todos possamos viver em seguranca e ter o direito de
participar de forma justa e igualitaria entre homens e mulheres
na busca de um bem comum dentro da comunidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao chegarmos ao final do presente trabalho, se faz
necessario apresentar algumas ultimas consideracdes.
Primeiramente, o estudo sobre as mulheres da Flona nos
inseriu nas reflexdes sobre o lugar das mulheres no Brasil.
As mulheres tém sido historicamente submetidas a um processo
de subalternizacdo, que é consequéncia de uma mentalidade
patriarcal e machista, a qual insiste em marginalizar, inferiorizar
e violentar as mulheres em todos os espagos ou dimensdes sociais.

Essa mentalidade também é responsavel pela negacao
dos direitos fundamentais a sobrevivéncia das mulheres, que,
incansaveis, resistem e lutam pela promoc&o e pela concretizacéo
desses direitos nos espacos politicos da sociedade brasileira.
Mas ndo somente nos espagos politicos. Também no ambiente
comunitario e familiar se constata que as mulheres estdo, da mesma
forma, sofrendo com um processo de inferiorizagao, que as priva
de exercerem plenamente seu protagonismo e sua cidadania.
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No entanto, diante desse cenario de exploracéo e negagédo
dos direitos, as mulheres tém resistido e promovido lutas
pela concretizacdo desses direitos. Os direitos conquistados
ao longo da historia ndo foram outorgados, mas foram fruto
dessas lutas que continuam em tempos atuais, levando-se em
conta que presenciamos um cenario de negligéncia, exploracéo
e desrespeito em relacdo as mulheres.

Em muitos lugares da Amazonia, inclusive nas diversas
comunidades ribeirinhas espalhadas ao longo das beiradas dos
rios, onde ainda presenciamos individuos vivendo em uma
relacdo de unido e respeito mutuos, essa mentalidade patriarcal
e machista impede as mulheres de participarem dos espagos
importantes e decisivos da comunidade. Para essa mentalidade,
0 lugar das mulheres ndo séo outros sendo o lar e a roga. Nesse
sentido, também nessa regido, as mulheres da floresta sdo
inferiorizadas e impedidas de exercerem plenamente o direito
de participar e, consequentemente, de serem protagonistas de
suas vidas. Tal mentalidade quebra os lagos de fraternidade que
ainda imperam entre os povos da foresta.

As mulheres da Flona por muito tempo foram submetidas
a essa mentalidade patriarcal e machista que as impedia de
exercer o direito de participar das decisdes de poder dentro da
comunidade, mulheres ndo deveriam participar de reunifes
ou até mesmo nas decis@es que envolvem as familias dentro
dos seus préprios lares. No entanto, por meio de um processo
de educacéo e formagcdo politica, elas passaram a se empoderar
e a lutar para ter lugar nos espagos decisivos na comunidade.

Tal direito foi conquistado uma vez que as mulheres
passaram ndo apenas a participar desses espacos, mas a estar
a frente das associac¢Bes, comunidades e projetos, como
verdadeiras lideres e gestoras qualificadas e competentes.
As feiras agroecologicas realizadas em parceria com as instituicdes
e a sociedade civil local se confguraram como um espago de troca
de saberes e de concretizacdo do protagonismo das mulheres
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da Flona, bem como de todas as outras que, em tempos atuais,
insistem na luta e na conquista do direito de participar desses
espagos publicos e exercerem plenamente sua cidadania.

Por fm, este trabalho busca compreender esse processo de
organizac¢do das mulheres da Flona por meio das historias de vida
e das fotografas que compdem este projeto e 0 tornam mais rico.

Porém, a nobre beleza deste trabalho € tentar compreender
esse movimento feito por essas mulheres que lutam pelo seu papel
dentro da comunidade, que nédo se contentam somente com o
trabalho na roca, com os cuidados da casa e com a criacéo de
seus Flhos. As mulheres da Flona, apesar de muitas néo terem
frequentado a escola, tém uma sabedoria e uma partilha que
nenhuma universidade poderia proporcionar. E sao esses valores
e conhecimentos tradicionais que as tornam mais especiais.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

Casamento, namoro, noivado é uma linguagem que se
utiliza para denominar um acontecimento que leva a unido entre
duas pessoas. Partindo dessa ideia, o0 texto apresenta um relato
sobre o casamento entre uma mulher ndo indigena e um homem
tukano®, a criacéo dos flhos tukano, com aportes da educacédo
indigena, e, simultaneamente, a educagdo escolar em ambiente
urbano. Isso permite que o texto apresente uma descricao desses
acontecimentos como forma para pensar a educacao indigena
e a educacdo escolar ocidental, a partir da cidade, a0 mesmo
tempo em que procura dialogar com a educacdo tukano no
ambito de populagdes integradas aos contextos urbanos.

Os relatos da autora estdo acompanhados da literatura
sobre as sociedades ancestrais do noroeste amazoénico, trazidos,
em sua maioria, pelo coautor, por isso, ha a alternancia nos
tempos verbais e vozes, ora a primeira pessoa do singular (eu),
oraa primeira do plural (nés).

O artigo esta dividido em quatro partes. Na primeira, o
casamento entre autdctones e adventicios € o foco; na segunda, 0
texto traz um relato sobre a compreensao das questdes indigenas
pela Gtica da autora; na terceira, apresenta-se o0 casamento entre
uma mulher ndo indigena e um homem tukano. Por fm, o texto
faz referéncia a educacéo indigena, a partir da cidade, através
da qual se busca um entendimento sobre a tematica em debate.

O CASAMENTO MONOGAMICO CRISTAO

Na historia da formagéo social e politica do Brasil, 0 casamento
foi modelado a partir da imposigao do cristianismo, particularmente

DR R R A A Y

17 Autodenominam-se Yepamahsd, familia linguistica Tukano Oriental,
noroeste amazonico, Alto Rio Negro, Amazonas, Brasil.
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nasua vertente catolica. O casamento monogamico cristéo, portanto,
foi implantado no interior dos sistemas de organizacao das
sociedades originarias, de modo que a conjugalidade ancestral foi
capturada por um modelo exdgeno, o casamento civil e cristao.

Desse ponto de vista, historicamente, os casamentos
mistos entre “brancos” e “indios” foi ofcializado, pelo menos,
desde o Diretdrio dos indios (1751-1798) com objetivos de
homogeneizacdo, assimilacdo social e cultural. Todavia, segundo
Moreira (2015, p. 18), essa estratégia revelou-se ambigua, uma
vez que

Por meio da imposicdo [...] dos casamentos
mistos, a politica pombalina esperava despojar
os indios completamente de sua condicdo étnica
especifca. [Por outro lado], sustenta-se, [...], que 0s
indigenas inverteram a légica do projeto politico
assimilacionista em suas vilas, segundo costumes
e interesses proprios, mobilizando os casamentos
entre mulheres indigenas e consortes portugueses
“pardos e “brancos” com vistas a manter o controle
sobre suas terras e o modus vivendi local.

As “unibes mistas”, ao longo do tempo, possibilitaram
relagdes intersocietarias, de modo a permitir o intercambio do
processo de construcéo social e cultural tanto das sociedades
originarias quanto da sociedade nacional adventicia. Nesse
sentido, a partir de uma visédo de mundo, dos costumes e dos
valores, a relacdo com o outro e com o coletivo vai se ampliando
reciprocamente em diferentes tempos e espacos.

Estudos apontam para essas transformacdes e indicam que
as hormatizac@es visavam apagar as tradi¢des socioculturais,
como afrma Costa (2014, p. 58):

em sintese, essas normatizacGes visavam apagar
as tradicdes socioculturais, tais como as casas
comunais, as festas de convivialidade (cachiri) e
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de reciprocidade (dabucuris), as manifestacdes
religiosas autdctones e impor os valores e costumes
cristdos e ocidentais, a saber, as residéncias
monofamiliares, o casamento cristdo e as praticas
religiosas do catolicismo.

As estratégias missiondrias e estatais, voltadas para a
assimilacédo das sociedades originarias a estrutura do Estado e a
sociedade nacional, incluiam a educacdo. Isso envolvia uma acéo
educativa civilizatoria que disseminava préaticas pedagdgicas
utilizando metodologias colonizadoras, as quais, a0s poucos,
conforme a consolidacéo da confanca dos indigenas em relacéo
aos missionarios e agentes do Estado, foram controlando a quase
totalidade da vida social amerindia, a partir de agdes estruturais
apresentadas como superiores pela agéncia missionaria e estatal
face ao que era vivenciado com base na organizagdo ancestral
das sociedades originarias.

Na atualidade, os casamentos interétnicos possuem uma
confguracdo distinta do periodo colonial e estdo carregados
de implica¢des educacionais para os flhos das novas geragoes.

PERCURSO GERACIONAL E AS
QUESTOES INDIGENAS

Para muitas pessoas de minha geragédo, as questoes
indigenas eram, ou ainda s&o, distantes, algo que ndo e familiar,
que ndo pertence a vida das pessoas, assunto desnecessario para
a vida que levamos na cidade.

Em geral, as pessoas comuns pensam que ndo possuem
vinculo com as sociedades originarias, mas sabemos que essa
pertenca vem de longa data. As pessoas tém receio de buscar a
sua ancestralidade, a sua historia, a partir dos acontecimentos
gue marcam seu processo historico, social e familiar.
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NGs, que nascemos e crescemaos nas areas urbanas, negamos
0 reconhecimento das nossas origens, mas se fizermos essa
busca atraves das nossas arvores genealdgicas, vamos encontrar
nossas ancestralidades, pois ndo sdo as nossas aparéncias que
nos defnem, mas as nossas historias, as nossas vivéncias e as
memdrias dos nossos antepassados. O que torna dificil saber o
gue somos, de onde viemos, € o fato de ndo nos conhecermos,
ou a negacao do nosso pertencimento ancestral.

Na prética, nunca estive em uma terra indigena, todavia,
as populacgdes indigenas em areas urbanas séo uma realidade
na cidade de Manaus, Amazonas, isto é, temos coletividades
indigenas dentro e fora da sede do municipio. Além disso,
possuia poucos conhecimentos de seus costumes, suas vidas
e suas formas de existéncia em razdo da minha educacao ser
pautada nos costumes e nos ensinamentos da minha familia
nao indigena.

Vivenciando o dia a dia na minha casa, a educacao era
conduzida pela minha mée, a qual trabalhava como professora
em uma escola publica, e, pelo fato de enfrentarmos difculdades
fnanceiras, fui me integrando as pastorais da Igreja Catolica
e a0s movimentos sociais de engajamento politico. Essa era a
minha visao educacional, social e politica, de certo modo, alheia
as questdes indigenas, pois minha vida estava condicionada pelos
costumes e métodos educativos familiares, complementados
pela formacéo das escolas pablicas frequentadas por mim.

Como essas situacdes envolviam a minha familia, passei,
entdo, a me interessar pelas causas sociais. De uma forma ou de
outra, comecei a me envolver com movimentos de assisténcia
social e de reivindicacdo de direitos. No inicio, nem sempre
era por iniciativa propria, mas porque minha mae me levava, e,
com o decorrer do tempo, passei a participar dos movimentos
sociais por iniciativa propria, mesmo gue nao estivesse atuando
como lideranca, todavia, comecei a gostar e a entender que
era necessario lutar contra as desigualdades sociais ou, pelo
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menos, construir um pensamento critico e um engajamento
social proativo.

Até entdo, a nocdo das desigualdades sociais que eu tinha
era, a partir da minha familia, ver o trabalho da minha mée,
professora, a qual lutava no dia a dia tanto para dar conta do
seu trabalho na escola quanto para dar melhores condicdes de
vida para a sua familia. Desse modo, a minha compreenséo das
questdes socioeducacionais estava limitada a familia, a escola, a
paroquia, enfm, ao bairro Sdo Francisco (Manaus, Amazonas),
até porgue ndo conheciamos pessoas que se autodeclarassem
como indigena, certamente existiam, mas isso era silenciado.

Em 2005, comecei a cursar Licenciatura em Pedagogia
em uma faculdade particular de Manaus. Em geral, o curso
de Pedagogia me proporcionou o conhecimento de teorias,
principios, processos e praticas pedagdgicas, dentre as
quais da Educacao Escolar Indigena. Estava interessada em
aprofundar sobre as escolas indigenas, mas realizei estagio
de graduacgdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e na
Educacéo Infantil na rede de ensino de Manaus. Os dois estagios
foram complementares entre a teoria e a pratica pedagdgica.
Na sequéncia, escrevi o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
e, assim, resolvi fazer pesquisa de campo no coletivo Tikuna
Watimacu, bairro Cidade de Deus, Zona Leste de Manaus.

Para 0 acesso aos Tikuna, foi preciso uma autorizacdo do
lider, mas como minha orientadora conhecia a lideranca local
e o professor da escola, foi possivel, entdo, iniciar a pesquisa.
Além disso, minha orientadora, por meio da funcdo que exercia
na Secretaria de Educacdo do municipio de Manaus (SEMED),
levava-me para participar da formacao dos professores
indigenas. Assim passei a conhecer professores indigenas,
inclusive o professor Tikuna que me acompanhou na pesquisa
com o coletivo Watimacu.

Com os dados coletados e as observacdes realizadas
na pesquisa de campo, elaborei a monografa “A formacao do
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professor indigena na perspectiva de uma educacao bilingue e
intercultural”. Foi assim que entrei em contato com as questdes
indigenas e com os indigenas, a partir das questdes académicas
na faculdade, participando de eventos, seminarios. Formei-me
em Pedagogia, em 2009, e passei a ter uma convivéncia parcial
com os professores indigenas, seja participando de formacdo, seja
visitando coletivos indigenas, mesmo que fosse parcialmente.

CASAMENTO E EDUCAGAO DOS
FILHOS TUKANO

Os acontecimentos narrados na se¢éo anterior forjam o
pensamento e as a¢cdes a medida que nos projetamos ou Somos
projetados para a vida da qual fazemos parte, para o contexto
social ao qual pertencemos, carregando conosco 0s tragos de
nossas histdrias e vivéncias. Se, como vimos na primeira parte,
0 casamento era uma estratégia social e estatal de dilui¢do das
identidades, a perceptividade urbana da qual eu fago parte,
comecou a mudar durante a graduacédo na faculdade. Faco uma
digressdo para contar essa histéria.

Certo dia, Fquei responsavel pela animagdo musical em
um evento do curso de Pedagogia, pois eu tocava violdo, mas
estava insegura ja que ndo tinha experiéncia em apresentacoes
publicas. Fiquei sabendo que um estudante de flosofa tocava
violdo, entdo, eu e outro colega fomos em busca de apoio.
Em poucos minutos, juntou-se a nés um académico Tukano
que, a principio, cumprimentou-nos e se dispds a apoiar na
animacao musical. Aquele encontro aos poucos, possibilitou
uma proximidade maior e eu e ele comegamos a namorar.
E, tempos depois, me casei com ele, um homem tukano do sib*®

DR R R A A Y

18 Para Chernela (1982, p. 62), “os sibs sdo grupos de descendéncia
nominados e localizados, cujos membros se consideram descendentes de
um dos irm&os ancestrais que fundaram o grupo linguistico”
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YUpuri Sarar0 Bubera Pora. Nessa trajetoria, jamais passou pela
minha cabeca que um dia eu me casaria com um Tukano.

A principio, alguns colegas e familiares discordaram da
nossa escolha e deciséo, dentre outros motivos, pelo fato de ele
ser Tukano, ao invés de uma pessoa com melhores condic6es
fnanceiras e sociais. Porém, mesmo diante dos preconceitos,
iniciava-se o conhecimento de uma cultura diferenciada: a
cultura tukano.

Até entdo, tinha uma nogao sobre as populacées indigenas
quando assistiaa TV, lia jornais e, ultimamente, na faculdade.
Além disso, quando fz pesquisa com os Tikuna, conheci um
pouco mais sobre os indigenas morando na cidade. Mas, com 0
casamento, abriu-se um novo horizonte que me fez entender que
ndo existe uma cultura indigena, mas, culturas; cada qual com 0s
seus sistemas de ensino e de aprendizagem, seus conhecimentos,
seu modo de ser e viver.

O fato é que 0 meu marido carrega consigo a cultura
Tukano. Assim, nasceu meu primeiro flho (hoje, com 13 anos), 0
segundo flho (hoje, com 6 anos), a terceira flha (hoje, com 4 anos)
e aquarta flha (hoje, com quatro meses). Esses acontecimentos
trouxeram implicag¢des educativas. Desde o nascimento do
primeiro flho, 0 meu sogro fez 0 acompanhamento da gestacdo
e do pds-parto com 0s bahsese Segundo Barreto (2018a, p. 98),
para os Tukano,

0 bahsese € um repertdrio de palavras e expressoes
especiais que possibilitam a comunicagdo com
0s waimahsa'® e também a habilidade de um
especialista de invocar elementos e principios
curativos, contidos nos tipos de vegetais e animais
(20184, p. 98).

DR R R A A Y

19 Os waimahsa sdo criaturas com qualidades e capacidades iguais as dos
humanos, mas sdo invisiveis para pessoas comuns e visiveis para os detentores
dos conhecimentos ancestrais, por exemplo, o0 kumu (Barreto, 2018a).
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Dentre os rituais, estdo o de nomeacao e dos alimentos.

O cuidado com os alimentos é um procedimento central
navida de um Yepamahsa. Segundo Azevedo (2018, p. 75), o rito
de purifcacédo dos alimentos “consiste em promover a assepsia
dos primeiros alimentos consumidos pela criangca quando esta
na fase da amamentacdo, quando ela comeca a se alimentar de
peixes, animais e frutas”, a fm de protegé-la dos males causados
pela alimentacéo.

Em relagéo ao rito de nomeagédo, Chagas (2001, p. 43)
afrma que bahsese do coracdo/alma “é o ritual de dar o nome e de
colocar espirito no corpo da(o) recém-nascida(o)”. Além do nome
cristdo, uma decorréncia da “colonizagdo do imaginario”, de que
trata Gruzinski (2003), os meus 4 flhos tém o nome Tukano:
Jodo Carlos Garcez Barreto é Yuupuri (Guardido das Portas do
Universo); Ruan Diego Garcez Barreto é Buu (Tucunaré); Maria
Kauane Garcez Barreto é Amo Pirodiho (deusa da ayhuasca) e
Evelyn Kiara Garcez Barreto é Diathé (Deusa do Rio). Os nhomes
foram escolhidos durante a formulacéo de nominacéo realizada
pelo avé das criancas, 0 kumu tukano Luciano Barreto.

Pelo sistema patrilinear tukano, os meus flhos, nascidos
em Manaus, sdo Tukano, pois a patrilinearidade prevalece
no noroeste amazonico. Todavia, s6 a patrilinearidade e a
nominacao ndo pdem fim aos conflitos sobre a aceitacdo
coletiva do pertencimento ancestral dos flhos de casamentos
interétnicos (Lasmar, 2008), pois existem outros fatores como
a exogamia linguistica, o uso e o dominio da lingua, os ritos
de iniciacdo etc. Segundo Oliveira (2007), a patrilinearidade
consiste em afrmar que os membros de um sib sdo descendentes
de um ancestral, av0, e cada descendéncia patrilinear tem seus
nomes préprios. O autor acrescenta que a patrilinearidade é
necessaria, mas nao é exclusiva para assegurar o pertencimento
a um determinado sib, ou seja, a nomeacdo € requerida, pois

sO se é membro de um cla ap6s receber um nome,
pois apenas através de uma cerimonia especifca
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[baxséke Wame] uma pessoa torna-se viva no
sentido social. Através do nome de um ancestral
é que lhe é outorgado seu direito a vida social,
um lugar proéprio na hierarquia clanica, além de
garantir os privilégios econémicos, rituais e sociais
(Oliveira, 2007, p. 41).

Patrilinearidade e nomeacéo, portanto. A situacdo que
estamos descrevendo, casamento com homem tukano e flhos
tukano, se conecta com as pesquisas de popula¢des indigenas das
areas urbanas tidas como de “pouca distintividade cultural (ou
seja, culturalmente misturadas)” (Oliveira, 1998, p. 48). Para o
contexto da cidade de Manaus, Amazonas, para pesquisas dessa
natureza, remetemos para Bernal (2009) e Figoli e Fazito (2009).

Oliveira (1998) defende o estudo dessas populacdes
com base no conceito de territorializacdo, pois, para ele, a
atribuicdo de um territdrio fxo a uma sociedade é central para
compreender as mudancas institucionais e culturais dessa
mesma sociedade. Nesse sentido,

a nocdo de territorializacdo é defnida como um
processo de reorganizacdo social que implica i) a
criacdo de uma nova unidade sociocultural mediante
0 estabelecimento de uma identidade étnica
diferenciadora; ii) a constituicdo de mecanismos
politicos especializados; iii) a redefini¢cdo do
controle social sobre os recursos ambientais; iv) a
reelaboragdo da cultura e da relagdo com o passado
(Oliveira, 1998, p. 55).

Em sintese, 0 processo de territorializacdo é o movimento
pelo qual um objeto politico administrativo, como as coletividades
indigenas no Brasil,

vem a se transformar em uma coletividade organizada,
formulando uma identidade prépria, instituindo
mecanismos de tomada de deciséo e representacéo,
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e reestruturando as suas formas culturais (Oliveira,
1998, p. 56).

A partir da territorializacdo enquanto fo condutor da
investigacdo antropoldgica, Oliveira (1999) apresenta trés
obstéculos tedricos para a realizacéo de pesquisas com populacdes
indigenas integradas em contextos regionais, a saber: o primeiro
é “supor que os indios (tal como falamos deles hoje) sempre
existiram” (Oliveira, 1999, p. 105), ao invés de perscrutar a
historicidade dos sujeitos e descrever a imersdo e como se
constituem em cada ambiente; o segundo, é “a interconexao
entre indio e terra” (Oliveira, 1999, p. 108), isto é, adotar a
anterioridade da presenca indigena em um territério como a
Unica condicdo para a defnicéo da terra indigena, quando o
critério da Constituicdo de 1988 é “que nela os indios exergcam
de forma estével e regular uma ocupacdo tradicional, ou seja,
que utilizem tal territorio segundo seus ‘usos e costumes™
(Oliveira, p. 1999, p. 111); e, por fm, o terceiro, a condicao
de primitividade: polarizar entre as culturas indigenas quase
intocadas e as afetadas por processos de mudancas socioculturais,
pois, para integrarem uma cultura, “costumes e crengas nao
precisam ser exclusivos daquela sociedade, frequentemente
sendo compartilhados com outras populacdes (indigenas ou
ndo)” (Oliveira, 1999, p. 117). Enfm, trata-se do presentismo,
da anterioridade no territorio e da pureza cultural enquanto
obstaculos para as pesquisas com populacdes indigenas urbanas,
dentre as quais destacamos as investigacdes na area educacional.

EDUCAGAO INDIGENA A PARTIR DA CIDADE

A evocacdo das populagdes indigenas urbanas nos leva
para o tema central deste capitulo: a educacédo indigena e a
educaco escolar indigena em ambientes urbanos. E nesse
contexto que, a partir das teorias e das praticas pedagogicas,
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passamos a construir uma associagdo entre os métodos de
ensino das escolas ocidentais e 0s processos educacionais, de
ensino e de aprendizagem, das sociedades originéarias. A area
da Educacéo pode contribuir com as culturas originarias, assim
como essas tém muito a ensinar para a educacao urbana.

No exercicio da atividade profssional de professores,
percebemos que temos receio de lidar com as questdes indigenas,
dentre outras razdes, estdo a falta de coordenacéo entre as
politicas publicas indigenistas, as difculdades de execucdo das
politicas nacionais em nivel local, a criacdo de um sistema proprio
para a educacdo escolar indigena (Paladino; Almeida, 2012), além
do caréter periférico da educacao escolar indigena no ambito
do Estado e a burocracia governamental impraticavel para a
realidade das escolas indigenas (Luciano, 2013).

Assim, enquanto professores/educadores, a partir das
escolas, acabamos ndo contribuindo na formacéao escolar das
criancas, jovens, adolescentes uma vez que temos receio de
tocar em assuntos envolvendo as diversidades educacionais, as
diferencas étnicas envolvendo as questdes indigenas. Em muitas
situacdes, alguns professores se sentem ofendidos quando se
trata das questBes indigenas nas escolas, e, assim, 0s preconceitos
e as discriminagdes sobre os membros das sociedades originarias
vio se perpetuando. E preciso, portanto, buscar os fundamentos
desse tipo de concepcédo educacional. Além disso, 0 Amazonas
tem muito a ser estudado e pesquisado, porque o conhecimento
das culturas indigenas, suas formas de viver a educacdo nédo
podem ser pensados apenas como instrumentalizagdo de objetos
numa sala de aula, pelo contrario, € preciso descolonizar no
pensamento e N0s N0SsSos conceitos sobre as questdes culturais e
educacionais indigenas, é necessario pensar a educacéo indigena
ou as questdes indigenas como tematizagdo de nGs mesmos que
nao somos indigenas.

Pela minha trajetdria, o contato com o meu sogro néo foi
imediato, pois ele viviaem Séo Gabriel da Cachoeira (Amazonas),
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no noroeste amazoénico, precisamente nas proximidades
das fronteiras geopoliticas internacionais com a Colémbia
e a Venezuela. A partir da primeira gravidez, para mim, era
recomendavel ter conhecimentos sobre a minha saude e a dos
bebés, pois o periodo da gravidez exige atencdo total, cuidados
como pré-natal, consultas médicas, exames laboratoriais, enfm,
ha uma série de procedimentos que exigem educabilidade.
Dentro das condicBes fnanceiras, 0 acompanhamento médico
foi realizado, mas, para 0 meu marido, isso ndo bastava, era
necessario os bahsese tukano para o cuidado e atengdo ao corpo.

Havia uma inquietacgéo, por parte do meu marido, porque
ele carregava consigo uma compreensao de cuidado sobre o corpo
da mulher no periodo da gravidez diferente da minha. Isso fez
COM que eu tivesse aten¢éo e preocupacao a0 mesmo tempo, pois
passei a entender que 0 meu marido tinha outra compreenséo a
saber, a necessidade de a mulher gravida ser acompanhada por
um kumu (benzedor, curador), um detentor de conhecimentos
ancestrais tukano, e 0 meu sogro, Luciano Barreto, possui essa
especialidade. Os bahsese durante a gravidez, o parto e o pos-parto
sdo essenciais para equilibrar as forgas entre os seres humanos, a
natureza e os seres espirituais (Dutra, 2018).

Até entdo, eu e meu marido tinhamos vivenciado o processo
matrimonial a partir da visdo urbana, das orientagGes cristas,
pois casamos ha igreja catélica. Porém, no fundo, inicialmente,
havia certa inseguranga minha sobre a medicina tukano, porque
eu estava acostumada com a medicina industrializada ocidental.
Em certo momento, a minha participagdo na cosmovisao tukano
foi despertada por um trecho do livro Formacao e transformacao
de coletivos indigenas do noroeste amazonico: do mito a sociologia
das comunidades, de 2018, que afrma:

hoje, sou casado com Jussara Garcez Barreto
(manauara), e temos trés flhos: Jodo Carlos Garcez
Barreto (Yapuri), que nasceu em Manaus-AM,
Ruan Diego Garcez Barreto (Bui), que nasceu
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na cidade de Floriandpolis (SC) e Maria Kauane
Garcez Barreto (Amd Pirodhio), em Manaus (AM).
Sao trés Tukano em todas as condicdes culturais
administradas por meu pai, Luciano Barreto, kumu,
cada um se identifcando a partir de uma realidade
cultural, manauara e forianopolitana, mas sem
perder as raizes culturais tukano. Meus flhos foram
benzidos quando ainda estavam no ventre, no
nascimento e no banho; receberam nomes Tukano
de Yupuri e Bud, assim como a flha cagula recebeu
0 nhome Tukano, e benzimento para todo o tipo
de alimentacéo, seguindo os procedimentos que
nos levam de volta para certo principio e esquema
social genericamente amerindio e particularmente
Tukano (Barreto, 2018b, p. 56).

De fato, no inicio, algumas linguagens eram estranhas
para mim, tais como bahsese kumu (benzedor), entre outras. Esse
foi um novo processo educativo que precisei conhecer, entender
e aprender, pois se tratava de um modo especifco de educacdo
tukano, portanto, eu e meus flhos passamos a fazer parte desse
universo de educacao.

Além disso, recebi nome tukano, Yepério (deusa mée da
terra), dado pelo meu sogro, o qual explicou que o fato de ter
recebido o0 nome tukano ndo me tornava uma mulher Tukano,
mas sim uma mae integrada a cultura tukano. Assim, era necessaria
a adaptacdo a essa nova realidade.

Em algum momento, 0 medo, a preocupacdo, me fazia
duvidar dos bahsese tukano. Certo dia, minha flha estava com
pneumonia e, por isso, tomava antibioticos como tratamento. Ao
mesmo tempo, meu marido soprava na cabeca de nossa flha a
fumaga do cigarro benzido por ele, conforme aprendera de seu
pai, 0 kumu Luciano, a fm de obter uma cura rapida da doenca.
Entretanto, a minha inseguranca era sobre a questao respiratoria,
pois a minha flha estava com os pulmdes comprometidos, e, na
minha compreenséo, a fumaca do cigarro poderia piorar a situagao.
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Mas ocorre que eu estava perplexa, porém, a minha flha
teve melhoras e ndo aconteceu o que estava na minha imaginacéo,
pois a fumaca do cigarro continha as formulas de bahsese tukano
as quais meu sogro ensinou por meio da oralidade. Todavia, meu
sogro possui 0 entendimento de que até onde ele sabe, ele cura,
assim, a partir do momento em que desconhece a origem da
doenca, ele busca a medicina dos brancos. Esses procedimentos do
avo paterno dos meus Flhos signifcam que a educacdo indigena
vai além do ensino e da aprendizagem e se amplia para o campo
da revitalizacdo da cultura.

Nesse sentido, conforme Melia (1979),

o0 indio esta educado para o prazer de viver e que 0
seu ‘tempo de cultura’ dedicado a rituais, jogos ou
simples gracejos, € mais extenso e intenso do que
aqueles das sociedades modernas que trabalha para
comer. O indio trabalha para viver (p. 10).

As praticas educativas indigenas demonstram a vivifcacao
da historia de cada povo, desde suas origens, e na qual
empreendem um processo de construcgdo de suas identidades
e diferencas. Diante disso, os indigenas vivenciam os diversos
sentidos da educacdo, conforme a dinamicidade de cada etnia
construida historicamente. Esse processo especifca a educacéo
de cada individuo numa sociedade, comecando pelos agentes
educativos que sdao o homem, a mulher, as criangas e 0s ancidos.

Numa coletividade indigena, o homem tem um papel
educativo, pois a educacdo tem um carater coletivo e, por
isso, 0 homem carrega o dever de passar aos Flhos os seus
ensinamentos. Ensinar técnicas de caga, praticas de pescae 0
manuseio de instrumentos de trabalho signifca, para os flhos,
que os pais sdo portadores dos conhecimentos produzidos pela
sociedade da qual s&o integrantes. Nesse aspecto, a obediéncia
tem um papel crucial na educagéo de pessoa e a desobediéncia
signifca ndo querer aprender, ou seja, rejeitar os procedimentos

268



de aprendizagem que Fuem desde o alvorecer do dia: levantar da
rede bem cedo, tomar banho, enfm, estar no meio social, dentro
dos limites que Ihe cabe, e viver a sua liberdade interagindo com
as gquestdes sociais que se constituem no corpo socioldgico de
uma coletividade indigena.

Em relacdo a mulher, em razdo da exogamia, ocorre a
ampliacdo do repertorio cultural, pois ela passa a conviver
com o universo cultural do marido e, por isso, interage com
a cosmovisdo e as circunstancias da vida comunitaria local,
todavia, sem que se perca as origens culturais da mulher. Assim,
uma crianca cresce no convivio familiar formado pela cultura
paterna e materna.

A partir disso, a educacdo se faz presente nos povos
indigenas como processo de producdo e socializacdo cotidiana
dos conhecimentos proprios. Apesar das agdes missionarias e
de diversas tentativas de massifcacao e integracédo a sociedade
nacional, varios povos mantém vivo a sua cultura, ou seja, nos
ensinamentos que foram e continuam sendo repassados de geracéo
em geracao, garantindo o seu modo de viver (Rezende, 2010).

Essa acdo pedagdgica tradicional se caracteriza pelo modo
como se transmite para seus membros os seus conhecimentos
no qual o ensinar e o aprender se perpetuam durante toda a vida
na capacidade de realizar-se como pessoa e de ser colaborativa
com a coletividade como um todo. Contudo, 0s processos
educacionais das populacdes indigenas continuam fuindo com
densidade, certo de que passaram por diversos obstaculos, e sua
ressignifcagéo comega a mostrar um novo rosto educacional no
ambito de suas localidades, mas que é preciso sempre fazer uma
leitura no seu modo de ser e viver uma educacdo, isto €, numa
educacdo que faz com que se considerem ou se identifquem
com este ou aquele grupo linguistico.

Por outro lado, pesquisas continuam sendo realizadas
pelos ndo indigenas no ramo da educacéo escolar indigena, mas
é preciso também continuar fazendo as refexdes pedagdgicas
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no parametro especifco ou complementar que se estabelece
no espaco social e cultural de uma coletividade indigena. 1sso
porque, mesmo que as populacdes indigenas estejam inseridas
nas “conquistas sociais” da modernidade, elas ndo perdem o seu
carater especifco de viver uma educacdo diferenciada.

A vida urbana é um desafo no &mbito educativo em que
meus Flhos, enquanto criancgas tukano, crescem. De fato, eles
crescem tomando banho no chuveiro, com acesso a televiséo,
jogos eletronicos, celulares, internet. Assim como a vida na
cidade para eles é tipicamente natural, pois séo nascidos na
cidade. Sabem o que é peixe, mas, ainda assim, ndo sabem o
que é pescar ou como se pesca, sabem o que é canoa, mas nunca
entraram numa canoa, nunca remaram, nunca nadaram no rio.
H4, sim, diferenca, nesse sentido, mas o que néo diferencia é o
sentimento de pertencimento a um grupo linguistico.

Além disso, em certo momento, havia a preocupacéao
relacionada aos preconceitos em sala de aula, como, de fato,
aconteceu com meu flho mais velho, quando esse falou para
sua professora que ele era indigena, e a professora respondeu
gue ndo entendia o porqué d'ele ser indigena se nunca esteve
num povoado tukano, numa clara polarizagéo, segundo Oliveira
(1999), entre as culturas indigenas quase intocadas e as afetadas
por processos de mudancas socioculturais.

Nesses termos, é que a visao sobre a educacao indigena, a
partir do contexto da cidade, se constitui de forma muito particular,
é limitada aos lugares nos quais as populac@es indigenas estdo
integradas (Sateré-Mawé, bairro Santos Dumont; Tukano, Baixo
Rio Negro). As pessoas veem o indigena como alguém distante,
que esta em meio a foresta, assim como, para outros, a cidade vai
tragando-os para a busca da sobrevivéncia urbana.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nos tempos atuais, as pautas das lutas indigenas enfrentam
desafos, com obstaculos para suas reivindicagdes de direitos,
como os garimpos ilegais em terras indigenas e a educagéo
homogeneizada. Para muitos, essa tematica € irrelevante e
indiferente, mas entendemos gque 0 que escrevemos, pesquisamos
e estudamos apresenta formas de lutas convergentes com as
sociedades originarias, especifcamente pensando na luta pelos
direitos humanos, como o direito a educacéo diferenciada, a
salde, as suas terras etc.

Para os indigenas, o lugar onde eles se encontram esta
conectado ao sistema educacional, social e cultural de suas
ancestralidades. Assim, a educac¢do indigena, na cidade ou
nao, deve ser entendida a partir das particularidades de cada
realidade. A educacdo indigena na cidade tem as especifcidades
do espaco no qual os indigenas estdo envolvidos, mas isso nao
representa a perda de sua esséncia étnica e educacional, mas sim
uma forma diferente de vivé-la. Do mesmo modo, a educacgdo
ancestral no contexto da terra indigena tem seus contetdos,
principios e processos educacionais, sociais e culturais proprios.

A luta pela educacdo indigena deve ser de todos, ndo
somente dos povos indigenas, alias, os ndo indigenas precisam
entender o que é a educacdo indigena, como funciona sua
dinamica, como é organizada, as suas metodologias de ensino,
enftm, a sua educagdo humana.

Isso permite entendermos que a educacdo indigena
trabalha com a formacéo integral do ser humano, ou seja, para
além da escola, a educacéo indigena envolve a totalidade da vida
nos diferentes tempos, espacos, e com multiplos agentes.
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Introducédao

AN NAANNAANANANANNANANAANANAN

O presente estudo traz refexdes sobre o entendimento
dos(as) profssionais da Educacéo a respeito da violéncia sexual
contra criancas e adolescentes na sala de aula e como essa
compreensdo interfere na préatica educativa. De modo que se faz
necessario perceber esses corpos afetados pela violéncia sexual
na escola, para que esse processo ndo seja contaminado por
preconceitos e rotulos precipitados e para que os(as) educandos(as)
nao sejam afetados(as) no seu desenvolvimento intelectual.
Também se propde uma discussao sobre corpo, sexualidade e
diversidade no contexto do nosso objeto de pesquisa.

A violéncia sexual é uma tematica cada vez mais
preocupante, tendo em vista que ela s6 vem crescendo, atingindo
tanto criancas e adolescentes quanto adultos na cidade de
Tefé (AM). Dai a importancia dessas discussdes sobre corpo,
sexualidade e diversidade na escola.

Assim, 0 n0sso objetivo nesta pesquisa visa debater a
relevancia dos estudos sobre corpo, sexualidade e diversidade
e, também, a formacdo docente. Acreditamos que é fundamental
refetir sobre a formacédo docente e a discussdo sobre o corpo
no processo de aprendizagem, direcionando nossa perspectiva
tedrica para os estudos a respeito da diversidade corporal nas
escolas e como se desenvolve a ideia de corpo, sexualidade e
diversidade na formacdo docente.

Desse modo, além de compreender como essa refexao vem
sendo construida no campo da pesquisa, ressalta-se a relevancia
dos estudos sobre corpo, sexualidade e diversidade na escola, bem
como a necessidade de preparar professores(as), a partir da formagéo
continuada, para que percebam o corpo no processo de aprendizagem
para além dos contetidos formais estabelecidos pelo curriculo.

Na proxima secdo, expomos 0s caminhos para a producao
deste estudo apresentando a discusséao tedrica sobre a tematica e
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ametodologia empregada nesta pesquisa. Em seguida, propomos
uma breve discussdo acerca das ideias de corpo, sexualidade e
diversidade na Educacéo. E, também, sobre a relevancia dessa
tematica na formacéo de professores(as), tendo em vista a
necessidade urgente de abordar, no ambiente escolar, a violéncia
sexual contra criangas e adolescentes. Nas consideracgdes fnais,
fazemos algumas observaces acerca desse processo de escrita.

MINHA CAMINHADA NESTE ESTUDO

Para a producdo do presente estudo, utilizou-se a pesquisa
bibliografica aplicada na abordagem qualitativa do estudo
de caso. Foi o primeiro passo para dar forma, embasamento
e conhecimento tedrico ao tema investigado. Essa técnica
bibliografca deu um norte para o processo, um sistema de coleta
de material. O material coletado, fisico ou digital, caracterizou
a metodologia como revisdo de literatura, a qual, segundo Diniz
(2015), € uma técnica que abarca uma gama expressiva de autores
e autoras. Essa busca de fontes tem grande importancia porque
prepara a base do referencial tedrico. E, para que ela seja precisa,
faz-se uso de palavras-chave que orientam a pesquisa.

Arevisdo de literatura aplicada na abordagem qualitativa
é fundamental porque retine dados para a escrita, 0s quais
fornecem fundamentacdo tedrica para o texto cientifco, tais
como artigos, dissertagdes, teses e trabalhos de concluséo de
curso. Esse método oportuniza aos estudantes que mergulham
na pesquisa a chance de elaborar textos a partir de uma
perspectiva historica sobre um determinado tema, seja em nivel
nacional, seja em nivel internacional.

A pesquisa retne dados para a escrita da dissertagéo, 0s
quais fornecem fundamentacéo tedrica para a discussao desse
estudo e também do estado da arte dos estudos sobre violéncia
sexual contra criancas e adolescentes.
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Dessa forma, encontraram-se no Anudrio Brasileiro de
Seguranca Piblica de 2018, 2019, 2020, 2021 e 2022 (FORUM DE
SEGURANCA PUBLICA, 2018, 2019, 2020, 2021, 2022) dados que
representam uma aproximagdo com a nossa tematica.

Quadro 1 - Sintese dos registros sobre abuso sexual encontrados na pagina
do infogréfco do Anudrio Brasileiro de Seguranca Piblica em nimeros

REGISTROS ANO CRESCIMENTO %
61.032 2017 10,1
66.041(1) 2018 41
66.123 2019 5,2
60.460 2020 -141
66.020 2021 42

(1) Em 2018, o0 maior ja registrado.

Fonte: Organizado pelas autoras (2022)

Quadro 2 - Sintese dos registros de estupro de vulneravel encontrados na
pagina do infografco do Anudrio Brasileiro de Seguranca Pablica em ndmeros

ANG VITIMAS FAIXAETARIA | SERERO
VULNERAVEIS (até 13 anos) (%)
2017 () () ()
2018 () 53,8% 818
2019() () 57.9% 857
2020 73,7% 60,6% 86,9
2021 75.5% 613% )

(..) Informagao ndo disponivel.
(1) Em 2019, os registros em nimeros foram 66.123 vitimas de estupro e de
estupro de vulneravel®,

Fonte: Organizado pelas autoras (2022)

20 Estupro de vulneravel - Art. 217-A. Ter conjunco carnal ou praticar outro
ato libidinoso com menor de 14 (catorze) anos (Delmanto et, al., 2010, p. 7).
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Segundo 0 Boletim Epidemioldgico, Andlise Epidemiologica
da Violéncia contra Criancas e Adolescentes no Brasil (Brasil, 2018),
de 2011 a2017. Nesse periodo, foram notifcados 184.524 casos
de violéncia sexual, sendo 58.037 (31,5%) contra criancas e
83.068 (45,0%) contra adolescentes, concentrando 76,5% dos
casos notifcados nesses dois cursos de vida. Comparando-se
os anos de 2011 e 2017, observa-se um aumento geral de 83,0%
nas notifcacdes de violéncias sexuais e um aumento de 64,6%
e 83,2% nas notifcacdes de violéncia sexual contra criancas e
adolescentes, respectivamente (Figura 1) (p. 3-4).

Figura 1 — Namero de notifcagdes de violéncia sexual, total e contra
criancas e adolescentes, segundo o ano de notifcacdo, Brasil, 2011-2017

Fonte: Sinan/Ms. As bases de 2015 e 2016 podem sofrer alteracées. A base
de 2017 foi extraida em janeiro de 2018

De modo que a violéncia sexual contra criangas e adolescentes
€ uma tematica preocupante porque as taxas so crescem, conforme
a Figura 1, corroborando o que afrmamos em nosso estudo.
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Quadro 3 - Sintese das notifcagdes de criancas vitimas de violéncia
sexual, no Sinan, segundo o sexo, Brasil, 2011-2017

Crianca (n=58.037)!

. Feminino Masculino
Faixa Total _ _
etaria em (n=43.034) (n=14.996)
anos N % N % N %
<1 2.653 46 2.238 52 415 2,8

lab5? 29.686 | 51,2 22.354 519 7.332 48,9

6a9? 25691 | 443 18.442 429 7.249 48,3

Regido de residéncia

Norte® | 9.106 157 7.200 16,7 1.906 12,7

Nordeste | 7.270 12,5 5.695 132 1575 10,5

Sudeste’® (23417 404 17.156 39,9 6.261 418

Sul® 12597 217 8.913 20,7 3.684 24,6

Centro-
Oeste 5.635 9,7 4.067 95 1.568 10,5
Ignorada 5 - 3 - 2 -

Tipo de violéncia sexual

Estupro |[39.000| 62,0 28.380 61,0 10.620 64,6

(1) Foram identifcadas sete criangas com sexo ignorado.

(2) Entre as criangas do sexo feminino e masculino com notifcagéo de
violéncia sexual, destaca-se na faixa etéria entre 1 e 5 anos e entre 6 e 9 anos.
(3) As notifcagBes se concentraram tanto para o sexo feminino quanto para o

sexo masculino nas regides Sudeste, Norte e Sul.

Fonte: Organizado pelas autoras (2022)
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Quadro 4 - Sintese das notifca¢des de adolescentes vitimas de violéncia
sexual, no Sinan, segundo o sexo, Brasil, 2011-2017

Adolescente (n=83.068)*

e | T | QS | e
N % N % N %
10a142 56.320 | 67,8 | 51506 | 67,1 4814 75,9
15a19 26.740 | 32,2 | 25210 | 329 1530 24,1
Regido de residéncia
Norte? 18.185 | 219 | 17319 | 226 866 137

Nordeste 14716 | 17,7 | 13829 | 18,0 887 14,0

Sudeste3 26682 | 32,1 | 24081 | 314 2.601 41,0

SulB 15583 | 188 | 14.093 | 184 1.490 235
Centro-Oeste | 7.864 9,5 7.364 9,6 500 79
Ignorada 30 - 30 - - -

Tipo de violéncia sexual

Estupro | 67523 | 704 [ 62658 | 709 | 4865 | 642

(1) Foram identifcados oito adolescentes com sexo ignorado.
(2) Entre os adolescentes do sexo feminino e masculino com notifcacio de
violéncia sexual, destaca-se a faixa etaria entre 10 e 14 anos.
(3) As notifcaces se concentraram tanto para o sexo feminino quanto para
0 sexo masculino nas regides Sudeste, Norte e Sul.

Fonte: Organizado pelas autoras (2022)

Utilizaram-se paraa composi¢ao deste estudo os descritores
“corpo’, “sexualidade” e “praticas educativas”. A partir dai, foram
defnidas as fontes de consulta, como artigos, dissertagdes, livros
fisicos e digitais, teses, dentre outras producgdes. Dessa maneira,
selecionou-se o material designado. Apos a leitura do material
bibliografco, foram organizados fchas e resumos, com os dados
de cada texto (nome do autor, titulo, ano, edicéo, editora, local de

publicacédo), em arquivos individuais, com a fnalidade de verifcar
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se 0 mesmo autor, em obras diferentes, ou autores diferentes
abordavam a mesma tematica. Depois de organizados e concluidos
os fchamentos, esses foram utilizados para desenvolver a reviséo
bibliografca, ou revisdo de literatura deste estudo.

O ciclo da pesquisa desenvolveu-se a partir da pesquisa
social de cunho qualitativo de estudo de caso. Para Minayo
(2010), a pesquisa social considera as instancias da complexidade
gue surgem no contexto educacional, de modo que ela cumpre
um papel importante na elaboragio desse conhecimento. E de
cunho qualitativo porque responde as questdes particulares da
pesquisa. Oliveira (2016) conceitua a abordagem qualitativa ou
a pesquisa qualitativa “como sendo um processo de refexdo e
analise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas
para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu
contexto histérico e/ou segundo sua estruturacdo” (Oliveira,
2016, p. 37).

Para Zanelli (2002, p. 83), o principal objetivo da pesquisa
qualitativa “é buscar entender o que as pessoas aprendem ao
perceberem o que acontece em seus mundos”. O autor ainda
complementa dizendo que “é muito importante prestar atencao
no entendimento que temos dos entrevistados, nas possiveis
distorcdes e no quanto eles estdo dispostos e confantes em
partilhar suas percepg¢des” (Zanelli, 2002, p. 83).

Assim, compreende-se que 0 objeto de estudo é historico
porque esta situado em uma realidade em movimento.
As mudancgas existentes no seu contexto (ambiente escolar)
exigem novos limites exteriores de pensar e gerar conhecimento.
Entdo, surge a inquietacdo de dedicar-se a pesquisa para
responder a essas demandas.

Segundo André (2005), o estudo de caso tem um potencial
enorme de contribuicdo para a compreensdo dos problemas
da pratica educacional, pois fornece informacdes valiosas
que permitem também a tomada de decisdes politicas. J& Yin
(2015, p. 3) enfatiza que o objetivo do pesquisador “é projetar
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bons estudos de caso e coletar, apresentar e analisar os dados
corretamente”. Dessa maneira, o ciclo da pesquisa qualitativa é
0 encontro do pesquisador com o objeto da pesquisa.

Assim, Yin (2015, p. 17) defne-se o estudo de caso como:

Uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo (0 “caso”) em profundidade
e em seu contexto de mundo real, especialmente
guando os limites entre o fendmeno e o contexto
puderem nao ser claramente evidentes.

Logo, compreende-se que o estudo de caso possibilita
o entendimento de um fenémeno do mundo real. E esse
entendimento certamente compreende importantes condicoes
contextuais que se referem ao caso em estudo.

Os instrumentos foram definidos como elementos
principais para nortear o caminho neste estudo e possibilitar
a sua manipulagdo correta, assim como a utilizacdo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e do
roteiro de perguntas. Dentre eles estdo: o pesquisador, a
escola, os sujeitos e as rodas de conversas (professores/as),
guestionarios (perguntas abertas e fechadas), coleta de dados
e anélise de conteudo.

Os sujeitos da pesquisa sdo os profssionais de umaescola
publica da Rede Estadual de Ensino do Municipio de Tefé, os quais
responderdo a um questionario como instrumento de coleta
de dados.

A escola esta localizada em zona urbana. O pablico que ela
agrega séo profssionais que, na sua maioria, Sdo concursados,
com poés-graduacdo em andamento, além de servidores
administrativos, de apoio pedagdgico, do servico geral e 0s(as)
alunos(as) que, em grande parte, residem em zona periférica.
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DIALOGANDO SOBRE CORPO E
SEXUALIDADE NA EDUCACAO

Por que estudar sobre corpos?

Para o inicio desse dialogo, convido-os a refexao acerca
de como se desenvolveram as nossas vivéncias como graduandas
e graduandos. N&o tenho lembranca de alguma discusséo a
respeito da tematica sobre corpo e diversidade durante meu
processo de graduagéo. Assim, considerando o desenvolvimento
sobre as ideias de corpo, faz-se necessaria a percepcao de
determinado corpo para além de uma estrutura fisica.

A percepcéo do corpo em um curso de formacéo de
professores ndo deve ser deixada para fora dos muros da escola.
Ela nos permite lidar com a diversidade no nosso cotidiano,
nos possibilita perceber as identidades (0s corpos) que estao
na escola e compreender os diferentes comportamentos dos
educandos e das educandas.

A escola como espaco para a formagdo humana precisa
abordar essas tematicas por meio dos contetidos das diferentes
disciplinas. Essas abordagens devem ser pautadas em conhecimentos
cientifcos, e ndo em valores e crengas pessoais.

A discussdo, na escola, sobre corpos na perspectiva da
violéncia sexual € de extrema relevancia. Muitos(as) educandos(as)
tém enfrentado esse sofrimento de forma silenciosa. Problemas
relacionados a indisciplina, ao rendimento escolar e a evasao
também precisam ser abordados a partir dessa perspectiva, tendo
em vista que a vida na escola n&o pode estar desvinculada de seu
contexto social, historico, familiar e cultural.

Para responder a pergunta a respeito de por que estudar
sobre corpos, a escritora mexicana Marta Lamas (2002), em sua obra
Cuerpo: diferencia sexual y género, introduz a tematica, explicando a
complexidade da diferenca sexual. Segundo ela, 0 género se constroi
em dois movimentos, sendo eles um Fltro cultural que interpreta
0 mundo e uma armadura que rege nossa vida.
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Quanto ao uso da categoria género, Lamas (2002) observa que
ela se tornou de uso geral para apontar e exprimir simbolicamente
como cada cultura se estrutura em relacdo as diferengas sociais
regidas por normas e expectativas sociais em relacéo aos papéis, aos
comportamentos e aos atributos das pessoas a partir de seus corpos.
De maneira que as fontes principais que representam os sujeitos
s80 0s preconceitos culturais, as ideologias (discursos sociais) e a
experiéncia pessoal.

Nesse sentido, compreende-se que 0 corpo é a primeira
evidéncia que ndo discute a diferenca humana. O que esta em
jogo é como se apreciam as marcas do “diferente” (pigmentacéo
cutanea mais clara ou escura), do “desviante” (que tem uma
cultura diferente, ou uma religido distinta ou outro desejo
sexual) e do “outro” (quem é maior ou menor ou quem tem
uma postura politica discordante).

Toda apreciagdo especifica sobre as marcas de um
determinado corpo exige que, ao se identifcar as estruturas
pelas quais o0s seres humanos constroem cultura, tenha-se que
se constatar os fundamentos cognitivos que as representam.

Lamas ndo desassocia a categoria género da compreensdo
do corpo, entdo, pondera a respeito que

El género es el conjunto de ideas sobre la diferencia
sexual que atribuye caracteristicas “femeninas” y
“masculinas” a cada sexo, a sus actividades y conductas,
y alas esferas de la vida (2002, p. 57).2

Por esse sentido, o conceito de género surge como
ferramenta tedrica para explicitar as desigualdades existentes
entre homens e mulheres e demarcar que as diferencas entre
feminino e masculino sdo socialmente construidas. O signifcado

DR R R A A Y

21 “O género é o conjunto de ideias sobre a diferenca sexual que atribui
caracteristicas ‘femininas’ e ‘masculinas’ a cada sexo, a suas atividades e
condutas e as esferas da vida” (Lamas, 2002, p. 57, tradugéo nossa).
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de “corpo” perpassa pelos conceitos de género e sexualidade, de
modo que a sexualidade, no campo da psicanalise, € considerada
por Lamas (2002, p. 61) da seguinte maneira: “[...] se ha venido
consolidando un bagaje critico con el cual se han puesto en
evidencia las formas insidiosas y sutiles en que la cultura inviste
de valor, o denigra, al cuerpo y al acto sexual”?

Consoante a proposicdo supracitada, Lamas enfatiza (2002):

Al conceptualizar la sexualidad como una
elaboracién psiquicay cultural sobre los placeres
de los intercambios corporales (construida
discursivamente, regulada y reglamentada mediante
prohibiciones y sanciones que le dan, literalmente,
forma y direccionalidad), ciertos temas, como la
orientacion sexual, han cobrado una dimensiéon
diferente (p. 61).2

Nesse sentido, entende-se a sexualidade como uma
construcao histdrica e casual que reine praticas sociais em torno do
corpo, de seus usos e prazeres. Esses implicam a orientagao sexual,
porque se consideram apenas fatos e efeitos externos dos sujeitos.

Segundo Lamas (2002), a orientacdo sexual vem ganhando
desdobramentos porgue, com ou sem especifcacdo das origens
dessa dita orientacédo, o que a defne sdo os signifcados que as
pessoas vinculam a ela e os efeitos que essa valorizagdo tem em
relacdo a maneira em que organizam sua vida sexual.

DR R R A A Y

22 “[...] consolidou-se uma bagagem critica com a qual se destacaram as
formas insidiosas e sutis com que a cultura valoriza, ou denigre, o corpo e
0 ato sexual” (Lamas, 2002, p. 61, tradug¢do nossa).

23 “Ao conceituar a sexualidade como uma elaboragéo psiquica e cultural
dos prazeres das trocas corporais (construidas discursivamente e reguladas
e regulamentadas por meio de proibic@es e sanc¢des que literalmente Ihe ddo
forma e direc8o), certas questdes, como a orientacdo sexual, ganharam outra
dimensdo” (Lamas, 2002, p. 61, traducéo nossa).
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No que tange ao corpo, no aspecto historico e nas diferentes
culturas, o signifcado dele é dado de diferentes modos. Quando
nos referimos ao corpo, geralmente pensamos na sua estrutura
fisica e na sua anatomia. Entretanto, o corpo que é possivel
compreender é considerado um construto historico-cultural,
porque fica evidente que a sexualidade esta sujeita a uma
construcao social.

A partir dessas ponderacdes sobre sexualidade, sera
possivel compreender 0s comportamentos sexuais em um
contexto especifco, cultural e historico. Lamas (2002) declara
que: “De ahi que, mas que una historia de la sexualidad, existan
historias locales, con signifcados contextualizados”? Porque
“no se puede pensar en una experiencia comun de todos los seres
humanos a través del tiempo y el espacio”®, no entanto, “hay
que indagar cudles son las historias concretas y cuéles las l6gicas
sociales que le dan formay contenido a la sexualidad” (p. 62).2

Portanto, conduzir a tematica sobre o corpo na escola
é de extrema relevancia para que a nossa Otica contemple as
suas particularidades. Esse esfor¢o podera contribuir de forma
muito signifcativa para que sejam entendidas a importancia e
a necessidade de valores como igualdade e respeito ao outro e
as diferencas.

DR R R A A Y

24 “Assim, mais do que uma historia da sexualidade, ha hist6rias locais, com
signifcados contextualizados” (Lamas, 2002, p. 62, traducdo nossa).

25 “ndo se pode pensar em uma experiéncia comum de todos os seres humanos
através do tempo e do espago” (Lamas, 2002, p. 62, tradugdo nossa).

26 “é preciso investigar quais sd0 as historias concretas e quais sdo as ldgicas sociais
que ddo forma e contetido a sexualidade” (Lamas, 2002, p. 62, tradugéo nossa).
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A SEXUALIDADE DE MAOS DADAS COM
O CORPO

A sexualidade é compreendida como uma construcdo
historica que reune praticas sociais, culturais, morais, dentre
outras, impressas como orientacdo sexual, em um contexto
especifco, social e cultural.

Para Jane Felipe (2014), a sexualidade é identifcada desde
a mais tenra idade. As familias e a escola determinam limites
para 0s meninos e para as meninas em razao das diferencas
de sexo.

Ainda sobre sexualidade, Louro (2009, p. 30) pontua que,
na Antiguidade, “também se viviam os prazeres do amor e do
sexo, mas falava-se, entdo, na ‘carne’, nas paixdes, nos desejos
do corpo”. Contudo, “esse espaco da experiéncia humana” néo
se denominava “como sexualidade” (p. 30).

Para ampliar o entendimento sobre sexualidade, Foucault
(1988) afrma, na sua obra Histéria da sexualidade I — A vontade
de saber, que a sexualidade envolve 0s prazeres corporais, 0s
modos como 0s corpos vivem esses prazeres, a forma como se
relacionam, como inventam e se reinventam nessa trama.

Weeks Jefrey (1998), por sua vez, enfatiza que, na
construcdo social da sexualidade, ha uma ampla identifcacéo
da diversidade social, levando-se em conta fatores como
formas, crencas, ideologias e condutas sexuais. Segundo ele, a
sexualidade tem uma histéria ou, mais realisticamente, muitas
histdrias. E cada uma delas deve ser compreendida em sua
propriasingularidade e como parte de um esquema entrelagado.

Ja Balestrin e Soares (2015) declaram que “temos como
compromisso desconstruir as concepcgdes enviesadas de
sexualidade”. Para tal, Jane Felipe (2014) enfatiza que:

[...] os processos de construgéo ou formac&o histdrica,
linguistica, social e cultural [sdo] relacionados
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fundamentalmente aos significados que séo
atribuidos ao ser mulher ou ao ser homem em
diferentes sociedades e épocas (p. 100).

Logo, pensamos em conservar as ideias de uma educagao
que atenda a todos(as) os(as) alunos(as), sem distin¢édo de
qualquer aspecto, seja fisico, cultural e religioso, seja racial e
social. Assim, procura-se compreender 0 COrpo nesse processo
para além de um objeto a ser preenchido com conhecimento,
enxergando os(as) alunos(as) para além de sua formacéo. E o
lugar da escola deve ser o de um espaco de respeito aos corpos,
no qual predomine a preocupag¢do com uma formacéo ética e
integral desses seres humanos.

REFLEXOES DESTE ESTUDO

Por meio da revisao de literatura, a partir dos descritores
“corpo”, “sexualidade” e “diversidade”, foi possivel refetir acerca
do tema. Esses descritores estdo entrelagados e fundamentam
a compreensao da variabilidade social (crencas, ideologias e
condutas sexuais) que existe na escola.

A abordagem da diversidade corporal, quando adotada na
formacéo de professores e professoras, amplia as possibilidades para
que se identifquem as diferencas. E permite, assim, que professores
e professoras se (re)organizem nas suas praticas educativas.

Em seu artigo “Tendéncias e dimensdes da formagéo do
professor na contemporaneidade”, Ghedin (2009) discute a
pratica pedagogica da formacédo de docentes. Ele pontua que
os(as) docentes acedem as possibilidades (por exemplo, pode
ser a abordagem da diversidade corporal na formacéo de
professores(es) para que eles(as) reconhecam as diferencas e
(re)organizem suas praticas educativas).

Mattos (2021) é enfatica no que diz respeito a pratica da
docéncia de cunho decolonial de ensino e de aprendizagem.
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Ela define os adeptos dessa pratica como formadores que
transgridem o que esté instituido na escola.

Ja a saudosa bell hooks enfatiza que o ato de ensinar é
“um ato teatral”, de modo que o trabalho do educador seja o de
propor um “espaco para as mudancas, a invencéo e as alteragdes
espontaneas que podem atuar como catalisadoras para evidenciar
0s aspectos Unicos de cada turma” (Hooks, 2017, p. 21).

Na compreenséo de bell hooks (2017), a pedagogia
engajada ndo contempla sé o(a) aluno(a) e suas faculdades.
Mas representa para o(a) educador(a) uma possibilidade de
crescimento na qual sera fortalecido(a) e capacitado(a), de modo
que aqueles(as) professores(as) engajados(as) e empenhados(as)
em transgredir os curriculos fagam de suas praticas de ensino
um foco de resisténcia.

Aautora ponderaainda o seguinte sobre a pedagogia docente:
“[...] guando deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do
mundo podemos dar aos alunos a educacéo que eles desejam e
merecem” (Hooks, 2017, p. 63).

Assim, de forma afetuosa, compreendemos a ideia de que
aampla variabilidade social ndo deveria ser a causa de praticas
excludentes, de preconceito e, tampouco, de sofrimento (para
aqueles que séo conceituados como diferentes).

CONSIDERAGOES FINAIS

Reconhece-se a importancia da discussao dos descritores
“corpo”, “sexualidade” e “diversidade na escola”, tendo em vista
que eles oferecem possibilidades para que os(as) professores(as)
identifquem as diferencas com base neles e, a partir desse
processo, (re)organizem suas praticas educativas. Assim,
criam-se obstaculos para que inumeras formas de opressao e
discriminagéo se mantenham nas escolas.
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Quando se articulam as refexdes sobre 0 entendimento
dos(as) profissionais da Educacdo a respeito da violéncia
sexual contra criancas e adolescentes na sala de aula e como
essa compreensao interfere na pratica educativa, reportam-se
as proposicdes de um profssional atento e formador de seres
humanos e que transgride o que esta determinado na escola.

Esse(a) formador(a) de alunos(as) é alguém que respeita as
diferencas (diferente, desviante, outro). Essas diferengas podem
ser de nossos(as) alunos(as), mas também amigos(as), pessoas do
nosso circulo familiar e até aqueles mais distantes.

Assim, julgamos que é necessario versar mais sobre a
temaética. Seja através das pesquisas, seja nas aulas, ou em outros
espacos onde haja possibilidades de compartilhar essas ideias.
E que elas se tornem sementes a serem plantadas.

Nesse sentido, € necessario que 0 corpo seja contextualizado
na formacéo de professores(as). Por isso, a tarefa é dar um novo
signifcado a percepcao de corpos (representacoes e identidades)
que transitam nos espacos educacionais.
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Quantas Amazénia(s) cabem em um livro sobre Educacgdo
e Sociodiversidade na regidio amazénica? Os textos deste
livro originam-se das movimentacdes trazidas pelas
pesquisas realizadas no Programa de Pos-Graduagéo em
Educacgédo (PPGED) da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), enfatizando os espacgos educativos amazénicos na
tentativa de apresentar diferentes prismas sobre esse
territério. A(s) muitas Amazénia(s) e seus habitantes
ocupam a centralidade dos temas e inspiraram os (as)
autores(as) nas escritas advindas de suas respectivas
pesquisas. Os artigos articulam-se as temdticas
amazdénicas e ressaltam as duas linhas de pesquisa do
PPGED/UEA, a saber: “Educacéo, formacdo de professores
e praticas educativas” e “Educagdo, saberes e culturas”. Os
textos séo mais que um convite, sGo uma convocagdo para
pensar as diferengas e as (re)existéncias de quem habita
essa regido.

Profa. Dra. Adria Simone Duarte de Souza
Professora Adjunta da UEA — PPGED/UEA
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