UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE PARINTINS
LICENCIATURA EM MATEMATICA

ANIMACOES NO POWERPOINT COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO
DE GRANDEZAS PROPORCIONAIS NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Autor Eliandra Gongalves Cabral
Orientador(a) Prof. Msc. Agdo Régis Batista Filho

Banca Prof. Dra. Ruth Cristina Soares Gomes Araujo
Examinadora Prof. Dr. Paulo Sérgio Ribeiro da Silva

O presente artigo objetivou conhecer as principais contribui¢cdes do uso
das animacgdes personalizadas no PowerPoint no processo de ensino-
aprendizagem de grandezas direta e inversamente proporcionais no 7° ano
do Ensino Fundamental. O trabalho foi desenvolvido em uma escola
publica do municipio de Parintins — Amazonas, realizado em trés etapas:
a primeira constituiu-se na insercao do pesquisador no ambiente escolar,
onde utilizou a observacao (Ludke, 1986) para a coleta de dados. A
segunda consistiu na aplicacao de dois questionarios (Figueiredo, 2008)
para os alunos; para o professor foi feito uma entrevista. A terceira etapa
consistiu na aplicagdo de uma aula realizada através de animacgdes
personalizadas em Powerpoint com o intuito de ensinar Grandezas direta
e inversamente proporcionais, em seguida, foi feita a analise dos dados
obtidos. O trabalho resultou na conclusdao que o uso desse recurso visual
e tecnologico ¢ muito essencial e eficiente para a compreensdao do
conteudo de grandezas direta e inversamente proporcionais, pois 0s
alunos mostraram um grande avango na comprensao do assunto.

Resumo

Palavras-chave: Animagdes personalizadas. Grandezas direta e
inversamente proporcionais. Ensino-aprendizagem.

This article aimed to understand the main contributions of using
customized animations in PowerPoint in the teaching-learning process of
directly and inversely proportional quantities in the 7th grade of
Elementary School. The work was developed in a public school in the
city of Parintins-Amazonas, and was carried out in three stages: the first
consisted of inserting the researcher into the school environment, where
participant observation (Ludke, 1986) was used to collect data. The
second consisted of applying two questionnaires (Figueiredo, 2008) to the
students; an interview was conducted with the teacher. The third stage
consisted of applying a class conducted through customized animations
in PowerPoint with the aim of teaching directly and inversely
proportional quantities, and then analyzing the data obtained. The work
resulted in the conclusion that the use of this visual and technological
resource is very essential and efficient for understanding the contento f
directly and inversely proportional quantities, sice the students showed
great progress in understanding the subject.
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ANIMACOES NO POWERPOINT COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO
DE GRANDEZAS PROPORCIONAIS NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Introducao

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida como Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) do curso de Licenciatura em Matematica do Centro de Estudos
Superiores de Parintins, CESP/UEA. A pesquisa foi motivada pela seguinte pergunta: Como o
uso das animagdes personalizadas em Power Point pode contribuir no processo de ensino-
aprendizagem de Grandezas direta e inversamente proporcionais no 7° ano do ensino
fundamental?

Os conteudos de razdo e proporcdo, frequentemente abordados a partir de situagdes
envolvendo grandezas diretamente ou inversamente proporcionais, constituem um importante
eixo na aprendizagem matematica, sendo fundamentais para o desenvolvimento do raciocinio
logico e para a resolucdo de problemas cotidianos. No entanto, durante as vivéncias de estagio
supervisionado e observagdes em sala de aula, foi possivel perceber que muitos alunos do 7°
ano demonstravam dificuldades significativas na compreensao e aplicacdo desses conceitos. A
abordagem tradicional, centrada no uso exclusivo do quadro e do livro didatico, muitas vezes
se mostra insuficiente para estimular o interesse e promover uma aprendizagem significativa,
como aponta Freire (1981) o aluno aprende o que ¢ imposto, chamada de educagao bancaria,
pois o professor ¢ quem deposita esse conhecimento no aluno, que recebe de forma pacifica e
sem didlogo. Entao, esse tipo de metodologia adotado frequentemente nas salas de aula faz com
que o aluno ndo tenha motivagdo para acompanhar as aulas, pois acaba sendo uma aula
repetitiva e estressante.

Diante desse cenario, surge a necessidade de explorar recursos pedagdgicos inovadores
que possibilitem uma maior interagdo dos estudantes com o conteudo e favorecam a
compreensdao conceitual e pratica dos temas matematicos. Uma das alternativas investigadas
nesta pesquisa foi o uso de animagoes personalizadas no PowerPoint, com o intuito de tornar
as aulas mais dinamicas, visuais ¢ motivadoras.

Assim, o objetivo geral deste trabalho € conhecer as principais contribui¢des do uso das

animagdes personalizadas no PowerPoint no processo de ensino-aprendizagem de razdo e
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proporgao no 7° ano do Ensino Fundamental. Para isso, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: Verificar as principais dificuldades enfrentadas no processo de ensino-
aprendizagem de grandezas diretamente e inversamente proporcionais; Identificar os recursos
didaticos utilizados para o ensino de grandezas diretamente e inversamente proporcionais;
Analisar as contribuicdes do uso de animagdes personalizadas no processo de ensino-
aprendizagem de grandezas diretamente e inversamente proporcionais.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, por buscar compreender o fendémeno
educacional a partir das percepgoes dos sujeitos e do contexto em que estdo inseridos (Borba,
2004). Os procedimentos metodologicos incluiram observagdes participantes das aulas (Liidke
e André, 1986), aplicagdo de questionarios (antes e depois da aula com recurso tecnologico),
entrevista com o professor regente ¢ uma aula-teste utilizando as animagdes. Posteriormente,
foi realizada uma atividade avaliativa com quatro questdes de grandezas direta e inversamente
proporcionais, a fim de verificar os impactos na aprendizagem dos alunos com a utilizagao das
animacoes personalizadas.

A anélise dos dados foi feita a partir das informagdes obtidas na entrevista com um
professor do 7° ano, questionarios e atividades, organizadas por categorias, conforme propoe
Marconi; Lakatos (2008), permitindo uma interpretagado critica a luz dos objetivos propostos e
do referencial teérico que fundamenta a pesquisa.

Este artigo esta estruturado em duas secdes. Na primeira se¢do apresenta os principais
teoricos que discutem sobre as dificuldades de aprendizagem em matematica, o papel da razao
e proporcao no curriculo e o uso de tecnologias educacionais. Em seguida, a se¢do resultados e
discussodes traz a analise das informacdes coletadas, confrontando os dados com os referenciais
adotados. Por fim, as consideragdes finais sintetizam as principais conclusdes do trabalho,
destacando as contribui¢des da pesquisa para a pratica docente e sugerindo possibilidades para
estudos futuros.

Espera-se que esta investigacdo contribua para o aprimoramento das praticas
pedagogicas em matematica, especialmente no que se refere ao uso de tecnologias acessivesis,
como o PowerPoint, para facilitar a compreensdo de contetidos fundamentais como razdo e
proporcao. Além disso, acredita-se que os resultados aqui apresentados possam fomentar o
debate sobre inovagdes didaticas no ensino fundamental e ampliar as possibilidades de

intervengao frente as dificuldades enfrentadas por professores e alunos.
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O processo de ensino-aprendizagem de grandezas direta e inversamente proporcionais.
O ensino de grandezas diretamente e inversamente proporcionais ¢ fundamental na

consolidagdo da aprendizagem matematica no Ensino Fundamental II, uma vez que essas
relagdes estdo diretamente ligadas ao cotidiano e aos conteudos que serdo aprofundados no
Ensino Médio. Tinoco (2011, p.9) aponta que o conceito de proporcionalidade esta presente no
dia a dia de qualquer pessoa, nas mais diversas situacdes: ao interpretar uma estatistica ou
grafico, ao analisar uma planta de imovel ou um mapa, ao estimar uma probabilidade, ampliar
ou reduzir fotos, etc.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) ressalta a importancia de trabalhar
os conceitos de proporcionalidade de forma progressiva e contextualizada, utilizando situagdes
do cotidiano que favoregcam a construcao de sentido. Isso reforca a necessidade de metodologias
que promovam a investigacdo, a experimentacdo e o desenvolvimento do raciocinio
proporcional.

As grandezas proporcionais estdo interligadas com os demais assuntos que envolvam
razdo e proporcao, por isso a sua importancia de ser estudado e compreendido, como afirma

Maranhao e Machado (2011, p.142):

A proporcionalidade ¢ um tema indubitavelmente importante em Matematica e outras
Ciéncias em ambito escolar, ¢ em diversas situa¢des da atividade humana. Por isso, o
pensamento proporcional tem sido objeto de estudo em Educagcdo Matematica e em
suas especialidades, a Psicologia da Educa¢ao Matematica, hé varias décadas.

No entanto, os estudantes muitas vezes apresentam dificuldades em identificar
corretamente as relagdes de proporcionalidade envolvidas em uma situagdo-problema,
principalmente quando nao ha indicacdo explicita do tipo de grandeza. Isso ocorre porque, em
muitos casos, os alunos aprendem a aplicar regras mecanicamente como a chamada “regra de
trés”, sem compreender os fundamentos matematicos que sustentam as relagdes proporcionais.

Outro fator que contribui para essas dificuldades ¢ a falta de leitura e interpretacdo dos

enunciados que, segundo Bencini (2003, p. 49)

Ao dominar a leitura abrimos a possibilidade de adquirir conhecimentos, desenvolver
raciocinios, participar ativamente da vida social, alargar a visdo de mundo, do outro e
de si mesmo, ler ¢ interagir, ¢ uma atividade composta por tensdes, pois envolve a
participacdo do leitor primeiro em entender o que o autor esta querendo dizer e depois
por recorrer ao seu proprio conhecimento para criticar ou concordar com o autor.
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Entdo, na Matematica, a leitura é de suma importancia para uma correta interpretagao
das situagdes problemas no ensino de Matematica.

Além disso, a linguagem matematica utilizada nos livros didaticos e pelo professor nem
sempre ¢ acessivel para todos os alunos, o vocabulario técnico e a auséncia de estratégias que
aproximem o conteudo da realidade dos discentes tornam o aprendizado mais arduo e
desestimulante, especialmente entre estudantes com dificuldades prévias em conteudos de
razdo, fracdes e multiplicagdo.

Em sintese, os principais obstaculos observados no processo de ensino-aprendizagem
de grandezas diretamente e inversamente proporcionais estdo relacionados a trés fatores
principais:

e A dificuldade conceitual dos alunos em identificar e diferenciar as relagoes
proporcionais;

¢ A metodologia de ensino tradicional, baseada na repeticdo mecanica de procedimentos;

e A pouca contextualizagdo e auséncia de recursos visuais e praticos que favorecam a
compreensao.

Essas dificuldades demandam a adocdo de novas estratégias pedagdgicas que
considerem os diferentes estilos de aprendizagem dos estudantes e que incorporem o uso de
recursos que estimulem o pensamento analitico e a compreensao significativa dos conceitos
matematicos. O uso de tecnologias e ferramentas digitais pode ser uma alternativa eficaz nesse

cenario, como sera explorado nos subtopicos seguintes.

Recursos didaticos no ensino de grandezas diretamente e inversamente proporcionais

O uso de recursos didaticos no ensino de matematica ¢ fundamental para promover uma
aprendizagem significativa, que, para Ausubel (1983, p. 67), “as pessoas aprendem
significativamente quando um vinculo de unido entre o conhecimento anterior € as novas
informagdes que estamos aprendendo ¢ gerado, e uma vez aprendido, passam a ficar retidas em
nossa estrutura cognitiva, de modo que possam ser relacionadas posteriormente com novas
informacdes”, especialmente em contetidos que envolvem abstracdes, como as relagdes entre
grandezas. No entanto, nas escolas publicas, observa-se que os recursos disponiveis para o
ensino de grandezas diretamente e inversamente proporcionais sao, em sua maioria, tradicionais

e limitados. A pratica ainda esta fortemente centrada no uso de livros didaticos, quadro branco
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e pincel, o que restringe as possibilidades de exploragdo do contetido de forma interativa e
contextualizada.

O material didatico, quando utilizado de forma reflexiva e critica, pode contribuir para
a autonomia dos alunos e para o desenvolvimento de um raciocinio mais estruturado. No
entanto, quando restrito apenas aos livros e a uma metodologia expositiva, como ¢ comum em
muitas salas de aula, o ensino de grandezas tende a se tornar mecanico e desmotivador. Nessa
perspectiva, o estudante ¢ levado a memorizar formulas e procedimentos sem compreender
efetivamente os fendmenos matematicos que envolvem as variagdes proporcionais.

O uso exclusivo de recursos convencionais dificulta a aproximacao do aluno com os
conceitos abordados. Quando a aula se limita a leitura do livro e a resolugdo de exercicios no
quadro, os alunos com mais dificuldades ou com menos afinidade com a disciplina tendem a se
desconectar do processo de aprendizagem. Esse distanciamento ¢ agravado pela auséncia de
recursos visuais e tecnoldgicos que facilitem a representagcdo das situacdes matematicas. O
papel do individuo no processo de aprendizagem ¢ basicamente de passividade, como se pode

ver:

...atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboragdo e aquisicdo do
conhecimento. Ao individuo que esta adquirindo conhecimento compete memorizar
definigdes, enunciados de leis, sinteses e resumos que lhe sdo oferecidos no processo
de educacdo formal a partir de um esquema atomistico. (Mizukami, 1986. p.11)

Na imagem abaixo (Figura 1), retirada do livro 4 conquista da Matematica (Giovanni
Junior & Castrucci, 2018), ¢ possivel observar um exemplo visual de uma situagdo envolvendo
grandezas diretamente proporcionais. Trata-se de um contexto cotidiano, um chéa de bebé, no
qual cada convidado leva dois pacotes de fraldas. A medida que o numero de convidados
aumenta, aumenta também o numero de fraldas arrecadadas. Essa representacdo ¢ essencial
para que o aluno possa visualizar e compreender, de forma intuitiva, a proporcionalidade entre

as grandezas envolvidas.
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Figura 1: exemplo de grandezas diretamente proporcionais.

® Numeros diretamente proporcionais
PENSE E RESPONDA

Responda as questoes no caderno.

1. Em cada uma das cenas aparecem pessoas chegando em um cha de bebé. Cada
pessoa convidada levou dois pacotes de fraldas. Observe:

a) £ correto afirmar que, quanto maior for o nimero de pessoas no cha de bebé, maior
serd o numero de pacotes de fraldas? Sim.
b) Chegaram 6 convidados. Quantos pacotes de fraldas eles levaram? 12 pacotes de fraldas.

Fonte: Giovanni Junior, Castrucci 2018.

Podemos observar que pela representacdo (imagens) o aluno pode visualizar e
compreender a proporcionalidade entre as grandezas envolvidas. Pode até da resposta correta
sem aplicar os calculos, sem recorrer a raciocinio 16gico ou anélise detalhada. E como se a
compreensao surgisse de forma natural e imediata.

Da mesma forma, a Figura 2, também retirada do mesmo material, apresenta um
exemplo classico de varia¢do inversa, utilizando o tempo e o niumero de operarios para realizar
uma tarefa. Esse tipo de recurso visual facilita a identificacdo da relagdo inversamente
proporcional, pois permite que o aluno associe o aumento de uma grandeza a diminuig¢do da

outra.

Figura 2: exemplo de grandezas inversamente proporcionais.

Marcio contratou 5 operarios para construir sua
casa. Esses operarios, trabalhando 8 horas por
dia, levardo 150 dias para terminar a construcao.

A | AR,
Mantendo o mesmo ritmo de trabalho, 8
operarios, trabalhando 10 horas por dia, terminam
a mesma obra em:

(A) 75 dias.

(B) 300 dias.
(C) 192 dias.
(D) 100 dias.

Fonte: Giovanni Jinior, Castrucci 2018.
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Apesar da existéncia desses exemplos em alguns materiais didaticos, a forma como sio
trabalhados em sala nem sempre favorece a constru¢cdo do conhecimento, ¢ necessario repensar
o papel dos recursos didaticos, buscando integra-los a metodologias que envolvam o aluno de
maneira mais ativa, valorizando sua participagdo e estimulando a construcao de significados.
Uma das estratégias ¢ utilizar exemplos do cotidiano dos alunos, partindo da vivéncia dos
alunos. Um exemplo que pode ser apresentado € o proprio meio de transporte do aluno
relacionando o ir e vir dos alunos as grandezas direta e inversamente proporcionais. Quanto
mais longe a crianca morar da escola, mais gasolina seu pai gasta para trazé-la para a escola.

Portanto, ¢ urgente a ampliagdo do repertorio metodologico e tecnoldgico nas praticas
docentes, incorporando recursos digitais, como softwares de apresentagdo, animacoes
personalizadas em PowerPoint, simulagdes e objetos de aprendizagem interativos, que ajudem

a dar vida aos conceitos abordados e favorecam a aprendizagem significativa.

Animacoées personalizadas no processo de ensino de grandezas direta e inversamente

proporcionais: principais contribuicoes.

O avanco das tecnologias digitais tem promovido transformagdes significativas nas
praticas pedagogicas, especialmente no ensino de Matematica. A utilizagdo de recursos visuais
e interativos, como as animagdes personalizadas em apresentacdes do PowerPoint, tem se
destacado como uma estratégia eficaz para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
atrativo e dindmico. No caso do ensino de grandezas diretamente e inversamente proporcionais,
esse tipo de recurso pode potencializar a compreensdo dos alunos ao representar de forma
animada as variagdes entre as grandezas envolvidas. Cavellucci (2005) destaca que ¢é
interessante oferecer aos alunos recursos que os ajudem a entender como se pode potencializar
a sua aprendizagem e facilitar esse processo, pois, com a introdu¢do de novos recursos, nesse
caso, do uso de animacgdes personalizadas, faz com que os alunos tenham mais interesse nas
aulas, a aula torna- se mais interativa, mais animada, menos ‘“chata”, os alunos passam a
entender melhor o assunto passado, comega a distinguir os fatos e com isso passam a

desenvolver as questdes com mais facilidade. Dantas et al. (2012) também afirma:

Entdo, ¢ fundamental oferecer aos alunos ferramentas que ampliem suas
possibilidades de aprendizagem. Nesse sentido, as animagdes atuam como mediadoras
entre o conteido e a constru¢do do conhecimento, favorecendo a visualizacdo de
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fendmenos abstratos por meio de representacdes visuais progressivas, que respeitam
o ritmo cognitivo do estudante.

As animagdes personalizadas no PowerPoint funcionam como efeitos aplicaveis a
elementos especificos, como textos, imagens, formas e graficos. Esses efeitos podem ser de
entrada, énfase, saida ou trajetoria de movimento, e possibilitam que o professor apresente
informacdes de forma sequencial e planejada, facilitando o foco do aluno e evitando a

sobrecarga cognitiva, como mostrado na Figura 3.

Figura 3: Animacgodes personalizados do Power Point.
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Fonte: Cabral 2025.

O uso de slides animados favorece a interatividade e contribui para uma aula mais
envolvente, pois os estudantes sdo expostos a conteudos por meio de recursos visuais
dinamicos, fazendo com que demonstrem maior interesse € consigam relacionar melhor os
conceitos estudados com situagdes reais, desenvolvendo uma aprendizagem mais solida e
duradoura.

Desse modo, percebe-se que as animagdes personalizadas configuram uma pratica
inovadora que contribui diretamente para a superagao de dificuldades no ensino das grandezas
diretamente e inversamente proporcionais. Além de tornar as aulas mais atrativas, ajudam na
constru¢do gradual do raciocinio proporcional, permitindo que o aluno observe, andlise e
compreenda as relagdes entre varidveis de forma clara e visualmente estimulante.

Dando continuidade, o préximo subtopico trard os resultados e discussdes da pesquisa,
com base em entrevistas realizadas com professor e dois questionarios realizados com os

alunos, bem como a analise da aplicagdo pratica de uma aula com uso de animagdes no
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PowerPoint, buscando verificar, na pratica, as potencialidades desse recurso no ensino de

grandezas proporcionais.

Sondagem inicial sobre grandezas proporcionais antes da aula com animacoes

Com o objetivo de identificar o conhecimento prévio e a experiéncia dos alunos com o
conteudo de grandezas diretamente e inversamente proporcionais, foi aplicado um questionario
diagnostico. Inicialmente verificamos o conhecimento dos alunos acerca do tema, como pode

ser observado no Grafico 1.

Grifico 01: Conhecimento prévio sobre grandezas proporcionais.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esses dados revelam que a maioria dos alunos possui uma ideia, ainda que vaga, sobre
o tema. O conhecimento matematico escolar deve ser conectado as vivéncias do estudante, mas,
como pode ser observado a maioria dos alunos nao tiveram dominio do assunto e isso pode
explicar a presenca de respostas “ndo” e “talvez”, que apontam para uma compreensao
incompleta ou confusa do assunto pesquisado.

Diante dessa realidade, para compreendermos melhor essa falta de dominio do tema de
grandezas direta e inversamente proporcionais pedimos que os estudantes indicassem os
recursos didaticos utilizados em aulas anteriores sobre esse tema. Como se observa no Grafico
2, o livro didatico foi o recurso mais mencionado, seguido do uso do quadro branco. Nenhum

estudante mencionou o uso de datashow, video ou qualquer forma de recurso visual dindmico.
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Grafico 02: Métodos utilizados anteriormente pelos professores

Quais métodos o professor utilizou para ensinar
grandezas direta e inversamente proporcionais?

Método
u Livro didatico @ Quadro branco DataShow ® Qutros

Quantidade de alunos

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados revelam a predominancia de metodologias tradicionais, que tendem a
dificultar a compreensdo de contetidos abstratos, especialmente quando ndo dialogam com as
linguagens visuais e digitais presentes no cotidiano dos alunos. A metodologia do professor
ainda esta direcionada exclusivamente ao ensino e ndo na aprendizagem. Trazemos uma tirinha

do livro de Didatica Geral para ilustrar essa desconexao do ensino com a aprendizagem.

Figura 04: Ensino sem aprendizagem

CASCAO,
ENSINEI O
FLOQUINHO A
ASSOBIAR |

ASSOBIA
FLOQUINHO

EU DISSE QUE
ENSINEI, NAO QUE
ELE HAVIA
APLENDIDO!!!

Fonte: PILETTI, Claudino, 2004.

Qualquer professor pode ensinar Grandezas direta ou inversamente proporcionais, no
entanto, nem todos conseguem fazem com que seus alunos compreendam essas grandezas. Nao
basta ensinar ¢ necessario garantir a aprendizagem dos alunos. E isso, deve comegar com a
escolha do método para ensinar. Diante disso, buscamos analisar a percep¢ao dos alunos sobre
as dificuldades de aprendizagem relacionadas aos métodos anteriores, como pode ser observado

no grafico 3.
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Grafico 03: Dificuldade dos alunos para aprender as grandezas

Vocé sentiu dificuldade em aprender grandezas direta e
inversamente proporcionais com o método que o
professor utilizou?

(= S )

Resposta

Quantidade de alunos

®Sim ®Nio © Talvez

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa dificuldade pode estar ligada a auséncia de estratégias mais significativas e
interativas, como 0s recursos visuais, o que facilitaria e possibilitaria uma melhor aprendizagem
Os alunos sentem mais dificuldades de aprender com o uso da metodologia tradicional
porque essa abordagem nado se adequa as necessidades individuais dos alunos, que se resume
ao uso do livro didatico e ao quadro negro.

Essa metodologia ndo considera as diferentes habilidades, interesses e estilos de
aprendizagem dos alunos, o que pode limitar seus aprendizados, pois temos muitos alunos que
sdo visuais e que necessitam dos recursos visuais para aprenderem. Segundo Medina (2023),
pessoas visuais sao aquelas que aprendem melhor através de imagens e outros estimulos visuais.
Eles tendem a ser bons em lembrar de rostos, cores, mapas e diagramas. Eles podem ter
dificuldade em seguir instrugdes orais sem uma imagem ou exemplo visual para acompanha-

las.

Os desafios do professor no processo de ensino-aprendizagem de grandezas direta e

inversamente proporcionais

Com o objetivo de identificar as dificuldades que professores enfrentam ao ensinar
grandezas direta e inversamente proporcionais, foi realizada uma entrevista com o professor da
turma. A primeira pergunta indagou: “Quais as principais dificuldades vocé enfrentou no ensino
de grandezas direta e inversamente proporcionais para seus alunos de 7° ano?” Ele afirmou que

foi: “Tabuada e interpretag¢do dos problemas.”
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Como pode ser observado, as dificuldades dos alunos nao estdo relacionadas com as
grandezas proporcionais em si, mas sim por problemas vindo de séries anteriores, assuntos que
eles deveriam ter aprendido anteriormente como € o caso da tabuada que aprendemos logo
quando iniciamos o Ensino Fundamental. Entdo, se eles tiverem dificuldades nesses assuntos
basicos, porém essenciais para os futuros assuntos, com certeza sentirdo dificuldades em
aprender os demais conteudos.

A segunda e a terceira pergunta consistia em: “Quais as principais dificuldades que seus
alunos de 7° ano apresentaram na aprendizagem de grandezas diretamente e inversamente
proporcionais?” Sua resposta para as duas perguntas foram: “A auséncia das operagoes basicas
e interpretagdo de texto.”

Como podemos observar nas respostas do professor ao 1°, 2° e 3° questionamento, ele
afirmou que as dificuldades que seus alunos enfrentam estdo diretamente relacionadas a falta
de dominio as quatro operagdes basicas e na dificuldade de interpretacdo das situacdes
problemas. Essas dificuldades trazidas das séries anteriores dificultaram aprendizagem das
grandezas direta e inversamente proporcionais.

Diante dessa realidade, procuramos saber em nosso quarto questionamento: “Os alunos
tém mais dificuldades de aprendizagem em grandezas direta ou em grandezas inversamente
proporcionais?” Ele respondeu: “Grandezas inversamente proporcionais.” E certo que as
grandezas inversamente proporcionais apresentam certo grau de dificuldade para que os alunos
possam compreender e realizar os calculos. Dai a importancia dos recursos audiovisuais para
superar essas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem das grandezas inversamente
proporcionais. O professor precisa planejar e escolher o melhor método e os melhores recursos
disponiveis para proporcionar a aprendizagem aos seus alunos.

Nesse contexto, na quinta pergunta procuramos verificar: “Quais recursos sao utilizados
para ensino de grandezas direta e inversamente proporcionais?” E a resposta do professor foi:
“Quadro, pincel e exemplos concretos.”

Podemos observar na pratica do professor, ele utiliza apenas o quadro e o pincel para
representar, segundo ele, os exemplos concretos do cotidiano dos alunos. Chamamos a atengao
para a auséncia do livro didatico, visto que nele os alunos podem observar, estudar e analisar
alguns exemplos praticos com o auxilio de imagens como foi demonstrado nas figuras 1 e 2.
Mesmo o livro didatico ndo sendo o unico recurso € nem o mais importante, mas ele traz

exemplos que contribuem no processo de ensino aprendizagem dos alunos. Em casa os alunos
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podem rever o conteudo estudado e com os exemplos contidos no livro eles podem relembrar
o que foi estudado em sala de aula.

No ultimo questionamento procuramos verificar: “Quais os recursos didaticos vocé
utilizou no ensino de grandezas direta e inversamente proporcionais para seus alunos de 7°
ano?” Sua resposta foi: “Livro didatico, quadro, pincel e exemplos do dia a dia, datashow e
computador quando necessario.”

Quando questionado sobre os recursos utilizados no ensino de grandeza direta e
inversamente proporcionais, o professor acrescenta ao quadro branco e ao pincel como citado
no questionamento anterior, o livro didatico. Podemos compreender que ele ¢ apenas um
recurso pouco utilizado, pois o quadro branco e o pincel sdo os recursos mais utilizados com
dito anteriormente pelo professor.

Destacamos também, a forma que o professor percebe a importancia do projetor
multimidia e do computador como recurso de ensino. Ele ndo fala da auséncia ou da escassez
desse recurso na escola, simplesmente afirma que usa quando ele acha que € necessario. Esse
uso esporddico dos recursos audiovisuais em sala de aula influenciou diretamente nas
dificuldades de aprendizagem das grandezas direta e inversamente proporcionais apresentadas
pelos alunos no grafico 3.

Como a proposta deste estudo tinha como objetivo geral conhecer as principais
contribui¢cdes do uso das animagdes personalizadas no PowerPoint no processo de ensino-
aprendizagem de grandezas direta e inversamente proporcionais no 7° ano do Ensino
Fundamental, elaboramos uma aula utilizando as animagdes personalizadas para aplicar em sala

de aula com os alunos.

As contribuicées do uso das animacgdes personalizadas no PowerPoint no processo de

ensino-aprendizagem de grandezas direta e inversamente proporcionais

Com o objetivo de identificar o conhecimento adquirido de grandezas diretamente e
inversamente proporcionais através da aula utilizando os recursos das animacgdes
personalizadas, foi aplicado um segundo questiondrio para os alunos apos a aula. Na primeira
pergunta os alunos declaram o que acharam da aula com a utilizagdo das animagdes

personalizadas, como se observa no Grafico 4.
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Grafico 4: Opinido dos alunos sobre a utilizagdo das animagdes personalizadas

O que vocé achou da aula com a utilizagao dessas
animagoes?

O B N W & U1 O

Adorei Gostei N3o gostei

Fonte: Elaborado pela autora.

Como pode ser observado, o uso de recursos visuais faz com que despertem nos alunos
interesse ¢ gostem das aulas ministradas pelo professor. Além de ser uma novidade para eles,
este recurso utilizado chama muito aten¢@o dos alunos pelos seus movimentos proporcionados
pelas animacgdes personalizadas. Com a utilizagdo das animagdes os exemplos do cotidiano dos
alunos criam vida em seus movimentos que facilitam a compreensao do conteudo estudado.

Também verificamos se houve dificuldades em compreender o assunto sobre grandezas
direta e inversamente proporcionais através da aula utilizado as animagdes personalizadas como

recurso de ensino-aprendizagem desse conteudo, como podemos ver no Grafico 5.

Grafico 5: Houve dificuldade em aprender grandezas proporcionais?

Vocé sentiu dificuldades em aprender sobre Grandezas
direta e inversamente proporcionais em powerpoint como
recurso de ensino?

o N B O ©

Sim

Fonte: Elaborado pela autora.

60% dos alunos relataram que ndo sentiram dificuldades em compreender o assunto,
porém teve alguns (40%) que disseram que sim, pelo fato de ndo conseguirem interpretar os
problemas. Podemos verificar como a falta do dominio da leitura e interpretacdo de texto

interfere nas aprendizagens dos conteudos matematicos.
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Na terceira questdo procuramos analisar o uso das animagdes personalizadas em
powerpoint como recurso de ensino-aprendizagem de grandezas direta e inversamente

proporcionais, como demonstra o Grafico 6.

Grifico 6: O uso das animacdes personalizadas como recurso de ensino-aprendizagem.

O que vocé achou das animagdes como recurso de
ensino-aprendizagem de Grandezas direta e
inversamente proporcionais?

O R N W & U1 O

Otimo Bom Regular Ruim

Fonte: Elaborado pela autora.

Mesmo que muitos dos alunos ndo tivessem conhecimento acerca das animagdes
personalizadas em powerpoint, a aula fez com que eles vissem esse recurso como 6timo ou
bom, evidenciando assim que as animagdes personalizadas em PowerPoint ¢ um excelente
aliado do professor no processo de ensino-aprendizagem de Matematica.

Na quinta questdo verificamos se os alunos tinham interesse de estudar os demais
assuntos de 7° ano com a utilizagdo das animacgdes personalizadas, como pode ser observado

no Grafico 7.

Grafico 7: Animacoes personalizadas como recuso de ensino dos demais conteudos.

Como vocé gostaria de estudar os demais conteudos
de Matematica, com ou sem o uso de animagoes
personalizadas em powerpoint?

15

10

Com uso de animagdes Sem o uso de animagdes

Fonte: Elaborado pela autora.
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Analisando esses dados, observa-se o grande interesse dos alunos em querer aprender
os demais assuntos de Matematica com a utilizagdo das animagdes personalizadas. O que nos
demostra o quanto as animag¢des podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem de
todos os contetidos matematicos. No entanto, muitos professores da educagao basica ndo sabem
utilizar esses recursos para elaborar seus slides. Mas isso poderia ser sanado com a oferta de
formacao continuada para esses professores.

No ultimo questionamento, verificamos como o uso das animagdes personalizadas no
powerpoint como recurso de ensino-aprendizagem poderia tornar a aprendizagem mais efetiva

e significativa para os alunos, como pode ser observado no Grafico 8.

Grifico 8: As animacgdes personalizadas como recurso de ensino-aprendizagem.

Para vocé, como vocé acredita que se aprenderia
mais os conteudos da Matematica, com ou sem o
uso de animagdes personalizadas em powerpoint?

10

o N B OO

Com uso de animagdes Sem o uso de animagdes

Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos observar que 80% dos alunos acreditam iriam aprender muito mais se 0s
demais conteudos fossem trabalhados com utilizacdo das animagdes personalizadas. Esses
dados nos revelam que os alunos que sdo visuais ficaram encantados com as animagodes
personalizadas, pois com esses recursos eles aprendem muito mais.

No entanto, dois alunos nos afirmaram que ndo queriam que os demais conteudos
fossem trabalhados com o uso das animagdes. Quem sdo este tipo de alunos? Sao geralmente,
sdo alunos auditivos que ndo precisam dos recursos visuais para aprender, pois eles tém um
grande dominio dos conteudos matematicos. Eles s6 precisam que o professor demonstre e
depois passem uma lista de exercicio que eles irdo fazer com alegria esses calculos.

Portanto, se fossem implementados mais recursos tecnoldgicos nas aulas, como o uso
de animacgdes personalizadas em powerpoint para o ensino de conteudos Matematicos, o
professor teria dinamismo e praticidade em suas aulas e os alunos seriam mais aptos de
aprender, pois esse recurso facilitaria a aprendizagem dos alunos.
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Através da aula utilizando as animagdes personalizadas em PowerPoint como recurso
de ensino-aprendizagem foi possivel observar um grande avanco dos alunos em relagdo as
Grandezas direta e inversamente proporcionais, € mostrou o qudo ¢ importante inovar os
recursos didaticos, implementando mais tecnologias nas escolas e assim promover uma

aprendizagem mais significativa.

Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo conhecer as principais contribui¢des do uso das
animagdes personalizadas em Power Point no processo de ensino-aprendizagem de Grandezas
direta e inversamente proporcionais no 7° ano do ensino fundamental. A andlise dos dados
evidenciou que as dificuldades dos estudantes estdo relacionadas ao uso quase que exclusivo
do quadro branco e do pincel como foi dito pelo professor da turma.

Como foi evidenciado no decorrer deste artigo, as grandezas direta e inversamente
proporcionais, muitas das vezes, sdo ensinadas de forma tradicional, s com a utilizagdo do
quadro branco e raramente com o uso do livro didatico o que torna a aprendizagem dos
conteudos incompletos. Porém, se as aulas fossem adaptadas para serem ministradas com a
ajuda de algum recurso tecnologico, como as animagdes personalizadas em powerpoint, por
exemplo, as aulas seriam mais didaticas, dindmicas, interativas, facilitando o ensino e,
consequentemente, a aprendizagem, pois os alunos veriam o tema estudado de uma forma mais
visual, animada, ilustrativa.

Os resultados desta pesquisa mostraram que o uso desse recurso visual e tecnologico ¢é
muito essencial e eficiente para a compreensao do conteudo de grandezas direta e inversamente
proporcionais, fazendo assim com que esse tipo de recurso fosse bem aceito pelos alunos e,

posteriormente, podendo ser utilizado para o ensino dos demais conteudos Matematicos.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

EU, oo LRGN , concordo em
participar voluntariamente da pesquisa intitulada Dificuldade dos alunos do 1.° ano do Ensino
M¢édio em relagdao a multiplicacao e divisao, que tem como pesquisadora responsavel Eliandra
Gongalves Cabral, estudante do Curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade do
Estado do Amazonas (UEA), orientada pelo prof. Dr. Clodoaldo Pires Araujo, que podem ser
contactada pelos e-mails egc.mat? 1 (@uea.edu.br e cparaujo@uea.edu.br e pelo telefone (92)

985342345.

A pesquisa tem por objetivo: Conhecer as principais contribuigdes do uso das animagdes
personalizadas em Power Point no processo de ensino-aprendizagem de Grandezas direta e
inversamente proporcionais no 7° ano do ensino fundamental.

Estou ciente que minha participag¢do consistird em responder questiondrio e participar
de oficinas sobre a tematica investigada que serdo realizadas presencialmente em dia
previamente combinado.

Compreendo que essa pesquisa possui finalidade de estudo académico e que as
informacdes por mim disponibilizadas poderao ser divulgadas seguindo as diretrizes €ticas da
pesquisa, assegurando, assim, minha privacidade.

Sei que posso retirar meu consentimento quando eu quiser, que minha participagdo nao
gera vinculo institucional com a Universidade do Estado do Amazonas e que ndo receberei

nenhum pagamento por essa participacao.

Parintins, de de 2025.

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora
2127030003
(92) 985342345
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ANEXO A

INSTRUMENTO DE CONSTRUCAO DE DADOS — ROTEIRO DA OBSERVACAO

A presente pesquisa adotard a abordagem da observagdo participante para investigar a
principais contribuicdes do uso das animagdes personalizadas em Power Point no processo de
ensino-aprendizagem de Grandezas direta e inversamente proporcionais. Ao longo de dois
meses, nos estaremos imersos no ambiente educacional durante as aulas de matematica em uma
turma de 7.° ano, observando de forma discreta, permitindo que se identifique padrdes
comportamentais, estratégias de aprendizagem adotadas pelos alunos e suas interagdes
especificas com os contetidos de grandezas direta e inversamente proporcionais.

Para enriquecer ainda mais a compreensdo, sera feito questionario com os alunos,
buscando obter uma visdo mais detalhada das dificuldades que eles percebem. Essas interagdes
somadas a observagao, possibilitardo uma analise mais completa do tema a ser pesquisado.

Os dados que coletados serdo registrados em um caderno de campo, onde estardo
incluidas descrigdes detalhadas das atividades em sala de aula, comportamentos dos alunos e

os questionamentos que surgirem durante as aulas.

Parintins, de de 2025.
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ANEXO B

Atividade sobre Grandezas direta e inversamente proporcionais

1°- Para encher 5 garrafas, foram usados 10 litros de suco. Quantos litros serdo necessarios
para encher 2 garrafas?

a)2 Garrafas Litros
b)3
c)4
d)5

2°- Em uma grafica, 3 funcionérios imprimem 90 folhetos em 1 hora. Quantos folhetos
imprimem 6 funcionarios em 1 hora?

a)120
b)150
¢)180
d)200

Funcionarios Folhetos

3°- Um reservatorio com agua dura 12 dias sendo usado por 5 pessoas. Se for usado por 10
pessoas, quantos dias durard?

a)3 .
b)6 Dias Pessoas
c)9
d)10

4°- Um grupo de 8 alunos precisa de 6 pacotes de folha para fazer um projeto. Se o grupo
tiver apenas 4 alunos, quantos pacotes serdo necessarios?

a)3
)6 Alunos Pacotes
c)9
d)12
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ANEXO C
Questionario pré- aula

Vocé ja ouviu falar sobre Grandezas direta e inversamente proporcionais?
( )SIM ( )NAO ( )Talvez

Se sim, qual(is) método(s) o professor utilizou para ensinar sobre Grandezas direta e
inversamente proporcionais?
( )Livro didatico (' )Quadro branco ( )Datashow () Outro

Vocé sentiu dificuldades em aprender Grandezas direta e inversamente proporcionais com o
método que o professor utilizou?
( )SIM (  )NAO ( )Talvez
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ANEXO D
Entrevista professor

Caro professor, gostariamos que vocés participassem da pesquisa que tem como tema o uso de
animacées personalizadas em powerpoint como recurso de ensino-aprendizagem de
Grandezas direta e inversamente proporcionais. Da académica Eliandra Gongalves Cabral,
que tem com professor orientador Professor Agdo Régis Batista Filho.

1 Quais as principais dificuldades vocé enfrentou no ensino grandezas direta e inversamente

proporcionais para seus alunos de 7° ano?

2 Quais as principais dificuldades que seus alunos de 7° ano apresentaram na aprendizagem de

grandezas diretamente proporcionais?

3 Quais as principais dificuldades que seus alunos de 7° ano apresentaram na aprendizagem de

grandezas inversamente proporcionais?

4 Os alunos tém mais dificuldades de aprendizagem em grandezas diretamente proporcionais

ou grandezas inversamente proporcionais?

5 Quais recursos sdo utilizados para ensino de grandezas direta e inversamente proporcionais?

6 Como vocé ensina grandezas direta e inversamente proporcionais para seus alunos de 7° ano

7 Quais os recursos didaticos vocé utilizou no ensino de grandezas direta e inversamente

proporcionais para seus alunos de 7° ano?

8 Quais as contribuicdes do uso das animagdes personalizadas no processo de ensino-

aprendizagem de grandezas direta e inversamente proporcionais?
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ANEXO E
Questionario pos-aula

Caros alunos, gostariamos que vocés participassem da pesquisa que tem como tema o uso de
animacoes personalizadas em powerpoint como recurso de ensino-aprendizagem de
Grandezas direta e inversamente proporcionais. Da académica Eliandra Gongalves Cabral,
que tem com professor orientador Professor Agdo Régis Batista Filho.

De acordo com a aula dada sobre Grandezas direta e inversamente proporcionais, responda:

1 As animacées personalizadas em powerpoint sio animac¢ées que envolvem movimentos
de entrada, saida, trajetoria, entre outras, utilizadas para dar movimentos aos textos e as
imagens. O que vocé achou da aula com a utilizaciio dessas animagoes?

( )Adorei ( )Gostei ( ) Nao gostei

2 Vocé sentiu dificuldades em aprender sobre Grandezas direta e inversamente
proporcionais através da aula utilizando as animacdes personalizadas em powerpoint
como recurso de ensino?

( )Sim ( )Nao

3 O que vocé achou das animacgdes personalizadas em powerpoint como recurso de
ensino-aprendizagem de Grandezas direta e inversamente proporcionais?
() Otimo ( )Bom (  )Regular ( )Ruim

4 Como voceé gostaria de estudar os demais conteidos de Matematica, com ou sem o uso
de animacoes personalizadas em powerpoint?
() Com ousode animagdes ( ) Sem o uso de animagdoes

5 Para vocé, como vocé acredita que se aprenderia mais os conteiidos da matematica,
com ou sem o uso de animacdes personalizadas em powerpoint?
() Comousodeanimagdes ( ) Sem o uso de animagdes
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TERMO DE ANUENCIA - ENTREGA DO ARTIGO

£u, professor, Agdo Régis Batista Filho, autorizo que a estudante, Eliandra Gongalves Cabral

avaliagdo o seu PROJETO DE PESQUISA intitulado: Animagdes no powerpoint como

entregue para
ano do ensino fundamental, que foi

recurso didatico para o ensino de grandezas proporcionais no 7°

elaborado sob minha orientacio e seguiu as diretrizes dadas na disciplina de TCC I, ministrada pelo

prof. Dr. Clodoaldo Pires Araujo.

Parintins, 09 de junho de 2025.

Aésinatura d% professor orientador

Assinatura do estudante
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