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“O mais importante fator isolado que influencia a aprendizagem é o que o aprendiz ja sabe.

Determine isto e ensine-o de acordo” (Ausubel, 1980)



RESUMO

O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental ainda ¢ frequentemente marcado por
metodologias tradicionais, baseadas na memorizagdo e pouco relacionadas ao cotidiano dos
alunos, o que dificulta uma aprendizagem significativa. Diante disso, este trabalho teve como
objetivo analisar a utilizagdo de atividades ludicas no processo de ensino e aprendizagem da
morfologia externa das aves como estratégia pedagdgica para estimular o interesse, a
curiosidade ¢ o desenvolvimento de habilidades cognitivas nos alunos. A pesquisa teve
abordagem qualitativa e foi realizada com 21 alunos de uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual de Tempo Integral "Deputado Glaucio Gongalves”. A coleta
de dados foi realizada por meio da aplicacdo de um questiondrio inicial para o desvelamento
dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a morfologia das aves e suas fungdes e foi aplicada
uma sequéncia didatica que abordou o tema “Morfologia das aves e suas fungdes”. A sequéncia
ocorreu nas seguintes etapas: Aula tedrica dialogada; Aula pratica demonstrativa; Producao de
Modelo Didatico e textos possibilitando avaliar a evolugdo do aprendizado. Os resultados
demonstraram maior interesse, engajamento e participagdo dos alunos durante as atividades.
Observou-se também um avango significativo na compreensao sobre a morfologia das aves e
sua importancia, evidenciado pela ampliacdo das explicagdes e pela capacidade de relacionar o
contetido com o cotidiano. Conclui-se que a utilizagdo de atividades ludicas e praticas contribui
para uma aprendizagem significativa ao valorizar os conhecimentos prévios dos alunos e
estimular sua participagdo ativa. Essa abordagem favorece a construgdo do conhecimento de
forma dinamica e contextualizada, além de contribuir para a formacao de estudantes criticos e
conscientes em relagdo a biodiversidade.

Palavras-chave: Morfologia das Aves; Ensino de Ciéncias; Metodologias Ativas;

Contextualizagao.



ABSTRACT

Science education in elementary schools obtém relies on traditional methodologies centered on
memorization, which limits meaningful learning by failing to connect with students’ daily
experiences. This study investigates the use of playful activities as a pedagogical strategy in
teaching the external morphology of birds, aiming to stimulate interest, curiosity, and cognitive
skill development. Conducted with 21 ninth-grade students from the full-time state School
“Deputado Glaucio Gongalves,” the research adopted a qualitative approach. Data collection
included an initial questionnaire to assess prior knowledge, followed by a didactic sequence
comprising a dialogued theoretical lesson, a demonstrative practical class, and the production
of didactic models and texts. Results indicated increased student engagement, participation, and
a deeper understanding of avian morphology, evidenced by more elaborate explanations and
the ability to relate content to everyday contexts. Findings suggest that integrating playful and
practical activities fosters meaningful learning, supports dynamic and contextualized
knowledge construction, and contributes to the development of critical and environmentally
conscious students.

Key words: Morphology of Birds; Science Teaching; Active Methodologies;
Contextualization.
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INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, especialmente no 9° ano, tem como um
de seus objetivos proporcionar aos alunos a compreensdao dos seres vivos e dos processos
naturais que os envolvem. Na maioria das escolas de Ensino Fundamental do Brasil, o ensino
de Ciéncias, ainda se restringe ao campo tedrico com base na memorizagdo. O foco estd em
atividades de leitura, exercicios tedricos e aulas expositivas, com uso limitado de recursos
didaticos, desconectando-se da realidade do aluno (Freitas, 2017). Fato que pode impossibilitar

a0 aluno associar o conteudo trabalhado em sala de aula ao seu cotidiano.

Entender a ciéncia nos ajuda a controlar e prever mudangas na natureza. [sso nos permite
direcionar as transformagdes para melhorar a qualidade de vida (Chassot, 2002). Dentro desse
contexto, o estudo da morfologia das aves se destaca como uma temadtica rica e interessante,
pois além de explorar as caracteristicas fisicas desses animais, também permite abordar suas

adaptacdes ao meio ambiente e suas fungdes ecologicas.

Entretanto, o estudo das aves, ainda que de apenas um grupo em especifico, pode se
tornar desafiador se ndo for apresentado de maneira dindmica e envolvente, o que pode resultar
em uma aprendizagem mecanica e pouco significativa para os estudantes, onde estes se tornam
meros receptores de informacgdes. Para Freitas (2017), o ensino e a aprendizagem sdao melhores
com atividades ludicas, pois os alunos tém maior facilidade em compreender o contetido e de
uma forma prazerosa, também se sentem entusiasmados ao aprender de maneira interativa e

divertida.

O ensino da morfologia das aves ¢ uma oportunidade significativa para que os alunos
desenvolvam uma compreensao mais aprofundada sobre a biodiversidade e a relagdo entre as
caracteristicas fisicas dos seres vivos e suas fungdes ecologicas. Porém, para que esse
conhecimento seja de fato consolidado e se torne significativo, ¢ essencial que o processo de
ensino seja dindmico, interativo e contextualizado. Nesse sentido, atividades ladicas t€ém um
papel fundamental, pois estimulam o interesse, promovem o engajamento ¢ favorecem a

aprendizagem de maneira prazerosa ¢ eficaz.

O Ensino de Zoologia ¢ essencial para que os alunos compreendam ndo apenas sobre os
grupos de animais como também suas relacdes com os ecossistemas, sobretudo com os

humanos, sendo estas essenciais para a preservacao ecolédgica (Silva et al., 2021). Porém, esse
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conteudo tem enfrentado muitas adversidades para ser abordado no contexto escolar,
principalmente a partir de metodologias ativas que promovam a aprendizagem significativa dos

conceitos cientificos sobre os animais.

Diante da caréncia de metodologias ativas no ensino sobre aves em sala de aula, este
trabalho justifica-se pela possibilidade de aplicacdo de proposta metodoldgica para o ensino das
aves que promova a aprendizagem significativa com base nas experiéncias prévias dos
estudantes utilizando-se, portanto, a Ordem Galliformes porque a grande parte dos estudantes
jé teve contato préximo ao grupo em seu cotidiano. Além disso, a abordagem do tema nao
buscou apenas a aprendizagem sobre as aves mas também a sensibilizacdo dos alunos sobre a
importancia ecologica desse grupo na cadeia alimentar e preservagdo ambiental de uma forma

dinamica, estimulando os alunos a adotarem atitudes de cuidado com o meio ambiente.

O presente trabalho est4 estruturado da seguinte forma: introdugao, referencial teorico,
metodologia da pesquisa, resultados e discussao e consideracdes finais, organizados de modo a
possibilitar uma compreensdo clara e progressiva da tematica abordada, bem como do

desenvolvimento da pesquisa.
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1 OBJETIVOS

1.1 Objetivo Geral

® Analisar a utilizacdo de atividades ludicas no processo de ensino e aprendizagem da

morfologia das aves, com foco na Ordem dos Galliformes como estratégia pedagdgica
para estimular o interesse, a curiosidade e o desenvolvimento de habilidades cognitivas

nos alunos.

1.2 Objetivos Especificos

Identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a morfologia das aves, usando
como referencial o género Gallus sp.

Aplicar uma sequéncia didatica para o processo de ensino e aprendizagem da morfologia
das aves na qual propde-se a constru¢do de modelos didaticos a partir de materiais
acessiveis e de baixo custo.

Avaliar a contribuicdo da sequéncia didatica para a aprendizagem significativa dos

alunos sobre a morfologia das aves.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 O processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias Naturais.

A educacdo tradicional ainda se encontra presente dentro das escolas, seguindo um
curriculo rigido (Batouli-Santos et al., 2024). Dessa forma deixando de lado o ambiente fora de
sala de aula, ndo considerando-o como um meio de aprendizagem, mas como algo distante dos

conteudos que sdo abordados nas disciplinas.

Nos ultimos anos o ensino em sala de aula obteve um aumento de uso de recursos
didaticos pelos professores, facilitando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, porém,
conforme apontado por Oliveira (2023, p. 12) “ainda ¢ comum no processo de ensino-
aprendizagem a adocdo de metodologias e estratégias de ensino apoiadas na concepgao
tradicional”. Neste caso o professor se torna a figura central da aprendizagem baseando-se em
aulas expositivas e exercicios repetitivos, quanto os alunos sdo vistos como apenas receptores
do conhecimento, sem poder questionar aquilo que esta sendo ensinado ou at¢ mesmo dialogar

com o professor, apenas focado em decorar e repetir os contetidos abordados para quando for

solicitado em testes. Assim como argumentado por Freire (1996, p. 21) o docente deve:

Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagOes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em
face da tarefa que tenho - a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

Essa configuracao de sala de aula tradicional ¢ vista como um desafio ao professor
quando se trata de tornar o processo de ensino e aprendizagem significativo, fazendo a ligagao
do conteudo ao cotidiano do aluno. Esse método de ensino nao ¢ de fato um problema quando

o discente consegue aplicar o conceito trazendo para a logica dos alunos (Neto, 2000).

Como afirma Pereira et al. (2020, p. 115) “as estratégias ludicas sdo ferramentas de
ensino que podem complementar o método tradicional”. Quando trabalhado de forma correta,
onde o método tradicional consegue capturar a atencdo dos alunos explorando ao maximo
recursos como imagens, situagdes cotidianas, videos, animais, entre outros, prendendo-os ao
conteudo de forma dindmica esse método se torna um grande aliado ao professor, além de ser
algo indispensavel dentro de sala de aula para abordar conceitos visto como dificeis. Sendo

complementado por estratégias ludicas que irdo ser importantes para facilitar a aprendizagem
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dos alunos, tornando-se um auxilio ao professor, contribuindo para uma aula mais motivadora,

dinamica e descontraida.

Quando falamos do conhecimento o entendimento de como este ¢ alcancado modifica
nossa visdo de sala de aula. Da visdo epistemologica empirista o conhecimento ¢ uma copia,
ele estd na sociedade e nos ¢ transferido de modo pronto, o professor sendo responsavel apenas
por nos transferir, j4 no inatismo o conhecimento estd no sujeito e para o aprendizado nao
dependemos de nossas experiéncias, como se o conhecimento estivesse dentro de nds e apenas
nés pudéssemos alcanga-lo, aqui o professor ¢ visto como alguém que ird ajudar o aluno a
desenvolver esse conhecimento. Para isso a sala de aula vai se adaptar para que tais fins sejam

alcangados, sendo uma extensao da nossa interpretacdo de como o conhecimento ¢ atingido.

Para Piaget a epistemologia empirica e a inatista ndo sdo suficientes para explicar como
ocorre o processo de aprendizagem. Para ele ambas se complementam destacando partes de
cada uma. Na teoria piagetiana ele acredita que a experiéncia ¢ importante para que o sujeito
aprenda, colocando também o sujeito como um trecho importante para este processo. Desse
modo Freire elabora uma terceira epistemologia, dando o nome de construtivista. Conforme

apontado por Piaget (1998, p. 11):

A terceira direcao, que ¢ decididamente a nossa (e que nos leva a atribuir os
comecos da linguagem as estruturas construidas pela inteligéncia sensorial
preexistente), ¢ de natureza construtivista, isto €, sem preformagio exodgena
(empirismo) ou endogena (inatismo) por continuas ultrapassagens das
claboragdes sucessivas, o que do ponto de vista pedagbgico, leva
incontestavelmente a dar toda énfase as atividades que favoregam a
espontaneidade da crianga.

Ou seja, o conhecimento se dé a partir da interagdo entre o sujeito e sua acao no objeto.
Segundo Rizzon (2010) o conhecimento no entendimento epistemoldgico piagetiano ndo esta
pronto de forma prévia, isto €, ndo nascemos com ele pronto e nem € algo que possa se absorver
de forma completa e acabada do ambiente que estamos inseridos. Ele ¢ construido de forma
continua quando o sujeito interage com o mundo exterior de forma ativa, assim todos os dias ¢
possivel adquirir conhecimento uma vez que este nunca esta finalizado de fato. Desse modo,
ocorre uma elaboragdo usando tanto elementos endégenos quanto exdgenos, resultando em um

conhecimento a partir dessa relacao ente ambos.
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Os pesquisadores cognitivos alegam que para os alunos conseguirem compreender da
melhor forma o contetido devemos torna-los protagonista de seu proprio aprendizado deixando-
os construir este durante o processo. A metodologia construtivista retrata que os alunos devem
ser incentivados a resolver problemas reais, explorando possibilidades, buscando alternativas
para soluciond-los de maneira eficaz, agindo em conjunto com outros estudantes ou
pesquisando de forma externa, reavaliando e tragando novas hipoteses, para que entdo possa
apresentar a melhor solucdo encontrada. Deste modo a sala de aula se torna um ambiente onde
os estudantes encontram-se com problemas com significado porque estdo vinculados a

experiéncias que ocorrem no mundo real. Conforme Hora (2022, p. 15):

Tendo em vista os aspectos observados, o construtivismo traz um referencial
explicativo com embasamento teorico que pode colaborar com os professores
em seu preparo, organizacao, elaboragdo e criagdo das aulas. Nao se trata de
um prontuario acabado e pronto para ser aplicado em ambiente escolar, pois é
preciso analisar as particularidades de cada turma, aluno, contexto educativo
e social em que a comunidade esta inserida. Pode-se, sim, estabelecer
parametros de reflexdo nas praticas pedagogicas, sendo necessario encarar os
conteudos a serem trabalhados como produtos de cunho cultural em que
professor deve agir como mediador entre o aluno e a sociedade, porque ele ¢
um aprendiz social.

Na visdo construtivista o professor ndo ¢ o centro do conhecimento, mas sim um
facilitador deste, tornando-se um mediador para os alunos. Nesse contexto ¢ levado em
consideracdo o conhecimento prévio para a constru¢do de um novo aprendizado, usando
geralmente uma metodologia mais reflexiva uma vez que esse novo conhecimento vai ser
elaborado pelo aluno tornando possivel diversas conclusdes, afinal cada sujeito tem sua maneira

propria de interpretacao.

Quando falamos sobre conhecimento prévio estamos nos referindo a tudo aquilo que o
individuo ja sabe, podendo acessa-lo antes de aprender um novo conceito, este serve como uma
base para que o préoximo conhecimento seja elaborado além de aprimorar o antigo
conhecimento nesse processo. Deste modo o professor deve conhecer aquilo que o aluno ja sabe
para entdo se basear nisso para ensind-lo (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980, p. 137). Conforme

apontado por Silva (2014, p. 17):
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Ao atribuir esta importancia aos conhecimentos prévios de cada crianga e ao
partir dos mesmos para o ensino de novos contetidos, o aluno levard a sua
maior predisposi¢do e motivagdo para aprender. Cabe assim ao professor o
papel de motivar, orientar ¢ proporcionar aos seus alunos uma postura ativa
na construcdo de sua aprendizagem, proporcionando uma ampliagdo e
reorganizacao dos conhecimentos prévios das criangas, e no caso de estarem
errados, uma reconstru¢ao no sentido de uma correcdo dos mesmos.

Desta forma o conhecimento prévio se mostra uma importante ferramenta para o ensino
aprendizagem, sendo um ponto de partida para que o conhecimento seja desenvolvido, como ja
abordado mesmo que o conhecimento prévio esteja elaborado de forma equivocada no aluno o
professor como mediador deve aborda-lo para que esse conceito seja reestruturado da forma
correta. Afinal o estudante ndo deve ser considerado como um depdsito que precisa receber
todo o conhecimento de forma passiva, o aluno carrega consigo suas experiéncias € concepgoes

que podem acrescentar dentro de sala de aula.

A educagdo sofreu muitas mudangas no decorrer dos anos, principalmente com o
surgimento das tecnologias que impactou diretamente na forma como socializamos € nosso
comportamento no dia a dia, as concepcdes e técnicas educacionais também vem sendo
questionadas cada vez mais. E perceptivel que os alunos se demonstram mais dispersos dentro
de sala de aula, e o ensino tradicional j& ndo ¢ mais o suficiente para uma aprendizagem
satisfatoria. Com isso as metodologias ativas sdo alvos de intelectuais que buscam mostrar sua
eficacia ao comprovar que os alunos conseguem aprender de forma participativa a partir dessas
metodologias, colocando-os como membros ativos do processo de conhecimento. De acordo

com Silva, Vieira e Alves (2022, p. 4):

A ideia de usar a metodologia ativa valoriza todas as formas de conhecimento,
de maneira que os alunos sejam estimulados e possam consolidar o que foi
estudado.

Para que os alunos consigam desenvolver e assimilar o proprio aprendizado,
uma abordagem baseada na resolucdo de problemas ¢ usada, assim os
estudantes, em colaboracdo, solucionardo situagdes que acontecem no
cotidiano.

De tal modo as aulas se tornam mais envolventes, trazendo o interesse dos alunos
consigo e consequentemente o seu aprendizado. Além de o aluno conseguir aprender de forma

mais dindmica, a cada problema resolvido que traz consigo um resultado positivo, o aluno
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também consegue observar que sua autonomia tem um grande poder, decorrendo em um
individuo critico, que consegue trabalhar tanto de forma individual como coletiva. Como

apontado por Souza, Vilaca e Teixeira (2020, p. 39):

Além do aprendizado mais eficaz, a metodologia ativa tem participagdo direta
no desenvolvimento social dos alunos. Bom humor e alegria sdo ferramentas
estimulantes para a aprendizagem e entendimento do conteido. Da mesma
forma, o espirito de trabalho em equipe € o combustivel para a fixacao das
informacdes. Os alunos vivenciam o conteido e podem trabalhar a
autoconfianca ao tomar decisdes e desenvolver habilidades para cooperar em
grupo. Passam, inclusive, a se expressar melhor tanto oralmente quanto na
escrita.

Para que isso seja possivel os professores sdo uma pega fundamental, conforme
apontado por Santos (2019, p. 7) “precisamos formar professores que dominem conhecimentos,
mas que também aprendam a pensar, a correlacionar teoria e pratica, € que cooperem para
solucionar os problemas que emergem no cotidiano da escola e dos sujeitos que a integram”.
Os professores devem repensar sua metodologia e buscar trazer para dentro de sala novas
praticas uma vez que o método tradicional se encontra sem resultados, um docente deve sempre
buscar atualizar-se, acompanhando a realidade dos alunos naquele determinado momento
buscando formas de facilitar a aprendizagem dos discentes, para que entdo os discentes se

envolvam de forma espontanea nos contetidos abordados em sala de aula.

2.2 O ensino de zoologia no Ensino Fundamental.

A Zoologia ¢ uma area da Biologia que estuda sobre os animais, abordando contetdos
como fisiologia, anatomia, comportamento, evolucgdo e ecologia. Essa area busca compreender
a diversidade animal e como ¢ a sua interacdo com o ambiente em que esta inserido. “Zoologia
¢ uma tematica que ocupa uma parte significativamente grande no ensino de Ciéncias e Biologia
da Educacdo Bésica, fato que pode ser constatado ao se folhear os livros didaticos largamente
utilizados pelos educadores e aprendizes das escolas do Brasil” (Silva; Silva, 2015, p. 2). Apesar
da importancia desse tema, nos livros ¢ inserido de forma desorganizada e quando mediado
também ¢ possivel observar nao ter a coeréncia evolutiva quando abordado com os outros seres

vivos. Desse modo, algo que deveria trazer a atencao dos alunos de forma instigante acaba se
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tornando tedioso e sem nexo, os conceitos que deveria ajudar a compreender como ¢ a vida e

sua biodiversidade se distanciam dos alunos.

Uma vez que dentro do Ensino de Ciéncias os alunos encontram uma certa dificuldade
por conta de termos complexos. “Os professores, que anteriormente tinham como papel
principal transmitir conteudos, sdo agora desafiados com novos papéis. O professor do século
XXI precisa ter um perfil inovador, ser criativo, dindmico e estar aberto as estratégias nao
tradicionais de ensino” (Silva e Carvalho, 2021, p. 623). Buscando formas de ensino mais
motivadoras que facilitem a compreensao e assimilagao dos alunos, no lugar de aulas centradas
no livro didatico (que servem como roteiro quando nao utilizados de forma fisica dentro de sala
de aula), principalmente em aulas de zoologia onde os alunos sdo abordados em sua maioria
com imagens sobre o contetido de forma rapida e rasa para cumprimento do cronograma
curricular, como afirmado por Oliveira (2017, p. 70) “o livro ¢ uma ferramenta auxiliar
importante, porém ndo pode ser a inica ferramenta utilizada pelo professor, e nem permear toda

a metodologia do professor em sala de aula”.

Outras problematicas no Ensino de Zoologia, pode-se destacar também a abordagem
oral centrada no quadro branco, a escassez de recursos didaticos voltados a zoologia, pouco
tempo pata planejar aula alternativas e executd-las, somando isso a falta de contextualizagdo de
grupos de animais regionais, geralmente onde os professores abordam contetidos relacionados
aos taxons e o processo de sistematizagao filogenética, prejudicando a compreensao dos alunos,
em especial os alunos que moram em area urbana que muitas vezes nao sabem a propria riqueza
de biodiversidade (Santos; Teran, 2009). Essas aulas podem ser mais elaboradas e pensadas
para se encaixar no cotidiano dos alunos, fazendo-os enxergar a biodiversidade em sua volta
que muitas das vezes passam despercebidas no nosso olhar no decorrer do dia, saindo da visao
tradicional e buscando uma abordagem construtivista, aproveitando o conhecimento prévio dos

alunos para tal.

Diante dessa realidade, observa-se que o professor de Cié€ncias vive inumeros
conflitos. As dificuldades do ensino de zoologia vao desde os pressupostos
tedricos até a utilizacdo de recursos didaticos que contribuam para a
aprendizagem dos varios filos envolvidos no reino dos animais (Fernandes;
Carvalho e Batista, 2021, p. 6).
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Por conta dessas situagdes o atual ensino de zoologia esta em sua maior parte resultando
“em abordagens meramente memoristicas e descontextualizadas do cotidiano discente,
causando uma falta de interesse por temas potencialmente atrativos” (Silva; Costa, 2018, p. 38).
Deste modo, assuntos que deveriam contribuir para o aprendizado de forma mais chamativa
para os alunos, agora se tornaram assuntos meramente estudados para obtengdo de notas que

logo vao ser esquecidos.

O método tradicional faz com que o aluno seja um sujeito passivo em sala de aula.
Porém, atualmente os docentes buscam mudar essa perspectiva no ensino trazendo para o
contexto de sala de aula as metodologias ativas. Estas por sua vez tém como objetivo promover

uma aproximacao do contetido trabalhado em sala de aula com a realidade dos alunos, assim:

A medida que sdo oportunizadas situagdes de aprendizagem envolvendo
problematizacdo da realidade em que esteja inserido, nas quais o estudante
tenha papel ativo como protagonismo do seu processo de aprendizagem,
interagindo com o conteudo ouvindo, falando, perguntando e discutindo,
estara exercitando diferentes habilidades como refletir, observar, comparar,
inferir, dentre outras, ¢ ndo apenas ouvindo aulas expositivas, muitas vezes
monologadas que dialogadas (Diesel; Baldez; Martins, 2017, p. 276).

As metodologias ativas podem ser trabalhas de diversas formas no ensino de Zoologia.
Como exemplo de metodologias ativas podemos citar modelos didaticos, jogos, aula no

laboratorio, saidas de campo, entre outros.

No caso do material didatico o custo ¢ uma desvantagem uma vez que para sua producao
ou para sua compra ja produzido tem um custo alto devido aos materiais, porém, uma alternativa
pode ser sua producao com objetos simples e que geralmente ndo sdo caros ou sdo reciclaveis,
podendo até ser feito juntamente com os alunos em sala, esse tipo de material contribui para
“estimular a participagao ativa dos alunos nas aula de biologia, buscando facilitar a assimila¢ao
dos contetdos propostos” (Alves et al., 2022, p. 141). Permitindo que os alunos consigam

visualizar as estruturas em trés dimensoes.

Para que a metodologia ativa seja possivel o professor deve aplicar sua aula teérica de
forma a dialogar com os alunos, podendo utilizar slides, imagens ou videos para ajudar na
abordagem do contetdo, além de capturar a atengdo e participagdo dos alunos no decorrer da

aula. Apds a aula tedrica o docente deve instigar os alunos a fazerem pesquisas mais
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aprofundadas sobre o conteudo abordado para assim ocorrer a aplicagdo da atividade didatica.
Nesse momento, os alunos devem pesquisar de forma livre utilizando aquilo que acharem a
melhor maneira, de forma auténoma. Apds isso, o docente deve apresentar seu material didatico
sobre o assunto, permitindo aos alunos produzirem maquetes, modelos 3D, entre outros. Apos
a constru¢do do material didatico os alunos devem explica-lo aos colegas, mostrando sua
compreensdo sobre o conteudo. O proposito € “promover a discussdo entre os alunos, visando

coloca-los como agentes principais do discurso” (Alves et al., 2022, p. 141).

E possivel também fazer a utilizacdo de bingos sobre o tema abordado, usando por
exemplo as caracteristicas, imagens, nomes, algo sobre o conteido em questdo. Sobre a

utilizagdo do bingo como metodologia ativa (Moreira, 2019, p. 4) o docente deve:

Anteriormente a aula do dia em que o bingo for utilizado, pedir que os alunos
facam pesquisa sobre o conteido determinado. E assim no dia da aula, a
medida em que ocorrer o sorteio das palavras, o aluno que tiver a palavra
sorteada deverd além de marcar a palavra em sua cartela, devera explicar
aquele conceito para o professor e os colegas de classe. (Obs: Como mais de
um aluno ira apresentar a mesma palavra na cartela, pode-se realizar a escolha
ou sorteio entre eles de quem ira realizar a explicagdo para a classe). Vence o
bingo aquele que primeiro completar a cartela, além de ser avaliado pela sua
oralidade e desempenho durante a explicagdo. Outra sugestdo é realizar o
bingo através de grupo de estudantes, e assim a medida que acontece o sorteio
das palavras, o grupo que possuir a palavra sorteada vem a frente da sala e
explica o conceito.

Utilizar o bingo como recurso pedagdgico estimula a atengdo e a concentragdo, pois
durante o jogo os alunos devem se manter atentos a cada palavra sorteada para marcar em sua
cartela. Também ocorre o desenvolvimento do raciocinio l6gico quando ha necessidade de os
estudantes identificarem e marcarem de forma rapida suas cartelas. Ao aluno explicar o conceito
durante o jogo desenvolvera a habilidade de fala e comunicagdo em publico podendo
juntamente revisar o conteudo ja trabalhado em sala de sala. Dessa forma fixando o conteudo
de maneira mais descontraida. De acordo com Furtado et al. (2022) o jogo deve ser aplicado
apos a aula tedrica, por ser uma vertente de estudo que utiliza a fixagdo. Os alunos ja devem ter

uma base tedrica do contetido para um melhor aproveitamento.

Outra metodologia ativa € o quebra-cabeca que podera ser usando antes da aplicagao do

conteudo, de forma a dar inicio a aula ou apds a aplicagdo de conteudo, fazendo assim uma
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revisdo sobre o que foi abordado. O quebra cabega pode conter em suas pecas separadamente:

imagens, caracteristicas, nomes do conteiido. Segundo Moreira (2019, p. 10):

anteriormente a aula do dia em que o quebra-cabega for utilizado, pedir que
os alunos fagam uma pesquisa sobre o contetido determinado. E assim no Dia
da aula, dividir os alunos em grupos, e entregar os quebra-cabecas separados
e pedir para que os alunos montem justificando suas escolhas durante a
participacado.

Ao usar o quebra-cabeca os alunos conseguem desenvolver principalmente a memoria,
pois no decorrer da atividade o estudante precisa lembrar a imagem por completa e as
caracteristicas que as pegas possuem. Essa atividade exige foco e ateng¢ao o que faz com que os
estudantes ao montarem se mantenham atentos a cada detalhe. Em sala de aula essa atividade
se torna divertida, contribuindo para a interagdo social. Cardozo (2018, p. 19) complementa que
0 jogo de quebra-cabega “dentro do ensino-aprendizagem, demonstra que mesmo quando o
contetdo tem um grau de dificuldade maior, esta abordagem ultrapassa o tradicional,

possibilitando o entendimento satisfatorio”, podendo ser aplicado nos mais variados conteudos.

Ao analisar as formas de abordagem de uma metodologia ativa ¢ notorio que este tem
como objetivo fazer do aluno um membro ativo em sala de aula, tirando-o da sua zona de
conforto e fazendo-o buscar compreender os conteudos por conta propria interpretando da sua
maneira, € o professor como um meio para que essa pesquisa do aluno seja desenvolvida em
sala de aula guiando o discente que ird se desenvolver em diversas areas de sua vida. Como

abordado por Santos (2015, p. 27206):

As estratégias pedagogicas de Aprendizagem Ativa sdo utilizadas com o
objetivo de levar um estudante a descobrir um fendmeno e a compreender
conceitos por si mesmo e, na sequéncia, conduzir este estudante a relacionar
suas descobertas com seu conhecimento prévio do mundo ao seu redor.

Dessa forma, espera-se que o conhecimento construido tenha mais significado
do que quando uma informacao ¢ “passada” ao estudante de forma passiva.
Nas estratégias de Aprendizagem Ativa, o estudante é o principal agente do
processo de constru¢do de seus conhecimentos, agindo para aprender e o
professor tem o papel de facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Ele
tem que atuar como um mediador atento no processo de constru¢cdo do

conhecimento de seus estudantes.
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Dessa forma o aluno ndo serd mais tratado como um “banco” que apenas recebera o
conhecimento, mas este ira aprender como se aprende, adquirindo diversas habilidades nesse
decorrer e futuramente se tornando alguém que ird construir suas proprias opinides e resolver

seus problemas dentro e fora de sala de aula. Como apontado por Santos (2015, p. 27209):

As metodologias ativas de aprendizagem adquirem papel importante nas
atividades de ensino, uma vez que proporcionam ao aluno oportunidades
significativas de intervencdo na realidade concreta, seja individualmente, com
seus professores ou com os demais alunos. De igual forma, as metodologias
ativas de aprendizagem também proporcionam o desenvolvimento de
competéncias transversais, para além daquelas tradicionalmente planejadas a
partir dos contetidos selecionados.

Nessa perspectiva o professor deve entender que o ensino de zoologia ¢ um contetdo
que captura a atencao dos alunos em sala de aula, justamente por ser algo que faz parte do
cotidiano dos alunos. O docente deve buscar metodologias eficazes para introduzir termos que
sdo considerados dificeis de aprender e que geralmente os alunos os decoram para os testes e
com o passar dos dias esquecem com facilidade. Assim os docentes devem investigar qual a
maneira que os alunos sao mais cativados em sua sala de aula e utilizar tal método a seu favor,

fazendo com que os alunos tenham interesse de fato em aprender o contetudo.

2.3 O ludico como ferramenta para o ensino de Ciéncias Naturais.

Na sociedade atual a aprendizagem € vista como um importante método para evoluir no
ramo profissional e a escola ¢ o principal meio para alcancar esse objetivo, assim como as
ferramentas ludicas sdo um método de diversificar o ensino e aprendizagem dentro das escolas
(Pessoa, 2012). O ludico diversas vezes ¢ interpretado de maneira errada, uma vez que quando
o docente que utiliza essa metodologia ¢ julgado (principalmente por docentes mais antigos
adeptos do ensino tradicional) como um professor menos rigoroso e indisciplinado dentro de

sala de aula pelo pensamento de que o docente s6 esta “brincando” com os alunos.

Essa visao sobre as ferramentas ludicas vem mudando nos ultimos anos. Os professores
estdo cada vez mais buscando implementar novas didaticas em suas aulas. Segundo Pedrosa
(2022, p. 9) “as atividades ludicas sdo ferramentas bem-vindas para complementar os estudos

e facilitar a interpretagdo entre alunos e professores durante as aulas”. Pessoa complementa que:
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O Iudico torna-se aliado importante, porque demanda novas formas de pensar,
refletir criticamente, interpretar, enfim, representar o conhecimento.

O uso do ludico ¢ fato, e sem duvida fundamental como recurso de ampliacao
e representacao do conhecimento. A utilizagdo do ludico nas aulas evidencia-
se como uma atividade que rompe com barreiras disciplinares, torna
permeavel as suas fronteiras e caminha em dire¢do a uma postura
interdisciplinar para compreender e transformar a realidade em prol da
melhoria da qualidade de vida pessoal, grupal e global (2012, p. 9).

Os jogos prendem a atenc¢do dos alunos, assim os mesmos conseguem compreender o
conteido de forma dindmica e divertida fazendo-os ter mais interesse diante do assunto
abordado, pois ¢ um método que geralmente tira-os de uma aula tradicional que normalmente

os professores utilizam no dia a dia.

Neste cenario criado pela intermediacdo do jogo didatico, € possivel motivar
e estimular a interacdo em grupo e a capacidade de comunicacdo do aluno
através da participagdo ativa no processo de aprendizagem. Além disso, esse
tipo de atividade permite também que o professor possa identificar se seus
alunos possuem dominio de competéncias e habilidades que estdo expressas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) referente ao conhecimento do
contetido abordado durante o jogo. Em qualquer nivel do ensino basico, o jogo
didatico pode ser um material complementar o qual, pode ser associado as
tematicas interdisciplinares que provoquem o aluno para formular conceitos e
associar a rotina do seu dia a dia, além de ser uma forma ludica de motivar o
aluno e incentiva-lo a encarar os novos desafios no caminho da educacdo
(Pedrosa, 2022, p. 9).

Existem diversas metodologias para o Ensino de Ciéncias. Porém, o docente deve
procurar conhecer o contexto de seus alunos para aplicar o melhor método de ensino para sua
turma, uma vez que cada um tem sua realidade e compreensao individual. Nem sempre um
método utilizado em uma turma vai funcionar para outra turma. Segundo Nascimento (2017,

p. 22):

A disciplina de Ciéncias quando bem organizada, preparada, estudada e
trabalhada na sala de aula, pode auxiliar os alunos no processo de
aprendizagem a encontrar respostas para duvidas e questionamentos sobre
fatos que lhes parecem desconhecidos ou que simplesmente que ja conhecem,
mas que ainda permanec¢am essas duvidas.

Entdo, faz-se necessario um olhar cuidadoso para o ensino de Ciéncias
presente nas escolas do ensino basico, ja que a prioridade € o aluno.
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Desse modo, o docente deve trazer para a sala de aula metodologias de ensino com
utilizagdo de atividades ludicas que irdo contribuir para uma aprendizagem significativa. O

contetido de ensino deve ser contextualizado para que faga sentido para o aluno.

O modo como os alunos veem a disciplina depende do professor, assim se a aula for
prazerosa e divertida de tal forma que os alunos consigam compreender o contetido, os alunos
vao se interessar e gostar mais da disciplina trabalhada, tornando mais facil para o docente
trabalhar com a turma. Por isso a importancia de o professor implementar o ltdico para o ensino

e aprendizagem dos seus alunos. Conforme apontado por Nascimento (2017, p. 23):

O professor de Ciéncias, ao planejar sua aula, precisa selecionar temas que
aos poucos ganhem complexidade e profundidade, pensando na busca de
problemas que correspondam a desafios interessantes, transformando
informacdo em conhecimento cientifico. E nesse sentido o ludico pode tornar-
se uma ferramenta didatica indispensavel na busca desse aprendizado.

E na busca de novas metodologias de ensino por meio do ludico que se pode
conseguir uma educacdo de qualidade que realmente consiga ir ao encontro
dos interesses e necessidades do educando.

A escola ¢ um ambiente que deve pensar em seus alunos, procurar formas de ensino que
vao contribuir de fato com seu aprendizado, tornando-os assim cidaddos que vao ser
independentes, que irdo conseguir solucionar seus problemas por conta propria, € ndo pessoas
que irdo apenas repetir aquilo que lhes foi passado. O Ensino de Ciéncias nas escolas traz
consigo termos complexos, porém com a implementacao do ladico, aprender esses termos se

torna mais facil, uma vez que os alunos realmente se envolvem na atividade.

E importante reconhecer que enquanto a aprendizagem ludica encapsula uma
variedade de elementos, os alunos t€ém muitas motivagoes para se envolverem,
e certas formas de aprendizagem ludica podem ser mais aptas em certos
contextos, sendo também importante reconhecer que muitos destes aspectos
podem ter tendéncias de género ou serem intrinsecos a certas culturas (Silva,
2021, p. 8).

Assim, o docente deve conhecer seus alunos para implementar uma metodologia ludica,
pois quando colocada em sala de aula de qualquer maneira ndo ha a certeza de que os alunos

vao se interessar por tal metodologia e, dessa forma, nao ha a certeza que sera eficaz. Por isso
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o olhar do professor em sala de aula ¢ essencial, quando este se torna alguém que ird mediar o

conhecimento.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1 Local da Pesquisa

Para implementar estratégias pedagogicas ludicas no ensino da morfologia das aves, foi
escolhida uma turma de 9° ano, composta por 21 alunos da Escola Estadual de Tempo Integral
“Deputado Gléucio Gongalves”, localizada na Cidade de Parintins, Amazonas. Foram
desenvolvidas atividades que possibilitaram o aprendizado pratico e interativo, facilitando a
compreensdo dos conceitos sobre a anatomia das aves e suas adaptagdes ao meio ambiente, uma
vez que este conteudo esta inserido no curriculo do 9° ano na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC).

A escola atende aproximadamente 900 estudantes, oferecendo uma formagdao de
qualidade em tempo integral para alunos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e do Ensino
Médio (1° ao 3° ano). Atualmente, a gestdo esta sob a responsabilidade de Savio Augusto
Aratjo Borges, que conduz a escola com a missdo de oferecer um ensino de alta qualidade,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e incentivando a autonomia
dos alunos. A escola tem como objetivo proporcionar uma formacdo fundamentada nos
principios da liberdade e solidariedade, essenciais para o desenvolvimento das potencialidades
de cada aluno, promovendo sua autorrealizag¢ao e preparando-os para o exercicio consciente da
cidadania. O gestor da escola assinou a anuéncia (Apéndice A) e os pais ou responsaveis dos
alunos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para participacao na

pesquisa, o qual se encontra no apéndice B.

3.2 Tipo de Pesquisa

A metodologia baseou-se em uma abordagem qualitativa. Pesquisa que tem ganhado

espaco atualmente, como apontado por Moraes (2003, p. 191):

Pesquisas qualitativas tém cada vez mais se utilizado de analises textuais. Seja
partindo de textos ja existentes, seja produzindo o material de analise a partir
de entrevistas e observagdes, a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a
compreensao dos fendmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e
criteriosa desse tipo de informagao, isto €, ndo pretende testar hipoteses para
comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intengdo é a compreensao.

Deste modo compreende-se que a pesquisa qualitativa pode resultar em diversas
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interpretagdes a depender de quem esté a interpretar e de que maneira estas informagdes estao
sendo coletadas, podendo ser as mais variadas formas, sem um padrao definido como ocorre na
pesquisa quantitativa. Os resultados também podem ser variados e o pesquisador deve buscar

uma visao mais profunda e detalhada de seus resultados.

4

Para Strauss e Corbin (2008, p. 23) a pesquisa qualitativa ¢ “qualquer tipo de pesquisa
que produza resultados nao alcancgados através de procedimentos estatisticos ou de outros meios
de quantificacdo”. A abordagem qualitativa tem uma visdo mais ampla da forma de avaliagdo,
se concentrando mais em analisar a interpretagdo, comportamentos e interagdes dos envolvidos,

utilizando para isso dados descritivos ao invés de dados numéricos.

3.3 Instrumentos para Coleta de Dados

Foi realizado uma revisdo de literatura com o uso de métodos ativos e interativos de
ensino. De acordo com Massoni e Moreira (2017) a revisdo de literatura ¢ um dos itens

fundamentais na pesquisa em educagao.

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicagcdo de um questionario inicial para
o desvelamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a morfologia das aves e suas

funcgdes (Apéndice C).

Foi aplicada uma sequéncia didatica que abordou o tema “Morfologia das aves e suas
funcdes”. A sequéncia ocorreu nas seguintes etapas: 1. Aula tedrica dialogada; 2. Aula pratica

demonstrativa; 3. Producao de Modelo Didatico;

1. Aula tedrica dialogada: Nesse momento foi abordado o contetido Morfologia das
aves de forma geral e sucinta para introduzir o contetido para os alunos, também
foi abordado de forma mais aprofundada a Morfologia Externa das aves a partir de
um slide produzido. Onde foram abordadas as caracteristicas e fungdes do bico,
penas, 0ssos, pés, entre outros, de modo dialogado com a turma, buscando entender
os conhecimentos prévios dos alunos e lhe ensinando novos conhecimentos sobre
as aves.

2. Aula pratica demonstrativa: foi abordado sobre uma ave em especifico, onde os
alunos observaram suas caracteristicas morfologicas externas. Nesse momento foi
levado para a observacao duas Gallus gallus domesticus (galinha doméstica), uma

ja adulta e um pintinho para que os alunos conseguissem observar as semelhancas
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e diferencas entre a ave jovem e adulta. Por meio da aula pratica foi possivel tornar
0 assunto mais concreto e visual, além de estimular o interesse dos alunos para a
aprendizagem do conteudo de ensino. Foi produzido um roteiro da aula pratica
para distribuir aos alunos (Apéndice D).

3. Producdo de Modelo Didatico sobre a Morfologia Externa das Aves: a partir da
observagao os alunos tiveram que produzir uma ilustracao utilizando materiais de
baixo custo (papel A4 colorido e branco, cola de isopor, tampinhas de garrafas,
tesoura, lapis de cor, entre outros) e materiais naturais (folhas e cascas de arvores,
flores, sementes, entre outros) que foram previamente separados e disponibilizados
para os alunos. Os alunos exploraram a morfologia externa do animal observado,
também produzindo um texto sobre a compreensdo do contetido. Foi elaborado um

roteiro para a producdo textual (Apéndice E) e do modelo didatico (Apéndice F).

3.4 Tabulac¢ao e Analise de Dados

Para realizar a tabulacdo e analise dos dados da pesquisa foi utilizado a Anélise Textual
Discursiva (ATD). Os dados obtidos nas entrevistas e na sequéncia didatica foram analisados.

Para tanto, as respostas dos alunos as perguntas foram transcritas e organizadas em quadros.

Usou-se ainda a nuvem de palavras, que consiste em uma representagdo grafica das
palavras mais frequentes mencionadas pelos discentes, permitindo identificar de forma visual
os termos de maior destaque. Nessa representagdo, o tamanho de cada palavra ¢ proporcional a
sua frequéncia de ocorréncia no conjunto de respostas analisadas. A nuvem foi elaborada por
meio da plataforma WordArt.com, na qual as palavras foram inseridas e processados
automaticamente, possibilitando a geracdo da representacdo grafica dos termos mais

recorrentes.

A ATD utiliza uma metodologia de carater qualitativo, possibilitando uma visao mais
abrangente sobre os dados coletados € uma compreensdo mais profunda, conforme apontado
por Gutierrez e Souza (2022, p. 74) “a ATD parte de um processo descritivo e interpretativo
que, por meio de movimentos recursivos, promove novas descrigdes € interpretagdes, buscando

um mergulho cada vez mais aprofundado sobre o fendmeno estudado”.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2006) a ATD pode ser descrita em 3 etapas: a)

unitarizacdo: onde o pesquisador reconstrdi o significado antes compartilhado em um



29

significado pessoal, b) categorizacdo: o pesquisador deve organizar suas definicdes e
explicagdes e agrupa-las de acordo com suas proximidades, desse modo a unitarizagdo e
categorizacdo complementam-se uma vez que a unitarizagdo faz com que o pesquisador desfaca
algo ja estabelecido e com a categorizacgdo este ira reorganizar em uma ordem diferente a partir
de sua interpretagdo, a etapa c) meta-texto: que € o resultado da unitarizagdo e categorizagao,

onde aquilo que foi compreendido ¢ reconstruido em um novo texto.

A desconstrucdo ou fragmentacdo inicial do corpus e a posterior insercao
desses fragmentos em categorias [...] podem levar o pesquisador a identificar
questdes que nao identificaria, caso ndo utilizasse a ATD, e chegar a
interlocugdes teoéricas bem diferentes das que imaginava ao iniciar seu
trabalho de analise (Rabelo; Junior, 2022, p. 85).

Dessa forma com a ATD o pesquisador ndo se limita a seu campo de pesquisa,
permitindo chegar a caminhos que ao iniciar ndo havia imaginado, possibilitando didlogos com
autores que antes ndo havia considerado, consequentemente ao finalizar o pesquisador
consegue ampliar sua visdo sobre o contetdo e obtém um resultado bem mais consolidado. E
importante ressaltar que com a ATD “a pesquisa qualitativa também assume um rigor analitico
maior na interpretacdo dos dados, exige leituras sucessivas e pormenorizadas, com um olhar
cada vez mais atento, e promove o amadurecimento do pesquisador” (Rabelo; Junior, 2022, p.
96). Isso ird contribuir ndo apenas para a qualidade da pesquisa, mas também para o

amadurecimento intelectual do proprio pesquisador.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Conhecimentos prévios dos alunos pesquisados sobre a morfologia das aves e suas
funcoes.

Para desvelarmos os conhecimentos prévios dos alunos sobre as aves aplicamos um
questionario inicial. Quando perguntamos se gostam de estudar sobre os animais, 100% dos
alunos responderam Sim. Para analisar a justificativa dos alunos criamos categorias de

respostas:

1. Estudar sobre os animais propicia novos conhecimentos.

Essa categoria de resposta foi a mais citada pelos alunos. A partir disso foi possivel
perceber que os alunos reconhecem que esse tipo de contetido contribui para os seus
conhecimentos, como citado pelo Aluno A4 “os estudos sobre os animais ajudam muito em
conhecer a natureza, fauna e flora”. Dessa forma ¢ possivel notar que o aluno compreende que
a partir da aprendizagem sobre os animais, este adquire outros conhecimentos como sobre a
flora e a natureza, os quais estdo relacionados a fauna nos ecossistemas. O aluno A3 descreve
“eu gosto de estudar sobre eles, assim eu aprendo coisas novas”. Dessa forma foi possivel

observar a vontade de acimulo de conhecimentos. Como abordado por Guizelini (2005, p. 19):

Essa ‘necessidade de saber’ pode ndo ser movida apenas por razdes de ordem
material ou pratica — como, por exemplo, a necessidade de resolver um
problema — mas sim por uma necessidade pessoal de saber sobre algo, um
buscar o conhecimento, por que se quer saber sobre ele ou por que esse
conhecimento lhe traz algum tipo de satisfacdo particular. Nesse caso, ndo se
trata apenas de uma mobilizagdo cognitiva, mas de uma mobilizac¢do do sujeito
como um todo, em seu aspecto afetivo, relacional e cognitivo, da mobilizagédo
de um sujeito que quer aprender e se dispde a isso.

Sendo assim, o docente deve explorar tal interesse para aplicar o conteudo de forma
mais aprofundada, envolvendo ativamente os alunos no decorrer desse processo. Considera-se
que o desenvolvimento intelectual do sujeito necessita dessa mobilizagdo pessoal, aliada com a

contribuicao do mediador.

2. Relagdo afetiva com os animais de estimagao.

Nesse contexto o estudante observa o contetido com outra visdo, onde seu interesse esta

diretamente ligado com uma relagdo vivenciada no dia a dia de forma pessoal, tendo um vinculo
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direto com o seu emocional, como relatado pelos alunos A7, A8 e Al3 respectivamente:
“Porque eu gosto de animais”; “Acho legal cuidar deles, sdo fofos e ¢ uma vida”; “na minha
casa tem vdrios animais”. Nessa categoria os alunos demonstraram interesse no conteudo por
gostar de animais ou té-los em casa. Isso gera um interesse em aprender sobre os animais para
cuidar destes. A partir dessa relagdo é possivel conectar o cotidiano do aluno com o contetido

sobre as aves apresentado em sala de aula. Segundo Picoli (2024, p. 24):

Pensar as interagdes entre criangas e animais de estimagdo, ajuda os
profissionais a criarem estratégias e situagdes de aprendizado e
desenvolvimento dos aspectos afetivos infantis, tanto pela presenca e
proximidade no cotidiano, como também pela via da representacdo em
produgdes culturais e artisticas voltadas ndo apenas ao publico infantil, mas
usufruidas por pessoas de qualquer idade.

O docente deve aproveitar essa empatia apresentada pelo sujeito como recurso
pedagdgico para favorecer a aprendizagem, uma vez que o interesse dos alunos pelo cuidado
com os animais pode ser utilizado no processo educativo para capturar a atencao do aluno.

Conforme abordado por Picoli (2024, p. 14):

A importancia da convivéncia com os animais de estimagao durante a infancia
favorece o desenvolvimento da empatia tanto com os animais que ndo sdo
domésticos quanto com as pessoas. Sendo assim, os lares onde existem
animais oferecem maior oportunidade de interagdo, socializagdo, cuidados,
protecdo e multiplos afetos.

Assim, além de compreenderem os conteudos de modo geral (morfologia e fisiologia),
¢ possivel desenvolver uma abordagem que estimule ndo apenas a responsabilidade com os
animais domésticos, mas também a consciéncia € 0 compromisso com a preservagdao do

ecossistema que os cerca como um todo.

3. Aprendizagem sobre a fauna amazonica.

Ao relacionar o conteudo sobre animais a fauna Amazonica o aluno demonstra associar
o conteudo a sua realidade local. A justificativa do aluno A15 demonstra ter vontade de
conhecer ainda mais sobre a Amazonia quando ele cita “E muito legal saber mais sobre a fauna

amazonica, terrestre, marinha ou aérea”, ndo se restringindo a aprender apenas sobre um grupo
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de espécies em especifico. Quando o aluno A10 justifica gostar porque “E uma curiosidade
sobre nossa biodiversidade”, isso evidéncia a conexao do conteudo ao contexto regional do
aluno. De acordo com Duré (2018), o ensino de Biologia apresenta diversas dificuldades,
especialmente no campo de pronuncias e escritas complexas que geralmente a populagdo nao
utiliza no seu dia a dia, além da variedade de conteudo que o professor tem que abordar dentro
de sala sobre toda uma diversidade de seres vivos, conteidos estes que em sua maioria se
apresentam distantes da realidade dos alunos. Entretanto, o discente carrega consigo
conhecimentos prévios de sua experiencia de vida. Nesse sentido, alinhar ambos ¢ a melhor

solucdo para uma educagdo significativa.

Tendo em vista que o conhecimento que os alunos trazem para a sala de aula,
na maioria das vezes, estd relacionado as suas vivéncias, a aprendizagem
significativa requer um constante envolvimento na reconstrugdo desse saber
prévio. Esse conhecimento inicial serve como base para a construgio de novas
significacdes que emergem no processo de ensino-aprendizagem. Desse
modo, contextualizar o ensino implica acreditar na construgdo do
conhecimento como um movimento reconstrutivo. Parte-se do que ja existe,
promovendo sua desconstrugdo e reorganizagdo, o que possibilita o
surgimento de novas compreensdes. Essas, por sua vez, sdo articuladas as suas
origens e permitem intervengdes mais conscientes no cotidiano dos alunos
(Leite; Radetzke, 2017, p. 278).

Trazer a contextualizacdo dos conteudos para dentro de sala de aula faz com que os
alunos estimulem e desenvolvam os conhecimentos prévios que ja possuem. Nesse caso, 0O
professor atua como mediador, favorecendo que esses saberes sejam acessados e
ressignificados pelos alunos, de modo que o aluno os compreenda sob uma perspectiva
cientifica. De acordo com Vygotsky (2001), o aprendizado escolar precisa ter o apoio dos
conhecimentos prévios, na linguagem, cultura e nas experiéncias do aluno. Desse modo,
possibilita-se que o estudante atribua significado ao que aprende, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento critico. Por sua vez, o professor contribui em tornar esses
conhecimentos mais complexos, assim o conhecimento ganhard um novo significado, porem

de forma concreta para o aluno.

4. Estudar para compreender os hdbitos alimentares dos animais e sua fisiologia.

Com base nessa categoria compreende-se que o aluno demonstra um interesse em

aprender o funcionamento dos seres vivos, os processos bioldgicos que ocorrem nos animais.
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O aluno A19 fala “Porque é preciso saber como eles se reproduzem e é necessario saber a
importdncia deles no mundo, também saber o que eles comem, se sdo venenosos, etc.”. Sua
justificava demonstra que o aluno tem a compreensao que os animais tem convivéncia com os
seres humanos e que os animais sdo necessarios para nossa sobrevivéncia. Por isso, ¢ importante

conhecer sobre seus habitos e sua fisiologia.

A vida em nosso planeta apresenta uma grande diversidade, e os seres vivos estabelecem
entre si diferentes formas de interacdo. Assim, € possivel encontrar espécies nos mais variados

lugares da Terra, de acordo com Laureano (2017, p. 13):

As espécies espalhadas nas mais diversas comunidades se inter-relacionam,
interagem entre si mesmas (intracspecifica) € com outras espécies
(interespecificas), inseridas em populagdes e agrupadas em comunidades, por
sua vez conectadas aos ecossistemas. Esta relacdo que se da entre os
organismos vivos, (tanto harmonica quanto desarmoénica) e estes com o0s
ecossistemas, asseguram a sobrevivéncia das espécies, além de preservar os
recursos naturais criando equilibrio ecolégico.

Quando o aluno demonstra uma preocupacao em relagdo a essa interacao entre os seres
vivos, em especial entre o ser humano e animais, o docente deve aproveitar desse interesse
como ponto de partida para abordar assuntos que, muitas vezes, dentro de sala de aula sdo
considerados repetitivos e acabam ndo despertando mais a aten¢do dos estudantes, como a
preservacao do meio ambiente. Trombetta e Schimin (2014, p. 5) afirmam que “¢é importante
que os alunos compreendam como funcionam as interagdes na natureza a fim de
compreenderem que os problemas ambientais ocorrentes podem estar diretamente associados a
acdo do ser humano com o seu ambiente”. Ao buscar que o discente compreenda sua
participacao dentro dessa teia alimentar, este por sua vez, passa a compreender sua fungao nesse

todo, assim se tornando um agente ativo atuando diretamente no equilibrio ambiental e

manuten¢do das relacdes entre os seres vivos.

A Evocagao livre de palavras sobre as aves.

A segunda pergunta consistiu em utilizar o método de Evocagao livre de palavras sobre
as aves. De acordo com Viana (2020, p. 96), quando usamos tal método conseguimos obter
respostas espontaneas que de certo modo revelam as percepgdes dos alunos sobre o tema

abordado. A partir disso o docente pode trabalhar com esses resultados de forma empirica.
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Quando solicitado aos alunos que dissessem trés palavras ou pequenas frases que lhe vinham a
cabeca quando era dito “ESTUDAR SOBRE AS AVES”. Foi possivel notar que os alunos
agregam ideias que sdo presentes ao seu redor, que em algum momento j4 interagiram seja no
seu dia a dia em sua vida, associando o tema a diferentes aspectos relacionados as aves. Tais
conhecimentos sdo essenciais, funcionando como base para a compreensao de novos contetidos

e, dessa forma, construindo conhecimentos mais elaborados.

A técnica de evocacdo utilizada na questdo permitiu identificar que as respostas dos
alunos se concentram, em sua maioria, em caracteristicas biologicas, comportamentais e
ecologicas das aves. Palavras como reproducao (28,5%), penas (24%) e asas (19%) aparecem
com mais frequéncia dentre as respostas, indicando uma percepg¢ao inicial voltada a estrutura
corporal e as fungdes vitais desses animais (figura 1). Outras palavras também foram evocadas
e estdo relacionadas ao comportamento como, por exemplo, voar, cuidado, canto e migragao.
Os alunos também citaram palavras associando o tema com o ambiente como: natureza, habitat
e AmazoOnia, o que mostra que eles reconhecem onde esses seres vivos estdo inseridos no meio

€ que nesse meio estes tém sua participacao.

Figura 1: Nuvem de palavras citadas pelos alunos

Organismos

Tu cano Tecnologias
Cui d a d O Peceno:

Atencdio

ASQASs Aves
~=VoarP an ] SBeléza

Comida Céu Migracdo

Natureza Vida Ca gas Reproducdes /°°

Cores Vertebrados o
Gavido

ceences D jversidade

Amazonia Pdssaros
Animais

Fonte: A autora, 2026.
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E notério também a presenca de concepgdes mais amplas como: beleza, diversidade,
vertebrados e organismos, indicando que alguns alunos ja conseguem conectar o conhecimento

cientifico ao conhecimento do cotidiano.

Com base nestas respostas que tendem a ser mais descritivas e pouco explicativas,
observamos que os alunos ja possuem conhecimentos prévios sobre as aves, o que ¢
significativo para novas aprendizagens sobre o conteudo de ensino. Conforme apontado por
Silva (2014, p. 17) o docente, nesse sentido, deve aproveitar para utilizar essas ideias como
ponto de partida para o ensino, promovendo a ampliacdo e o aprofundamento dos conceitos

cientificos.

Quando questionados acerca de estudos sobre as aves realizados em sala de aula
anteriormente, 65% dos alunos afirmaram nao ter estudado, ndo lembra ou deixou em branco a
resposta. A partir desse resultado, € provavel que esses alunos nunca tiveram contato com o
ensino de aves ou sua aprendizagem foi memoristica o que resulta no esquecimento rapido
daquilo que aprendeu sobre as aves. 35% dos alunos indicaram ja ter tido contato com o assunto
e citaram ter estudado sobre: Cuidados com os filhotes, aves de rapina, migracdo das aves,

estudo sobre as araras, tipos de voo das aves, diversidade e tipos de aves.

Com a introdugdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT) no curriculo escolar,
como a Educacdao Ambiental, teméaticas que abordam sobre os animais vém ganhando espago
para a sensibilizagdo e conscientizacdo das acdes humanas no meio ambiente. Dessa forma,
busca-se uma convivéncia equilibrada entre os seres humanos e o meio ambiente de modo geral

(Texeira; Frenedozo, 2018).

Porém, a incorporacdo dos TCT’s ainda ¢ lenta, principalmente, por conta de
metodologias tradicionais presente no cotidiano das escolas. Conforme apontado por Batouli-
Santos et al. (2024), a educacao que ocorre dentre das escolas ainda segue um curriculo rigido,
que considera os espacos ou aulas nao formais como um método nao proveitoso para a obtengao
de novos conhecimentos cientificos. Dessa forma descartando a possibilidade de conteudos que
parecem um pouco distante do padrao curricular, inibindo a observagao, questionamento e a
construgdo critica de conhecimento, que muitas vezes sao trabalhados a partir da memorizagao
e reproducao. Tal metodologia ja ¢ considerada antiquada, onde os assuntos trabalhados dentro
de sala de aula sofrem uma separacao do cotidiano do aluno, como se esse conhecimento prévio

ndo fosse somar ao conhecimento cientifico.
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Realizagdo de aulas praticas com o tema aves.

Quando questionados sobre a realizagdo de aulas praticas sobre as aves, 90% dos alunos
afirmaram ndo ter tido esse tipo de experiéncia. Ter como resultado tal porcentagem se torna
um tanto preocupante, uma vez que trabalhar aulas préticas sobre as aves “abre um espago para
as discussoes das curiosidades dos alunos, despertando o interesse pelos assuntos em geral,
completando as aulas teodricas, onde o aluno consegue visualizar a concretizacdo de contetidos

subjetivos e incompreensiveis” (Souza; Severiano, 2018, p. 44).

A utilizagdo da observacao de aves pode explorar os mais variados campos de ensino,

de acordo com Texeira e Frenedozo (2026, p. 5):

A observacao de aves pode incentivar a pesquisa e o aprendizado pratico,
explorando temas como a importancia das aves na polinizagdo de plantas, na
dispersao de sementes e no equilibrio de ecossistemas. Outra evidencia foi em
relacdo aos estudos voltados para a identificagdo de espécies, observagao de
comportamentos, entre outros.

As aves desempenham um papel crucial dentro do nosso ecossistema. Por isso, quando
buscamos trabalhar com esse tema abrimos um leque de possibilidades e, principalmente, na
forma como abordar o tema. Ao realizar aulas praticas com esse tema despertamos o interesse
dos alunos e, consequentemente, conseguimos trabalhar o conteido de forma que os alunos
tenham uma aprendizagem significativa. Como destacado por Morais et al. (2021), fazer aulas
praticas com os alunos, além de explorar o tema principal, também fortalece o vinculo entre
professor e aluno, o estudante se torna o sujeito ativo da aprendizagem e, dessa forma, interliga

o que foi aprendido no tedrico ao pratico.

Quando pedido aos alunos para sugerirem assuntos sobre aves que gostariam de estudar

em sala de aula, foi obtido as categorias analisadas abaixo:

1. Tipos e Diversidade de aves

Observamos que os alunos que gostariam de estudar sobre os tipos de aves, eram o0s
mesmos que gostariam de saber sobre a diversidade das aves. Desse modo, trazemos relatos de
alguns alunos: “Abordar assuntos como diversidade. Tipos de aves, abordar aves que existem
nesse planeta” (A4); “Caracteristicas, poderiamos aprender sobre as caracteristicas das aves

e onde vivem. Tipos de aves, poderiamos aprender também sobre os varios tipos de aves” (AS);
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“Tipos de aves, acho muito interessante saber sobre todos os tipos de aves. Espécies de aves,

como tem aves que voam, eu gostaria muito de saber se existe aves que ndo voam” (A15).

A partir dessas respostas, € possivel compreender que os alunos reconhecem a existéncia
da diversidade de espécies de aves, o que contribui para a diversidade bioldgica do planeta.
Nota-se que os alunos compreendem a existéncia da biodiversidade existente nos ecossistemas.
Eles também apresentam curiosidade acerca do conhecimento sobre as diferencgas entre as
espécies, como a presen¢a ou auséncia da capacidade de voo, o que revela um potencial
significativo para o desenvolvimento de contetidos relacionados a adaptagdo, evolugdo e

diversidade bioldgica.

Quando o aluno apresenta curiosidade em aprender um determinado conteudo, o
docente deve aproveitar essa motivacao do aluno para atuar como mediador do processo de
aprendizagem, desse modo guiando o aluno, orientando e potencializando esse processo.
Conforme discutido por Freire (1996), o professor ndo deve se colocar como o tnico detentor
do conhecimento em sala de aula, mas reconhecer os alunos como sujeitos ativos no processo
educativo, criando condigdes para que construam seu proprio saber. Deste modo, quando o
docente considera o interesse e a curiosidade do aluno para usar como ponto de partida, ele
possibilita que estes interajam em suas aulas, criando um ambiente favoravel para o ensino-

aprendizagem a partir da aproximacao do contetido com a realidade do aluno.

2. Aspectos biologicos e ecoldgicos das aves.

Em tal categoria foi selecionado respostas que continham interesse em compreender o
funcionamento bioldgico das aves, bem como suas relagdes com o ambiente. Como
mencionados pelos alunos: “Tempo de reprodugdo, eu gostaria de saber o tempo de
reproducdo e a migragdao” (A6);, “Gostaria de saber como elas vivem, o que comem, sua
reproducdo, etc.” (A7), “Forma de vida, orgdos externos” (48);, “Como elas vivem, queria
saber um pouco sobre o habitat delas, como vivem, sua alimenta¢do e tempo de reprodugdo”
(A10); “Reprodugdo, seria um bom assunto para estudar” (A13); ‘“Organismos e o

aprendizado das aves depois do ninho” (416).

As respostas abrangem temas como alimentagdo, reprodug¢ao, habitat, comportamento,
ciclo de vida e interacdes ecoldgicas, demonstrando que os alunos buscam compreender ndo
apenas as caracteristicas das aves, mas também seus modos de vida e suas adaptagdes ao

ambiente. Nessa categoria, evidencia-se um interesse por um aprendizado voltado a conceitos
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cientificos, com destaque para a reprodugdo das aves, que se configura como a principal
curiosidade entre os discentes, sendo o tema mais citado em suas respostas. Esse interesse revela
potencial para a abordagem de contetidos relacionados a ecologia, adaptacao, nicho ecologico
e cadeias alimentares, contribuindo para uma compreensao mais integrada dos sistemas naturais

e do papel das aves nos ecossistemas.

Tal interesse revela uma predisposi¢do dos alunos para a compreensdo de contetidos
cientificos mais aprofundados, especialmente no que se refere aos processos biologicos das
aves. Entretanto, quando abordado assuntos de Biologia que sdo mais complexos, os alunos
tendem a apresentar dificuldades de compreensdo, em sua maioria por conta da linguagem
cientifica e presenca de termos complexos. Ainda assim, essas dificuldades ndo anulam a
curiosidade dos estudantes, que nesse caso demonstraram interesse em saber sobre a reproducao

das aves e seu modo de vida. Conforme abordado por Dias et al. (2019, p. 1):

Para que o aluno desenvolva o aprendizado cientifico existe a necessidade do
comprometimento do educador no que diz respeito a linguagem na exposicao
dos contetdos em suas aulas. Existe uma grande necessidade de construir
condi¢bes melhores nas escolas para que os alunos possam entrar em contato
com informagdes e experiéncias que o levem a ter efetivamente um
aprendizado, principalmente no que refere-se ao ensino de ciéncias.

Dessa forma, torna-se fundamental que tais conteudos sejam trabalhados de maneira
mais acessivel no Ensino Fundamental, por meio de estratégias didaticas que simplifiquem a
linguagem cientifica, sem comprometer a qualidade do conhecimento, favorecendo, assim, uma

aprendizagem mais proveitosa.

3. Tipos de voos e migracao

Nessa categoria, os alunos demonstram interesse em compreender como 0ocorre 0 Voo
das aves, bem como suas diferentes formas. Ao abordarem a migracao, ainda que de maneira
indireta, relacionam esse fendomeno ao deslocamento realizado por meio do voo ao longo dos
trajetos percorridos. Esse interesse pode ser observado nas falas dos alunos A9, A10 e A16 que
citaram respectivamente: “Sobre a migragdo delas”; “Migra¢do, tenho curiosidade de saber
em qual época elas deixam seus abrigos para construirem outro”; “como as aves voam na

hora das chuvas e temporais”.
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As respostas revelam um interesse voltada aos aspectos funcionais e adaptativos do voo,
bem como a influéncia de fatores ambientais sobre o comportamento migratdrio. Tal cendrio
indica um potencial significativo para o aprofundamento de contetidos relacionados as
adaptacdes bioldgicas, aos mecanismos de orientagdo e aos padrdes de comportamento animal,

favorecendo abordagens mais investigativas no ensino de Ciéncias.

Desse modo, o ensino baseado na investiga¢ao revela-se mais adequado, pois coloca o
discente como protagonista de sua aprendizagem, levando-o a investigar, analisar, formular
hipoteses e assim compreender o conteido de maneira mais contextualizada. Ao final do
processo o aluno desenvolve a capacidade de pensar de forma critica e reflexiva. Como
abordado por Santana et al. (2018, p. 700), “o ensino por investigagdo nos primeiros anos de
escolarizag¢do requer conduzi-los a realizar perguntas, com base no conhecimento cientifico e
nas observacdes em seres vivos e elementos do mundo real”, assim, quando o aluno tem o
interesse pela migragdo, € possivel a abordagem de contetidos relacionados como: suas causas,
os periodos em que ocorre, os fatores ambientais envolvidos, o mecanismo de locomogao
(compreendendo como as aves realizam o voo), os mecanismos de orientagdo e as estratégias
de sobrevivéncia adotadas pelas aves. O professor consegue ampliar o conhecimento do aluno
ao usar suas proprias curiosidades, fazendo-os relacionar aquilo que ja conhecem (nesse caso,
a migracdo) com o novo conteudo, desse modo a aprendizagem serd significativa. Como

abordado por Bertuncello e Bortoleto (2017, p. 3):

A curiosidade tem que ser instigada para que novas descobertas sejam feitas,
os alunos tem que ter essa liberdade para expor suas curiosidades, mas sempre
sem invadir a privacidade do outro, o professor ndo simplesmente cuspir seu
conhecimento como uma verdade acabada, mas deixar a interrogacdo para que
a curiosidade vai além, que sua aula seja um espaco para desbravar novos
conhecimentos nos livros, jornais, revistas ¢ nas novas tecnologias que estdo
ai fazendo parte do nosso dia a dia.

Dessa forma, a curiosidade e o interesse dos alunos pela aprendizagem de determinado
conteudo devem ser valorizados e ampliados, tornando a sala de aula um lugar investigativo.
Os alunos podem aprender novos conhecimentos com a mediacao do professor, a partir do
método investigativo. Desse modo, os alunos serdo os sujeitos ativos na construgdo de suas

proprias aprendizagens.

Metodologia de abordagem sobre as aves.
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Nessa questdo, foi solicitado aos alunos a elaboragdo de uma proposta metodoldgica
para o ensino das aves, na qual definiram o conteudo a ser trabalhado e as estratégias de
abordagem. Os alunos de forma geral demonstraram ter um conhecimento prévio sobre o
assunto (em diferentes niveis de profundidade), onde os mesmos conseguiram articular os
quatro elementos que foram solicitados (conteudo, local da aula, conceitos a serem aprendidos

e estratégias de ensino).

O aluno A4 afirmou quer gostaria de conhecer “fipos de aves”, o aluno mostrar ter
conhecimento que existem diferentes grupos de aves, tendo um interesse em conhecer a
diversidade dessa classe de animais. Segundo o aluno o local da aula seria “na floresta ou na
mata”. A partir disso compreende-se que o aluno reconhece o ambiente natural como um
espaco rico para o estudo das aves, onde seria possivel a observagdo desses animais em seu
espaco natural, o que estabelece uma relacdo adequada entre o objeto de estudo e o contexto
em que ele pode ser observado. Quanto a estratégia de aprendizagem para o aluno seria “usar
observagoes e exposigoes ”, o que aponta que pretende fazer uma relagdo entre a pratica e teoria.
A4 afirma que gostaria de conhecer conceitos sobre “fipos de aves e Cordados”. Ao relacionar
o conceito de “aves” ao conceito de “cordados” o aluno demonstra que ja tem o conhecimento

prévio sobre classificacao biologica, pois, sabe que as aves pertencem ao filo dos Cordados.

O aluno A5 apresentou uma estratégia mais abrangente sobre o conteudo ao responder
de forma mais superficial o que foi solicitado. Quanto ao contetido a abordar o mesmo
respondeu que falaria “sobre as aves” e os conceitos a aprender seriam os ‘“relacionados as
aves”. A resposta do aluno mostra que sua aprendizagem sobre as aves pode ser sido
memoristica, pois esqueceu o que aprendeu. Quando solicitado um local para aprender o
conteudo o aluno respondeu “na escola ou fora’ demonstrando ter uma flexibilidade do espago
de aprendizagem do tema. Em relacgdo a estratégia de ensino o mesmo menciona “aula pratica
ou tedrica”, o que demonstra que o aluno reconhece diferentes possibilidades de metodologias

de ensino, porém, sem muito detalhamento de como poderia ocorrer a aula pratica ou tedrica.

Quanto ao aluno A6, este propos como conteudo a ser abordado as “aves de rapina”. O
aluno indica a existéncia de diferentes grupos de aves. O local escolhido para a aula foi “fora
de sala de aula”, o que evidencia sua compreensao de que o ensino pode ocorrer em ambientes
externos a sala de aula. Diferente do aluno A4 que especificou o habitat das aves (floresta ou
mata), também fora de sala de aula, o aluno A6 apresenta uma proposta mais ampla e menos

detalhada quanto ao ambiente, ndo delimitando exatamente onde essa aula ocorreria.
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Entretanto, quando o aluno A6 traz como estratégia para a aula o uso dos “bindculos”, i1sso
indica que o mesmo reconhece que a observagao das aves ¢ favorecida pelo uso desse recurso.
Dessa forma, ao usar os bindculos para observacao das aves ndo ird interferir no comportamento
do animal e facilitara sua observacao no seu contexto natural. Além disso, o aluno também traz
que gostaria de conhecer os conceitos sobre “migracdo”, evidenciando que este reconhece

aspectos comportamentais das aves, indo além das caracteristicas gerais.

O aluno A10 afirmou que gostaria de trabalhar sobre o tema “aves ”, e para tal conteudo
o local ideal seria 0 “meio ambiente” para conhecer conceitos do “habitat das aves”. Com base
em suas respostas ¢ notado que o discente conseguiu fazer uma conexao entre os aspectos
solicitados. Ao escolher o meio ambiente o aluno revela uma compreensdo que existe uma
interagdo entre os seres vivos € o ambiente em que vivem, evidenciando seus conhecimentos
prévios sobre aspectos ecologicos. Quanto a estratégia de ensino o aluno sugere a produgdo de
“maquetes”. A producao de maquetes pode contribuir para a constru¢cdo do conhecimento de

forma concreta a partir de uma atividade lidica. De acordo com Lima (2024, p. 12):

O uso de maquetes se destaca como estratégia criativa de ensino por ser algo
interativo capaz de treinar a mente, além de estimular o interesse dos alunos e
proporcionar melhor entendimento dos contetidos abordados, ele permite que
os alunos criem um vinculo entre si e com os professores, tornando a aula mais
dinamicas e harmoniosas.

Ao usar maquetes em sala de aula também ¢ possivel a construgao de conhecimento de
maneira visual, o que favorece a observacao de forma mais ampliada, saindo de aulas

monotonas ou de aulas com apenas o uso de imagens/videos para a observagao.

Com base nas estratégias de ensino obtidas dos alunos, foi possivel concluir que estes
reconhecem a importancia do uso de aulas praticas de ensino, articulando-as juntamente com a

aula teorica. Como destaca Lopes e Witt (2025, p. 226):

As aulas praticas desempenham um papel crucial no processo de ensino-
aprendizagem, permitindo que os alunos se tornem protagonistas de seu
préprio aprendizado. Ao interagirem diretamente com os materiais e
experimentos, os estudantes desenvolvem habilidades cognitivas e praticas,
consolidam conceitos tedricos e estabelecem conexdes mais profundas com o
conteudo.
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Além disso, as atividades praticas promovem uma maior motivacido ¢
engajamento dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo e
duradouro.

Nesse sentido, ocorre a percepgdo de que os alunos tem uma postura ativa no ensino, ¢
pressupoe que estes reconhecem uma aprendizagem mais proveitosa ao utilizar tal metodologia,

que resulta em um pensamento critico e autdnomo.

Destaca-se que os alunos citaram o uso de espagos ndo formais como o meio ambiente,
a floresta e areas externas a sala de aula, demonstrando que reconhecem que a aprendizagem

cientifica também ocorre nesses locais. De acordo com Lacerda (2022, p. 227):

Os espacos ndo formais tém um grande potencial de despertar o senso
investigativo, o interesse em vivenciar, conhecer, € compreender, para o uso
de informagGes futuras, onde se anseia a busca de um vasto conhecimento, e
que se atribui ao longo de visitas em espacos nao formais onde ocorre
pesquisas, dialogos que se vivéncia e se torna real a parte teorica.

Com a utilizacao de espacos nao formais o discente consegue vincular o conceito tedrico
aplicado pelo professor ao que vivencia no seu dia a dia. Dessa forma uma aprendizagem que
geralmente seria memoristica se torna uma aprendizagem permanente, sempre lembrada

quando colocada em prética.

A importancia das aves para o meio ambiente.

Quando indagado aos alunos se sabiam sobre a importancia das aves no meio ambiente
55% respondeu nao ter conhecimento, resultado que possivelmente se justifica pela auséncia
ou insuficiéncia de abordagens sobre o tema no ambiente escolar, ou foi abordado de forma
memoristica resultando no seu esquecimento durante o passar do periodo. Como ja abordado
em outro momento, o ensino sobre as aves vem conquistando um destaque nos ultimos anos
devido a educagdo ambiental, porém “apesar das diretrizes e do potencial pedagodgico das
praticas de campo, muitas escolas ainda ndo adotam, de forma sistematica e critica,
metodologias que integrem ciéncia, ambiente e sociedade” (Alves, 2025, p. 10). O que faz com
que as escolas nao abordem o conteudo ou quando abordam o fazem de forma rapida, o que faz

com que os alunos ndo tenham uma aprendizagem significativa.
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Dos 45% dos alunos que afirmaram ter conhecimento sobre a importancia das aves no

meio ambiente, obtivemos as categorias de analise descritas a seguir:

1. Cuidar do meio ambiente.

Tal categoria foi a mais presente entre as respostas, dentre suas respostas os alunos
citaram: “Sua importancia é cuidar da natureza” (A1), “A importdncia dos pdssaros para o
ambiente é na limpeza do solo, entre outros” (A2); “Ajudam a atrasar o desmatamento,
extingdo” (A5). As respostas mostram que os alunos reconhecem a participagdo das aves na
preservacao do meio ambiente, mesmo que de forma generalizada. A partir desse conhecimento
prévio do aluno o docente pode trabalhar em sala de aula sobre as funcdes das aves nos
ecossistemas, suas relacdes ecologicas e impactos na biodiversidade. Na sala de aula, o docente
ainda encontra dificuldades em vincular contetidos sobre o meio ambiente a realizacdo concreta

das a¢des dos alunos para sua conservacao, como apontado por Nogueira et al. (2015, p. 189):

Torna-se, assim, um grande desafio para os educadores relacionar educagdo e
meio ambiente que culmine na formacdo de cidaddos -conscientes,
comprometidos com a vida e com a transformag@o da sociedade. Cabendo,
portanto, aos educadores, garantir situagcdes socioambientais € praticas
educativas que possibilitem aos educandos agir e atuar de forma
transformadora na sociedade e no ambiente como um todo.

Como observado nos comentarios, os alunos tém consciéncia que as aves sao
necessarias para a manutengao do meio ambiente. Dessa forma, trabalhar com o tema “Aves”
apresenta-se como uma estratégia pedagogica relevante para sensibilizar os discentes, buscando

transformar suas atitudes para que realizem a conservagdo ambiental.

2. Alimentagdo, polinizacao e dispersao de sementes.

Nessa categoria obtivemos como comentarios dos alunos: “Algumas espécies levam as
sementes das arvores e plantam elas” (A3) e “Comida, para polinizar plantas, para a
reprodugdo de arvores frutiferas” (A7). Com base nas respostas os alunos demonstraram ter
um conhecimento acerca da contribui¢cdo das aves para a reproducdo dos vegetais, em especial
no processo de polinizacdo e dispersdao das sementes. Eles possuem subsungores sobre a
interagdo entre os vegetais e os animais, o que pode servir como base para o estudo da Botanica.

De acordo com Aratjo (2014) os subsuncores presentes na estrutura cognitiva do aluno sao
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extremamente relevantes para aprendizagens posteriores, pois possibilitam a conexdo com

novos conhecimentos.

De acordo com Kassaoka (2021, p. 15) “a polinizagdo feita por animais, ¢ de grande

relevancia para o controle e preservacao dos recursos naturais de um local”. Kassaoka (2021,
. « o . ~

p. 20) também destaca que “as aves possuem um papel muito importante na proliferacao de

varias espécies de plantas, principalmente com as arvores frutiferas, porque elas levam para

longe suas sementes”. Nesse contexto, as aves sdo importantes para que ocorra a manutengao

dos ecossistemas tanto por meio da polinizagdo quanto da dispersdo de sementes.

4.2 Sequéncia didatica “Morfologia das aves e suas fungoes”.

4.2.1 A aula teorica dialogada.

A metodologia adotada pelo docente desempenha um papel importante para a
aprendizagem significativa, uma vez que as estratégias utilizadas influenciam diretamente na
assimilagdo do contetido pelo aluno. Dependendo das estratégias de ensino e recursos didaticos
usados pelo docente, a constru¢do do conhecimento cientifico pode se tornar um processo
menos complexo e dindmico. Nesse contexto, ao usar a aula teodrica dialogada teve-se como
objetivo a participacdo ativa dos alunos que foram incentivados a contribuirem com seus
conhecimentos prévios. Partir dos conhecimentos prévios dos alunos ¢ essencial para a aula
dialogada. Frota (2016, p.20) afirma que ““a aula expositiva dialogada pode ser descrita como
uma exposicao de conceitos, com a participacdo ativa dos alunos, na qual o conhecimento

prévio ¢ extremamente importante, sendo considerada como ponto de partida”.

Ao apresentar o conteido Morfologia das aves durante a aula expositiva os alunos
demonstraram atengdo e interesse no conteudo por se tratar de um tema contextualizado com
sua realidade e seu cotidiano (figura 2). Abordamos as caracteristicas gerais das aves como
animais vertebrados que possuem penas, asas, bico, sao endotérmicos, bipedes e oviparos.
Também foi falado sobre as teorias do voo (arborea e terrestre). O foco da aula foi a anatomia
externa das aves: bico, olhos, narinas, orelhas, pescogo, peito, dorso, ventre, asas, pernas, cloaca
e glandula uropigiana. Discutimos sobre os tipos de penas como rémiges, retrizes e plumulas.
Além da reproducao das aves, destacando comportamentos de corte, nidificagdo e copula. Para
finalizar a aula destacamos a importancia desses animais para o meio ambiente, especialmente

na polinizagdo, dispersdo de sementes e na avicultura.
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Figura 2: Aula tedrica sobre o assunto Aves.
r - —

" Fonte: PEREIRA, 2025,

Aos poucos, os alunos foram participando da aula por meio de perguntas relacionadas
as aves e ao seu cotidiano na tentativa de relacionar seus conhecimentos prévios ao
conhecimento que gostariamos que aprendessem. Ao iniciar a aula como forma de interagir
com os alunos foi feito a seguinte pergunta: “Quais as caracteristicas das aves?”. Alguns alunos

’

responderam: “penas”; “elas voam”; “possuem bicos”. Apds apresentar as duas teorias do
voo, perguntamos: “Qual das duas teorias apresentadas vocés acham que esta mais correta?”.

Obtivemos respostas como: “arborea” ou ‘“terrestre”.

No inicio da aula a participa¢ao dos alunos foi timida. No entanto, com a insercao de
um video sobre os bicos das aves, um video sobre a corte realizada com nidificagao, dois videos
sobre a corte acustica e dois videos sobre a corte visual, os quais apresentavam humor,
observou-se uma mudanga significativa no comportamento da turma. De acordo com Medeiros

(2025, p. 28):

Além de tornar a aula mais leve, o humor cria um espaco seguro onde a
curiosidade vence o medo de errar. Quando o riso irrompe no contexto da sala
de aula, as barreiras relacionais entre o professor e o aluno tendem a dissipar-
se, ao favorecer a atengdo e facilitar a retengdo da informagao transmitida.

Com os videos de humor os alunos participaram ativamente da aula respondendo
perguntas e, a0 mesmo tempo fazendo questionamentos como: “fodo passaro realiza corte? ”.

Informamos aos alunos que nao obrigatoriamente, mas todo passaro tem uma forma para
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chamar a atengdo da fémea. Outros questionamentos dos alunos foram: “como a gldndula
uropigiana produz a gordura? Essa gordura é produzida o tempo todo?”. Respondemos que
as aves produzem a todo momento essa gordura, mas a quantidade depende da espécie. A
gordura ¢ feita pelas células”. Um aluno questionou: “existem pdssaros que dangam para
acasalar aqui em Parintins?”. Informamos que o beija-flor ¢ um exemplo de passaro que

apresentam essa caracteristica reprodutiva.

Os questionamentos dos alunos demonstraram sua curiosidade e interesse em aprender
sobre as aves. Além disso, alguns estudantes contribuiram ativamente para a construcgao da aula,
compartilhando relatos e experiéncias proprias: “em casa tem trés passaros, os bicos deles sao
pequenos e pontudos, agora entendi porque alguns alimentos eles comem mais rapido, o bico
é adaptado para frutos”; “sempre observava as aves arrumando as penas com os bicos e
achava que era so para se limpar, agora entendi que eles espalham o oleo para quando chover
ndo ficarem encharcados”. Os alunos relacionaram seus saberes populares aos saberes

escolares, o que favoreceu suas aprendizagens e a construgdo coletiva do conhecimento.

4.2.2 A aula pratica demonstrativa.

Para a aula pratica demonstrativa levamos uma galinha e um pinto. A presenca dessas
aves na sala de aula despertou a curiosidade dos alunos que ficaram observando os animais o
tempo todo. Nesse momento, surgiram varios comentarios como: “o pescogo desse pintinho é
longo”; “as penugens do pintinho estdo caindo”; “essa galinha é boa na panela”. Além disso,
os alunos fizeram diversas perguntas, entre elas: “pode segurar o pintinho?”’; “a gente pode
alimentar ele?”. Explicamos que teria um momento da aula para que os alunos pudessem tocar

nas aves.

Um aluno indagou: “essa galinha é brava? Eu tenho medo, ndo vou ficar nem perto”.
Nesse momento conversei com o aluno para compreender os motivos que o levam a ter medo
de aves. Ele relatou que em sua casa existem aves que eram agressivas. Entdo, afirmei que
aquela ave nao era agressiva, principalmente por ter sido criada em um viveiro no qual tem
contato com seres humanos, o que torna a sua aproximag¢ao mais segura e tranquila, pois a ave

ndo teria comportamentos defensivos.

Outro aluno perguntou: “porque a cor do pintinho é diferente da galinha?”.

Respondemos que nesse caso € porque as espécies sao diferentes. Os estudantes permaneceram
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durante alguns minutos observando os animais e tentando interagir com eles através das gaiolas,

principalmente com o pintinho.

Fizemos algumas perguntas para a turma buscando identificar seus conhecimentos
prévios sobre as aves: “Vocés conhecem esses animais?”. Como esperado, a turma respondeu
rapidamente: “Sim”. Alguns alunos ainda complementaram dizendo: “é uma galinha e um
pintinho” e “esse pintinho é da galinha-d’angola”. Foi possivel notar que os alunos possuiam

familiaridade com a galinha e o pinto, o que possibilitou uma aula mais participativa (figura 3).

Figura 3: Inicio da aula pratica demonstrativa.

Fonte: PEREIRA, 2025.

Pedimos aos alunos que observassem os animais e perguntamos: Existem diferencas
entre os dois animais? Quais as diferengas vocé€s conseguem perceber neles?”. Nesse momento,
praticamente toda a sala tentou responder ao mesmo tempo, o que gerou varios comentarios e
informagdes de forma desorganizada. Diante disso, foi solicitado que os alunos levantassem a
mao para falar um de cada vez permitindo uma melhor organizacao das respostas. Os estudantes
apontaram diversas diferengas entre as aves observadas. Entre as respostas obtidas tivemos: “a
galinha é maior que o pintinho”; “as penas sdo diferentes”; “as cores” (o pintinho é preto e
a galinha é laranja); “a galinha tem mais penas”; “o pesco¢o do pintinho é maior”. A partir
desse momento os alunos foram instigados a observarem as caracteristicas dos animais

presente, permitindo que identificassem caracteristicas morfologicas das aves.

Continuando com a problematizacdo perguntamos: “Quais estruturas externas as aves

apresentam?”. Os alunos citaram: “penas”; “bico”; “olhos”; “pés”; ‘retrizes”; “papo
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presente no pintinho”. Um aluno respondeu “crista”, o que gerou um questionamento pelos
colegas: “crista? O que é isso?” e “crista ndo tem so no galo?”. A partir dessas perguntas, foi
mostrado aos alunos onde a crista se localizava na galinha, explicando que, embora seja mais
associada aos galos, as galinhas também possuem essa estrutura. Além disso, foram discutidas
algumas de suas fungdes como: auxiliar na regulacdo da temperatura corporal e servir como

caracteristica de identificacdo entre as aves.

Na quarta pergunta, foi questionado: “Qual o formato do bico? Qual a fung¢do do bico
dessa espécie?”. A turma respondeu de forma unissona que “é pontudo”. Em relacao a funcao,
apenas alguns alunos se manifestaram, trazendo respostas como: “serve para ajudar na hora
de se alimentar”, “serve para pegar grdos na terra’ e “ele é pontudo porque ajuda a pegar
minhoca na terra”. Aproveitamos as respostas dos alunos para explicar-lhes que o bico ¢ uma
ferramenta especializada na captura, quebra ou processamento de alimentos. A funcao do bico
das aves varia de acordo com a sua alimentacdo, segundo Lima (2015, p. 149) “em algumas
aves, a ponta do bico ¢ rigida, sendo utilizada para tarefas como quebrar nozes ou matar presas.
Em outras aves como patos, a ponta do bico ¢ sensivel e contém nervos para localizar objetos
pelo toque”. Dessa forma, as aves carnivoras tendem a ter os bicos mais fortes, enquanto as
herbivoras os bicos sdo proprios para cortar € nas onivoras ambas as caracteristicas sao
presentes em seus bicos. Com as respostas foi possivel perceber que os alunos conseguiram
identificar as caracteristicas visuais do animal. Observou-se que a visualizacdo das
caracteristicas da ave na aula pratica demonstrativa possibilitou a compreensao do contetdo

pelos alunos.

Os alunos observaram a galinha e o pintinho se alimentando. Essa experiéncia
contribuiu para que entendessem melhor a relacdo entre o formato do bico e sua fungao na

alimentacao.

A préxima pergunta realizada foi: “Observem os pés dessa espécie. Como sdo os pés
das aves? Por que as aves t€m os pés com esse formato?”’. Como respostas, os alunos destacaram
que “os pés servem para ciscar o quintal”’ e, em coro, afirmaram que “tém trés dedos”, alguns
alunos ainda citaram “os pés tem garra para ajudar na hora de ciscar”. No entanto, um aluno,
observou de forma mais detalhada ao dizer: “tem trés dedos grandes e um pequeno”. A partir
dessa observacao, foi mostrado para todos o dedo menor, destacando sua presenca e diferenca
em relacdo aos demais. Foi explicado que esse dedo, geralmente voltado para tras, ajuda na

sustentacdo e no equilibrio da ave, além de facilitar o apoio ao andar e ao ciscar o solo.
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Foi selecionado um aluno para segurar a ave e, em seguida, realizada a sexta pergunta:
“Agora observem as penas. Qual o nome das penas que se encontram nas asas? Qual a fung¢io
dessas penas?”’. Alguns alunos prontamente responderam “rémiges”. Em seguida, foi escolhido

uma aluna para responder, indicando na préopria galinha onde essas penas estavam localizadas.

A aluna apresentou dificuldade em identificar as penas, pois a asa da galinha estava
fechada. No entanto, com auxilio (figura 4) conseguiu localizé-las e explicar: “tem as rémiges
primadrias e secundarias. A primdria serve para dar impulso no voo e a secunddria serve para
manter o voo. E isso, né?”. A resposta foi confirmada como correta. Apesar de demonstrar
dominio do conteudo, a aluna aparentou certa timidez ao se expressar diante da turma. Tal
momento foi necessario para evidenciar nao apenas a aprendizagem do contetido abordado, mas

também para incentivar a participag@o oral dos alunos e o engajamento na aula.

Figura 4: Aluna respondendo o questionamento.

Fonte: PEREIRA, 2025,

Para complementar a pergunta anterior, foi questionado: “Onde ficam localizadas as
retrizes e qual a sua fun¢ao?”, sendo solicitado que um voluntario fosse a frente para responder
a pergunta. Alguns alunos levantaram a mado e um deles foi selecionado. O estudante
demonstrou entusiasmo, principalmente pela oportunidade de interagir com a ave. Ao
responder, o aluno afirmou: “As retrizes sdo essas penas que ficam na cauda. Nas aves, elas
servem para guiar o voo e também funcionam como um tipo de freio, ajudando a ave a parar”
(figura 5). Nesse momento, foi possivel notar que a turma estava mais participativa, com maior

seguranga ao responder os questionamentos.
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Figura 5: Aluno respondendo o questionamento.

—

Fonte: PEREIRA, 2025.

Na sequéncia, foi feita a seguinte pergunta: “Qual o nome das penas que podemos
encontrar tanto na ave adulta quanto na ave jovem? Qual a sua caracteristica?”’. Nesse momento,
os alunos ja demonstraram maior participagdo, levantando as maos para responder. Foi
selecionada uma aluna que respondeu: “Sdo as penugens. No pintinho, estdo em todo o corpo,

Jja na galinha estdo apenas no peito. Elas sdao macias e ajudam a manter a temperatura’ .

Para finalizar a préatica foi realizada a seguinte pergunta: “Qual a fungdo das aves no dia
a dia?”. Inicialmente, os alunos demonstraram buscar em suas memorias experiéncias do
cotidiano para responder ao questionamento. A partir disso, surgiram diversas respostas como:
“ciscar o quintal”, “ajuda a manter limpo o quintal”, “caca animais pequenos que ndao
queremos em casa’’, “serve para comer”, “os ovos dela servem para alimentagdo”, “sdo fofas
para deixar em casa’, “as fezes dela servem como adubo” e “a gente pode vender e ganhar
dinheiro criando”. As respostas evidenciaram que os alunos conseguem relacionar o conteudo
trabalhado com a realidade em que vivem, destacando tanto aspectos ecologicos quanto
econdmicos das aves. Esse momento final foi importante para consolidar o aprendizado,

mostrando que os estudantes compreenderam a relevancia das aves no seu cotidiano.

Ao finalizar a aula, os alunos pediram para segurar os animais. O pedido foi concedido
e a turma, como um todo, demonstrou grande entusiasmo. Os alunos puderam tocar nas aves e
alimentd-las. Esse contato com os animais em sala de aula proporciona aos alunos o
desenvolvimento de diversas competéncias. Picoli e Fernandes (2024, p. 12) afirmam que “os
animais sdo de extrema importancia na vida do ser humano, a convivéncia com eles faz

desenvolver sentimentos e habilidades importantes, que ensinam o valor da vida e auxiliam no
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exercicio da “sensibilidade de empatia interespécie”. Além disso, o contato com as aves
permitiu a identificagdo das caracteristicas morfolégicas como as penas ¢ o bico que haviam

sido trabalhadas no decorrer da aula (figura 6).

Figura 6: Alunos interagindo com as aves ao final da aula.

g/

Fonte: PEREIRA, 2025.

Um ponto que chamou atencao da pesquisadora foi a atitude do aluno que, no inicio da
aula, havia dito ter medo do animal. Ao final, se aproximou e conseguiu tocéa-la, ainda que de
forma répida. Esse momento evidenciou que a aula também contribuiu para que o aluno
comegasse a superar seu medo, mostrando a importancia das atividades praticas ndo apenas
para a aprendizagem, mas para o desenvolvimento emocional dos estudantes. Sobre a
afetividade gerada no contato e convivéncia entre as pessoas e os animais, Picoli e Fernandes

(2024, p. 17) descrevem que:

Os animais, estando presentes no cotidiano, trazem beneficios para a
qualidade de vida, possibilitando despertar nos humanos os mais diversos
sentimentos e emogdes, como o carinho, amor, respeito, companheirismo, até
mesmo a tristeza quando aqueles estdo doentes ou distantes.
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Desse modo, propiciar aos alunos o contato com os animais gera afetividade. O que ¢

benéfico para a aprendizagem.

4.2.3 O Modelo Didatico sobre a morfologia externa das aves: contribuigdes de atividade ludica

para a aprendizagem de conceitos cientificos em Biologia.

Como forma de avaliar a aprendizagem dos alunos foi solicitado a produ¢dao de um
modelo didatico sobre a morfologia externa das aves. Para isso foi disponibilizado materiais de
baixo custo como: papéis A4 coloridos, tampas de garrafa, colas, flores e folhas, palitos de
picolé e pincéis. Os alunos demonstraram-se animados desde o inicio da atividade, empolgados

em fazer o modelo didatico (figura 7). A maioria da turma (67%) usou flores para suas colagens.

Figura 7: Alunos Produzindo o Modelo didatico.
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Fonte: A autora, 2025.

Durante a atividade foi possivel observar uma interacao constante entre os alunos. Além
de dialogar sobre quais estruturas estavam colocando em seus modelos didaticos também
buscavam fazer comparagdes entre suas producdes. Devido a limitacao de recursos disponiveis,
a medida que alguns materiais se esgotavam, os alunos passaram a se organizar coletivamente,

fazendo trocas ou compartilhando o que ainda tinham a disposi¢do. Ao utilizar atividades
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ludicas no processo de ensino e aprendizagem ¢ possivel o desenvolvimento de algumas
habilidades nos alunos. De acordo com Alcantara e Penteado (2011, p. 22) “¢ através dela que
se aprende a conviver, a ganhar e perde, a esperar sua vez, lidar com as frusta¢des, conhecer e
explorar o mundo. Ela facilita a convivéncia entre as pessoas, pois se processa em torno do
grupo e das necessidades individuais”. Um exemplo pratico do desenvolvimento dessas
habilidades foi a capacidade dos alunos em solucionar a falta de materiais a partir do

compartilhamento de materiais.

A aluna A5 retratou a morfologia da ave com maior énfase no corpo, representado de
forma volumosa e bem preenchida usando pétalas, enquanto as asas nido receberam tanto
destaque, aparecendo de maneira menos evidente no modelo (figura 8). Observa-se que, para a
cabeca da galinha, a aluna optou por um desenho simples, porém significativo, incluindo
elementos importantes como o olho, a crista e as barbelas, demonstrando conhecimento dessas

estruturas caracteristicas.

Figura 8: Modelo didatico da aluna AS.

Fonte: A autora, 2025.

O bico foi representado de forma pequena e pontiaguda, o que indica que a aluna
reconhece a sua presenga e fungdo na anatomia da ave, mesmo que de maneira simplificada. A
aluna também destacou o pescoco ao utilizar folhas diferentes, evidenciando essa regido como
distinta e geralmente recoberta por penas, embora, internamente, seja uma estrutura alongada.

Por fim, a representacdo do ninho elaborada com folhas secas pela aluna demonstra que ela
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compreende sua fungdo na reprodugao das galinhas, além de reconhecer sua importancia como

forma de protegdo e isolamento térmico (figura 8).

A aluna A9 apresentou um modelo didatico mais elaborado (figura 9), com destaque
para a regido da cabega, na qual representou o olho e o bico levemente curvado para baixo e
pontiagudo, sendo essa uma caracteristica tipica da espécie. A crista foi destacada com pétalas
de coloracdo avermelhada, demonstrando atencdo a esse trago morfologico. Para a regido do
tronco a aluna construiu um modelo mais volumoso demonstrando compreensdo de que as
penas contribuem para dar maior volume ao corpo da ave. Também indicou conhecimento ao
diferenciar as plumas presentes na regido do peito das demais penas distribuidas pelo restante
do corpo. Na parte posterior, a cauda foi representada com pétalas mais alongadas, destacando
essa estrutura importante para o equilibrio da ave. A aluna também representou os pés de forma

pontiaguda, remetendo as garras utilizadas pela galinha para ciscar o solo.

Figura 9: Modelo didatico da aluna A9.

Fonte: A autora, 2026.

A aluna A1 optou por elaborar seu modelo didatico utilizando E.V.A que trouxe de sua
casa para complementar o material disponibilizado pela pesquisadora (figura 10). O maior
destaque do modelo didético construido por Al foi dado a regido da cabega, na qual enfatizou
a crista e as barbelas, representando-as em tamanho proporcionalmente maior, além de utilizar
cores proximas as reais, evidenciando atencdo as caracteristicas da espécie. Os olhos da ave

foram retratados de forma mais delicada, enquanto o bico aparece bem pontiagudo e com
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coloracdo compativel com a observada nas galinhas, indicando compreensao dessas estruturas.
No corpo, a aluna realizou o preenchimento com recortes de E.V.A dispostos de forma
individual, simulando pena por pena, o que demonstra entendimento da organizacdo da
plumagem e da cobertura corporal das aves. A asa também foi representada com atencgdo,
utilizando duas cores distintas, o que sugere que a aluna compreende a existéncia de dois tipos

de penas nessa regido (figura 10).

Figura 10: Modelo didatico da aluna A1l.

Fonte: A autora, 2026.

O aluno A8 usou de sua criatividade ao elaborar um modelo didatico de forma abstrata,
estabelecendo uma interessante relacdo entre o conteudo trabalhado em sala e a representagao
do animal a partir do personagem no jogo Minecraft. Atualmente, os jogos digitais fazem parte
do cotidiano de pré-adolescentes e adolescentes (figura 11). Ao trazer para a sala de aula um
personagem de seu jogo, o aluno demonstrou maior motiva¢ao na produ¢do do seu modelo
didatico, além de também despertar o interesse dos colegas ao tentarem compreender o que
estava sendo produzido. De acordo com Miranda (2002, p. 27) “os jogos promovem maior
estimulo e interesse a participacdo na aula, injetando alegria, animo e entusiasmos”. Nesse
sentido, observa-se que mesmo de forma indireta, a presenga de elementos dos jogos digitais
na atividade também contribuiu para aumentar a motivagao e o envolvimento dos alunos, como

evidenciado na produgdo do aluno AS.
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Figura 11: Modelo didatico do aluno AS8.

Fonte: A autora, 2026.

Ao observar o modelo didatico de A8 ¢ possivel identificar semelhangas com a anatomia
externa da galinha. A estrutura montada sugere a divisdo corporal da ave como cabega, tronco
e membros. A parte que representa a cabega é possivel notar a presenca dos olhos e o bico
possuindo a mandibula superior e inferior. J& o corpo, representado pela drea com maior volume
onde as tampinhas de garrafas remetem as penas; as tampinhas com desenhos remetem as penas
presentes no corpo da ave e as tampinhas brancas representam a asa. Quanto aos pés da galinha
o aluno representou com palitos: um pé possui trés palitos que remete aos trés dedos que a
galinha possui nessa parte da frente, vale ressaltar que o aluno também representou a coxa da

galinha, algo que geralmente fica escondido e quase imperceptivel (figura 11).

4.2.4 A producdo textual como instrumento de avaliagdo da aprendizagem de conceitos

cientificos sobre a morfologia externa das aves.

A partir da producdo textual os estudantes expressaram sua compreensdo sobre a
morfologia das aves. A partir da ATD identificamos e organizamos as seguintes categorias de

analise:

1. Caracteristicas morfologicas as aves.
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Aproximadamente 71% dos alunos citaram caracteristicas morfologicas das aves. Foi
perceptivel que as respostas obtidas na produgdo textual se mostraram mais elaboradas e com
maior riqueza de informacdes quando comparadas ao questionario inicial. No que se refere as
caracteristicas morfologicas, os alunos destacaram aspectos como: “Possuem membros
anteriores modificados. Vimos também a importdncia da anatomia externa das aves, sendo
elas: bico, olhos, narinas, orelhas, pescogo, peito, asas, dorso e ventre. Vimos os diversos tipos
de penas, como. rémiges, plumas e retrizes” (A2); “Caracterizada pela presenga de bico sem
os dentes, penas e asas que em muitas espécies permitem o voo. Elas possuem ossos ocos e que
torna o corpo mais leve” (A3),; “elas ndo tém orelhas externas, sdo apenas aberturas cobertas
por penas. As aves tém penas primarias e secundarias, que sdo as réemiges. Aprendi que os
bicos tém diferentes fungoes como: cortar, esmagar, sugar e isso para se alimentarem” (A4);
“a galinha por exemplo: elas possuem trés dedos que servem para ciscar e um dedo pequeno
que ajuda na hora de caminhar, o bico dela é menor, mas sua fungdo é bicar e pegar bichinhos
na terra, e a galinha tem penas primarias que sdo grandes e secundarias que sdao menores, e

no peito das aves tem as plumas e os filhotes as tem no corpo todo” (A10).

A partir dessas respostas € possivel verificar que os alunos nao apenas citaram
caracteristicas de modo geral, mas também conseguiram destacar suas fungdes, trazendo para
seus textos informacdes que estabelecem ligacdes entre a morfologia das aves e a sua fungdo.
E notério que a aula pratica contribuiu significativamente para a aprendizagem dos alunos, uma
vez que trazem para seus textos informagdes que foram trabalhas nela. O relato do aluno A10
¢ um exemplo de que ocorreu aprendizagem significativa. Segundo aponta Interaminense
(2019), a escola tem a responsabilidade de formar o aluno como um sujeito ativo, tanto no
ambiente escolar quanto na sociedade, tendo como objetivo promover o desenvolvimento de
individuos criticos, capazes de pensar, refletir e construir suas proprias conclusdes e
questionamentos. Nesse contexto, a aula pratica se apresenta como um importante recurso
pedagbgico, pois permite que o estudante deixe de ser apenas um receptor passivo do
conhecimento e passe a aprender de forma mais concreta, favorecendo a compreensao efetiva
dos contetudos trabalhados, conseguindo dessa forma estabelecer relagdes entre o conteudo

abordado na aula pratica ao seu cotidiano.

2. Fisiologia das aves.

Embora a fisiologia das aves ndo tenha sido o foco principal da aula, ela foi mencionada

“«

por uma parcela relevante dos alunos (aproximadamente 24%). Entre as falas, destacam-se: “o
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seu sangue é quente, sendo capaz de manter a temperatura do corpo constante” (A3); “as
plumas que as aves tém ajudam na temperatura [...]. As aves tém uma glandula que
impermeabiliza suas penas, para limpa-las e auxiliar em momentos de chuva” (47); “as penas
sdo estruturas resistentes que cobrem o corpo das aves, fornecendo isolamento térmico e

permitindo o voo” (A20); e “as aves possuem um metabolismo rapido e eficiente” (A21).

Com base no relato de A3, A7, A20 e A21 percebe-se que os alunos conseguiram ir
além do conteudo central proposto, estabelecendo uma ligacdo entre a anatomia externa das
aves e os aspectos fisiologicos, como termorregulacdo e metabolismo. Indicando dessa forma
que ocorreu uma aprendizagem significativa, na qual os estudantes ndo apenas assimilaram os
contetdos que eram o foco da aula, como também compreenderam assuntos complementares.
Segundo Ausubel (2003), o aprendizado acontece de forma mais eficiente quando o estudante
tem conhecimentos prévios, pois o estudante relaciona esses conhecimentos aos novos
conhecimentos e integra ideias. Desse modo a intera¢do entre os conhecimentos prévios e os
novos contetidos promove a reorganizagdo da estrutura cognitiva do aprendiz, permitindo a
construcdo de significados mais amplos e duradouros. Os alunos demonstraram compreender
que uma estrutura, como a pena, nao esta presente no animal por acaso, mas possui uma fungao
especifica relacionada a sua sobrevivéncia e adaptagdo. Eles compreenderam que as aves

desempenham um papel importante no ecossistema.

3. Importancia alimentar e ecoldgica das aves.

A importancia ecoldgica e alimentar das aves foi mencionada por aproximadamente
24% dos alunos. Destacamos as falas dos alunos A6 e Al4 respectivamente. “as aves tém
grande importdncia, pois predam animais considerados pragas e atuam como semeadoras,
sendo responsaveis pela dispersdo de sementes das arvores”; “ha aves, como a galinha, que
servem para alimentar os humanos, aléem de contribuirem para a limpeza do quintal ao ciscar
a terra, produzirem ovos para consumo e fornecerem fezes que podem ser utilizadas como

adubo”.

Essas respostas mostram que os alunos conseguiram compreender o papel
multifuncional das aves tanto nos ecossistemas quanto nas atividades humanas. O aluno A6,
trouxe para o seu texto uma visdo mais voltada ao meio ambiente destacando fung¢des ecoldgicas
essenciais das aves na cadeia alimentar, o que demonstra que ocorreu a compreensao sobre a

importancia das aves para o equilibrio dos ecossistemas. O aluno Al4 descreveu sobre a



59

importancia alimentar da ave doméstica usada na aula pratica. Ele demostra compreensao sobre

a zoologia aplicada, ou seja, a importancia das aves no seu cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento de estratégias de ensino usando metodologias ativas como aulas
praticas e atividades ludicas coloca o estudante como sujeito do processo de construcdo de
conhecimentos, participando ativamente das atividades assume papel de protagonista de sua

aprendizagem.

Os resultados desta pesquisa apontam que, ao assumirem um papel ativo no processo de
ensino e aprendizagem, os alunos apresentaram maior engajamento, interesse e participagdo em
atividades como a aula pratica e a produgdao dos modelos didaticos. A utilizacdo de recursos
acessiveis e de baixo custo para a producdo dos modelos de aves revelou-se uma estratégia
eficiente e viavel tanto para professores quanto para estudantes, superando uma das principais
barreiras para a realizacdo de atividades desse tipo no contexto escolar. Dessa forma, os alunos
ndo apenas compreenderam os conceitos teodricos sobre a morfologia externa das aves, mas

também conseguiram aplica-los de maneira pratica e contextualizada.

A aplicagdo do questiondrio inicial foi importante para o desvelamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre as aves. Os pesquisados relataram sobre caracteristicas
biologicas, comportamentais e ecoldgicas das aves. Os conceitos mais evocados foram
reproducao (28,5%), penas (24%) e asas (19%) que indicando uma percepg¢ao inicial voltada a
estrutura corporal e as fungdes vitais desses animais. Os conhecimentos prévios ou subsungores

sdo relevantes para a aprendizagem significativa de novos conhecimentos.

A aula pratica demonstrativa a partir de aves domésticas como a galinha e o pinto
tornaram o processo de ensino e aprendizagem prazeroso para os alunos. Ao trazer aves
domésticas para a aula pratica a pesquisadora permitiu a contextualizacdo do conhecimento
cientifico. As aves fazem parte do cotidiano dos estudantes e serviram como ponto de partida
para a construcao do conhecimento cientifico sobre a morfologia das aves, nas quais houve
atribui¢do de significado as suas aprendizagens. As aves sdo elementos que fazem parte da
cultura e da vida cotidiana dos alunos, o que favoreceu uma pratica pedagogica que promoveu
a reflexao sobre biodiversidade, sustentabilidade e responsabilidade socioambiental. Quando
A3 relata: “As aves se reproduzem por ovos com cascas rigidas e apresentam uma grande
diversidade de espécies, adaptadas em diferentes habitats, como floresta, deserto, e regioes
polares. Sao importantes para o equilibrio ambiental ”. O aluno estd demonstrando consciéncia

socioambiental.
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Os modelos didaticos das aves produzidos pelos alunos apresentam muita criatividade
e representatividade sobre as caracteristicas morfoldgicas das aves. Observa-se que todos os
modelos construidos retratam a morfologia externa: cabega, tronco e membros. Na cabega os
alunos representaram os olhos, a crista, as barbelas, o bico; no tronco deram destaque para as

penas e os membros inferiores foram representados em sua maioria pelos pés.

Os textos revelam aprendizagem significativa sobre as caracteristicas morfoldgicas as
aves, a fisiologia das aves e a importancia alimentar e ecoldgica das aves. Grande parte dos
estudantes ndo apenas citou a importancia das aves como também ampliou suas explicagoes,
acrescentando novas informacdes e, em alguns casos, estabelecendo relagdes com situagdes do
seu dia a dia. Esse progresso evidencia que a abordagem adotada favoreceu ndo apenas a
aquisi¢cao de conhecimento, mas também o desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva

dos alunos.

Destaca-se que a abordagem do contetido aves apresenta grande potencial de integracdo
com diferentes temdticas do ensino de Ciéncias, possibilitando sua inser¢do em diversos
contextos educativos. Ao longo do trabalho, evidenciou-se que o estudo da morfologia das aves
pode ser articulado com aspectos fisiologicos e ecologicos, além de permitir discussdes sobre
biodiversidade, adaptacdo e relacdes ambientais. Essa versatilidade favoreceu a abordagem e
construc¢ao de conhecimentos de forma contextualizada e menos fragmentada do conhecimento.
Assim, o estudo das aves nao se limita a um conteudo especifico, mas se configura como um

eixo integrador capaz de promover uma aprendizagem mais eficaz.

Além disso, foi possivel perceber que a articulag@o entre teoria e pratica contribuiu para
tornar o ensino de Ciéncias mais significativo, rompendo com praticas tradicionais baseadas
apenas na memorizacdo. A proposta também possibilitou a valorizagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, promovendo uma aprendizagem contextualizada e alinhada a realidade dos

estudantes.

Dessa forma, conclui-se que o uso de metodologias ativas no ensino da morfologia das
aves ¢ uma estratégia eficaz para promover a aprendizagem significativa, tornando o aluno um
agente ativo na constru¢ao do conhecimento. Por fim, destaca-se a importancia de que praticas
pedagogicas inovadoras continuem sendo desenvolvidas e aplicadas no ensino de Ciéncias,
contribuindo para a formagao de individuos criticos, conscientes € comprometidos com o

ensino.
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA
TERMO DE ANUENCIA

Apéndice A - Termo de Anuéncia da Escola

TERMO DE ANUENCIA

cos o
Eu, SH Viv "V GUS’N W(F@ 30)2,665 autorizo  0s

pesquisadores responsaveis Karina Conceigdo da Cruz (orientando) e Joeliza Nunes

Araijo (orientadora) participantes do Projeto intitulado Construgdo do Conhecimento
Sobre a Morfologia Externa das Aves: abordagem tedrico-pratica e produgdo de modelos
didaticos realizado por meio do Curso Superior de Ciéncias Biolégicas, da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), a terem livre acesso a Escola Estadual de Tempo Integral
Deputado Glducio Gongalves, bem como a aplicagdo de uma sequéncia didatica com
alunos do 9° ano 01 do Ensino Fundamental, no periodo de dl.a 3( de 2025, a fim de

obter dados para composi¢do da pesquisa de TCC.

Parintins, )5 , outubro de 2025.

i

Gestor (a) da Escola Estadual de Tempo Integral Deputado Glaucio Gongalves
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Apéndice B - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS B]OLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais ou responsaveis:

Estamos realizando uma pesquisa intitulada Construgdo do Conhecimento Sobre a Morfologia
Externa das Aves: abordagem tedrico-pratica e produ¢do de modelos didaticos sob 2
responsabilidade da pesquisadora Karina Conceigdo da Cruz tendo como objetivo analisar 2
utilizagdo de atividades ludicas no processo de ensino e aprendizagem da morfologia das aves
como estratégias pedagdgicas para estimular o interesse, a curiosidade e o desenvolvimento de
habilidades cognitivas dos alunos. Neste sentido, solicito a sua colaboragio de forma a permitir
que seu filho participe desse estudo por meio de uma sequéncia didatica sobre o tema da
pesquisa. Vale salientar que a participago de seu filho na pesquisa ndo oferece nenhum risco
a integridade fisica, mental ou moral. Faz-se esclarecer que sera mantido o sigilo e a identidade
dos adolescentes, bem como dos seus pais e responsaveis, mediante a assinatura do presente
termo (abaixo) nos resultados da pesquisa e na posterior publicagdo. Ressaltamos que 0
adolescente ter4 a liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou retirar seu consentimento
sem qualquer tipo de penalizagdo em qualquer momento do estudo.

TERMO DE CO IN[ENT(?]NFORMADO
— «
Eu, ,ﬁ Ijﬂ/\ al aq _Qéz LD . ﬂ i

responséva”ﬁélo adole$cen
autorizo 0 mesmo a parti da pesquisa:
Morfologia Externa das /Aves: abordagem teorico-pratica e produgdo de modelos
didaticos sob a responsabilidade do pesquisador Karina Conceigao @3 Cruz, na cidade

Parintins, AM.

Assinatura do responsavel do(a) adolescente

Assinatura do Pesquisador responsavel KOMM ‘&)y\wwn da (7 ~

Dados do Pesquisador Responsavel:

Enderego: Rua Lister Achio, 336, Bairro Sdo José.

Telefone de contato (92) 98408-8899

Parintins, M——deﬂeﬂ@ 25.
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APENDICE C - TRANSCRICAO DO QUESTIONARIO INICIAL AOS ALUNOS

1. O ENSINO DAS AVES NA EDUCACAO BASICA.

1.1 Vocé gosta de estudar sobre os animais?

Aluno Justificativa

A01 Sim, eu gosto. Mas eu queria estudar mais sobre esse assunto.

A02 | Nao sou de estudar sobre os animais, mas confesso que ¢ legal.

A03 | Sim, eu gosto de estudar sobre eles, assim eu aprendo coisas novas.

A04 | Sim, pois os estudos sobre os animais ajudam muito em conhecer a natureza,
fauna e flora.

A05 | E muito legal estudar sobre os animais.

A06 | Euacho legal.

A07 | Sim, na minha casa tem varios animais, além de eu ter 3 periquitos.

A08 | Acho legal cuidar deles, sdo fofos ¢ € uma vida.

A09 | Sim, pois aprende como eles vivem, comem ou até mais sobre a vivéncia deles.

A10 | Gosto porque ¢ uma curiosidade sobre nossa biodiversidade.

All | Porque ndo conhego muito sobre os animais.

A12 | Porque estudar sobre os animais a gente aprende cada vez mais os nomes e eu
gosto disso.

Al13 | Porque eu gosto de animais.

Al4 | E curioso aprender, pois aprendemos como eles se comportam e convivem com
a natureza.

Al5 | Porque ¢ muito legal saber mais sobre a fauna amazonica, terrestre, marinha ou
aérea.

A16 | Pois da para entender onde vamos mexer e se pode mexer € no que € importante
para a sobrevivéncia desses animais.

Al17 | Eu quero aprender mais e mais sobre os animais.

A18 | Eu gosto de estudar porque eu acho interessante.

A19 | Porque ¢ preciso saber como eles se reproduzem e ¢é necessario saber a
importancia deles no mundo, também saber o que eles comem, se sdo
Venenosos, etc.

A20 | Nao sou de estudar muito sobre os animais, mas confesso que ¢ legal pesquisar
¢ ler sobre isso.
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1.2 Diga trés palavras ou pequenas frases que lhe vem a cabega quando eu digo “ESTUDAR

SOBRE AS AVES”.
Aluno Resposta
A01 Cuidado com seus filhotes, comida, cacas.
A02 Reprodugdes, vertebrados, penas.
A03 | Alimentagdes, cuidado com seus filhotes, cacas.
A04 Cuidados, asas, diversidade.
A05 Natureza, passaros, habitat.
A06 Gavido, migracao, reproducao.




A07 | Singularidade, beleza e atencao.
A08 | Diversidade, coisas pequenas, doencas.
A09 | Sobre como as aves voam, como elas cantam e suas penas coloridas.
A10 | Saber mais sobre os tucanos.
Conhecer um pouco mais sobre a floresta amazonica.
Aves bonitas e saldaveis.
A1l | Vou aprender mais sobre as aves que ndo conhego, como elas se reproduzem.
Al2 1° Tucano
2° Habitat
3° Animais
Al13 | Tucano, reprodugdo e penas.
Al4 Voo, como elas voam, estudar sobre os animais nos ensinam a criar tecnologias
(exemplo: trem-bala e drones)
Al5 Céu, fauna e vida.
A16 | Estudar sobre as asas, entender como cuidar das aves para que elas ndo morram,
¢ sobre os organismos delas.
A17 | Asas, cores e reprodugao.
Al18 | Asas, penas e voo.
A19 | Alimentacdo das aves, a reprodugdo, o cuidado deles.
A20 | Penas, beleza e as vozes.
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1.3 Que assunto(s) estudado(s) sobre as aves, durante sua vida escolar, chamou-lhe mais
aten¢ao? Comente.

Aluno Resposta

A01 | Foi na parte que eles cuidam de seus filhotes e de outras coisas.

A02 | Nunca estudei esse assunto.

A03 | Nao lembro.

A04 | Sobre os cordados, ao qual ele mostra sobre a diversidade e tipos de aves.

A05 | Ainda ndo estudei sobre aves.

A06 | A migragdo das aves.

A07 | Nao tive estudo sobre as aves.

A08 | Ainda ndo estudei.

A09 | Nao respondeu.

A10 | Nao vi ainda sobre esse assunto.

A1l | Nao estudei nenhum assunto com as aves.

Al12 | Foi sobre as araras que eu gostei bastante.

A13 | Nunca estudei sobre as aves aqui na escola.

Al14 | Os diferentes tipos de voos das aves.

Al15 | Ainda ndo estudei sobre as aves, mas acho muito legal esse assunto.

Al6 | A migracdo, pois quando as aves comecam a migracao elas andam em grupo de
V e quando tem temporal elas percebem antes.

A17 | Nunca estudei sobre aves.

A18 | Nao respondeu.

Al9 Sobre o gavido, aguias, eles sdo rapidos e muito protetores com suas crias, € sua
caca.




A20

Nao lembro se ja tive algum assunto sobre aves, entdo ndo tem algo que me

chamou atencgao.

1.4 Vocé teve aula pratica sobre as aves?

Se SIM, onde, como foi a aula pratica e o que aprendeu?

Aluno Resposta
A01 | Muito legal saber sobre as aves, aprendi conceitos.
A02 | Foina sala de aula.

1.5 Sugira pelo menos dois assuntos sobre as aves que vocé gostaria de aprender?

Aluno Resposta Assunto 1 Resposta Assunto 2

A01 | Nao sei. Naio sei.

A02 | Deixou em branco Deixou em branco

A03 | Deixou em branco Deixou em branco

A04 | Cordados, abordar assuntos | Tipos de aves, abordar aves que existem nesse
como diversidade. planeta.

A05 | Caracteristicas, poderiamos | Tipos de aves, poderiamos aprender também
aprender sobre as | sobre os varios tipos de aves.
caracteristicas das aves e
onde vivem.

A06 | Tempo de reproducdo, eu | Deixou em branco.
gostaria de saber o tempo de
reproducdo e a migracao.

A07 | Gostaria de saber como elas | Deixou em branco.
vivem, 0 que comem, sua
reproducao, etc.

A08 | Forma de vida, orgaos | Deixou em branco
externos.

A09 | Sobre a migragdo delas. Deixou em branco

Al10 | Como elas vivem, queria | Migracdo, tenho curiosidade de saber em qual
saber um pouco sobre o | época elas deixam seus abrigos para construirem
habitat delas, como vivem, | outro.
sua alimentacao e tempo de
reprodugdo.

All | Deixou em branco Deixou em branco

A12 | Deixou em branco Deixou em branco

A13 | Reproducdo, seria um bom | Deixou em branco
assunto para estudar.

Al4 | Tecnologias junto com as | Observagdo das aves, mostrar os diferentes tipos
aves, estudar como as aves | de aves, seus voos ¢ sua vida na natureza.
contribuem para a
construcdo de algumas
tecnologias.

Al15 | Tipos de aves, acho muito | Espécies de aves, como tem aves que voam, eu
interessante saber sobre | gostaria muito de saber se existe aves que ndo
todos os tipos de aves. voam.
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Al6 | Organismos e o | Deixou em branco.
aprendizado  das  aves
depois do ninho, e como as
aves voam na hora das
chuvas e temporais.
A17 | Reprodugdo. Deixou em branco.
Al18 | Deixou em branco Deixou em branco.
A19 | Aguias, das experiencias | Deixou em branco.
sobre a prote¢ao delas com
seus  filhotes e sua
alimentacdo diaria.
A20 | Deixou em branco Deixou em branco.

1.6 Em sua opinido, para aprender determinado assunto sobre as aves 0 seria necessario:

Aluno

Resposta

A01

Nome do contetudo: O ensino das aves na Educagao Basica.
Local da aula: Na sala de aula.

Conhecer que conceitos: nao sei.

Usar que estratégias: Slide.

A02

Nome do contetido: Deixou em branco.
Local da aula: Deixou em branco.

Conhecer que conceitos: Deixou em branco.
Usar que estratégias: Deixou em branco.

A03

Nome do contetido: O ensino das aves
Local da aula: sala de aula.

Conhecer que conceitos: aves.

Usar que estratégias: Slide.

A04

Nome do conteudo: Conhecendo os tipos de aves.
Local da aula: Na floresta ou na Mata.

Conhecer que conceitos: Tipos de aves e Cordados.
Usar que estratégias: Usar observacdes e exposicoes.

A05

Nome do contetido: Ensino das aves.

Local da aula: Na escola ou fora.

Conhecer que conceitos: Conceitos relacionados as aves.
Usar que estratégias: Aula pratica ou teorica.

A06

Nome do conteudo: Aves de rapina.
Local da aula: Fora da sala de aula.
Conhecer que conceitos: Migragao.
Usar que estratégias: Bindculos.

A07

Nome do conteudo: Estudando as aves.
Local da aula: Um local como zoologico.
Conhecer que conceitos: Deixou em branco.
Usar que estratégias: Deixou em branco.

A08

Nome do conteudo: Aves.
Local da aula: Pode ser na escola mesmo.
Conhecer que conceitos: O basico sobre as aves.

Usar que estratégias: Aulas praticas, mas também aulas tedricas.

A09

Nome do conteudo: Aves.
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Local da aula: Sala de aula.
Conhecer que conceitos: Sobre a migracao.
Usar que estratégias: Maquetes.

Al0

Nome do contetido: Aves.

Local da aula: Meio ambiente.

Conhecer que conceitos: Habitat das aves.
Usar que estratégias: Maquetes.

All

Nome do conteudo: Aves.

Local da aula: Fora da escola.

Conhecer que conceitos: Sobre as aves.

Usar que estratégias: Pesquisar em qualquer fonte.

Al2

Nome do contetudo: Deixou em branco.
Local da aula: Fora de sala de aula.
Conhecer que conceitos: Sobre as aves.
Usar que estratégias: Nao sei direito.

Al3

Nome do contetdo: Reproducao.

Local da aula: Dentro da escola.

Conhecer que conceitos: Reprodugao das aves.
Usar que estratégias: Deixou em branco.

Al4

Nome do conteudo: Estudo com avides de papeis.
Local da aula: Campo livre.

Conhecer que conceitos: Como as aves voam.
Usar que estratégias: Projecdes de voos.

AlS

Nome do conteudo: Reino aéreo.

Local da aula: Sala de aula.

Conhecer que conceitos: Como elas se locomovem.
Usar que estratégias: Videos.

Al6

Nome do conteudo: Estudos atuais das aves.

Local da aula: Na sala ou em lugares com aves ou passaros.
Conhecer que conceitos: Todos.

Usar que estratégias: Cientista e ambientalista.

Al7

Nome do conteudo: Reproducao.

Local da aula: No campo.

Conhecer que conceitos: Deixou em branco.
Usar que estratégias: Deixou em branco.

Al8

Nome do contetido: O ensino das aves na Educacao.
Local da aula: Na sala de aula.

Conhecer que conceitos: Deixou em branco.

Usar que estratégias: Deixou em branco.

Al9

Nome do conteudo: Tipos de espécies e reprodugao das aves.

Local da aula: Em casa.
Conhecer que conceitos: Deixou em branco.
Usar que estratégias: Videos.

A20

Nome do contetudo: Deixou em branco.

Local da aula: Escola.

Conhecer que conceitos: Deixou em branco.

Usar que estratégias: Pesquisas e ler livros para entender.
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1.7 Vocé sabe qual a importancia das aves para o meio ambiente?

Se SIM, comente sua importancia:

Aluno Resposta
A01 | Sua importancia ¢ cuidar da natureza.
A02 | A importancia dos passaros para o ambiente ¢ na limpeza do solo, entre outros.
A03 | Algumas espécies levam as sementes das arvores e plantam elas.
A04 | S3o boas para a natureza e ajudam o meio ambiente.
AO05 | Ajudam a atrasar o desmatamento, extingao.
A06 | Elas interagem no ecossistema ¢ na cadeia alimentar.
A07 | Comida, para polinizar plantas, para a reprodu¢o de arvores frutiferas.
A08 | Poque elas sdo animais da natureza, ao qual eles vivem nas matas ou nas
florestas sendo parte dela.
A09 | Elas ajudam no ecossistema.

77



78

APENDICE D - ROTEIRO DE AULA PRATICA SOBRE AVES
Objetivo: Observar as estruturas morfologicas externas de uma ave doméstica adulta (galinha)
e de uma ave doméstica jovem (pintinho), possibilitando uma comparacdo entre ambas. Dessa
forma, serd possivel a assimilagdo de conceitos sobre as aves por meio da observagdo e do

dialogo.
Material: 1 galinha, 1 pintinho, 2 gaiolas.
Como sera abordado em sala de aula:

Ap0s a exposicao teorica, levar as aves para a sala de aula. Inicialmente, os alunos
devem observar de forma livre os animais. Em seguida, realizar a primeira pergunta para
estimular a participagdo, dando espago para que os alunos compartilhem suas percepcoes. A
partir das respostas serd conduzida uma explicacdo dialogada, abordando aspectos
morfoldgicos observados como: bico, olhos, penas, pés, asas, entre outros. No decorrer da

pratica serdo realizadas perguntas para interacao da pesquisadora com os alunos.

No segundo momento, serdo chamados dois alunos para observacdo da morfologia
externa da ave. Um aluno devera segurar o animal e o outro colega devera abrir as asas do
animal, destacando as penas de voo, relacionando com outras aves e, se possivel, mostrando

também estruturas menos visiveis como cloaca, glandula uropigiana e penas de protecao.
Perguntas para interagio:

1. Vocés conhecem esses animais?

2. Observem os animais. Existem diferencas entre os dois animais? Quais as diferencas
voces conseguem perceber neles?

3. Quais estruturas externas as aves apresentam?

4. Qual o formato do bico? Qual a fungao do bico dessa espécie?

5. Observem os pés dessa espécie. Como sdo os pés das aves? Por que as aves tem 0s pés
com esse formato?

6. Agora observem as penas. Qual o nome das penas que se encontram nas asas? Qual a
func¢do das penas?

7. Qual o nome das penas que podemos encontrar tanto na ave adulta quando na ave
jovem? Qual a sua caracteristica?

8. Qual a fun¢ao das aves no dia a dia?



Agora que vocé aprendeu sobre as aves produza um modelo didatico em uma folha a parte sobre
a Morfologia externa desses animais. Sua ilustragdo deve ser produzida com os materiais

fornecidos. Abaixo escreva um pequeno texto relatando sua aprendizagem sobre a morfologia

APENDICE E - PRODUCAO TEXTUAL

e fisiologia das aves.

Aluno

Producao Textual

A01

Eu aprendi que as galinhas tém varias penas diferentes, chamadas rémiges
primarias e secundarias, retrizes e plumas. As aves t€ém 0ssos ocos para ajudar
no voo, todas as estruturas das aves sdo adaptadas para ajudar no voo. As aves
sdo vertebradas, com o corpo coberto de penas e com bico. A maioria pode
voar, todas colocam ovos, e estdo presentes em quase todos os ambientes do
planeta, as aves tém grande importancia ecoldgica.

A02

Aprendemos que as aves sdao animais vertebrados que se destacam
principalmente pela presenca de penas em seu corpo. Elas também possuem
membros anteriores modificados. Vimos também a importancia da anatomia
externa das aves, sendo elas: bico, olhos, narinas, orelhas, pescoco, peito, asas,
dorso e ventre. Vimos os diversos tipos de penas, como: rémiges, plumas,
retrizes, aprendemos que existe aves que sabem voar € aves que ndo voam,
exemplo a galinha.

A03

O que eu aprendi sobre as aves ¢ que elas sdo vertebradas. Caracterizada pela
presenca de bico sem os dentes, penas e asas que em muitas espécies permitem
o voo. Elas possuem 0ssos ocos e que torna o corpo mais leve, o seu sangue ¢
quente sendo capaz de manter a temperatura do corpo constante. As aves se
reproduzem por ovos com cascas rigidas e apresentam uma grande diversidade
de espécies, adaptadas em diferentes habitats, como floresta, deserto, e regides
polares. Sdo importantes para o equilibrio ambiental.

A04

Achei interessante que elas ndo tém orelhas externas, sdo apenas aberturas
cobertas por penas. As aves tém penas primarias e secundarias, que sdo as
rémiges. Aprendi que os bicos tém diferentes fungdes como: cortar, esmagar,
sugar e isso para se alimentarem. Algumas podem voar e outras nao,
dependendo muito de cada tipo de ave, e algumas tem suas penas retiradas,
cortadas e isso impede elas de voarem. Que elas tém duas teorias de voos, uma
¢ arborea (das arvores para baixo) e a teoria terrestre (do chdo para cima).

A05

Aprendi que as aves t€m penas para cada fungdo como voar, ter os sentidos,
direcionar. As aves sdo animais vertebrados, elas t€ém o formato do pescoco
em “S”, elas tém uma visdao muito boa. Possuem também os mesmos sistemas
esqueléticos do corpo humano, e as retrizes (penas de tras) elas direcionam o
voo que nem um leme, e “freiam”. Seus filhotes saem de ovos apos a
fecundacdo. Algumas aves tém a corte para chamar a aten¢do das fémeas,
como exemplo a danca que € algo visual.

A06

Nao s3o todas as aves que voam, existem diferentes tipos de espécies de
galinhas, cada pena tem uma fung¢ao diferente, a coruja tem uma visao noturna,
existem diferentes espécies que se adaptaram em diferentes ambientes; as aves
tém grande importancia pois elas que predam animais como pragas, sao
semeadoras, ou seja, responsaveis por espalhar as sementes das arvores.




A07

Eu aprendi porque as aves variam de uma regido para outra, aprendi sobre as
diferentes penas que elas t€ém, como as rémiges primarias e secundaria, que
sdo para impulsionar o voo ¢ manté-lo, e as penas que ficam atras do passaro
sdo para controlar a direcdo do voo, e as plumas que as aves t€ém ajuda na
temperatura. Aprendi que as aves t€ém uma glandula que impermeabiliza suas
penas, para limpé-las e ajudar no momento de chuvas.

A08

Nas aulas da professora Karina eu aprendi muitas coisas que eu nao sabia sobre
as aves, como os diferentes bicos que cada um tem uma fung¢do, suas penas
que tém as rémiges, retrizes e plumas, seus pés que também tém diferentes pés
para cada funcdo, como nadar, ciscar, cagar. Entre outras coisas que aprendi,
como funcionam as asas e sua estrutura 6ssea que tem 0s mesmos 0ssos que
os humanos, e ¢ bem legal. Sobre a aula experimental onde a professora trouxe
uma galinha notei varias coisas nela que aprendi na aula teoria, € que a
professora Karina falou, além de aprender mais coisas.

A09

As aves sdao animais vertebrados que possuem o corpo coberto por penas, bicos
sem dentes e colocam ovos. Elas possuem o sangue quente e a maioria ¢ capaz
de voar gracas as penas e o0ssos leves. Existem muitas espécies de aves, como
araras, beija-flor, pombos e 4guias, cada uma adaptada ao ambiente que vive.
Além de embelezarem a natureza com suas cores € cantos, as aves também
tém uma grande importancia ecoldgica, pois ajudam na polinizacdo das
plantas e na dispersdo de sementes.

A10

A morfologia das aves foi uma aula bem interessante, bom para comegar as
aves sdo diversificadas, dependendo das aves podemos falar delas como a
galinha por exemplo: elas possuem trés dedos que servem para ciscar e um
dedo pequeno que ajuda na hora de caminhar, o bico dela ¢ menor, mas sua
fungdo ¢ bicar e pegar bichinhos na terra, e a galinha tem penas primarias que
sdo grandes e secundarias que sao menores, € no peito das aves tem as plumas
e os filhotes as tem no corpo todo. A galinha também pode ser alimento e
produzir ovos, € dependendo das aves umas voam e outras nao.

All

Aprendi que os ossos das aves sdo ocos para ajudar no voo. Tem aves como a
galinha que serve para: colocar ovos e sua carne para alimentacdo, elas
também ciscam o quintal o que ajuda na sua limpeza. A galinha tem penas nas
suas asas chamadas rémiges primarias e secundarias.

Al2

As aves possuem penas chamadas rémiges primarias e secundarias, e todas
colocam ovos. As aves sao animais cuidadosos e ajudam o meio ambiente.
Suas cagas sdo bem utilizadas para se proteger ou alimentar. As aves sdo
vertebradas que possuem penas em seu corpo. Além disso, possuem membros
anteriores modificados. As aves tém diferentes penas como as rémiges
primarias e secundarias e como as retrizes e plumas (penugem). Em suas
reprodugdes elas tem diferentes cortes, como a acustica, visual e construgao.
E apos a corte tem a nidificagao que € a constru¢ao do ninho junto com a fémea
e depois a copula.

Al3

O que eu aprendi sobre as aves primeiro foi sobre as teorias de como elas
aprenderam a voar, que tem a teoria arborea e a teoria terrestre. Aprendi que
existem varios tipos de aves com caracteristicas diferentes, com bicos de
formatos diferentes, narinas e ouvidos que sdo cobertos de penas e em suas
asas tém penas rémiges primarias e¢ secundarias, elas tém diferentes tipos de
patas para atividades diferentes e formatos variados.

Al4

As aves tém bicos e penas, e outra coisa também sobre a pena que tem
primarias que € maior e secundarias que ¢ menor, a professora trouxe até¢ uma
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galinha para a turma observar, tem aves como a galinha que serve para
alimentar os humanos, e ajudam a manter o quintal limpo ciscando a terra para
se alimentar e elas colocam ovos que os humanos comem também, € o coco
da galinha é bom para adubo.

AlS5

Aprendi que algumas aves como a galinha servem como comida e outras
coisas, como ciscar terreiro o que ajuda na sua limpeza, os 0ssos das aves sao
ocos para poder ajudar no voo, € possuem as penas rémiges primarias e
secundarias.

Al6

Pra comegar as aves sdo animais vertebrados. Eu aprendi um pouco sobre a
anatomia externa delas, como o bico substitui os dentes e que pode ser
adaptado para cortar, olhos que permitem visdo ampla, o pescogo que ¢ longo
e flexivel e permite 0 movimento amplo e as asas que sdo membros anteriores
modificados para o voo. Aprendi também sobre as penas, rémiges primarias e
secundarias. Tive a experiencia de tocar em uma galinha e soube um pouco
mais sobre.

Al7

Eu aprendi que as aves sdo animais vertebrados que possuem penas por todo
0 corpo, € bicos sem dentes. A maioria delas tem a capacidade de voar gragas
as asas e ossos leves. Elas se reproduzem por ovos, que geralmente sdo
chocados pelos pais. Além disso, as aves t€ém um papel importante na natureza.
Eu aprendi que o nome das penas das asas sdo rémiges primarias e secundarias,
0 que eu nao sabia.

Al8

Existem duas teorias sobre o voo das aves, tem aves que servem de
alimentacdo, como a galinha, os bicos servem de dente, os olhos sdo usados
para cagar, COmo a coruja que usa sua visdo noturna para cagar no escuro,
muitas tem as garras afiadas e outras ndo, € o seu pescoco ¢ sempre em forma
de “S”. Nao sdo todas as aves que voam, suas penas tém nomes, como: rémiges
primarias e secundarias (estdo nas asas) e na calda sao as retrizes.

Al19

As aves sdo animais vertebrados, elas t€m os membros anteriores modificados
em asas, com a presenca de bico sem dentes. Bico: dentes adaptados para
cortar, esmagar, sugar, etc. Olhos: ¢ o melhor sentido das aves, muitos
permitindo uma visao ampla e completa das coisas.

A20

Aprendi que as aves sao vertebradas que possuem caracteristicas unicas que
permitem voar, cantar e se adaptar a diferentes ambientes. Aprendi que as asas
sao membros modificados que permitem as aves voarem, elas sio compostas
por o0ssos leves e musculos poderosos. As penas sdo estruturas resistentes que
cobrem o corpo das aves, fornecendo isolamento térmico e permitindo o voo
das aves.

A21

Eu aprendi que as possuem caracteristicas que permitem o voo, as aves
possuem um metabolismo rapido e eficiente. As penas sdo estruturas leves
resistentes que estdo por todo o seu corpo o cobrindo, elas fornecem
isolamento térmico e permite o voo. O bico ¢ uma estrutura cornea que serve
para comer, beber e manipular objetos.
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APENDICE F - MODELOS DIDATICOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Aluno Colagem

A01

A02

A03




A04

A05

A06

83



84

A07

A08

A09




Al0

All

Al2

Al3
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Al4

AlS
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