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“A palavra progresso néo tera qualquer sentido
enquanto houver criangas infelizes.”
Albert Einstein



RESUMO

Este estudo teve como objetivo descrever a importancia da afetividade em sala de
aula na percepcéo dos educadores da educacéao infantil. A pesquisa se justificada pela
necessidade de encontrar uma perspectiva que apoie e indique praticas de afetividade
na educacao infantil. Isso se deve ao reconhecimento da importancia de educadores
qualificados que compreendam a afetividade como um elemento fundamental para o
desenvolvimento cognitivo da crianca. O estudo foi conduzido através de uma
abordagem qualitativa, utilizando um questionario como instrumento de coleta de
dados. Este questionario foi aplicado as professoras do pré-escolar Il de duas escolas
de educacdo infantil: a Escola Municipal José Carlos Mestrinho, localizada em
Tabatinga - Amazonas, e o Centro Municipal de Educacéao Infantil Professora Maria
de Fatima de Oliveira Mafra, localizado em S&o Paulo de Olivenga - Amazonas.
Durante o desenvolvimento da pesquisa, foram identificadas categorias de anélise que
foram apresentadas e discutidas. Essas categorias incluem definicdo de crianca,
definicdo de infancia, definicdo de afetividade, importancia da afetividade para a
aprendizagem da crianca, relacionamento com os alunos, praticas utilizadas para
estimular um bom relacionamento entre os alunos e fatores que influenciam a falta de
afetividade na escola. Com base nos resultados do estudo, foi possivel identificar a
importancia que as professoras atribuem a afetividade e quais sdo suas motivacdes
para trabalhar na educacéo infantil. Também foi observado que as professoras
participantes demonstraram uma identificacdo com a importancia da afetividade, algo
que € apoiado por muitos tedricos na area. Além disso, praticas pedagodgicas adotadas
pelas professoras para estimular um bom relacionamento entre os alunos foram
verificadas. E importante ressaltar que as professoras tém um relacionamento positivo
com seus alunos, transmitindo confianca na relacdo. Tornar o ambiente escolar
acolhedor e afetivo contribui para a constru¢cdo de um espago onde as criangas se
sintam seguras para expressar suas emocdes, compartilhar suas experiéncias e se
engajar nas atividades de aprendizagem. Isso pode contribuir significativamente para
o desenvolvimento integral dos alunos e para o seu sucesso académico. Portanto,
apesar da falta de orientac¢des claras nos documentos normativos, é fundamental que
os professores reconhecam a importancia da afetividade no processo de transicéo e
busquem constantemente aprimorar suas préaticas pedagodgicas, desenvolvendo
estratégias que promovam um ambiente escolar acolhedor e afetivo para os alunos
da Educacéo Infantil.

Palavras-Chave: Afetividade. Educacao Infantil. Aprendizagem.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo describir la importancia de la afectividad en el desde
aula la perspectiva de los educadores de la educacion infantil. La investigacion
sectificO por la necesidad de encontrar una perspectiva que respalde e indique
practicas de afectividad en la educacion infantil. Esto se debe al reconocimiento de la
importancia educadores de que comprendan la afectividad como un fundamental
elemento para el desarrollo cognitivo del nio. El estudio fue conducido com un cual
enfoqueitativo, utilizando un cuestion como instrumento de recopilacion de datos. Este
cuestionario fue aplicado a las profesoras de preescolar de dos escuelas de educacion
infantil: la Escuela Municipal José Carlos Mestrinho, en Tabatinga - Amazonas, Y el
Centro Municipal de Educacion Infantil Professora Maria de Oliveira Mafra, ubicado
en Sdo Paulo de Olivenga - Amazonas. Durante el desarrollo de la investigacion, seon
identificatione de analisis que fueron presentadas discuti ydas. Estes categorias
incluyen la definicion de ni'o, la definicion de infancia, la definicién de afectividad, la
importancia de la afectividad para el aprendizaje del ni'o, las relaciones con los
alumnos, las practicass para una bua... Con base en los resultados del estudio, se
pudo identificativo las profesoras asignan a afectividad y cuales son sus motivaciones
para trabajar en la educacion infantil. También se observé que las profesorasdas de
entrevistatraron una identificacion con la importancia de la afectividad, algo
respaldado por muchos tedricos en la area. Ademas, se veron las practicas adoptadas
por las profesoras para una buena relacion entres alumnos. Es destacar importante
tanto que profesoras tienen una relaciébn positiva sus alumnos, transmitiendo
confianza en la relacién. Hacer que el ambiente escolar acogedor y afectivo contribuye
a la construccion de un espacio donde los ni?0s se sientans segurosn para expresar
sus emociones, compartir sus parts y site en actividades en las de aprendizaje. Esto
puede significativamente al desarrollo integral de los alumnos y a su éxito. Por tanto,
um pesar de la falta de orientacao en los documentos normativos, es fundamental que
los profesores reconozcan la importancia de la afectividad en el proceso de transicion
y busquen mejorar sus practicas pedagogicas, desarrollando estrategias que
promuevan un ambiente escolar acogedor y afectuoso para el alumnado de Educacion
Infantil.

Palabras clave: Afectividad. Educacion Infantil. Aprendiendo
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como foco a andlise da afetividade na Educacgéo
Infantil, destacando sua relevancia na relacdo entre professor e crianca. A escolha
desse tema foi motivada pelas vivéncias durante o curso de Licenciatura em
Pedagogia no Centro de Estudos Superiores de Tabatinga da Universidade do Estado
do Amazonas (UEA).

A abordagem da afetividade na educacao consiste em uma agao intencional
voltada ao outro, baseada em principios éticos, estéticos e sensiveis, essencial na
pratica pedagogica, com o objetivo de influenciar e beneficiar o desenvolvimento
integral da crianca, principalmente em sua interacdo com o coletivo (Sanches, 2022).

A justificativa desta pesquisa se baseia na necessidade de buscar uma
perspectiva que embase e oriente a pratica da afetividade na Educacao Infantil. Isso
ocorre pelo reconhecimento da importancia de educadores capacitados que
compreendam a afetividade como um elemento fundamental para o desenvolvimento
cognitivo da crianca. Nesse momento, € essencial aprofundar a compreenséo sobre
a importancia da afetividade na educacdo infantil, pautando-se na empatia, respeito e
valorizacdo, para garantir a dignidade, participacdo e envolvimento da crianca,
visando uma educacdo democratica, de qualidade e respeitosa.

O problema de pesquisa surge da percepcao de um desequilibrio na relacao
entre professor e crianca na Educacdo Infantil. A hipétese inicial € de que esse
desequilibrio decorre de uma visao estrutural que considera a crianca como alguém
supostamente incapaz de pensar e responder por si propria em diversas questoes,
sendo constantemente disciplinada e controlada pelo professor devido a sua
inferioridade e incompletude.

Os questionamentos principais abordados nesta pesquisa sdo 0s seguintes:
Qual a definicdo de crianca? Qual a definicdo de infancia? Qual a definicdo de
afetividade? Qual a importancia da afetividade para a aprendizagem da crianga?
Como € o relacionamento dos professores com os alunos? Quais praticas sao
adotadas para promover um bom relacionamento entre alunos e professores? Ha falta
de afeto em sala de aula? Quais os fatores que influenciam a auséncia de afetividade
na escola?

O objetivo geral deste trabalho € descrever a importancia da afetividade em

sala de aula na perspectiva dos educadores da Educacéo Infantil. Para alcancar esse
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objetivo, optou-se por uma pesquisa qualitativa e descritiva has Escolas Municipais
José Carlos Mestrinho, localizada na cidade de Tabatinga - Amazonas, e Professora
Maria de Fatima de Oliveira Mafra, localizada na cidade de Sao Paulo de Olivenca -
Amazonas.

A pesquisa foi realizada por meio de observacao direta das interacdes entre
professores e criancas, aplicacdo de questionario para as professoras. Como
objetivos especificos: identificar as praticas adotadas pelos professores para estimular
o bom relacionamento com os alunos, bem como verificar se hé falta de afeto em sala
de aula e quais séo os fatores que influenciam essa falta de afetividade.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir para uma
reflexdo sobre a importancia da afetividade na Educagao Infantii e para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais conscientes e comprometidas com o
bem-estar emocional e cognitivo das criancas.

Acredita-se que a afetividade é essencial para o processo de aprendizagem,
pois permite que a crianca se sinta acolhida, segura e motivada a explorar o ambiente
e construir seu conhecimento. Além disso, a afetividade favorece o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, como a empatia, a resolucéo de conflitos e o respeito
ao outro, que sao fundamentais para a formacéao de individuos autbnomos, solidarios
e comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Portanto, este estudo busca promover reflexdes sobre a importancia da
afetividade na Educacao Infantil e fornecer subsidios tedéricos e praticos para que 0s
educadores possam desenvolver relacbes afetivas saudaveis e significativas com
suas criancas, contribuindo assim para uma educacédo de qualidade e respeito.

Para uma melhor estruturacao didatica, este Trabalho de Conclusdo de Curso
esta estruturado em 3 capitulos: Capitulo | — Referencial Tedrico, onde propomos
apresentar um breve histérico da educacéao infantil no nosso pais, bem como trazer
as concepcoes teodricas de Henry Wallon (1879-1962), Jean Piaget (1896-1980), Lev
Vygotsky (1896-1934) — entre outros autores — sobre a afetividade, além de explanar
sobre a afetividade na Educacéo Infantil; Capitulo Il — Metodologia, ou seja o caminho
percorrido para coleta de dados; Capitulo 11l — Resultados e discusséo dos resultados.

E, por fim, as Consideracgdes finais.
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

Propomos aqui apresentar um breve histérico da educacéo infantil no nosso
pais, bem como trazer as concepcdes tedricas de Henry Wallon (1879-1962), Jean
Piaget (1896-1980), Lev Vygotsky (1896-1934) — entre outros autores — sobre a
afetividade como fator essencial para o bom desempenho escolar; além de explanar

sobre a afetividade na Educacéo Infantil.

1.1 Educacéo infantil no Brasil: breve historico

Para esse trabalho, faz-se necesséario entendermos a evolucéo historica da
Educacéo Infantil no nosso pais, para isso levantamos esse breve histoérico. A historia
da educacao infantil esta entrelacada com as questbes da infancia, da familia, da
populacao, da urbanizacédo, do trabalho, da assisténcia, da familia e da educacao. A
percepcdo da infancia inicia-se, assim, com a assisténcia frente a pobreza e ao
abandono de criancas (Kuhlmann Jr., 2015).

Como se sabe, a historia da Educacéo Infantil no Brasil, assim como em outros
paises, € marcada por uma série de mudancas. Nem sempre 0 ensino a criancas era
ofertado de maneira formal, e nem sempre houve escolas e/ou creches para
acolhimento de nossas criancgas.

De acordo com Oliveira (2011), via-se que até meados do século XIX, creches
ou parques infantis praticamente ndo existiam. Na zona rural daquela época, as
familias de fazendeiros assumiam o cuidado das indmeras criancas Orfas ou
abandonadas. Ja no meio urbano, desde o inicio do século XVIIl, as criancas
abandonadas por suas maes, eram recolhidos nas “rodas dos expostos” existentes

em algumas cidades.

Neste sentido, a educacao infantil no Brasil € fruto de inGmeras modificagées.
Onde algumas instituicdes destinadas a assisténcia e educacéo de criancas
foram denominadas de creche, jardim de infancia, lactario, escola maternal,
internato, orfanato, casa de infancia, entre outros, articuladas com interesses
juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagogicos, religiosos, ou com a
maternidade e o trabalho feminino (Kuhlmann Jr., 2011, p. 49).

Observa-se que com o passar do tempo sugiram as primeiras instituicbes
assistenciais e de educacao destinadas a criangas, como as creches, os jardins de
infancia. Essas instituicdes faziam articulacbes com diversos seguimentos da

sociedade daquela época.
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Sobre os jardins de infancia, estes surgiram em 1875 na cidade do Rio de
Janeiro e em 1877, na cidade de Sao Paulo, onde ambos os jardins eram exclusivos
a elite da época. Somente em 1879 nasce a primeira creche popular no Rio de Janeiro
(Kuhlmann Jr., 2015).

Ja as creches, conforme salienta Oliveira (2011), surgem no pais como local
de guarda e cuidado para que as méaes pudessem ser utilizadas como mao de obra
no desenvolvimento econémico do pais. O autor complementa que as atividades das
creches estavam relacionadas a triagem, lactario, além da preocupacdo com o0s
cuidados e higiene, desvalorizando os aspectos educacional, intelectual e afetivo das

criancas atendidas pela instituicao.

[...] o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma proposta
educacional especifica para esse setor [a infancia pobre], dirigida para a
submissdo ndo sé das familias, mas também das criancas das classes
populares. A pedagogia das instituicdes educacionais para os pobres é uma
pedagogia da submissdo, uma educacgdo assistencialista marcada pela
arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva,
como favor aos poucos selecionados para o receber (Khulmann Jr., 2001,
p.54).

E nitido que durante um longo periodo as atividades ofertadas pelas instituicdes
assistencialistas eram voltadas para criancas pobres, onde 0s aspectos educacionais,
intelectuais e afetivos das mesmas eram totalmente ignorados.

Em 1988, com a promulgacédo da Constituicao Federal, frequentar a creche e a
pré-escola foi um direito publico garantido as criangas de zero a seis anos de idade.
Nesse sentido, o Estado em parceria com a familia deve proporcionar ambientes
propicios para o desenvolvimento da crianca, enquanto individuo pensante e
guestionador (Brasil, 1988).

Em seus artigos 205, 206, 208 e 213, expressam 0s seguintes dizeres:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificac&o para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade.
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Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitéarias, confessionais ou filantropicas, definidas em
lei, que:

| - comprovem finalidade n&o lucrativa e apliguem seus excedentes
financeiros em educacéo (Brasil, 1988).

Observa-se que a partir da CF de 1988, a educacéo passa a ser um direito de
todos e dever do Estado e da familia; assegura também um atendimento educacional
especializado aos estudantes com necessidades especiais.

Outro ponto marcante foi a aprovagéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) no ano de 1990, estabelecendo que os direitos e deveres de todas as criangas
e adolescentes (carentes ou infratores) fossem assegurados, cumpridos e respeitados
(Campos, 2005).

E mais, segundo as afirmacdes de Kramer (2006), no contexto do ECA, a
crianca é entendida como aquela pessoa até 12 anos de idade incompletos e o
adolescente a pessoa entre 12 e 21 anos de idade. O autor também salienta que nas
disposicdes preliminares do ECA encontramos a apresentacdo do assunto que sera
abordado na referida Lei, como a protecdo integral a crianca e ao adolescente
(Kramer, 2006).

Percebe que o direito das criancas a educacéao foi sendo reforcado e ampliado
ao longo dos anos, com a promulgacao de novas leis, como é o caso da LDB/1996. A
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB), que estabelece os principios da
educacéao e os deveres do Estado em relacdo a educacéo escolar publica, definindo
as responsabilidades, em regime de colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios (Brasil, 1996).

A partir da LDB, no ano de 1998, foi elaborado para o atendimento da educacgéo
infantil, o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI). Sobre o
RCNEI, Saisi (2003) descreve o seguinte:

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, elaborado e
difundido pelo Ministério da Educacao e do Desporto (MEC), em 1998, em
consonéncia com a LDB, acompanha o processo de regulamentacdo da
Educacao Infantil, mas ndo se constitui em instrumento legal obrigatério a ser
seguido pelos educadores dessa faixa etaria. Consiste em um “guia de
reflexdo” cujo objetivo é contribuir para a elaboragdo dos projetos
educacionais propostos pelas instituicbes de Educacdo Infantil. O
Referencial, composto de trés volumes, consiste em uma resposta que o
MEC procura dar as necessidades de orientacdo apontadas por estudos
realizados [...]. Assim, o Referencial parte da perspectiva de ser incorporado
ao projeto educacional da instituicdo caso ele traduza a vontade dos
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educadores envolvidos e atenda as necessidades especificas de cada
equipamento (p. 101).

Posteriormente, no ano de 2001, foi instituido o primeiro Plano Nacional de
Educacao (PNE) por meio da Lei n°® 10.172/2001, sendo substituido pelo novo PNE
(Lei n° 13.005/2014), sendo um instrumento de planejamento, com objetivos e metas
para o ensino em todos os niveis e que deverao ser alcancados num prazo de 10 anos
(Brasil, 2014).

Com base na Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 é proposta uma
dindmica pedagogica que respeite 0s trés principios basicos: éticos, politicos e
estéticos. A partir do ano de 2010, ficou estabelecido nas Diretrizes Curriculares da
Educacéo Infantil (DCEI) que é dever do Estado garantir a oferta de uma educacao
de qualidade. A educacéo infantil foi incorporada como parte da educacéo béasica e se
estabeleceu novos parametros de oferta educacional para a pequena infancia, tanto
publica como privada, que passaram a receber criancas de 0 a 5 anos de idade, em
jornada integral (Brasil, 2010).

Silva e Bastos (2022) salientam que nesse momento a educacdo da crianca
passou a ser estabelecida como direito e instituido por leis que Ihe garantam o acesso
e qualidade no ensino integral e fundamental para seu bom desenvolvimento. Para os
autores, a crianca deve, portanto, ser percebida como um ser histérico-cultural que é
formada por saberes transmitidos pela familia e sociedade, com os quais vai
construindo sua identidade como sujeito individual ou coletivo, chegando a escola com
uma bagagem cultural que aprendeu fora da instituicdo, mas que é preciso ser
valorizada.

Com base nessas informacgdes, salienta-se que é preciso que a crianga seja
vista com um olhar diferenciado, levando em consideracdo que a mesma € detentora
de conhecimento transmitido ao longo das interagcdes com outros individuos, o que a
torna um ser culturalmente pré-definido.

Entretanto, é importante destacar que ainda existem desafios a serem
enfrentados. De acordo com Kramer (2009), um dos principais problemas € a falta de
investimento adequado na educacao. Isso se reflete na infraestrutura precéaria das
escolas, na falta de recursos didaticos e baixa remuneragédo dos professores. Além
disso, ainda ha uma desigualdade no acesso a educacao, especialmente para grupos

vulneraveis, como criancas de baixa renda, negras e indigenas.
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Freitas (2019) também destaca que h& a necessidade de qualificacdo e
formacdo continua dos professores da Educacdo Infantil, uma vez que eles
desempenham um papel fundamental no processo educativo. Além disso, é
necessario que as politicas publicas sejam efetivamente implementadas, garantindo
0 acesso universal, a qualidade do ensino e a valorizacéo dos profissionais da area.

Portanto, embora tenham ocorrido avancos significativos na Educacao Infantil
no Brasil, ainda ha muito a ser feito. E necessario um comprometimento continuo por
parte dos governantes, da sociedade e dos profissionais da area para garantir um

ensino de qualidade e equitativo para todas as criancas.

1.2 Afetividade: concepcdes tedricas

Entender a concepcéo de afetividade requer um aprofundamento de certas
teorias. Neste topico discorremos de autores como Henry Wallon (1879-1962), Jean
Piaget (1896-1980), Lev Vygotsky (1896-1934) — entre outros, que propuseram teorias
acerca da afetividade.

Segundo Monteiro, Fortunato e Porto (2022), os famosos tedéricos citados foram
especialistas na area da educacao, concedendo a afetividade uma elevada relevancia
no processo pedagogico. Para os tedricos somente o aspecto cognitivo era o principal
alvo da atencdo da escola e do ensino em suas épocas, sendo a afetividade
frequentemente esquecida, o que impedia o aluno de atingir o seu potencial maximo.

Comecando com Henry Wallon, Assis, Oliveira e Santos (2022) citam que o
tedrico francés foi psicologo, fildsofo, médico e politico, e se tornou conhecido por
seus trabalhos relacionado a Psicologia do Desenvolvimento, se destacando também
na area da educacéo.

Nas palavras de Ferreira e Ribeiro (2019), Wallon abordou em seus textos a
importancia da afetividade no desenvolvimento humano, defendendo a ideia de que a
interac&o social é um fator importante para a construcéo do ser humano.

Isso nos leva a crer que a construcao do individuo ndo ocorre sem a interacao
social, pois todo ser humano é um ser social e que precisa interagir com outros
individuos da sociedade onde esté inserido.

Dautro e Lima (2018), em seu escrito citam que para Wallon, a afetividade é
fase mais primitiva no desenvolvimento cognitivo da crianga, a qual antecede a

cognicao. A afetividade €, para Wallon (1954), um dominio funcional que depende dos
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fatores organico e social, por meio de uma relacdo mutua e reciproca que impede
qualquer tipo de determinacdo no desenvolvimento humano, onde seus efeitos sao
transformados pelas circunstancias sociais da existéncia humana.

Observa-se que para Wallon, a afetividade é interdependente de uma relacao
reciproca entre biolégico e social. Ormelezi (2000) reforca esse pensamento quando
cita que a afetividade é responsavel pela passagem que o ser humano vive da vida
organica a organizacdo da vida racional, ou seja, o modo de existir afetivamente
alterna-se a partir das aquisi¢cdes do conhecimento do mundo que o cerca. Dessa
forma, ao adquirir a funcdo simbdlica e a linguagem, a comunicacdo afetiva se
fortalece e retroalimenta a cognicao.

Wallon (2010) explica as bases orgéanicas e sociais da afetividade

argumentando que:

A ordem de sucesséo entre os comecos desses diferentes tipos de excitagédo
€ clara. Primeiro, as que sdo uma estimulagdo imediata da tonicidade
muscular e depois um estado geral de contentamento organico que se
exprime por uma reagéo local. Em seguida, impressdes sensoriais com objeto
distante. E, por fim, a acdo a distancia de um rosto ou de uma voz que
exprimem e inspiram o contentamento, um contentamento de fonte externa e
ndo mais intima (p. 72).

Trazemos para o dialogo Vygotsky que teve sua teoria pautada em estudos
complexos e abrangentes sobre o desenvolvimento humano, e como 0s aspectos
histérico-culturais sédo apropriados pelos individuos nos processos de aprendizagem,
contribuindo assim na prética pedagogica (Emiliano; Thomas, 2015).

O tedrico define a afetividade como um algo cultural e inerente ao ser humano,
sendo essencial no processo ensino-aprendizagem referente a motivacao, avaliacédo
e relacéo professor-aluno (Vygotsky, 2003).

Outro autor importante que podemos destacar € Jean Piaget. A obra de Piaget
nao se trata de educacgéo. Entretanto, seus estudos, ndo poderiam estar ausentes da
reflexdo sobre os temas educativos. E nesse sentido que a sua inclusdo neste topico
se torna importante.

Conforme cita Cunha (2008) a projecéo de Piaget nos meios académicos deu-
se como psicologo e educador, mas suas pesquisas estiveram, prioritariamente,
vinculadas a compreenséao do sujeito epistémico e ndo do sujeito psicologico. Piaget
nao elaborou um método pedagdgico, embora tenha se preocupado com questdes

como a educacao.
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Para Piaget (1975, p. 265), “afeto e cognicdo resultam de uma adaptacao
continua e interdependente, em que 0s sentimentos exprimem o0s interesses e 0S
valores das agdes ou das estruturas inteligentes”. Cada um dos personagens que
cercam a crianga ocasiona em suas relacdes com ela uma espécie de esquema
afetivo (Piaget, 1975).

Piaget nos da a ideia de que cada individuo com quem a criancga se relaciona
se torna afetivamente ligada a ela, causando-lhe sensacdes, sentimentos, reforcando
assim seu desenvolvimento psiquico.

As emoc0Oes também desempenham um papel importante na construcédo da
identidade e da personalidade da crianca. A forma como ela lida com as emocdes,
Ccomo expressa seus sentimentos e como busca compreender o que acontece a sua
volta influenciara sua visdo de si mesma e dos outros.

Complementando, em relacdo ao meio que cerca a criancga, Fabrino (2012), cita
gue ela vive sentimentos como alegria, tristeza, medo, édio e amor. O autor reforca
que tanto os sentimentos quanto o meio sociocultural ddo condigbes para o
desenvolvimento psiquico da crianca, entretanto, a crian¢ca necessita do meio para
compreender e dar significado ao que acontece a sua volta e trazer respostas as suas
necessidades.

Portanto, € essencial que o ambiente em que a crianga se encontra proporcione
estimulos emocionais positivos, que permitam o desenvolvimento saudavel e
equilibrado de suas emocgdes. O apoio emocional, o carinho, a compreensao e o
respeito por parte dos adultos sdo fundamentais para que a crianca se sinta segura e
amada, promovendo assim um desenvolvimento emocional adequado.

Corroborando com o enunciado sobre meios, Wallon (1979) diz que 0 meio nao
passa do conjunto mais ou menos duravel das circunstancias em que as condicdes
fisicas e naturais individuais continuam, mas que sdo transformadas pelas técnicas e
pelos usos do grupo humano em que estédo inseridas.

Quando o autor se refere ao meio, ele nos da a ideia de meio como um todo,
ou seja, 0 conjunto de tudo que nos cerca, e que as interagcbes com 0 meio e situacdes
vividas servem para moldar o individuo futuramente.

Segundo Fernandes (2010), Piaget concordou com a ideia de Wallon, na
interacao sujeito-meio, mas foi além, ao afirmar que o desenvolvimento das estruturas
mentais se inicia no nascimento, durante o processo de troca do individuo com o meio

ao seu redor.
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No entendimento de Piaget (2014) ndo se pode separar as fun¢des cognitivas
das funcdes afetivas, pois quando estamos em descoberta de algo novo, comecamos
com um interesse que impulsiona ao querer fazer, mas ao decorrer do processo, esse
interesse pode mudar ao ser afetado com resultados negativos de insatisfacdo ou
desanimos por ndo sair como o esperado.

Em relacdo a isso, Tavares et al. (2019), complementam que os seres humanos
vivem em constante alteragcdo comportamental motivados por fatores relacionados ao
sentimento, ao fisico e ao intelectual.

Ou seja, todo individuo é resultado daquilo com que convive, estando em
constante mudanca, onde a personalidade € alterada mediante a situacdes
vivenciadas e experienciadas por cada um.

Além disso, é importante que a crianga tenha a oportunidade de vivenciar
diferentes situacfes e experiéncias emocionais, para que possa desenvolver
habilidades de regulacdo emocional, como lidar com o estresse, a frustracdo e a
tristeza. Através dessas experiéncias, ela aprendera a lidar com as emocdes de forma
saudavel e construtiva, 0 que tera um impacto positivo em seu desenvolvimento
cognitivo e social.

O fato € que as relacdes entre afetividade e cognicédo ndo sao simples, pois, ao
mesmo tempo em que ha desconformidade entre as emocdes e as representacoes,
essas Ultimas podem também ajudar a definir as causas e as finalidades emotivas
(Wallon, 1971). Para o autor, as emocdes sdo a base do desenvolvimento das
inteligéncias. As emocdes sdo consideradas a primeira e mais forte forma de vinculo
entre os individuos (Wallon, 2010).

Em suma, a relacao entre afetividade e cognicéo € intrinseca e fundamental
para o desenvolvimento global da crianca. O ambiente emocional em que ela vive,
bem como as interacdes sociais e as experiéncias vivenciadas, desempenham um
papel crucial nesse processo. E necessario que os adultos estejam atentos e
oferecam suporte emocional adequado, de forma a promover um desenvolvimento
saudavel e equilibrado.

Um ponto interessante sobre as emoc¢fes € quando alguém executa certa
atividade e é estimulada com palavras com entusiasmo, com sentimentos. Outro ponto
€ em relacdo quando as palavras séo ditas de forma negativa. Isso pode ser melhor

compreendido nas palavras de Vygotsky (2003, p. 139):
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Se fazemos alguma coisa com alegria as reacfes emocionais de alegria ndo
significam nada sendo que vamos continuar tentando fazer a mesma coisa.
Se fazemos algo com repulsa isso significa que no futuro procuraremos por
todos os meios interromper essas ocupacdes. Por outras palavras, 0 hovo
momento que as emocgdes inserem no comportamento consiste inteiramente
na regulagem das reac¢des pelo organismo.

Ou seja, por meio das emocdes, as criancas estabelecem conexbes com o
mundo ao seu redor e desenvolvem relagdes afetivas com as pessoas e objetos que
as cercam. Essas relag0es, por sua vez, influenciam diretamente o desenvolvimento
cognitivo da crianca, uma vez que as emocdes estado diretamente ligadas a forma
como ela pensa, percebe e interpreta o mundo.

De acordo com Toassa (2009), Wallon chegou a investigacdo das emocdes
pela questdo da unido entre o bioldgico e o social, j& Vygotsky chega as emocdes e
aos sentimentos pelo estudo da psicologia da arte e da criagdo. Diante disso, assim
como afirma Peralta (2021), fica claro que Vigotski e Wallon analisaram a psicologia
da sua época, identificando concepc¢fes dualistas, que favoreciam dimensdes
imateriais, os idealistas, ou dimensGes materiais, 0S mecanicistas, e propuseram ir
além dessas separacoes. Isso pode ser visto nas suas analises sobre a afetividade.

Enfatizamos aqui a emocao que, para Wallon, pode estruturar a pessoa no
inicio da vida e criar operacdes cognitivas que permitirdo a constru¢do do
conhecimento. Para Piaget faz uma correspondéncia entre afetividade e inteligéncia
e ndo em relacdes de causalidade e alternancia. Ja para Vygotsky a razao teria a

capacidade de controlar as emocdes.

1.3 Afetividade na educacao infantil

Temos a fase da educacédo infantii como base para o desenvolvimento da
crianca, dando o suporte para que a ela se desenvolva e adquira as habilidades que
necessita ao longo de sua vida. De acordo com Pereira, Kuligowski e Inocéncio (2022,
p. 141):

A educacao infantil esta repleta de curiosidades e motivagdes que contribuem
para o processo de ensino e aprendizagem. Consideramos que a afetividade
é relevante para a obtencao de resultados positivos nos ambitos educacionais
e sociais e que muitas perspectivas a envolvem nesse movimento de
formacéo das criancas, entre elas, atitudes e valores, comportamento moral
e ético, desenvolvimento pessoal e social, motivagdo, interesse e atribuicao,
ternura, interrelacdo, empatia, constituicdo da subjetividade, sentimentos e
emocdes. Com elas, a crianca se forma como um cidaddo completo.
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Os autores salientam ainda, que € na construcdo de relacbes afetivas e
cooperativas, despertam-se outros sentimentos, como a solidariedade e a tolerancia,
a demonstragéo de respeito e de apoio por parte do professor, que contribuem para
gue os estudantes se sintam como participantes da comunidade escolar e, de igual
modo, auxiliem na superacédo de possiveis dificuldades de aprendizagem (Pereira;
Kuligowski; Inocéncio, 2022).

Proenca e Santos (2021), salientam que a escola é um ambiente extremamente
propicio para que a afetividade seja colocada em pratica, pois cabe a ela formar um
cidaddo completo e apto a viver em sociedade.

Partindo desse pressuposto, podemos perceber que a escola ndo € somente
um ambiente direcionado ao repasse de conhecimento, mas que precisa ser visto um
ambiente propicio para a formacéo de cidadaos afetivamente dispostos a viver em
sociedade.

Nesse sentido, a escola precisa oferecer atividades diferentes e a possibilidade
de escolha pela crianca das atividades que mais a atraiam. Durante o processo de
aprendizagem, é se faz necessario conhecer e respeitar as diferencas que despontam
(Lucio; Silva, 2022).

Portanto, é fundamental que os educadores estejam sensibilizados para a
importancia da afetividade na educacao infantil, buscando estabelecer relagdes de
proximidade e cuidado com seus alunos. Além disso, é necessario oferecer atividades
que despertem o interesse das criancas e respeitar suas individualidades,
contribuindo para o desenvolvimento emocional e cognitivo.

Os professores devem olhar de maneira mais afetiva para as necessidades
(individuais e coletivas) de seus alunos, construindo uma relagéao positiva entre eles,
potencializando, assim, o processo de ensino-aprendizagem. Pois, a dimenséo afetiva
faz parte do desenvolvimento humano e que ela é determinante para suas relacdes
com o meio ambiente e sua evolugéo (Souza et al., 2021).

Ao receberem acolhimento e afeto dos professores, as criangcas se sentem
seguras e confiantes para explorar o ambiente escolar, interagir com seus colegas e
buscar novos aprendizados. Por outro lado, quando néo recebem esse acolhimento,
podem desenvolver dificuldades emocionais e enfrentar obstaculos no processo de

aprendizagem.
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Durante o processo de aprendizagem, segundo Silva et al. (2021), a afetividade
pode ser utilizada como uma ferramenta ou estratégia complementar de ensino de
auxilio ao professor, entretanto, a afetividade ndo pode somente auxiliar o professor,
mas também proporcionar um olhar dinAmico e acolhedor, tornando o saber mais
atrativo.

A etapa da educacao infantil sempre pode ser uma experiéncia de vida para
uma crianca que vai gerar lembrancas agradaveis, mas também pode trazer muitos
problemas, por isso as criangas precisam ser acolhidas quando iniciam a escola
(Ladwing; Goi; Souza, 2013).

Assim, ao promover um ambiente escolar acolhedor e propicio ao
desenvolvimento afetivo, a escola contribui para formar cidaddos conscientes,
solidarios e tolerantes, capazes de se relacionar de forma positiva com a comunidade

em que vivem,

1.4 Afetividade entre educador-aluno

A pratica docente exige o dominio de inUmeros saberes, dentre 0s quais se
destaca o saber pedagdgico, que possibilita ao professor desenvolver estratégias de
ensino adequadas a construcao de aprendizagens pelos alunos (Barros, 2017).

Conforme pesquisa de Santos, Rios e Santos (2022, p. 2-3), a troca de afeto
entre aluno-professor é essencial para ambos, pois através dessa interacao, tanto o
aluno quanto o professor sentem diretamente o efeito do afeto, o que contribui para o
desenvolvimento pessoal e profissional de ambos e a forma de como vao interagir
com os demais individuos.

Para os autores, a troca de afeto faz toda a diferenca na aprendizagem e no
desenvolvimento dos alunos. Na medida em que o professor e 0s estudantes
compartilham sentimentos positivos, uns com os outros, estédo contribuindo para uma
educacéo significativa e para o desenvolvimento positivo dos individuos (Santos; Rios;
Santos, 2022).

Dessa forma, a afetividade na relacao professor-aluno é fundamental para a
construcdo do conhecimento e para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Quando os alunos se sentem acolhidos e valorizados pelo professor, eles se sentem
motivados a participar ativamente das atividades escolares e a se envolverem no

processo de aprendizagem.
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Madruga (2020, p. 48) afirma que: “devemos revisar, refletir e lidar com a
relacdo professor-aluno procurando manter o respeito mutuo. Onde a relacao entre
esses individuos deve ser amigével e confidvel, permitindo que o aluno entenda que
o professor fara de tudo para que eles obtenham sucesso”.

Lopes e Pedruzzi (2021) salientam que professor e aluno se desenvolvem a
partir de relacbes afetivo-emocionais, conscientes e inconscientes, e que as
interacdes produzidas em sala de aula serdo repletas de emocgdes, afetos e
sentimentos, que sao as manifestacdes de seus interiores exteriorizadas. Vemos isso
na forma de explicar, de se comunicar e de agir.

Para Madruga (2020), a pratica educativa é holistica e ndo voltada para a
transmissdo de conhecimento, e engloba alegria, dominio, autonomia e inovacao

entre uma variedade de habilidades e sensacdes.

O professor entra neste processo com o papel de afetar as criangas a partir
de suas necessidades, promovendo-lhes boas emocdes, os estudantes se
adaptam as aulas com agueles professores que ddo uma maior atencéo aos
seus alunos, que gostam de ouvi-los e que demonstram que elas tém
importéncia, que ndo se colocam acima deles e estdo dispostos a manter um
dialogo, trazendo-lhes motivag&o (Madruga, 2020, p. 17).

Quando ensinamos, mostramos nossos valores e crengas, se alguém néo o
faz, por qualquer motivo, parece-nos um desperdicio de dialogo absolutamente
necessario em qualquer processo educativo, ouvir, ver e compreender uns aos outros
€ um exercicio de ensino (Bohrer, 2017).

De acordo com Lopes (2022), Vygotsky tinha a visao que ideias de interacéo e
intervencao social sdo importantes no processo educacional. Ambos o0s elementos
estdo intimamente relacionados com o desenvolvimento dos processos e assuntos
constitucionais. O papel do professor € muito importante porque o professor atua
como um mediador da aprendizagem do aluno. A qualidade das intervencbes dos
professores é muito importante para os alunos, porque 0 SUCESS0 € 0 sucesso de um
aluno na escola dependem desse processo.

Saltini (2008) afirma que a interrelagédo entre professor-aluno é o fio condutor,
0 suporte afetivo do conhecimento. O autor complementa que o educador serve de
suporte para a crianga. Ou seja, € onde a crianca pode depositar suas pequenas
construcdes, ser valorizada, ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que possa

despertar para a vida da curiosidade e do aprendizado (Saltini, 2008).
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Nesse processo de interacdo o conhecimento estruturado do professor, sua
forma de expressao mais formal, seus valores e concepcdes se misturam aos saberes
nao sistematizados e empiricos dos alunos, aos valores e linguagens préprios de seu
ambiente cultural. Esse encontro pode assumir um valor significativo no processo de
aprendizagem, propiciando a participacdo ativa e a mobilizacdo para aquisicao do
conhecimento (Prandini, 2004).

Para Pereira, Kuligowski e Inocéncio (2022), a relagéo professor-aluno deve se
distanciar de uma condi¢do hierarquica, que cultive, além do respeito, lagos de
amizade, pois ndo se promovem condicdes de aprendizagem em ambientes hostis e
de repreenséo. Assim, a partir da afetividade, o docente deve construir e reconstruir
situagbes que permitam a crianga somar a sua experiéncia e ordenar seus
conhecimentos; cabe ao professor direciona-la nesse caminhar.

A afetividade também influencia as decisdes do professor em relacdo ao
planejamento de suas aulas, escolha de temas relevantes e adequados ao contexto
dos alunos, além de impactar na postura docente durante as aulas.

Conforme cita Leite (2012), a afetividade perpassa as decisdes tomadas pelo
educador durante sua pratica, em sua didatica, no planejamento de seu trabalho, nas
escolhas das tematicas, dos procedimentos e instrumentos avaliativos, a postura
docente, a relacéo professor-aluno.

O professor afetivo se preocupa em entender as dificuldades cognitivas e
afetivas dos alunos, buscando solu¢@es criativas e flexiveis para auxilia-los no seu
desenvolvimento. Ele também respeita as diferencas culturais dos estudantes,
promovendo um ambiente inclusivo e seguro para todos.

Souza (2016) aponta que o professor afetivo € mais préximo, solidario,
acolhedor, preocupa-se com as necessidades formativas de seus alunos, respeita
suas diferencas culturais, é dedicado, € amigo, tem bom senso, sensibilidade,
flexibilidade e humanidade ao tratar das dificuldades cognitivas e afetivas dos alunos.

Em resumo, a afetividade na relacdo professor-aluno € essencial para a
construcédo de um ambiente de aprendizagem positivo, onde os estudantes se sintam
motivados, valorizados e apoiados em seu processo de desenvolvimento.

Espinosa (2016) demonstra em seu estudo que relagbes afetivas positivas
favorecem o dialogo, a proximidade e um ambiente de ensino-aprendizagem
prazeroso, favorecendo o interesse dos estudantes pelos conteudos estudados, no

aumento da autoestima e em suas aprendizagens. Medeiros (2017) concorda que a
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afetividade contribui para a construcao de valores essenciais em se tratando da boa
convivéncia em sociedade.

Essa acdo sobre a realidade consiste na busca por conhecimento e na
disposicdo para enfrentar desafios. Por outro lado, quando um aluno ndo esta bem
afetivamente, sua capacidade de aprendizagem pode ser prejudicada, pois ele pode
sentir-se desmotivado, ansioso ou incapaz.

O aluno deve reconhecer no professor uma pessoa comprometida com a acao
que realiza, que percebe o aluno como um ser importante, com ideias e sentimentos
gue podem ser partilhados com ele. Nesse sentido, o bom professor é aquele que
consegue trazer o aluno até a intimidade do seu pensamento (Prandini, 2004; Freire,
1996).

A afetividade também desempenha um papel importante na relagdo entre
alunos. Relacdes positivas entre os estudantes criam um ambiente de confianga,
cooperacao e respeito mutuo, o que facilita a aprendizagem em grupo e promove o
desenvolvimento de habilidades sociais. Portanto, € essencial que os professores
reconhecam a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem e
busquem estabelecer relacdes de afetividade com seus alunos. Isso pode ser feito por
meio de um ambiente acolhedor, respeitoso e inclusivo, no qual os alunos se sintam
valorizados, ouvidos e apoiados.

Além disso, os professores devem estar atentos as necessidades emocionais
de seus alunos e oferecer suporte quando necessario. Isso pode envolver a criacdo
de espacos para que os alunos expressem suas emocdes, a promocao do dialogo
aberto e o oferecimento de orientacdo e aconselhamento.

Bezerra (2006) fala da forte relacdo entre afetividade e a capacidade de
aprendizagem de adolescentes e criancas. Em geral, aprende mais rapido e com mais
facilidade o aluno que estd bem afetivamente. Seu desempenho tende a ser
efetivamente positivo, pois a autoestima elevada leva a uma agao sobre a realidade
mais firme e convicta.

Em resumo, a afetividade desempenha um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, influenciando o interesse, a motivagdo, a autoestima e as
relacbes entre os alunos. Os professores devem estar cientes disso e buscar cultivar
relacbes de afetividade com seus alunos, promovendo um ambiente de ensino-

aprendizagem saudavel e significativo.
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Freitas (2021, p. 57), explica que “o desenvolvimento vai depender das
condi¢bes favoraveis (ou ndo) em que a pessoa se encontra”.

A citacdo de Freitas destaca a importancia das condi¢bes favoraveis para o
desenvolvimento de uma pessoa. Isso significa que fatores como o ambiente em que
ela estd inserida, o suporte emocional que recebe e as relagbes afetivas que
estabelece desempenham um papel fundamental no seu crescimento.

Quando um ambiente acolhedor e afetivo é criado na sala de aula, os alunos se
sentem mais motivados a participar ativamente das atividades, fazer perguntas,
expressar suas opinides e se envolver no processo de aprendizagem. Isso contribui
para um melhor entendimento dos conteiddos e um maior desenvolvimento de
habilidades. Por outro lado, quando a afetividade é negligenciada ou néo valorizada
na relacdo professor/aluno, pode ocorrer o oposto. Os alunos podem se sentir
desvalorizados, desmotivados, e sua atencdo e participacdo nas aulas podem ser
comprometidas.

Diante disso, é possivel entender que a afetividade influencia fortemente na
aprendizagem, determinando a constru¢do do préprio sujeito, onde a construcao do
conhecimento ocorre a partir da interacdo, onde, além da importancia da socializacao
nesse processo, a afetividade tem um importante papel na constru¢cdo do préprio
sujeito e em suas ac¢oes (Vygotsky, 1994).

Cunha (2008, p. 51) afirma que “Em qualquer circunstancia, o primeiro caminho
para a conquista da atencdo do aprendiz é o afeto. Ele € um meio facilitador para a
educacao. Irrompe em lugares que muitas vezes estdo fechados as possibilidades
académicas”.

Essa afirmacdo de Cunha destaca a importancia do afeto no processo de
aprendizagem. Segundo ele, o afeto € o primeiro passo para ganhar a atencao e o
interesse dos estudantes, facilitando assim a educacédo. Além disso, ele ressalta que
o afeto pode abrir portas para oportunidades académicas em lugares onde elas podem
estar ausentes. Isso significa que os alunos tendem a se engajar mais em atividades
educacionais quando se sentem emocionalmente conectados e apoiados. Essa visao
reforca a ideia de que é fundamental cultivar um ambiente afetivo e acolhedor nas
instituicées de ensino, visando promover uma aprendizagem mais efetiva.

Quando o aluno sente que € importante e valorizado, desenvolve um carinho e
uma atencéo por aquilo que esta recebendo e sentindo, presta mais atencao as aulas,

torna-se mais participativo. Nessa perspectiva, o afeto tem o poder de derrubar
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muralhas emocionais, romper bloqueios psicoldgicos, promover o bem-estar do aluno
(Souza et al., 2021).

Corroborando com Souza, na relacéo professor/aluno € crucial esse processo,
pois € por meio dela o professor consegue demonstrar sua sensibilidade e interesse
pelos assuntos que sao relevantes para o aluno. Além disso, encorajar 0 aluno a criar,
recriar, modificar e transformar seus conceitos é fundamental para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e pensamento critico.

Conforme Souza et al. (2021) o professor deve mostrar sua sensibilidade ao
transmitir para seu aluno assuntos de seu interesse, e encoraja-lo a criar, recriar,
modificar e transformar seus conceitos. A afetividade torna-se auxilio para a
aprendizagem e a relacdo professor/aluno/escola é fundamental para que isso
aconteca.

Portanto, a afetividade desempenha um papel fundamental na educacdo. E
necessario que os professores reconhecam a importancia de transmitir afeto e
valorizagdo aos seus alunos, criando um ambiente positivo e incentivando a
participacdo ativa dos mesmos. Dessa forma, seré possivel promover o bem-estar do

aluno e facilitar o processo de aprendizagem.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso foi desenvolvido na Escola
Municipal José Carlos Mestrinho, localizada na cidade de Tabatinga — Amazonas e no
Centro Municipal de Educacéao Infantil Professora Maria de Fatima de Oliveira Mafra,
situada na Rua 31 de Maio, S/N, bairro Nosso Senhor do Bonfim, no municipio de Sao
Paulo de Olivenca.

A primeira escola foi selecionada para essa pesquisa devido as experiéncias
de estagio durante o curso de licenciatura, bem como por ser o local de estagio do
pesquisador, 0 que causou aproxima¢ao com o cotidiano escolar, com as atividades
desenvolvidas pelos docentes em sala de aula, além do contato com o0s pequeninos
do Pré-escolar | e Il; a segunda foi escolhida por se tratar de uma escola que atende
alunos da Educacao Infantil na cidade de origem do pesquisador e esta vinculada a
Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo de Olivenca — AM, além disso é
importante tomar como objeto de estudo diferentes realidades em que 0 ensino
acontece, seja na regido de fronteira onde ha diferentes idiomas, cultura e habitos,
como também um centro comum de ensino.

Esta pesquisa se desenvolveu por meio da linha de pesquisa: “Cultura,
educacado e escola”, trazendo para o campo de investigacdo a importancia da
afetividade em sala de aula na percepc¢ao do educador da educacéao infantil.

Para isso, foi feito um recorte da populacéo a ser investigada. Sendo assim, a
pesquisa contou com uma amostra composta por (6) seis professoras. (3 trés
professoras da Escola Municipal José Carlos Mestrinho, localizada na cidade de
Tabatinga — Amazonas e 3 trés docentes do Centro Municipal de Educacéo Infantil
Professora Maria de Fatima de Oliveira Mafra, localizado na cidade de S&o Paulo de
Olivenca — Amazonas). Foram considerados critérios de inclusdo para tais
participantes: estar em exercicio da profissdo; trabalhar na Educacdo Infantil; ter
disponibilidade para participar da pesquisa.

Os referidos critérios foram elencados com o objetivo de localizar sujeitos
potencialmente no campo da investigacao, que pudessem relatar através da vivéncia,
seu ponto de vista em relacdo a afetividade e sua importancia no contexto escolar,
sendo evidentemente criticos a situagdes recorrentes em sua atuacao profissional

enquanto educadores.
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Para o desenvolvimento dessa pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa,
que segundo Bicudo (2013), contribui para articular compreensdes e interpretacées
significativas sobre o problema investigado, pois privilegiam-se descricdes de
experiéncias, relatos de compreensao, respostas abertas a questionarios, entrevistas
com sujeitos, relatos de observacdes e outros procedimentos que deem conta de
dados sensiveis, de concepc¢des, de acontecimentos.

Primeiramente foi necessario recorrer a literatura para embasamento teérico na
elaboracao de nosso referencial, onde, nos apropriamos das teorias da afetividade de
Henry Wallon (1879-1962), Jean Piaget (1896-1980), Lev Vygotsky (1896-1934), entre
outros.

Para a execucédo desse trabalho, recorremos a pesquisa de campo, onde a
coleta de dados se sucedeu sob duas perspectivas de investigacdo, a primeira, a
saber: com a aplicacdo de um questionario, que Lakatos e Marconi (2003, p. 201)
definem como sendo “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador”.

O questionario abrangia 16 questdes, nas quais 08 eram relativas ao perfil
sociodemogréfico e profissional das professoras e 08 eram questbes especificas
sobre a percepcéao das professoras sobre afetividade.

A outra técnica empregada foi a observacdo que segundo Lakatos e Marconi
(2003, p. 190) é “uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza
os sentidos na obtencao de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas
em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenbmenos que se desejam
estudar”. Nas palavras de Lima, Almeida e Lima (2022), a observagdo permite
acompanhar e registrar os movimentos, os discursos, as agoes e as relagdes entre os
individuos de determinado grupo.

Nessa pesquisa, optou-se pela observacdo nao participante, onde o
pesquisador ndo esteve em contato direto com os individuos envolvidos na pesquisa,
apenas observou de forma passiva as relacdes afetivas entre alunos e professora.
Para Santos (1994, p, 6) a observacao é ndo participante quando o observador ndo
pertence ou ndo participa do grupo de observadores — evita-se qualquer tipo de
interacdo com este grupo.

Para isso, as observacOes foram realizadas em duas turmas de educacgao

infantil em duas cidades, Tabatinga-AM e Sao Paulo de Olivenga-AM (no turno
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vespertino, foi realizado a observacdo na Escola Municipal José Carlos Mestrinho —
TBT - AM, turma do Pré Il que é composta por 26 alunos, na faixa etaria entre 05 e 06
anos de idade, jA no Centro Municipal de Educacédo Infantil Professora Maria de
Fatima de Oliveira Mafra — SPO — AM, turma do pré Il totalizando 20 alunos também
entre a faixa etaria de 05 e 06 anos de idade. Durante as observacdes realizadas em
sala de aula, procurou-se atentar para a relacdo entre a professora e os alunos, a
relacdo dos alunos entre si, e demonstracdo da afetividade entre aluno/alunos e
alunos/professora.

Os dados foram tratados e analisados de acordo com o método dialético.
Segundo Oliveira (2002, p, 67): “a dialética se desenvolve como sendo um método de
pesquisa que busca a verdade, por meio de formacédo adequada de perguntas e
respostas até atingir o ponto critico do que é falso e do que é verdadeiro”.

No capitulo a seguir trataremos dos resultados e discussfes a que se chegou

apos a realizacdo desta pesquisa.
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CAPITULO Illl - RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Descrigéao das Instituicbes de Ensino

Escola Municipal José Carlos Mestrinho

A escola em questéo iniciou suas atividades no ano de 1995, atendendo alunos
de alfabetizacdo e de 12 série e contava com duas professoras apenas. Atualmente,
a Escola Municipal José Carlos Mestrinho se localiza na Avenida da Amizade, SN -
Centro, Tabatinga — AM, a qual é uma instituicdo mantida pela Prefeitura Municipal de
Tabatinga que oferece a Educacao Infantil nos niveis Pré | e Pré Il, com turnos de
funcionamento matutino e vespertino, atendendo cerca de 1.409 alunos matriculados
regulamente nas faixas de 04 a 05 anos de idade.

A escola oferece toda a estrutura necessaria para o conforto e desenvolvimento
educacional dos seus alunos, como por exemplo: Alimentacao, Auditério, Biblioteca,
Refeitdrio, Sala de professores, Banheiro acessivel e adequado ao uso por pessoas

com deficiéncia (PCD).

Figura 1 — EM José Carlos Mestrinho.

Fonte: Willian Gonzales, 2023.

Centro Municipal de Educacéo Infantil Profa. Maria de Fatima de Oliveira Mafra

O Centro Municipal de Educacao Infantil Profa. Maria de Fatima de Oliveira
Mafra foi autorizado a funcionar por meio do decreto municipal n° 0359/2019 no dia
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01 de fevereiro de 2019, nos termos do art. 70 e om base na letra “g” do inciso Il do
art. 248 e do art. 252 da Lei Orgéanica Municipal. Foi inaugurada no dia 30 de marcgo
de 2019 e é uma instituicdo responsavel pela oferta de Educacéao Infantil Pré-escolar,

situada na Rua 31 de Maio, S/N, Bairro Nosso Senhor do Bonfim.

Figura 2 — CMEI, 2022.

Fonte: Samara Pereira, 2022.

A instituicdo em questéo oferece toda a estrutura necessaria para o conforto e
desenvolvimento educacional de seus alunos, contando com salas de aula amplas e
adaptadas as necessidades dos alunos, sala de midia, brinquedoteca, biblioteca,
auditério, sala de professores, sala da direcdo, secretaria, sala de apoio pedagdgico,
refeitério/cozinha e banheiros.

Em seu quadro profissional conta (cinquenta) 50 colaboradores; sendo um (01)
gestor, trinta e nove (39) professores (sendo um (01) professor de educacao especial),
um (01) coordenador pedagdgico e dois (02) pedagogos de apoio, dois (02)
secretarios, merendeiras e pessoal administrativo.

O CMEI Profa. Maria de Fatima de Oliveira Mafra atende quinhentos e oitenta
e dois (582) alunos (dentre os quais, quatro (04) possuem necessidades educacionais
especiais), distribuidos em 31 turmas; sendo 15 turmas de Pré-l e 16 turmas de Pré-

II, nos turnos matutino e vespertino.



32

3.2 Perfil dos Professores

O quadro 1 apresenta os dados do questionério sociodemografico e profissional
obtidos dos sujeitos participantes da pesquisa. As informagdes fornecidas contribuem
para identificar o perfil do professor que atua na educacéao infantil na Escola Municipal
José Carlos Mestrinho - Tabatinga/AM e CMEI Profa. Maria de Fatima de Oliveira
Mafra, no municipio de Sdo Paulo de Olivenca/AM, como: sexo, idade, formacao, pos-
graduacdo, area de atuacdo, tempo de experiéncia e tempo de experiéncia na
educacao Infantil.

Com essa coleta de dados espera-se evidenciar da melhor forma possivel as

caracteristicas desses profissionais.

Quadro 1 — Perfil sociodemografico e profissional das professoras.

0 < < < < < <
< 04 04 04 04 04 04
o O O O O O O
Q &3 & &3 &3 &3 &3
O w = w N w « w s w w ©
L T L T T LL LL
= o O O O o] o]
< x @ @ @ @ x
o o o o o o o
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino
Idade 57 anos 48 anos 44 anos - 39 -
Formacdo | Licenciatura em Normal Licenciatura | Bacharel em | Licenciatura | Licenciatura
Pedagogia Superior em Antropologia em em
Pedagogia Pedagogia Geografia
Pés- Psicopedagogia | Psicopedagogia - - Linguagem | Linguagem
graduacéo e Educacéo
Especial e
Inclusiva
Area de Educacéo Educacéo Educacéo Educacéo Educacao Educacao
atuacéao infantil infantil Infantil Infantil Infantil Infantil
Tempo de 13 anos 19 anos 10 anos - 6 anos -
experiéncia
Tempo de 13 anos 15 anos 10 anos - 6 anos -
experiéncia
na
Educacao
Infantil

Fonte: Dados da Pesquisa, 2023.

Apresentamos no quadro 1, o perfil sociodemografico e profissional dos
professores na tentativa de trazermos para a pesquisa uma reflexédo sobre a formacgao
e experiéncia profissional. Contatou-se que todos os participantes sdo do sexo
feminino e que o tempo de atuacao das professoras na Educacéao Infantil, varia entre

13 a 6 anos (considerando zero para respostas nulas), sendo que isso pode contribuir
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positivamente com a questdo da afetividade na educacdo infanti em ambas
instituicées de ensino.

Em relagdo a formagéo profissional, Cruz (2007, p. 192) considera que ela
“possibilita ndo s6 os saberes, mas também, sensibilidades cultivadas ao longo de
sua formacao e atuagao que orientam sua agao no contexto escolar”.

Podemos dizer ainda que a experiéncia depende da qualidade da mediacao

vivenciada pelo professor na relagdo com os alunos.

3.3 Perspectivas das Professoras

Diante do desenvolvimento da pesquisa realizada, emergiram categorias de
analise, nas quais os dados serdo apresentados e discutidos a seqguir. Ei-las: definicdo
de crianca; de infancia; de afetividade; importancia da afetividade para a
aprendizagem da crianca; relacionamento com os alunos; praticas adotadas para
estimular o bom relacionamento entre os alunos; a falta de afeto em sala de aula;
fatores que influenciam a falta de afetividade na escola.

Em relacdo a definicdo de crianca, essa categoria de andlise objetiva saber a
percepcdo das professoras no que diz respeito a definicdo do que é a crianca. Como
elas veem e percebem as criancas. Vejamos, a seguir, a transcricdo das respostas

das participantes:

“E um ser humano no inicio do seu desenvolvimento”. (Professora 1, 2023).
“E o ser mais extraordinario do mundo, capaz de ensinar com toda maestria,
como um doutor”. (Professora 2, 2023).

“Crianga € um ser humano imaginario, que tudo a sua volta é novo, € um ser
inexplicavel, um ser inocente, € um ser unico”. (Professora 3, 2023).

“E um ser humano no inicio de seu desenvolvimento”. (Professora 4, 2023).
“E o personagem principal dentro do nosso trabalho, pois é ela que nos
direciona a fazer um trabalho prazeroso. As criangcas nos sustentam a ter
atencado para com elas. S8o seres que precisam de amor, atentas a tudo que
nos repassamos”. (Professora 5, 2023).

‘E aquele ser que tem curiosidade em descobrir coisas novas, que brinca e
que sabe respeitar e se comportar como crianga”. (Professora 6, 2023).

Observa-se nas falas das professoras uma certa forma de carinho, ao fazerem
a definicdo de crianca. Entretanto, cabe, frisar aqui que nem sempre as criancas foram
vistas dessa forma.

A crianga conforme conhecemos hoje nem sempre existiu, ndo é resultado de

algo pronto e natural, mas se configura a partir de uma dinamica histérica, social e
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cultural em transformacao, que constitui 0s sujeitos perante a humanidade. A historia
nos auxilia, neste sentido, a partir do estudo dos indicios e marcas do passado, 0
caminho que leva a compreenséao de crianca que temos hoje (Sanches, 2022).

Segundo Oliveira (2021), a crianga passa a ser vista como um ser social,
assumindo o seu papel nas relacbes familiares e na sociedade, tornando-se um
individuo com caracteristicas e necessidades proprias. Logo, no século XXI, a crianca
€ vista como um ser pleno, cabendo, a agédo pedagogica, reconhecer suas diferencas
e estimular a sua criatividade e a sua imaginagao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente traz em seu artigo 2 a definicdo que
crianca é entendida como aquela pessoa até 12 anos de idade incompletos. De acordo
com Sanches (2022), para compreender o que € ser crian¢a e qual seria o papel do
pedagogo frente a ela, principalmente no que diz respeito aos aspectos das relacdes
humanas para a humanizacdo na Educacéo Infantil, € preciso apropriar-se de uma
visdo geral do processo historico das diferentes concepcgdes sociais sobre a infancia
e de teorias filosoficas a respeito deste sujeito, bem como qual foi ou tem sido a sua
posicdo na sociedade ao longo dos anos.

Os estudos de Kramer, Nunes, Corsino (2011) indicam que o desenvolvimento
cultural das criancas esta implicado na construcdo da histéria pessoal no ambito da
historia social: “brincam, aprendem, criam, sentem, crescem e se modificam ao longo
do processo historico que da corpo a vida humana, dédo sentido ao mundo, produzem
histéria e superam sua condicao natural por meio da linguagem” (p. 71).

Em relacdo a definicdo de infancia, essa categoria de analise objetiva saber
das professoras como elas definem a infancia. Segue as respostas das professoras,

a sequir:

“E o periodo de crescimento que vai do nascimento a puberdade, ou seja, de
zero aos doze anos de idade”. (Professora 1, 2023).

“E a melhor fase da vida, periodo de desenvolvimento do ser humano e
formacgao para a vida adulta”. (Professora 2, 2023).

“Infancia é onde inicia a etapa, em que a crianca tem suas descobertas social
e intelectual. Onde desenvolve suas habilidades e conhecimentos do mundo
em que vive”. (Professora 3, 2023).

“A infancia é o periodo em que ndés seres humanos sofremos grandes
mudancas de tamanho e peso, além de ser uma fase em que adquirimos
nossa personalidade”. (Professora 4, 2023).

“E onde comeca cada desenvolvimento, ou seja, é a etapa da vida de crescer,
se desenvolver na vida familiar, social, fisicamente e até mesmo para definir
a personalidade”. (Professora 5, 2023).

“E viver a cada instante 0 momento de crianca, é brincar, correr, gritar, chorar
e ver o mundo colorido”. (Professora 6, 2023).
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Quando o professor atua na Educacao Infantil, € imprescindivel considerar a
infancia como sendo uma fase do desenvolvimento humano, como a melhor fase da
vida (evidenciadas nas respostas das professoras), caracterizada por um conjunto de
experiéncias vivenciadas em diferentes contextos.

Deste modo, Kuhimann (2011; 2015) nos diz que “se faz necessario conhecer
as representacdes da infancia e localiza-las em suas relagdes sociais, reconhecendo-
as como produtoras da historia”.

O autor destaca a importancia de compreender as representacfes da infancia e
situa-las em contexto social.

Santos et al. (2019) analisaram em seu trabalho a compreenséo de infancia
dos professores que atuam na Educacgdo Infantil a fim de identificar como essa
compreensao permeia as praticas e fazeres docente. Com o0 estudo foi possivel
entender as diversas formas como se apreende a infancia e a educacao infantil dentro
do processo de formacédo da crianca, pois como ja ressaltado a Educacéo Infantil é
etapa indispenséavel para a educacao basica, pois € a partir dela que a crianca investe
de modo mais sistematico e efetivo em seu desenvolvimento.

Em sintese, a infancia € um lugar de descobertas, fase em que a crianga
desvenda e desenvolve suas primeiras habilidades, cria lacos de amizade e passa a
ter o primeiro contato com a sociedade, permitindo ao longo dos anos se descobrir e
se renovar. Corroborando com essa ideia Scliar (2003, p.67) afirma que:

Ha diversas infancias, pois cada crianga passa por um processo diferente
nesta etapa da vida, uma vez que ainda existem criancas que n&o tém acesso
ao que deveria ser seu por direito, uma infancia sem preocupacdes, onde ela
possa fazer amizades, possa estudar, brincar e se desenvolver normalmente.

Em relacéo a definicdo de afetividade, essa categoria de anélise objetiva saber
das educadoras como elas definem a afetividade, como elas veem e percebem o afeto
e as emocdes no desenvolvimento das criancas na Educacédo Infantil. Segue a

respostas das participantes:

“E a demonstragdo de um sentimento, de querer bem, de ter carinho ou
cuidado com outro alguém”. (Professora 1, 2023).
“E um conjunto de emocgdes, sentimentos, amor e afeto, em que sentimos ou
demonstramos por alguém”. (Professora 2, 2023).
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“E uma demonstracdo de sentimentos, é transmitir um sentimento de bem
com o outro, € o bem querer, uma forma de carinho e cuidado com alguém”.
(Professora 3, 2023).

“E a demonstragdo de um sentimento de quere bem, de ter carinho ou
cuidado com o outro”. (Professora 4, 2023).

“E onde cada individuo consegue ter o carinho, respeito e, principalmente,
atencdo de uma pessoa que transmite amor por ela”. (Professora 5, 2023).
“Amor, carinho e respeito”. (Professora 6, 2023).

Os relatos das professoras apresentaram a afetividade como algo que se
relaciona a demonstragéo dos sentimentos por alguém. Uma das dificuldades sobre a
afetividade é a definicdo do que realmente significa o termo. Corroborando com 0s

relatos das professoras, Melo e Rubio (2013):

Relaciona o afeto com sentimentos de ternura, amor, carinho e simpatia.
Ainda segundo os autores, a afetividade esta relacionada aos mais diversos
termos: emocao, estados de humor, motivacdo, sentimento, paixao, atencao,
personalidade, temperamento e outros tantos. A maior parte das vezes,
confundida com emocéo (Melo; Rubio, 2013, p.54).

A afetividade é um fator fundamental no processo de aprendizagem, pois esta
diretamente ligada ao engajamento e motivacdo do aluno. Quando um estudante se
sente valorizado, ouvido e apoiado pelo professor, ele tende a se envolver mais nas
atividades e ter um desempenho melhor.

Salla (2011), ao estudar a teoria da afetividade de Wallon (1879-1962), cita que
a afetividade se refere a capacidade do ser humano em ser afetado por sensactes
positiva ou negativa, interna ou externa. A autora diz que para Wallon, a afetividade é
funcional no ser humano e atua juntamente com a cognicdo e o ato motor no
desenvolvimento e construcdo do conhecimento.

A afetividade esté relacionada a forma como as emocgdes, 0s sentimentos e as
sensacoes influenciam a forma como percebemos e nos relacionamos com o mundo
ao nosso redor. Ela envolve tanto aspectos cognitivos quanto afetivos, sendo,
portanto, uma dimensdo complexa da experiéncia humana.

Na concepcao de Bruzese et al. (2022), a afetividade se refere a capacidade
do ser humano em ser afetado positiva ou negativamente, tanto por sensacodes
internas como externas. Os vinculos de afetividade e a aprendizagem tém inicio no
ambiente familiar e se estendem para além da escola.

E através da afetividade que desenvolvemos vinculos emocionais com as
pessoas e com 0 ambiente ao nosso redor. Ela influencia nossa motivacédo, nosso

engajamento e nossa capacidade de aprendizagem. Além disso, a afetividade
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também esta intrinsecamente ligada a forma como nos expressamos e nos
comunicamos.

Por outro lado, quando a relacao entre aluno e professor ndo é positiva, quando
ndo ha empatia, compreensdo e respeito, o aluno pode se desinteressar pelo
aprendizado, sentir-se desvalorizado e até mesmo desenvolver sentimento de rejeicao
e aversdo a escola.

Conforme Félix e Oliveira Jr. (2022), a afetividade ndo esta relacionada
somente ao afeto, amor, carinho, mas também ao cognitivo, ou seja, a maneira como
o individuo é afetado por questdes externas, se de maneira positiva ou negativa. 1sso
influenciara diretamente em sua aprendizagem, pois quando se trata de algo
agradavel, que chama atencéo e desperta interesse, consequentemente, o aluno tera
mais vontade em aprender, j4, se no ensino, o professor ndo se atenta a essas
guestdes, ndo tem o cuidado em como se comunicar com seu estudante, além de néo
haver uma boa relacéo entre aluno e professor, a aprendizagem néo se desenvolvera
de forma efetiva.

E importante destacar que a afetividade ndo se resume apenas a relacio
aluno-professor, mas também inclui o ambiente escolar como um todo. Um ambiente
acolhedor, seguro e estimulante favorece o desenvolvimento emocional e cognitivo
dos estudantes. Portanto, é essencial que os educadores estejam atentos a
dimensdo afetiva dos alunos e se preocupem em estabelecer uma relacdo de
confianca e respeito, promovendo um ambiente de aprendizagem saudavel e
motivador. Dessa forma, os estudantes terdo mais chances de desenvolver seu
potencial e alcancar melhores resultados académicos.

Apesar de muitos profissionais da educacao entenderem a afetividade como a
expressdo das emoc0es, ela vai muito além disso. De maneira breve e objetiva, a
afetividade nada mais é que um conjunto de fenbmenos psiquicos que levam o sujeito
a experienciacdo da realidade a partir dos sentidos e dos sentimentos (Franga, 2022).

Na educacéo, a afetividade desempenha um papel fundamental. Uma relacao
afetiva positiva entre professor e aluno favorece o envolvimento e a participacdo dos
estudantes, contribuindo para um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e
estimulante. Através da afetividade, os professores podem promover a empatia, a
compreensao e o respeito mutuo, fortalecendo o vinculo e proporcionando um espago

propicio para o desenvolvimento socioemocional dos alunos.
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Portanto, compreender a afetividade como um conjunto de fenémenos
psiquicos que envolvem os sentidos, as emocgdes e 0s sentimentos é essencial para
promover uma educacdo mais integral e humana. Ela possibilita a construgéo de
relagdes mais significativas, o desenvolvimento da autoestima e da autoconfianga,
além de contribuir para a formacdo de cidaddos mais conscientes, criticos e
emocionalmente equilibrados.

Assim, de acordo com Ribeiro et al. (2021), as emocdes e a afetividade séo
compreendidas como elementos cruciais para o desenvolvimento infantil,
especialmente na escola que € a instituicdo primordial para a formacéo da crianca.
Com isso, deve-se considerar que as emocoes e 0s afetos sdo aspectos envolvidos
diretamente no ato de aprender. Dessa forma, levar em consideracdo esses aspectos
€ primordial no processo de aprendizagem, uma vez que o clima afetivo e emocional
contribui para a ampliacdo dos aspectos racionais e cognitivos exigido em uma
atividade.

Além disso, é importante que o0s professores ensinem habilidades
socioemocionais as criangas, como a capacidade de identificar e regular suas proprias
emocoes, resolver conflitos de forma pacifica e empatica, e desenvolver empatia pelos
outros. Essas habilidades n&do apenas ajudam no desenvolvimento socioemocional
das criancas, mas também impactam positivamente sua capacidade de aprender e se
relacionar de maneira saudavel com os outros.

Portanto, ao considerar as emocdes e a afetividade no ambiente escolar, os
educadores estédo contribuindo para a formacao integral da crianca, promovendo seu
bem-estar emocional, social e cognitivo. Isso cria um ambiente propicio para o
aprendizado, onde as criangas se sentem seguras, motivadas e capazes de alcancar
seu pleno potencial.

Em relacdo a importancia da afetividade para a aprendizagem da crianca, essa
categoria de analise objetiva saber das educadoras a importancia da afetividade para

a aprendizagem da crianca. Segue a fala das participantes:

“A importancia de ter um bom relacionamento, ser compreensiva, ser
amorosa, ter afetividade contribui muito para a aprendizagem da crianga.
Entretanto, o professor tem que tem a hora de se comunicar com a crianca e
ensinar’. (Professora 1, 2023).

“E de suma importancia gostar do que faz e exercer sua profissdo com amor,
além de demonstrar seguranca, ou seja, a crianga precisa saber e sentir que
esta segura, ter confianca em vocé, isso favorece o desenvolvimento
intelectual da crianga”. (Professora 2, 2023).
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“A afetividade é um dos fatores importantes para o desenvolvimento da
aprendizagem, da cogni¢éo do individuo. Através da afetividade a crianga
aprende os sentimentos, as emocg0des, a interacdo com o outro”. (Professora
3, 2023).

“No ambiente escolar a afetividade € algo que se faz necessario para que
haja melhor adaptacdo a este novo meio no qual a crianga € inserida”.
(Professora 4, 2023).

“O ambiente escolar para a crianca € a sua segunda casa, onde ela percebe
gue pode ter varias aprendizagens lidicas em determinadas etapas com o
auxilio dos docentes”. (Professora 5, 2023).

“Saber respeitar cada crianga, os seus limites e dar muito carinho e amor”.
(Professora 6, 2023).

Observa-se nas respostas acima, que a importancia da afetividade na
aprendizagem da crianga aparece de forma vaga. Entretanto, trazemos alguns autores
para essa discussao, pontuando algumas contribuicées da afetividade no processo de
ensino-aprendizagem na educacéo infantil.

D’Auria-Tardeli e Alves (2022), buscaram entender os vinculos que séo
estabelecidos na relacao didatica-pedagogica cotidiana no ambiente escolar de trés
unidades de ensino da rede municipal de S&o Bernardo do Campo, SP. Os resultados
apontam a importancia da afetividade na formacdo humana, nos relacionamentos
interpessoais e no impacto a construcao respeitosa entre adultos e criancas, contudo,
identificada como um aspecto “natural” ao processo de desenvolvimento, sem énfase
a insercao curricular ou metodoldgica, ou estabelecida como um procedimento a ser
planejado e organizado pelo educador e acompanhado pelo gestor das escolas de
educacao infantil.

Os resultados indicam que a afetividade desempenha um papel crucial na
formacdo humana, nas interagfes interpessoais e na promocdo de relacdes
respeitosas entre adultos e criancas. No entanto, a afetividade é identificada como
algo "natural" ao processo de desenvolvimento, sem uma énfase especifica na
integracdo curricular ou metodoldgica. Isso significa que, embora a afetividade seja
reconhecida como importante, ela ndo é destacada como um componente especifico
a ser planejado e organizado pelo educador e acompanhado pelo gestor das escolas
de educacéo infantil.

Os pesquisadores observaram que a afetividade se manifesta de diferentes
formas no ambiente escolar, como no acolhimento das criangas, nas relagdes entre
educadores e alunos, no cuidado e no carinho demonstrados no dia a dia. Além disso,

a afetividade também esta relacionada a criacdo de um ambiente seguro e acolhedor,
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onde as criancas se sentem confortaveis para expressar suas emocdes e se
relacionar com 0s outros.

No entanto, os resultados também mostraram que a afetividade muitas vezes
€ negligenciada na prética pedagogica, sendo vista como algo secundério em relacao
aos conteudos curriculares. Os pesquisadores ressaltam a importancia de se planejar
e organizar a afetividade como parte integrante do processo educativo, tanto no
curriculo quanto nas estratégias metodolégicas utilizadas.

Dessa forma, fica evidente a necessidade de uma maior atencéo e valorizacao
da afetividade no ambito escolar, entendendo-a ndo apenas como um aspecto natural,
mas como algo que deve ser conscientemente planejado e desenvolvido pelos
educadores e gestores escolares. Isso contribuira para a construgcéo de relacdes mais
respeitosas e saudaveis entre adultos e criancas, promovendo um ambiente favoravel
ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Corroborando, a pesquisa de Franca (2022) revelou que escola é um ambiente
onde a afetividade pode ser praticada e experimentada por todos, ou seja, a
afetividade é um ingrediente de que o professor pode se servir para desenvolver
competéncias, criando situacfes de aprendizagem a partir dos desafios propostos aos
alunos, utilizando tanto as relacfes afetivas quanto as relacdes cognitivas na
convivéncia diaria.

Essa citacdo ressalta os achados da pesquisa realizada por Franca,
indicando que a escola € um ambiente propicio para a préatica e experiéncia da
afetividade por todos os envolvidos. A afetividade € apresentada como um recurso ou
“ingrediente" disponivel para os professores, que podem utiliza-la para desenvolver
competéncias nos alunos. Isso implica que, ao criar situagbes de aprendizagem
desafiadoras, o professor pode incorporar tanto as relacdes afetivas quanto as
relacBes cognitivas no contexto do convivio diario. Em outras palavras, a afetividade
nao é apenas vista como um aspecto emocional isolado, mas como algo que pode ser
integrado de maneira sinérgica com as dimensdes cognitivas na promocdo do
aprendizado e do desenvolvimento dos alunos.

Isso significa que os professores podem utilizar a afetividade como uma
ferramenta para promover o desenvolvimento das habilidades dos alunos. Eles podem
criar situacbes desafiadoras que envolvam tanto as relacbes afetivas quanto as

relagbes cognitivas no contexto escolar.
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Destaca-se a importancia de se proporcionar um ambiente acolhedor e
receptivo, onde os alunos possam se sentir seguros para expressar emocgoes, se
relacionar de forma positiva e se engajar ativamente nas atividades de aprendizagem.

Seguindo esse contexto, Chalita (2001) traz a mensagem de que a solugao
para a educacédo esta no afeto. E, nesse sentido, muito se tem falado a respeito da
afetividade, do resgate de valores de modo geral, mas, ao mesmo tempo em que se
fala pouco se tem visto em sala de aula.

Sabe-se que tanto fatores emocionais quanto cognitivos estdo envolvidos nas
interacbes entre professor-aluno nas escolas e influenciam decisivamente no
desenvolvimento global ou ndo da crianga, pois € no espaco da sala de aula que
acontecem os grandes encontros, a troca de experiéncia, a interagdo com os alunos,
as discussofes, o companheirismo e onde se verifica 0 estagio de desenvolvimento em
que o aluno esta. E necessario que as instituicdes de ensino e os proprios professores
repensem suas praticas pedagodgicas, valorizando a afetividade, os valores e as
relacdes interpessoais. Isso implica em uma mudanca de mentalidade e de postura,
priorizando o aluno como sujeito ativo no processo educativo.

Portanto, a solucdo para a educacdo passa pelo resgate do afeto, pela
valorizacdo dos valores e pelo fortalecimento das relagdes professor-aluno. E preciso
proporcionar um ambiente escolar acolhedor, motivador e inclusivo, onde os alunos
se sintam seguros, respeitados e estimulados a aprender e a crescer como seres
humanos.

Nesse passo, na visdo de Franca (2022) pode-se dizer que os aspectos afetivos
e cognitivos formam um par inseparavel, no interior da vida escolar, uma vez que 0s
alunos precisam vivenciar momentos que potencialmente geram crescimento, que vao
ter implicacdes afetivamente marcantes em seu desempenho pedagdgico. Numa
época de crises, pandemia, guerras, tragédias e separacdes como a nossa, €
necessario comecgarmos a por em pratica nas escolas, ideias mais humanistas, que
valorizem desde cedo a importancia das emocoes.

Franca, destaca a interconexao inseparavel entre os aspectos afetivos e
cognitivos no contexto da vida escolar. A ideia € que, dentro desse ambiente, os
alunos precisam vivenciar momentos que ndo apenas promovam O crescimento
cognitivo, mas que também tenham implicacbes emocionais significativas em seu

desempenho pedagogico.
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O autor sugere que, em um contexto de desafios como crises, pandemia,
guerras, tragédias e separacdes, € crucial comecar a implementar nas escolas
abordagens mais humanistas. Isso implica valorizar, desde cedo, a importancia das
emocdes na educacgdo, reconhecendo que o desenvolvimento emocional esti
intrinsecamente ligado ao sucesso académico e a formacéo integral dos alunos.

Dessa forma, ao valorizar as emog¢des no contexto escolar, espera-se que 0s
alunos tenham um melhor desenvolvimento emocional, o que pode contribuir para o
seu bem-estar geral e para uma melhora no desempenho académico. Além disso, ao
trabalhar as emocdes desde cedo, espera-se que os alunos também desenvolvam
uma maior consciéncia emocional e se tornem adultos mais equilibrados
emocionalmente, capazes de lidar com as adversidades da vida de forma saudavel.

Através de uma revisao bibliografica, Costa (2022), traz a compreenséao de que
alguns documentos normativos sobre a educacdo abarcam a importancia da
afetividade no processo de transicdo, mas observou-se que ndo descrevem como
deve ser evidenciada e empregada na prética escolar, cabendo ao docente um olhar
atento e observador, sendo necessario esta sempre em busca de conhecimentos que
aprimorem suas estratégias educativas e que através da afetividade busquem um
equilibrio entre as mudancas existentes, e que compreendam a necessidade de tornar
esse ambiente escolar acolhedor e afetivo, para que as criancas ingressantes nos
anos iniciais do ensino fundamental possam se sentir bem recebidas.

Costa sugere que, por meio de uma revisdo bibliogréfica, foi possivel
perceber que alguns documentos normativos na area da educacdo reconhecem a
importancia da afetividade no processo de transicdo. No entanto, o autor observa que
esses documentos ndo detalham como essa afetividade deve ser evidenciada e
aplicada na pratica escolar. Nesse contexto, o professor € chamado a desempenhar
um papel atento e observador, buscando constantemente conhecimentos que
aprimorem suas estratégias educativas.

O texto enfatiza a necessidade de os educadores buscarem um equilibrio
diante das mudancas existentes, compreendendo a importancia de tornar o ambiente
escolar acolhedor e afetivo. Isso é particularmente crucial para os alunos que estao
ingressando nos anos iniciais do ensino fundamental, pois a criacdo de um ambiente
acolhedor contribui para que se sintam bem recebidos, facilitando assim o processo

de transicéo e adaptacéo.
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Em relacdo ao relacionamento das professoras com o0s alunos, nessa
categoria, questionou-se como era o relacionamento das professoras com os alunos.

Segue a consideracgdes das professoras participantes da pesquisa:

“Considero o relacionamento com meus alunos 6timo”. (Professora 1, 2023).
“Tento manter um relacionamento agradavel, amavel, passando toda
segurancga para as criangas”. (Professora 2, 2023).

“Considero que as relagdes afetivas vao muito do professor em sala de aula,
de como ela trata ou demonstra o seu afeto com os alunos, e nesse caso,
considero o relacionamento com meus alunos, maravilhoso”. (Professora 4,
2023).

“Digamos que nossas relagdes sdo amigaveis”. (Professora 5, 2023).

“A relagdo vai muito além de professor-alunos, uma relagdo afetuosa”.
(Professora 6, 2023).

Nota-se que a professora 3 optou por ndo responder essa questéo. E, conforme
as respostas das demais professoras, observa-se que todas tém um relacionamento
6timo com seus alunos, passando uma seguranga na relagdo. D’Auria-Tardeli e Alves
(2022), citam que os docentes devem estabelecer empatia com cada aluno e conhecer
sua situacdo familiar com o propésito de criar em suas salas de aula um ambiente
propicio a solidariedade, condicdo muito importante na etapa em que estdo em
formacéo os valores e atitudes de cada crianca.

Os autores nos dao a ideia de que € preciso conhecer a fundo cada aluno para
gue o ambiente escolar seja um local agradavel. Corroborando, Malaguzzi (1999, p.
77), destaca que “[...] o modo como nos relacionamos com as criangas influencia o
gue as motiva e 0o que aprendem. Seu ambiente deve ser preparado de modo a
interligar o campo cognitivo com os campos do relacionamento e da afetividade”.

Sabemos que é inevitavel ndo criar lacos afetivos com os alunos no dia a dia.
Complementando, Santos, Rios e Santos (2022, p. 37), “frisam que a relagcéo entre
professor e aluno deve ser agradavel e afetiva, pois a afetividade é influenciadora na
relacdo de ensino aprendizagem e consequentemente € a responsavel pela boa
convivéncia”.

Ainda de acordo com os autores, 0s gestos afetivos fazem toda a diferenca na
aprendizagem e desenvolvimento dos educandos. Na medida em que o professor e
0s estudantes compartilham sentimentos positivos uns com 0Ss outros estdo
contribuindo para uma educacéo significativa e para o desenvolvimento positivo dos

individuos. Seguindo nessa perspectiva, ter momentos afetivos durante a formacao
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nos faz carregar licdes para o resto da vida, e sdo estas licbes que norteardo nossas
escolhas (Santos; Rios; Santos, 2022).

Lima (2022), observou que o didlogo é um fator importante para se construir
um vinculo com o aluno, esse, consequentemente serd um dos meios para
compreender as emocoes e sentimentos do aluno. Neste sentido, compreender a
importancia da afetividade no contexto da sala de aula e no relacionamento professor
e aluno, por esta ser uma ferramenta facilitadora do processo de ensino-
aprendizagem, que cumprindo sua missédo de criar um vinculo de carinho e cuidado
com seus alunos pode tornar esse espaco de conhecimentos mais significativos, os
levando a almejarem futuras conquistas.

Se tratando das praticas adotadas para estimular o bom relacionamento entre
os alunos-professor, essa categoria obtém como principio identificar e entender as
praticas que sdo adotadas para estimular o bom relacionamento e fortalecer uma

relacdo afetiva na Educacao Infantil. Segue a resposta das participantes:

“Conversando, dando carinho, perguntando sobre algo, etc.”. (Professora 1,
2023).

“Com brincadeiras, musicas, beijos, abragos, demonstrando confianga,
através de contos, historias, etc.”. (Professora 2, 2023).

“Brincadeiras”. (Professora 4, 2023).

“O bom relacionamento entre os alunos-professor é feito através de
atividades ludicas como brincadeiras, producdo de materiais reciclaveis,
recorte, colagem, contos, dancgas que tratem o interesse de querer participar,
gostar do ambiente escolar”. (Professora 5, 2023).

“O bom relacionamento € estimulado através do ludico, onde temos a caixa
musical, caixa meu nome €, boliche do alfabeto, producdo de bonecos e
fantoches, quebra-cabega, etc.”. (Professora 6, 2023).

As professoras evidenciam em suas respostas, que atividades envolvendo o
ldico como brincadeiras, musicas, contos e histéria, assim como as rodas de
conversa estimulam as criancas favorecendo o bom relacionamento entre alunos-
alunos e alunos-professora.

Acredita-se que a educacao escolar deve transcender a transmissédo de
conteudo, assim como deve exercer e insistir em oferecer varias maneiras (como as
vistas nas respostas das professoras acima) para que os alunos facam parte de um
processo de aprendizagem que envolve todas as fun¢cdes humanas, tais como, fisica,

intelectual e sentimental.
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Nesse sentido, o professor ao exercer sua pratica, necessita realiza-la com
amor e paixao ou ao contrario ira confirmar o que muitos atribuem ao ato educativo, a
visao reduzida de mera transmisséo de conteudo (Lucio; Silva, 2022).

Se tratando dos fatores que influenciam a falta de afetividade na escola, essa
categoria busca evidenciar quais fatores influenciam a falta de afetividade na escola.
Dessa forma, os relatos apresentados pelas docentes sdo de suma importancia para
compreensao desses aspectos, bem como a melhor maneira de fazer desenvolvé-los.

Segue a fala das respondentes:

“A relagdo familiar, auséncia fisica dos pais, rejeicdo, negligéncia e
desintegracdo da familia”. (Professora 1, 2023).

“A nacionalidade ou etnia, ja que moramos na triplice fronteira, influenciam a
falta de afeto”. (Professora 2, 2023).

“O estimulo durante a primeira infancia, € nesse primeiro momento que o
cérebro estd mais receptivo a novos estimulos e habilidades. O ambiente
familiar, o0 método de aprendizagem, tudo isso influencia a afetividade”.
(Professora 4, 2023).

“Pode ser destacada a socializagdo das atividades em grupo, como as
brincadeiras dentro e fora da escola. Nas pecas teatrais, festas da escola
onde os pais participam, desenvolvem a interagdo”. (Professora 5, 2023).

“Atengao, comportamento, dialogo, dedicagao, etc.”. (Professora 6, 2023).

As respostas das professoras da escola José Carlos Mestrinho — TBT,
evidenciam os fatores relacionados ao vinculo e relacionamento familiar, bem como a
nacionalidade e/ou etnia das criancas, visto que vivemos em uma regiao fronteirica
formada por trés paises (Brasil, Peru e Colémbia).

De acordo com Bee (2003), a desestruturacao de uma crianca esté relacionada
ao relacionamento com familiares negligentes, e que em lares que hé altos niveis de
carinho e afeicdo, as criancas se tornam mais confiantes, competentes,
independentes e afetivas e se relacionam melhor com seus colegas de escola.

Aqui podemos notar ainda mais a importancia do trabalho pedagdgico e afetivo
com 0s pequenos, por se tratar de uma regido que faz fronteiras com outros dois
paises o ensino das instituicbes e dos profissionais nelas inseridos, precisam
percorrer por um fazer pedagogico envolvendo a objeto social e psicoldégico dos
alunos, entender seus estados mental, fisico e social sdo imprescindiveis para a
aproximacéao dos alunos e consequentemente a promog¢ao do bom ensino.

Aléem disso, é fundamental que os profissionais da educacdo estejam
sensibilizados e capacitados para lidar com possiveis situacfes de desestruturacao

familiar que possam afetar o desenvolvimento das criangas. I1sso pode envolver o
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fornecimento de suporte emocional, encaminhamento para servicos sociais, ou até
mesmo a realizacdo de atividades que promovam a construcdo de vinculos afetivos
saudaveis dentro da escola.

E importante ressaltar que a desestruturacéo familiar ndo se limita apenas a
negligéncia, mas também pode envolver situacées como abuso fisico, emocional, ou
até mesmo a auséncia de um dos pais. Todos esses fatores podem causar impactos
negativos na vida das criancas, afetando seu desempenho académico, sua
autoestima e sua habilidade de lidar com as préprias emocdes.

Portanto, o trabalho pedagodgico e afetivo com criancas em situacdo de
desestruturacao familiar € essencial para promover um ambiente acolhedor e seguro
dentro da escola, onde elas se sintam amadas, confiantes e capazes de se
desenvolver plenamente. Somente assim poderao superar os desafios que enfrentam

e alcancar o sucesso académico e pessoal.

3.4 Observacdes em sala de aula

As observacdes foram realizadas em dois periodos, iniciando na Escola
Municipal José Carlos Mestrinho em dois dias letivos, nos turnos matutino e
vespertino, nas turmas de Pré-escolar | e Il, cujo alunos estédo na faixa etaria entre 04
e 06 anos de idade.

No primeiro dia de observacao, a professora recebe afetuosamente os alunos,
realiza atividades de despertar com cantigas, instrui uma tarefa de desenho e pintura
sobre suas familias, promove o lanche e a higiene bucal, e realiza correcbes de
atividades anteriores, introduzindo novas tarefas de pintura. A docente demonstra
paciéncia e atencao individualizada aos alunos.

No segundo dia de observacdo, a professora recebe pais e alunos com
atencao, realiza uma introducéo afetiva com conversa, oragdo e cantigas, seguida
pela atividade diaria de cobrir nomes e pintar desenhos. O dia inclui lanche, escovacao
dos dentes e uma pratica pedagogica envolvendo a Contacdo de historias e
encenacdo com figuras impressas, gerando entusiasmo e curiosidade nas criancgas.

A segunda parte de pesquisa acontece no Centro Municipal de Educacéo
Infantil Profa. Maria de Fatima de Oliveira Mafra, a observacéao foi realizada em 5 dias

letivos no turno vespertino, turma pré Il com alunos entre 5 e 6 anos.
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No primeiro dia, o pesquisador foi bem recebido na turma do Pré-Il "A", assim
foi possivel perceber que os alunos sdo afetuosos, sugerindo uma influéncia possivel
da afetividade no processo de aprendizagem. A rotina desta turma inclui oragao,
cantigas, brincadeiras, Contacdo de histéria, lanche, higiene, danca no pétio, jogos
em sala e, por fim, vao para o patio para dancarem juntos com outras turmas, nesse
momento eles ficam animados e bastante euféricos para a realizacéo das coreografias
auxiliada pelas outras professoras, esse € um momento bem alegre e participativo das
criancas. As atividades sao marcadas por alegria e participacdo das criangas. Depois
todos voltam para sala e iniciam-se jogos com materiais disponiveis em sala de aula.
Isso se estende até a hora da saida para esperar os pais. Ao final da aula os alunos
sdo envolvidos com um pouco de mdusica, cantando junto com a professora e
dancando, fazendo algumas coreografias.

No segundo dia de observacdo, pintura até o lanche, higiene, danca, e
contacao de historia.

No terceiro dia, brincadeiras, lanche, modelagem com massinha, e atividades
para préxima etapa escolar.

No quarto dia, desenhos livres, lanche, danca no patio.

No quinto dia, contacdo de histdria com fantoches, lanche, modelagem com
massinha, e musica para finalizar a aula.

Ao final da aula os alunos séo envolvidos com um pouco de musica, cantando

junto com a professora e dancando, fazendo algumas coreografias.

3.5 Andlise das observacdes

Em relacéo as professoras, todas acolheram de forma receptiva o pesquisador
e foram compreensivas a respeito das observacfes em sala de aula. Isso trouxe
clareza de como acontecia o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos por meio
da afetividade, pois em varios momentos a maioria dos alunos demonstravam afeto
atraveés de abracos.

Ao decorrer dos dias observados, foi possivel constatar que realmente a
metodologia das professoras observadas envolve a afetividade, sempre
compreensivas e preocupadas com os alunos em todas as realizac¢des diarias, desde
a recepcao destes até a hora da saida. Principalmente nas atividades com massinhas

e pintura de desenhos, as professoras buscavam ajuda-los com paciéncia e em
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nenhum momento foi percebido um ensino tradicional, onde os alunos ficam fechados
e recebem somente "ordens".

Em relacdo aos alunos do Pré-l, tudo é novo para eles. As atividades de cobrir
seus nomes, pintar e colar com os materiais didaticos faz parte do processo e
metodologia de ensino. Notou-se que algumas criancas tém dificuldade de fazer os
trabalhos escolares e de comunicacéo, pois no Pré-l, a brincadeira é a principal
atividade.

Ja no Pré-ll, as criancas estdo aprendendo a ter mais afetividade com os
coleguinhas. S&o criangas curiosas e querem aprender.

Para maior rigueza de aproveitamento e sucesso do processo ensino
aprendizagem, as escolas precisam estar atentas para a passagem de ciclos nao se
torne uma ruptura e acabe influenciando negativamente no processo de alfabetizacao.
Sobre essa importancia de a escola atender as necessidades basicas dos alunos
Kramer (2006, p 82) escrevem que “as criancas tém direito a condig¢des [...] que
garantam o atendimento de suas necessidades basicas em outras esferas da vida
econdmica e social, favorecendo, mais que uma escola digna, uma vida digna”.

A ideia central é que o direito das criancas a uma vida digna ndo pode ser
isolado apenas ao contexto educacional. E necesséario considerar as condices
econbmicas e sociais mais amplas para garantir que as necessidades basicas, além
da educacao, sejam atendidas de maneira adequada. Portanto, a citacdo destaca a
importancia de uma abordagem holistica para garantir que as crian¢as tenham acesso
nao apenas a uma educacao de qualidade, mas também a condi¢ces que as apoiem
integralmente em seu desenvolvimento e bem-estar.

A relacao entre os professores e os alunos é boa. Os professores séo
atenciosos e carinhosos com os alunos, o que permite que os alunos também néo se
sintam presos a um autoritarismo em sala de aula. Eles se respeitam, interagem, se
comunicando, seja no momento da oragdo ou no desenvolvimento das atividades.
Algumas vezes a professora também precisa intervir quando os alunos nao se
comportam adequadamente.

Alguns professores estimulam bastante as criancas a orar, a cantar em roda
com o0s colegas e ouvir histdrias, também sao livres para a qualquer momento
comentar alguma coisa sobre sua experiéncia pessoal, se expressando da sua forma.

Nesse contexto, Tassoni (2000) revela que a dinamica da sala de aula pode

influenciar diretamente a aprendizagem dos alunos e, como as relacdes entre alunos
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e professor se dao, sdo capazes de aproximar ou afastar os alunos, favorecendo o
desinteresse pelo estudo e, consequentemente, pelo conhecimento.

Quanto a relagdo entre os alunos, pode-se observar que por estar no inicio e
diante de uma nova turma, as criangas ficaram timidas e retraidas. Nos demais dias
de convivéncia a relacdo evolui, devido ao contato diario as criangas interagirem mais
umas com as outras, resultando em uma melhor relacdo em sala de aula, e também
no desenvolvimento das préticas pedagodgicas. Apesar de notar algumas excecdes
envolvendo desentendimentos entre eles, a relacdo € bastante harmoniosa
principalmente pelo papel exercido pelas professoras sempre direcionando os alunos.

Eles tém um carinho muito grande com as professoras, € observado muito
carinho e amor, isso também se deve ao trabalho das docentes, sempre receptivas
com todos os pequenos, incentivando com elogios no desenvolvimento das
atividades, com direcionamentos cuidadosos para que 0s alunos se sintam
encorajados e capazes de realizar as determinadas atividades.

Corroborando, Emiliano e Thoméas (2015) enfatizam que o professor deve
compreender o seu papel como mediador do conhecimento e que através de uma
pratica reflexiva, motivadora, podera contribuir para a formacgéo de alunos criticos e
sempre motivados a aprender.

A relacdo com a turma envolve o cuidado e a preocupacdo. Na observacao
feita, as docentes sempre se mantem atenciosas, buscando interagir com todos,
sempre buscando saber se estavam bem, se almogaram, se dormiram bem, se
escovaram os dentes ou tomaram banho. As criangas sempre prestam atengéo nas
aulas, alguns se arriscam a interagir um pouco mais, outros nem tanto, ficam somente
atentas as propostas pedagdgicas, principalmente quando as atividades sdo novas.

Conforme Mello e Rubio (2013, p. 29):

Através do afeto o professor é considerado um bom profissional e mais ainda,
e faz com que o aluno se sinta importante e valorizado. Nesse sentido, 0
professor entende os sentimentos de seus alunos, busca soluc¢des para as
diversas dificuldades que os mesmos apresentam, busca acdes que o0s
valorizem, independente do grau de desenvolvimento de cada aluno.

No contexto apresentado, o professor que incorpora o afeto em sua pratica
pedagdgica é aquele que vai além do ensino técnico e académico. Ele reconhece a
relevancia dos aspectos emocionais dos alunos, buscando compreender seus

sentimentos. Além disso, o professor se empenha em encontrar solu¢cdes para as
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diversas dificuldades que os alunos possam enfrentar, adotando uma abordagem
personalizada para atender as necessidades individuais.

Essa abordagem vai ao encontro da valorizac&o do aluno, independentemente
do seu nivel de desenvolvimento. O professor, ao se envolver emocionalmente, busca
acOes que promovam a autoestima dos alunos e os fagam sentir-se importantes no
ambiente educacional. Em Ultima analise, a citacdo enfatiza a interconexao entre o
afeto, a qualidade do ensino e o bem-estar emocional dos alunos, destacando a
importancia de uma abordagem holistica na préatica educacional.

Quanto a afetividade das professoras em relacdo aos alunos foi possivel
observar que as mesmas demonstram muito carinho e atencdo para com as criancas.
De acordo com as observacdes feitas, nota-se que as docentes se preocupam com a
aprendizagem da turma através do cuidado.

Dois acontecimentos que podemos tomar como exemplo é o momento da
recepcao dos pais e alunos e na realizacédo das atividades diarias (momento da roda
de cantiga, pintura, desenho, etc.). Na chegada dos pais e alunos e professoras
recebem bem a todos, sempre sorridente e atenciosas. O mesmo acontece em toda
realizacdo da aula, € claro que uma vez ou outra ela precisa intervir em algumas
situacdes de forma mais rigida, como nos momentos de desentendimento entre
alunos ou fazem coisas que se desviam do padrdo de comportamento, € normal que
esses direcionamentos sejam um pouco mais firmes.

Isto pode ser reforgado com as palavras de Lima (2022, p. 18):

Sabemos que o mundo se transforma de modo acelerado, causando na
sociedade, inimeros impactos, no ambiente escolar ndo é diferente,
recebemos na sala de aula alunos com diversas questdes emocionais que
necessitam de apoio do(a) professor(a), pelo fato de muitas vezes ndo serem
ouvidos dentro de seus lares.

Para embasar ainda mais sobre a afetividade, colocamos o0 momento em que
uma aluna n&o queria ficar em sala de aula desacompanhada de sua mée, nesse
instante a crianca ficava abracada e chorando com sua mae. Logo em seguida, a
professora daquela turma conversou e abracou a aluna para que a mae fosse embora,
mesmo que o choro continuasse a docente ficou ali uns instantes sempre conversando
e abragcando-a até que ela parasse, a preocupac¢ao da professora continua ao colocar

alunos perto para que interagissem e nao sentisse so.
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As realizacbes em sala de aula envolvem o cuidado afetivo junto a
aprendizagem. Isso se demonstra pelo carinho na forma como a docente orienta
desde o comeco das realizagdes, de forma paciente direcionando os alunos a pintar,
colar, desenhar, cobrir. Algumas falas incentivadoras podem ser ouvidas como "Esta
lindo meu amor", “Esta indo bem", "Parabéns, continue assim".

De forma geral, em todos os dias foi observado que os alunos séo participativos
e gostam de realizar as atividades de socializacdo, movimentos corporais e de
coordenacgio motora ampla. E no momento que os alunos de todas as turmas vao ao
patio para dancarem e tém contato com outros professores que auxiliaram nas
coreografias, que eles sédo envolvidos, por meio das brincadeiras, sua socializacdo e
aprendizagem na sala de aula ou na instituicdo. A maiorias das atividades escolares
diarias conseguem envolver os pequenos, pois a liberdade dada para participarem

auxiliam no seu desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na esfera da Educacédo Infantil, a atencdo cuidadosa dos educadores as
nuances das interacdes afetivas na sala de aula se apresenta como um elemento
crucial. A capacidade desses profissionais em discernir com sensibilidade possiveis
desafios ou entraves no desenvolvimento afetivo das criangas revela-se como um
fator central para a qualidade do ambiente educacional.

O escopo desta pesquisa foi delinear a importancia da afetividade em sala de
aula, uma analise efetuada a partir da percepcao dos educadores que atuam na
educacéo infantil de duas instituicdes publicas de ensino.

Os resultados colhidos indicam que as professoras participantes da pesquisa,
nao apenas endossam, mas também internalizam uma compreensdo considerada
crucial por diversos tedricos no campo da afetividade. Esta compreensao,
impulsionada pelo comprometimento apaixonado das professoras com sua profisséo,
desempenha um papel de vital importancia no desenvolvimento afetivo das criangas.

Ao investirem emocionalmente no ato de ensinar, as professoras conseguem
estabelecer uma proximidade mais profunda e conferir um toque de afeto em cada
aspecto de suas praticas pedagdgicas.

Além disso, a pesquisa também escrutinou as praticas pedagdégicas adotadas
pelas professoras para fomentar um relacionamento positivo entre os alunos.

Observou-se que elas cultivam ndo apenas um relacionamento satisfatério,
mas, mais notavelmente, as professoras transmitem uma sensacéao de seguranca nas
interacOes, criando um ambiente propicio ao florescimento emocional e educacional
das criancas.

Conclui-se, assim, que a afetividade desempenha um papel irrevogavel no
desenvolvimento infantil. Em um ambiente permeado por sentimentos calorosos, as
criancas desenvolvem nao apenas habilidades académicas, mas também nutrem um

profundo respeito pelos professores e pela escola.
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Os lacos afetivos formados na sala de aula tornam-se ndo apenas essenciais,
mas duradouros, moldando positivamente a relacdo professor/aluno ao longo de toda
a trajetoria escolar dessas criancas. Nao obstante, é importante mencionar as
limitacdes inerentes a este estudo, especialmente relacionadas a aplicacdo do
guestionario restrita a seis professoras. Essa circunstancia aponta para a necessidade
premente de investigacfes mais abrangentes e aprofundadas sobre a dinamica entre
a crianca e a afetividade. Propde-se, assim, uma exploragédo mais ampla dos marcos
regulatorios da Educacdo Infantil, uma discussdo mais detalhada sobre praticas
inovadoras relacionadas a afetividade e ao desenvolvimento infantil, bem como uma
analise mais minuciosa sobre a relevancia intrinseca da afetividade no intricado
processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, sugere-se a consideracdo de aspectos culturais e sociais que
podem influenciar as dinamicas afetivas em sala de aula, bem como a exploracéo de
estratégias especificas para lidar com desafios emocionais individuais das criancas,
promovendo uma abordagem personalizada no desenvolvimento da afetividade. Isso
poderia incluir a implementacédo de programas de apoio emocional e a colaboragéao
com pais e responsaveis para fortalecer ainda mais o ambiente de aprendizado
emocionalmente seguro. Essas adicdes podem enriquecer a compreensao e as

implicacdes préticas da afetividade na Educacéo Infantil.
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APENDICE A - Questionario para Professoras

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé esta convidado (a) a responder este questionario de forma anénima que faz parte da
coleta de dados da pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), do académico do
Curso de Licenciatura em Pedagogia JOSUE LUCAS DA SILVA, gue tem como tematica
EDUCACAO INFANTIL: A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE EM SALA DE AULA NA
PERCEPCAO DO EDUCADOR.
Concordando em participar da pesquisa saiba:

a) Vocé é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas;

b) Vocé pode deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem justificativa;

¢) Sua identidade serd mantida em sigilo;

d) Caso vocé queira, podera ser informado (a) de todos os resultados obtidos com a

pesquisa, independentemente de ter desistido de responder ou néo.

Contando com a sua colaboracédo, antecipo meus agradecimentos, ao mesmo tempo em que

me coloco-me a disposicao para quaisquer informacdes que se fizerem necessarias.

QUESTIONARIO | — PROFESSOR (A)

PERFIL SOCIODEMOGRAFICO E PROFISSIONAL

Nome (opcional):
Idade:

Sexo:

Formacéo
Pés-graduacéao

Area de atuacdo
Tempo de experiéncia
Tempo de experiéncia
na Educacao Infantil
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Qual a definicdo de crianca?

Qual a definicdo de infancia?

Qual a definicdo de afetividade?

Qual aimportancia da afetividade para a aprendizagem da crianga?

Como é o relacionamento dos professores com os alunos?

Quais as praticas adotadas para estimular o bom relacionamento entre os

alunos-professor?

Ha falta de afeto em sala de aula?

Quais os fatores que influenciam a falta de afetividade na escolar?
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