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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso intitulado “A inclusdo de criangas imigrantes e
refugiadas: experiéncias do Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil”, teve
como objetivo principal compreender quais os desafios e possibilidades no trabalho
pedagogico da Educacédo Infantil com as criangas imigrantes e refugiadas, partindo
de uma perspectiva inclusiva. E como objetivos especificos: compreender questbes
historicas sobre infancia, crianca e Educacdo Infantil, relacionando com os
documentos legais; contextualizar os direitos dos imigrantes e refugiados,
enfatizando o direito a educagao; conhecer as agdes que sdo desenvolvidas pela
instituicdo infantil frente ao desafio da inclusdo de criangas imigrantes e
refugiadas.O /6cus da investigagdo foi um Centro Municipal de Educacgao Infantil —
CMEI —na zona leste de Manaus. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica,
documental e de campo. A fundamentacéao tedrica deu-se por meio da contribuigcao
de autores nacionais, destacando-se: Kramer (2000; 2006; 2014); Kuhlmann (2000;
2012); Massuqueto e Ujjie (2009); Pellanda e Frossard (2022); Sobrinho (2014;
2017). A pesquisa documental concentrou-se nos seguintes documentos: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010); Referencial Curricular
Amazonense para a Educacdo Infantil (2019); Lei dos Refugiados (1997); Lei de
Migragcao (2017). Os sujeitos da pesquisa foram: 20 criangas de 4 a 5 anos de idade;
3 professoras; 2 pessoas da equipe pedagogica (Secretaria e Professora de apoio);
2 merendeiras, 2 funcionarios dos servigos gerais e 1 porteiro. Para a coleta de
dados no campo, foram utilizadas a entrevista semiestruturada e a observacao
participante, que conta com o caderno de campo e relatério de estagio, sob
orientacdo do método fenomenoldgico e da abordagem qualitativa. Os resultados
evidenciaram que a instituicdo de Educacado Infantil tem muito mais duvidas e
dificuldades do que trabalho pedagdgico efetivo com criangas imigrantes e
refugiadas. Nesse sentido, reforcamos a necessidade de mais estudos sobre o tema
para contribuir com o trabalho dos professores e com a luta em favor dos excluidos.

Palavras-chave: Criangcas imigrantes e refugiadas. Estagio Supervisionado |I.

Educacao Infantil. Educacéo Inclusiva.
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INTRODUCAO

A educacao como direito de todos ¢ enfatizada em varios documentos oficiais, mas
quando nos deparamos com a realidade durante as atividades de Estagio Supervisionado I foi
possivel entender que hd uma distincia entre o texto e a pratica, principalmente quando se
trata de criangas e, ainda mais, de imigrantes e refugiadas.

O presente trabalho expde os resultados de uma pesquisa monografica, realizada em
um Centro Municipal de Educacao Infantil de Manaus - CMEI, intitulada “A inclusao de
criangas imigrantes e refugiadas: experiéncias de estdgio na Educacgdo Infantil”, tendo como
objetivo geral compreender quais os desafios e possibilidades do trabalho pedagdgico na
Educagdo Infantil com as criangas imigrantes e refugiadas, partindo de uma perspectiva
inclusiva.

E como objetivos especificos: compreender questdes histdricas sobre infancia,
crianca ¢ Educagdo Infantil, relacionando com os documentos legais; contextualizar os
direitos dos imigrantes e refugiados, enfatizando o direito a educagdo; conhecer as agdes que
sdao desenvolvidas pela instituicdo infantil frente ao desafio da inclusao de criangas imigrantes
e refugiadas.

O tema foi escolhido durante as observacdes registradas no periodo de Estagio
Supervisionado I na Educagdo Infantil. Nessa questdo de criancas imigrantes e refugiadas
chamou a atengdo a maneira como a educagdo parece mais segregar do que incluir, porque
estdo matriculadas, frequentam, mas ndo conseguem se comunicar €, por isso, nao
acompanham as atividades.

Pensando nesse contexto de dificuldades para essas criangas, ndo tem como ndo dar
énfase a mudanca no trabalho pedagogico, considerar uma educagao inclusiva, alinhada com
teorias e metodologias que ndo s6 embasam a pratica, mas que consigam sensibilizar o
professor para agir junto com as criancas e ndo contra elas. Resultando dai nossa
problematica: Quais os limites e possibilidades do trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil
com criangas imigrantes e refugiadas, partindo de uma perspectiva inclusiva?

Diante dessas observagdes, as questdes norteadoras organizaram-se assim: Qual a
relacdo entre os aspectos histdricos sobre infancia, crianca e Educagdo Infantil no Brasil e a
legislacdo vigente? Quais os direitos dos imigrantes e refugiados no ambito geral e,
principalmente, educacional? Quais agdes sdo desenvolvidas pela instituicao infantil frente ao

desafio da inclusdo de criangas imigrantes e refugiadas?



Os procedimentos metodologicos foram realizados através da pesquisa bibliografica,

documental e de campo. A fundamentagdo tedrica deu-se por meio da contribuigdo de autores
nacionais, destacando-se: Kramer (2000; 2006; 2014); Kuhlmann (2000; 2012);
Massuqueto e Ujjie (2009); Pellanda e Frossard (2022); Sobrinho (2014; 2017). A pesquisa
documental concentrou-se nos seguintes documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil (2010); Referencial Curricular Amazonense para a Educagdo Infantil
(2019); Lei dos Refugiados (1997); Lei de Migragao (2017).

Os sujeitos da pesquisa foram: 20 criancas de 4 a 5 anos de idade; 3 professoras; 2
pessoas da equipe pedagdgica (Secretaria e Professora de apoio); 2 merendeiras; 2
funcionarios dos servigos gerais e 1 porteiro.

Para a coleta de dados no campo, foram utilizadas a entrevista semiestruturada e a
observacdo participante, que conta com o caderno de campo e relatdrio de estdgio, sob
orientacdo do método fenomenoldgico e da abordagem qualitativa.

Para melhor entendimento desta monografia apresentamos a sua divisdo interna:
introducdo, trés capitulos contendo conceitos, aspectos legais, teorias, analise dos dados
coletados no campo de Estidgio e consideracdes finais. Na introducdo apresentamos a
problematica estudada, a justificativa, os objetivos e as questdes norteadoras.

No Capitulo I apresentamos os resultados da pesquisa bibliografica e documental,
abordando os documentos legais que amparam os direitos das criangas imigrantes e
refugiadas, com a subdivisdo da seguinte forma: Infancia, crianca e Educa¢do Infantil no
Brasil: aspectos tedricos e legais; Direitos dos imigrantes e refugiados; Conceitos
fundamentais sobre o tema dos imigrantes e refugiados.

No Capitulo IT apresentamos os procedimentos metodologicos, a forma como a
pesquisa se constitui, tendo a subdivisao: Natureza da pesquisa; Técnicas, instrumentos e
procedimentos de coleta e analise de dados.

Por fim, o Capitulo III apresentamos a analise dos dados coletados, contando com
uma subdivisdo da seguinte forma: Trajetoria formativa: da escola para a universidade e da
universidade para a institui¢ao infantil do Estagio Supervisionado I; Estagio Supervisionado I
na Educacdo Infantil; Inclusdo na Educagdo Infantil de criangas imigrantes e refugiadas:
registros e reflexdes a partir do Estagio Supervisionado I; Caracterizagdo da Institui¢ao

Infantil; Intera¢do com os sujeitos da pesquisa.
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CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa parte do trabalho expomos os resultados da pesquisa bibliografica sobre os
conceitos de infincia e crianga ao longo da historia. E também sobre os documentos legais
que amparam os direitos das criancas, em particular a educagdo, destacando-se ainda a

inclusdo das criangas imigrantes e refugiadas na institui¢ao infantil.

1.1. Infancia, crianca e Educacio Infantil no Brasil: aspectos tedricos e legais

Ressaltamos a Carta Magna do Brasil (1988) como um dos mais importantes
documentos que trata dos anseios dos movimentos sociais em favor dos direitos da crianga, a
partir dos anos 1980. Mas para entender o que isso representa, € necessaria uma breve

contextualiza¢do histdrica sobre as percepcdes de infancia e crianga.

a) Constituicao Federal de 1988

A Constitui¢do Federal de 1988 trouxe uma nova posicao para as criangas diante da
sociedade. Agora com direitos basicos, tais como a educacdo e a saude, a crianca passa a ser
reconhecida como um ser social e de direitos. Porém, a questdo da crianga e infincia esta
presente na sociedade desde muito tempo. Tendo em cada contexto historico uma determinada

visao, de acordo com os estudos.

Nesse sentido, entende-se que a crianga como individuo percorreu a historia da
humanidade recebendo diferentes tratamentos em fun¢do das diferentes relagdes
estabelecidas no seio das diferentes sociedades, o que produziu formas distintas de
compreender a infancia e de se perceber a forma como as criangas integram o espago
social a partir do tempo-espago de cada época, local e peculiaridades (SOBRINHO,
SOUZA E HERRAN, 2017, p. 119).

Pensando nisso, para compreender a Educagdo Infantil na atualidade é importante o
resgate historico de como a crianga e sua infancia foram consideradas pela sociedade.
Kuhlmann e Fernandes (2012) trazem, por meio de sua pesquisa em rela¢do a iconografia, a
presenga das criancas desde muito tempo na sociedade, por meio da arte.

Que ndo existia apenas o adulto, mas uma crianga que fazia parte desse meio. “A
mencao a essas imagens mostra que a consciéncia da particularidade infantil pode ser
identificada desde a Antiguidade e nas mais diversas culturas” (KUHLMANN E
FERNANDES, 2012, p.29).
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Sobrinho, Souza e Herran (2017) também falam que durante o periodo da Idade

Média, a crianca era pensada como um adulto em miniatura, que aos seus 7 anos ja ingressava

na vida adulta, estando inseridas em atividades iguais as que os adultos realizavam.

que:

Nesse sentido, a infincia, até teve suas apari¢Oes iniciais neste século, mas sendo
representadas como adultos em miniatura, pois, de acordo com as percep¢des da
época, a partir dos sete anos a crianga conseguia se enxergar no mundo e notava-se
nelas certo grau de discernimento, por isso trabalhavam, comiam, divertiam-se no
meio dos adultos, sendo preparadas para o iminente ingresso na sociedade adulta
(SOBRINHO, SOUZA E HERRAN, 2017, p. 114-115).

Outro ponto interessante trazido pelos autores em relagdo a crianga e a infancia ¢

Com o tempo surge um novo aspecto do termo infincia, no qual a crianga era vista
como uma coisa “engracadinha” que servia como distragdo para os adultos: “Um
novo sentimento da infincia havia surgido, em que a crianga, por sua ingenuidade,
gentileza e graca, se tornava uma fonte de distragdo e de relaxamento para o adulto”
[...] (SOBRINHO, SOUZA E HERRAN, 2017, p. 115).

Entdo, a crianga deixa de ser um adulto em miniatura para assumir uma identidade de

“engracadinha”, como dizem os autores. Nesse tempo, ¢ destacada a ingenuidade que a

crianca possuia, a sua pureza em ver as coisas, sua forma de lidar com as diferentes situagdes

do dia a dia que divergem da forma que o adulto realizava. Aqui ja se diferencia o adulto da

crianga, por essas caracteristicas de ingénua, graciosa e fofinha.

No Brasil, as concepgdes acerca da infancia foram influenciadas pelo processo de
exploracdo, no inicio do século XVI por conta da imigragdo, geralmente de pessoas
pobres, recrutadas pela Coroa Portuguesa, incluindo criangas orfas, em geral,
submetidas a trabalhos pesados e a péssimas condi¢cdes de viagem (SOBRINHO,
SOUZA E HERRRAN, 2017, p. 117).

A infancia nesse periodo foi marcada por duas concepgdes de infancia, deixando

mais evidente a separacdo das classes sociais. Uma da classe trabalhadora em que a crianca

era vista nesse momento da infancia como uma mao de obra. E se pararmos pra analisar, onde

se encaixaria a infancia da crianca de elite?. Os autores falam que

Quanto as fases da infincia, a crianga escrava exercia atividades e fungdes até os
doze anos, quando ja era vista como adulta para trabalho e exercicio da sexualidade,
enquanto a crianga oriunda de familia com maior poder aquisitivo era liberada do
trabalho e preparada ao ingresso iminente no mundo adulto, por isso,
aproximadamente aos seis anos de idade, era direcionada ao aprendizado de boas
maneiras e educacdo em latim, nos colégios religiosos (SOBRINHO, SOUZA E
HERRAN, 2017, p. 118).

Ambas as infincias sdo uma preparagdo para o ingresso na sociedade, mas existem

diferencas em como serd esse ingresso nesse meio. Uma j& com pouca perspectiva e atrelada

ao trabalho pesado e outra com uma no¢ao de boas maneiras, elitista.

Na quarta tltima parte dos anos 1900, a educag@o infantil brasileira vive intensas
transformagdes. E durante o regime militar, que tantos prejuizos trouxe para a
sociedade e para a educagdo brasileiras, que se inicia esta nova fase, que tera seus
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marcos de consolidagdo nas defini¢des da Constitui¢do de 1988 e na tardia Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996. A legislacdo nacional passa a
reconhecer que as creches e pré-escolas, para criangas de 0 a 6 anos, sdo parte do
sistema educacional, primeira etapa da educagdo basica (KUHLMANN, 2000, p. 6).

E ¢ com a Constituicao Federal de 1988 que a crianga passa a ser reconhecida como
um sujeito de direitos, sendo um deles a educagdo de qualidade. Mas ha um passo sempre a se
da, pois uma coisa ¢ definir no papel o que se espera da crianga e sua infancia e outra ¢ essa

vivéncia propriamente dita.

A partir de entdo, os olhares dos pesquisadores voltaram-se para a relacdo da
tematica da infincia com a sociedade. Os estudos contemporaneos, realizados em
sua maioria pela Sociologia da Infancia, partem do principio de que as criangas
participam coletivamente na sociedade e sdo dela sujeitos ativos e ndo meramente
passivos. Estas pesquisas trazem a proposta de investigar a infancia por si propria,
rompendo com o adultocentrismo, entendendo a crianga como um ser social e
histérico, como produtora de cultura (SOBRINHO, SOUZA E HERRAN, 2017, p.
116).

Atualmente ja temos uma visdo de crianga que atua na sociedade, ndo apenas faz
parte dela, mas age nela. A crianca € ja vista como um sujeito de direitos. Que possui uma
atencao voltada para ela. O olhar desses pesquisadores, pensando nessa infancia relacionada
com a sociedade, nao s6 nos permite romper com concepgdes ultrapassadas em relagao a
crianga, mas também criar novas possibilidades de entender sua posi¢ao na sociedade.

Com essas reflexdes, Sobrinho, Souza e Herran falam que:

Dessa forma, a ideia de infincia na atualidade nao pode ser desvinculada da historia,
das diferentes visdes em torno da crianga que contribuiram para sua condicdo atual.
Ou seja, o conceito de infancia tem sido construido historicamente e reflete os
valores presentes na sociedade em diferentes periodos (SOBRINHO, SOUZA E
HERRAN, 2017, p. 117).

Por isso ¢ importante frisar que o que se concebia sobre ser crianga € a infancia antes
ndo se caracteriza com o pensamento de hoje. Pois, depende dos contextos que interferem
bastante nessa visao.

A Constituicdo Federal de 1988, diz em seu artigo 205 que “A educacio, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Pensar que a crianca produz cultura. E que a infdncia, mesmo estando as criancas em
um mesmo ambiente, podem e sdo diferentes. Outro ponto essencial também destacado na
Constitui¢ao Federal de 1988 em relagdo a educacao sao os principios previstos no artigo 206,
como:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber; VII - garantia
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de padrdo de qualidade; IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao
longo da vida (BRASIL, 1988).

Tais principios refletem a ideia que traz a Constituicdo Federal de 1988 em si:
democracia. Pois, para se ter uma sociedade com base em ideais democraticos, o trabalho
comec¢a na instituicdo infantil. Em garantir que haja instituigdes infantis suficientes, uma
educagdo critica, condi¢cdes necessarias para que haja um trabalho pedagdgico bom. Enfim,
garantir ndo apenas o direito a educacdo, mas também que tenha condigdes favoraveis para o

processo de aprendizagem.

b) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n°® 9394/96

A lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo n° 9394/96 determina os principios da
educacdo. Nao compreendendo a educagdo apenas no espago institucional infantil, mas em
outras esferas da sociedade. Em seu artigo 1° diz que “A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996).

Mostrando que, embora a educacao ocorra em grande parte na institui¢do infantil, os
demais espagos que esse sujeito ocupa também propiciam troca de saberes e aprendizagens. E

interessante notar a importancia que da para a educagdo que ocorre em espagos nao formais e

informais.

Dando um enfoque mais amplo & dimensdo da educacdo, o artigo 1° , procura
ampliar a acdo educativa tanto no seu cardter formal quanto ndo formal,
vislumbrando abranger “todas” as fontes de estimulo educativo a que estdo sujeitos
os individuos no seu processo formativo, o que pode possibilitar uma dinamizagéo
dos impactos da educagdo formal, principalmente na crianga, pois esta ndo é mais
considerada uma “tabula Rasa” ou uma “folha em Branco” e sim um membro da
sociedade (SOBRINHO, 2014, p. 4-5).

Continuando, em seu artigo 4°, inciso I, fala sobre a educagado e sua subdivisdo,onde
engloba “I - educagdo bdasica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; ¢) ensino médio; II
- educacdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 1996).

A educag¢do, como obrigatéria e gratuita, considerando essa faixa etaria, ¢
interessante de mencionar, pensando nos imigrantes e refugiados que ingressam em nosso pais
e que também podem gozar desse direito. Das criancas poderem estar na institui¢do infantil,
podendo dar continuidade ao seu desenvolvimento educativo. Pois, ndo ¢ por estarem fora do

seu pais de nascimento que nao terdo os seus direitos atendidos.
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O artigo 5° fala sobre o que acarreta o ndo oferecimento desse direito, enfatizando

que:

O acesso a educacdo basica obrigatoria ¢ direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL, 1996).

Portanto, caso o direito que todos tém a educagdo, seja estrangeiro ou brasileiro, seja
crianca ou adulto, esteja sofrendo negligéncia da autoridade competente, qualquer pessoa

pode denunciar a falta de acesso a esse direito.

Art. 29. A educagfo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a agdo da familia ¢ da
comunidade (BRASIL, 1996).

O artigo 29 traz a concepcdo de uma educacdo que preza pelo desenvolvimento
integral da crianca, nos seus diferentes aspectos, considerando sua atuacdo no meio que esta

inserida. Sobrinho, em relacdo a isso, fala que:

E interessante destacar neste artigo, a forma abrangente como a Educagéo Infantil é
vista, ndo se restringindo apenas a uma etapa preparatdria (prontiddo) ou a
alfabetizagdo, mas vendo a crianga como um ser que sente, pensa, age, se comunica
e logo, pode interagir no seu meio e produzir conhecimentos. Os aspectos listados,
na verdade, partem dos “novos estudos da infancia” que seguem uma linha mais
critica (SOBRINHO, 2014, p.7).

Outro ponto interessante abordado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9394/96 ¢ quando fala sobre o processo de avaliagdo na Educa¢do Infantil. Em seu art. 31 diz
que “Na educacdo infantil a avaliagdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”
(BRASIL, 1996). Aqui se destaca mais os registros do que a nota em si , como € em relagao

as demais etapas da educacdo basica.

Evidente que neste processo, 0 compromisso com a observagdo ¢ registro das
atividades deve ser uma constante por parte do professor, e os esforgos da equipe
pedagogica devem orientar para um crescimento permanente das possibilidades de
aquisi¢do de novos conhecimentos, principalmente, valorizando os elementos da
cultura e da convivéncia familiar e social da crianga (SOBRINHO, 2014, p. 8).

O autor salienta a responsabilidade que o professor da Educacdo Infantil tem em
relacdo a avaliacdo das criangas por conta desses registros do desenvolvimento de cada
crianca. E que tais registros ndo podem ser desconexos, pois serd passado para a equipe
pedagogica e a familia da crianca. Entdo, é importante o ato de registrar nesta etapa da

educacgao basica.

Conhecer o que as criangas fazem, sabem, gostam (ou ndo), procuram ¢ inventam ¢é
requisito para que se possa — com condi¢des concretas pensar, formular, alterar e
ajustar o curriculo, rever atividades e projetos, reorganizar o espacgo e redimensionar
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o tempo, no planejamento diario e para orientar as praticas, propiciar interagdes e
delinear os modos de gestdo (KRAMER, 2014, p. 9).

Kramer destaca nessa citagdo a importancia do professor da Educacdo Infantil
conhecer seu grupo de criangas. Até para que possa promover um espago de socializagdo e
brincadeiras que estimulem cada uma de acordo com suas especificidades. Pensar em um

curriculo que engloba essa crianca produtora de cultura.

c) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (2010)
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010) trazem uma
defini¢do de crianga que ndo apenas estd no meio, mas também participa ativamente dele.
Sendo assim, definem a crianga como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Sendo um individuo que precisa vivenciar as diversas experiéncias que a sociedade
promove. E o ambiente de socializagdo e brincadeiras ¢ um espaco que possibilita relagdes de
um contato proéximo com essas experiéncias. Por isso a importancia de garantir o direito a
educagdo a todos. Para que essa crianca experiencie, juntamente com o contato com outras,

tudo o que tem para se experienciar. E que essas experiéncias conciliem as diferengas.

E fundamental, pois, acolher as criangas em suas diferengas; encorajar suas
descobertas; escutar (mesmo que ainda ndo falem) suas inquietagdes e desejos;
apoia-las nos desafios que enfrentam, reconhecer que sdo sujeitos; favorecer que
tenham autoestima e confiem nas suas proprias possibilidades de aprender e crescer
(KRAMER, 2014, p. 9).

A autora traz a concepgao de diferencas e a importancia de reconhecé-las. De
respeitar o outro, a sua vivéncia, a sua cor, o seu cabelo, a sua fala, o seu jeito de ser. Nao
podem ser experiéncias quaisquer, mas que possibilitem formar essa crianca em um viés de
inclusdo, de diversidade. Para que cresca sem preconceitos, respeitando os seus limites e do
seu proximo.

Em relagdo a Educagdo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao Infantil destacam:

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por orgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 12).
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A Educagao Infantil € o inicio da jornada educacional da crianga, sendo realizada em
espagos institucionais infantis, tendo como alicerce o cuidar e educar desse sujeito. E um
ambiente que difere do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, por tratar os sujeitos como
criangas e ndo alunos. Sao etapas diferentes e ¢ importante destacar essas caracteristicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) também
afirmam que na Educagdo Infantil os eixos norteadores do curriculo sdo as brincadeiras e as
interacdes entre as criangas, valorizando as experiéncias € os momentos tidos nos espagos de
socializacdo, favorecendo a aprendizagem das criangas nesse meio. Sendo assim, o curriculo €

definido como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010, p. 12).

O curriculo, pautado nesses eixos norteadores, pensa em proporcionar experiéncias
as criangas, utilizando dos conhecimentos que compdem a educagdo, para que essa crianca
possa se desenvolver plenamente, sem qualquer dificuldade e tendo suas especificidades
atendidas. Pensar em curriculo que integre/inclua a todos os sujeitos que o compdem, partindo
de uma perspectiva inclusiva. Que considere os saberes que cada crianca tem. Sobrinho diz

que:

Se os discursos oficiais ou “objetivos proclamados” oriundo das leis, ndo nos
permitirem que fagamos isto, precisamos entdo inventar e promover um amplo
processo de inclus@o das criangas as mais diversas formas de brotar uma educagéo
que seja frutifera para elas e que em cada “ramo, galho, flor ou fruto” os valores e
vicissitudes de uma sociedade justa ¢ democratica possa aflorar como em uma
manha de primavera, ou como na beleza de uma grande floresta cheia de riquezas
em que cada um de nos seja um “artesdo” compondo essa obra (SOBRINHO, 2014,
p. 14-15).

O autor fala de uma luta que os educadores precisam tracgar para que haja de fato uma
inclusdao na Educagdo Infantil, considerando o que a crianca traz consigo, pois ela ndo ¢ um
papel em branco que vai ser moldado na institui¢do infantil. A crianca traz consigo um
amontoado de saberes que precisam ser articulados no curriculo para que haja troca de
experiéncias entre elas.

Sobrinho, Souza e Herran dizem que “A infincia ¢ uma etapa da vida em que a
crianca ainda ¢ tida como incapaz de expressar opinides contundentes e, por isso, em geral,
ndo ¢é ouvida com seriedade” (SOBRINHO, SOUZA E HERRAN, 2017, p. 125). E preciso
romper com essa perspectiva de que a crianga ndo pode acrescentar nada nesse processo de

educagdo. E o que pode conciliar esses saberes culturais das criangas ¢ a inclusao.
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Para que haja uma educacdo inclusiva ¢ preciso proporcionar condigdes para que
todos tenham acesso a esse direito a educagdo. "Promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia" (BRASIL, 2010, p. 17). Atender a todos,
sem exclusdo de ninguém. Isso, inclusive, também se relaciona com o acesso a educagdo aos

imigrantes e refugiados, que uma vez no pais, podem e devem ter acesso a institui¢cao infantil.

E inadmissivel a negligéncia ou qualquer tipo de violéncia fisica e simbélica contra
criancas. Além disso, no Brasil, criancas de todas as racas/etnias, religides, classes
sociais, origens, locais de moradia e géneros, tém direito a Educacdo Infantil de
qualidade, que amplie seu desenvolvimento, universo cultural, seus conhecimentos,
subjetividade e autoestima. As praticas educativas, em todos os tipos de instituigdes,
devem favorecer as trocas e interagdes, respeitar e acolher as criangas em suas
diferencas e deficiéncias (KRAMER, 2014, p. 8-9).

Kramer enfatiza que a negligéncia para com as criangas em relagdo ao seu direito a
educacdo ¢ inadmissivel. Se ¢ um direito assegurado por lei, ¢ essencial que a crianga usufrua
desse direito e possa, nesse ambiente institucional infantil, ter liberdade de se expressar e
experienciar. Sem preconceitos contra qualquer tipo. Com uma educagdo pautada no respeito
a diversidade, a inclusdo.

[...] Nosso maior desafio ¢ obter entendimento ¢ uma educagdo baseada no
reconhecimento do outro e de suas diferencgas de cultura, etnia, religido, género,
classe social, idade e combater a desigualdade; viver uma ética e implementar uma
formagio cultural que assegure sua dimensdo de experiéncia critica. E preciso
compreender os processos relativos aos modos de interagdo entre criangas e adultos
em diferentes contextos sociais, culturais e institucionais [...] (KRAMER, 2006, p.
812).

Pensar em uma pratica pedagogica que engloba vivéncias diferentes por serem
sujeitos diferentes. E, trazendo para a questdo do imigrante e refugiado, entram mais
experiéncias possiveis e que precisam ser evidenciadas e ndo ignoradas, para que haja de fato
uma educagdo inclusiva. Sdo experiéncias que “Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com
outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no didlogo e conhecimento da diversidade” (BRASIL, 2010, p. 26).

Outro ponto interessante que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil (2010) abordam s3o os principios éticos, estéticos e politicos que devem estar
presentes na proposta pedagdgica da Educacdo Infantil. Em especial o ético que trata do
respeito ao outro quando fala “[...] do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades” (BRASIL, 2010, p. 16).

O respeito ao outro, a sua cultura, a sua singularidade sdo questdes importantes de
serem abordadas ja nessa faixa etaria. A crianga estd comecando a desenvolver a nogdo do

outro, que tem sentimentos, acdes. Pensando nisso, Kramer diz “Creio que o nosso maior
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objetivo ¢ construir uma educa¢do fundada no reconhecimento do outro e suas diferencas de
cultura, etnia, religido, género, classe social, idade” (KRAMER, 2000, p. 7).

Por isso que ¢ importante esses espagos de experiéncias na Educagdo Infantil e mais
ainda que os eixos norteadores sejam as brincadeiras e interacdes. Porque sdao nesses
momentos que a crianga conhece mais o mundo a sua volta, o que faz parte dele, as pessoas

que o integram.

d) Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018)

A Base Nacional Comum Curricular (2018) apresenta seis direitos de aprendizagem
que a crianga possui na Educagdo Infantil, considerando seus eixos norteadores — brincar e
interagir —, que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Tais
direitos devem ser garantidos durante as experiéncias das criangas nos espagos de socializagdo
e interagao.
Essa concepcdo de crianca como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interagdes com o
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontaneo (BRASIL, 2018, p. 38).
A concepcdo de crianga destacada na Base Nacional Comum Curricular (2018) ¢ de
um sujeito ativo, que necessita da organizacao das atividades educativas realizadas pelos
professores para que consiga vivenciar os direitos de aprendizagem estipulados no

documento. Sobre essa questao do professor como mediador desse processo, Kramer fala que:

[...] E urgente formar professores e gestores que atuem para que a Educacio Infantil
alcance seus objetivos de socializacdo das criangas, ampliagdo do seu mundo
cultural e social, convidando-as a brincarem e a expandiram sua linguagem e outras
formas de expressdo, a aprenderem com alegria. Isso exige, dos adultos,
solidariedade e respeito aos direitos como criangas como atores sociais ¢ culturais
que sdo (KRAMER, 2014, p. 15).

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (2018) também traz os cincos
campos de experiéncias, que sdo: 0 eu, 0 outro € 0 nds; corpo, gestos € movimentos; tragos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; espagos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacgdes. “Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL,2018,
p. 40).

Os campos de experiéncias sao onde ocorrem as trocas de saberes entre as criangas e

onde elas se envolvem em diferentes situagdes, aprendendo os saberes que lhe sdo passados e
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vivenciados por elas. A Base Nacional Comum Curricular (2018) também aborda em seu
documento sobre as dez competéncias gerais da Educacdo Basica. Cabe destacar a

competéncia numero 9 que diz respeito a

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagio, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018, p. 10).

Corroborando com o que se fala nos demais documentos, sobre o respeito ao outro.
Esse olhar para uma educagao pautada nos direitos humanos, considerando a valorizacao das
diversidades que a sociedade possui. O acolhimento, citado também, nos remete a questdo da

inclusdo dos imigrantes e refugiados nesse contexto educacional.

O curriculo da Educacdo Infantil deve assegurar a formagdo cultural e cientifica,
contribuir para a experiéncia das criangas ¢ para a sua aprendizagem e tomar — na
avaliacdo — a propria crianga como referéncia, sua especificidade, seus interesses e
curiosidade (KRAMER, 2014, p. 15-16).

Sao pessoas, que tém os seus direitos, e que chegam com a sua cultura, falando a sua
lingua, com toda a sua diversidade. Valorizar o que a crianga traz em si, o que ela tem a
oferecer, no ambiente institucional infantil, ¢ promover espagos de relagdes inclusivas, de
escuta ao proximo. Principalmente, na Educagdo Infantil, em que as criangas por si so ja
acolhem.

Ponto importante que a Base Nacional Comum Curricular aborda também ¢ sobre a

igualdade.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressar,
portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades
de ingresso e permanéncia em uma escola de Educag@o Basica, sem o que o direito
de aprender ndo se concretize. (BRASIL, 2018, p. 15).

Enfatizando que essa igualdade ¢ em relagdo a criar condi¢cdes para que as
especificidades de cada crianga sejam consideradas na educacdo. Comecando pela promocao
de vagas nas instituigdes infantis proximas a sua residéncia, para garantir a permanéncia e
freqii€éncia da crianca nos espagos institucionais infantis de educagao.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular também comenta sobre a questao da
equidade na educagdo, alegando que "Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituigdes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sao diferentes" (BRASIL, 2018, p. 15). Significa a valorizagao
das diferencas e a promocdo de condi¢des que favorecam o desenvolvimento de cada crianga

de acordo com suas necessidades.
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e) Referencial Curricular Amazonense para a Educacgdo Infantil — RCA
O Referencial Curricular Amazonense para a Educacdo Infantil - em consonancia
com a BNCC, consta como devem ser organizadas as praticas pedagogicas na Educagdo

Infantil. Para isso, aborda uma perspectiva de curriculo:

Na Educacdo Infantil, curriculo ¢ o modo de organizar as praticas educativas, e se
refere aos espacos, ao tempo, aos materiais que disponibilizamos para as criangas, as
experiéncias com as multiplas linguagens que lhes sdo proporcionadas, ao modo
como vamos recebé-las, nos despedir, toca-las, alimenta-las, entre outras situacoes,
durante seu periodo na instituigdo (AMAZONAS, 2019, p. 29).

Trata-se de como serdo organizadas as ag¢des educativas nos espacos de socializa¢ao
e interagdo, promovendo as criangas a possibilidade de experienciar as diferentes linguagens
que existem no meio. E a forma como determinamos o uso dos espacos, dos tempos, dos

objetos e das maneiras mais adequadas de desenvolver uma boa pratica educativa.

Cada uma das decisdes tem subjacente uma concep¢do de curriculo, de crianga e de
avaliacdo; cada qual toma como base ora conhecimentos ¢ habilidades, ora afetos e
valores, estagios de desenvolvimento, produgdes infantis ou uma nem sempre
coerente ou facil combinagdo desses aspectos (KRAMER, 2014, p. 12).

E importante que tenhamos em mente tudo o que envolve o curriculo, respeitando o
que se pede nos documentos legais, conciliando essas diferentes areas do curriculo com a

praxis na Educagdo Infantil.

A concepgdo de crianca e infincia na qual se pauta este documento € a de que ela ¢
um ser historico, social, politico ¢ produz cultura, que encontra nos outros,
parametros e informagdes que lhe permitem formular, questionar, construir e
reconstruir espagos que a cercam (AMAZONAS 2019, p. 31).

O Referencial Curricular Amazonense para a Educagdo Infantil aborda uma
concepgdo de crianga que ¢ produtora de cultura. Um sujeito ativo, que pensa, fala, imagina,
age, se movimenta. Trata-se de “[...] uma concep¢do que nao se fixa num unico modelo de
crianca a ser alcangado, mas que esta aberta a diversidade e a multiplicidade que sao proprias

do ser humano” (AMAZONAS, 2019, p. 31). Enfim, que hé o respeito a diversidade.

Sendo assim, entendemos que crianga ¢ o ser ativo, capaz de influenciar o meio em
que vive e até mesmo participar da producdo de sua cultura da infancia,
transformando os ensinamentos que recebe e criando novas culturas, trazendo novas
ideias, repassando o conhecimento novo. Enquanto que a infancia ¢ toda fase que a
crianga vive (SOBRINHO, SOUZA E HERRAN, 2017, p. 127).

E um sujeito que ndo somente abstrai o que lhe ¢ passado, como se fosse apenas
passivo, mas produz experiéncias que t€ém um significado importante nesse desenvolvimento

educacional. E uma crianga ativa, que se movimenta, danga, fala e pensa.
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Na Educagao Infantil, o trabalho pedagdgico perpassa pelo cuidar e educar. Pensar
em promover um meio que acolha, para que a crianga se sinta bem e disposta a se desenvolver

integralmente, relacionando-se consigo € com os outros que fazem parte do seu meio.

Faz-se pela criagdo de um ambiente em que a crianga se sinta instigada a conhecer
mais sobre si, sobre os outros e sobre 0 mundo, no qual se sinta segura, satisfeita em
suas necessidades, acolhida em sua maneira de ser, e que possa desenvolver suas
emocdes, lidar com seus sentimentos, construindo hipdteses sobre o mundo e
construindo sua identidade (AMAZONAS, 2019, p. 36).

Trata-se de promover um ambiente acolhedor, em que a crianga sinta a vontade de
conversar, interagir, brincar, falar, imaginar, ser crian¢a. Que possa fazer uso dos espacos e
materiais disponiveis para se desenvolver. O Referencial Curricular Amazonense para a

Educacao Infantil também aborda que

A Educag@o Infantil ¢ um importante espago para as primeiras discussdes sobre
Educag@o Inclusiva, cabendo a/ao professora/professor, o exercicio de refletir sobre
a tematica Diferencas, promovendo espagos de inclusdo. Caso contrario, pouco
adiantara discutir tal tema na Educagdo Infantil se, na pratica, continuar a inculcar,
mesmo que inconscientemente, atitudes preconceituosas e discriminatorias
(AMAZONAS, 2019, p. 175).

Pois, ¢ nesses momentos de interagdes com o outro, que podem surgir atitudes
desrespeitosas com o outro. Portanto, ¢ importante que as interagdes sejam monitoradas pelos
adultos responsaveis pelas criangas para que essas trocas sejam de respeito € ndo ao contrario.
“Por meio da interacdo, elas trocam conhecimentos, aprendem sobre as relagdes, constroem
valores de cooperacao, solidariedade e respeito ao outro” (AMAZONAS, 2019, p. 41). Por
isso também a interagdo, juntamente com as brincadeiras, compde os eixos norteadores da
Educagao Infantil.

A crianca estd nesse processo de desenvolvimento, de aprendizagem, de
experienciar. E natural que ela cometa algumas agdes que ndo sejam corretas e respeitosas.
Portanto, cabe ao professor aproveitar esses momentos para dar énfase nessa educacdo de
diferengas. De mostrar que somos diferentes, temos cores diferentes, cabelos diferentes, vozes

diferentes.

Pensar e executar uma abordagem que imprima valores como respeito, amizade e
honestidade, dentre outros, ¢ garantir uma Educacdo Inclusiva, voltada para a
cidadania plena, livre de preconceitos e estereotipos, mas que reconhece e valoriza
as diferengas. Reconhecer e valorizar o diferente sdo a chave para uma educagao que
inclui, promovendo uma mudang¢a de paradigmas que acompanhara os bebés e
criangas nos demais estagios de sua caminhada (AMAZONAS, 2019, p. 175).

Essa diferenca ndo ¢ um empecilho, algo negativo. Mas sim que valoriza a
identidade de cada um. E, assim, discutir sobre o respeito ao proximo. O respeitar as

diferencas. Uma educagado inclusiva ¢ uma educacdo para todos, que considera toda pessoa,
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independentemente de sua nacionalidade, raca, cor, enfim que ensina que a diversidade ¢ uma

marca de cada um.

Escolas, pré-escolas e creches sdo espacos de circulagdo das culturas, no plural: das
tradigdes culturais, costumes e valores dos diferentes grupos, suas trajetorias,
experiéncias, seu saber; dos conhecimentos culturais disponiveis na historia de uma
dada sociedade, povo, pais. O que singulariza o ser humano ¢ essa pluralidade de
experiéncias, de valores e saberes presentes na danga, musica, na producdo de
objetos, nas festas civis ou religiosas, nos modos de cuidar das criangas, da terra, dos
alimentos, roupas, nas trajetorias contadas pelas familias, grupos, etnias (KRAMER,
2000, p. 8).

Para isso, € necessario pensar em uma instituicdo de Educacao Infantil que dialogue
com todos que fazem parte dela. E, isso ocorre na constru¢ao do Projeto Politico Pedagdgico
de forma participativa, envolvendo comunidade, professores e funcionarios. Todos juntos em
busca de contribuir com essa educacdo para todos. Pois, “Assumir um trabalho de
acolhimento as diferentes expressdes e manifestacdes dos bebés, das criangas e de suas
familias significa valorizar e respeitar a diversidade” (AMAZONAS, 2019, p. 168).

E necessario levar em conta esse saber do outro, esse valioso saber cultural que os
imigrantes e refugiados trazem, justamente para evitar que haja situagdes de desrespeito ou
discriminacdo contra o outro. Para que as criangas se vejam sim como diferentes, pois cada
uma tem a sua particularidade, mas que nao vejam essa diferenca como algo ruim. E que mais
ainda, os profissionais da Educagdo estimulem o respeito a diversidade cultural, as

singularidades de cada um, aos costumes.

Como educar criangas e jovens neste contexto? Trabalhando numa perspectiva de
humanizag¢@o, de resgate da experiéncia, de conquista da capacidade de ler o mundo,
de escrever a histdria coletiva, nos apropriando das diversas formas de producdo da
cultura. Precisamos gerar experiéncias de educagdo e socializagdo, com praticas
solidarias entre criangas, jovens e adultos, com agdes coletivas, elos e lagos capazes
de gerar o sentido de pertencer a. Precisamos de escolas e espacos de educagdo
infantil capazes de fazer diferente (KRAMER, 2000, p. 7).

Pensando em estimular as criangas a respeitar o proximo. Dai a importancia de
pensar no Projeto Politico Pedagdgico participativo, no planejamento das atividades
pedagogicas que estimulem as diferentes linguagens e diferentes interagdes entre as criangas.

E, claro, considerar a educagdo inclusiva como norte nesse processo.

f) Proposta Pedagégica Curricular da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus
-SEMED.

A Proposta Pedagogica Curricular da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus

vem como um documento norteador em relagdo ao trabalho pedagogico curricular, o que deve
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ser abordado e como deve ser trabalhado, considerando as etapas da Educa¢do Basica. Seu

objetivo na Educacao Infantil é

Do encontro entre as ideias e a palavra escrita, este documento norteador intenciona
aproximar as praticas cotidianas das unidades que atendem as Fases Creche e
Pré-Escola ao passo que resguarda o principio da autonomia e da singularidade
pedagogica dos diferentes tempos e espacos da Educacdo Infantil empreendidos nas
unidades de ensino da Rede Municipal de Educa¢do de Manaus (MANAUS, 2019,
p. 78).

Além disso, a forma como o documento define a crianga também vai de encontro
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010), quando diz que ¢
necessario “[...] Romper com essa imagem de crianca incapaz ¢ dependente ¢ urgente, mas
ndo se dard de um dia para outro por ser algo complexo e por ndo se tratar, obviamente, de
mera exclusdo do adulto do processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga”
(MANAUS, 2019, p. 85).

O curriculo da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus— SEMED segue trés

principais pilares como principios que devem estar presentes nas instituigdes. Sao eles:

A Educagdo Integral apresentada como 1° pilar, contribui para a equidade, respeito,
diversidade e inclusdo como eixos fundamentais na formagao integral do sujeito. O
2° pilar diz respeito as Aprendizagens e Desenvolvimento, garantindo o direito de
todos os estudantes, sem distingdo, ao desenvolvimento das habilidades e dominio
de competéncias adequadas as transformagdes sociais. Por fim, porém ndo menos
importante, o 3° pilar que trata dos Processos de Ensino, abordando o
desenvolvimento profissional com base na concep¢do de Educagdo Integral,
democratica, inovadora e transformadora (MANAUS, 2019, p. 5).

Questdes como a equidade, o respeito, diversidade e a inclusdo s3o indispensaveis na
educagdo em si, e muito mais ainda quando pensamos nas criancas imigrantes e refugiadas,
num contexto de educagdo que € para todos. Porque além de ser um direito, estabelecido na
Constituicdo Federal de 1988, ndo basta apenas ter integra¢do das criangas no meio, mas
precisa haver inclusdo, para que todos possam ter uma educacdo que busque essa formagao

integral do sujeito.

Pensar nas especificidades da crianga desse ou de outro pais, com seus diferentes
jeitos de ser e fazer, suas diferentes linguas e linguagens, ¢ pensar em seu
desenvolvimento integral contribuindo com seu universo amplo e complexo,
ampliando seu padrao de referéncia. Partindo deste principio, ¢ fundamental pensar
em praticas especificas aos grupos culturais, tendo o cuidado com o respeito a
individualidade e a diversidade no processo de ensino e aprendizagem das criangas
pequenas (MANAUS, 2019, p. 159-160).

E buscar inserir essa crianga que veio de um contexto diferente e mostrar que ¢ bem-
vinda, acolhida, que mesmo em um lugar novo ela pode se permitir ser crianca. Ela possui

esse direito a educagdo, a seguranca, todos estabelecidos pela Constituicao Federal de 1988.
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E um ponto que pode aproximar ainda mais essa crianga imigrante e refugiada ¢
trabalhar a diversidade cultural nos espacos de socializagdo e brincadeiras. Usar temas
integradores, que “[...] Trazem questdes que atravessam a experiéncia dos sujeitos em seus
mais diversos contextos de vida e em especial no seu cotidiano” (MANAUS, 2019, p. 33).

Mostrar que a cultura do outro ¢ importante, seus costumes, suas crengas. Que as
diferencas s6 nos fazem ser quem somos. Unicos. Trabalhar com a diversidade nas
institui¢des de Educacdo Infantil ¢ trabalhar com a realidade. Pois as criangas ndo sao iguais,
e sdo nesses momentos que elas vao perceber essas diferengas. E ¢ importante que a

professora esteja atenta e procure partir de uma perspectiva inclusiva.

Toda cultura pressupde a diversidade, manifesta-se de modos variados e, deve ser
compreendida a partir da criatividade e do pensar humano, visto que configuram um
mundo simbolico que atribuem sentidos, limites e possibilidades as formas de como
os sujeitos leem, agem e vivem, produzindo diferentes significados e identidades
(MANAUS, 2019, p. 47).

A Educacdo Infantil representa o inicio da jornada da crianca em uma instituicao
educacional, é esperado que haja muitas culturas em um sé ambiente. Pois, € nesse espago que
a crianga vai descobrir a si mesma, ao outro, as cores, as formas, as emocoes.

O fato de pensar em uma Educacdo Inclusiva abre espaco para combater acdes
desrespeitosas e preconceituosas que vemos bastante na sociedade atual. Inclusive, combater
as atitudes xenofobicas e discriminatorias voltadas as pessoas que vém de fora do pais, os

imigrantes e refugiados.

As criangas desde a infancia tém contato e convivem com discursos negativos, que
levam as atitudes preconceituosas no espaco escolar, na familia ou na comunidade.
Para lidar com a diferenca é imprescindivel que elas se familiarizem com a
diversidade em diferentes situagdes do cotidiano, integrando a tematica a pratica
pedagogica (MANAUS, 2019, p. 155).

Trabalhar nessa perspectiva ¢ buscar romper com essas agdes € criar novas agoes
destinadas ao respeito ao proximo, a sua cultura, a sua lingua, a sua cor, a sua diversidade. A
presenca dessa visdao no documento ressalta a importancia que ele tem nos debates atuais e na
luta por essa quebra desses paradigmas preconceituosos.

Kramer diz que ¢ preciso “Politicas comprometidas com as criangas como cidadas
precisam enfrentar o pesado problema da nossa propria condi¢do humana: a discriminagao, a
dificuldade de lidar com diferencas e de re-conhecer que o que torna o ser humano singular ¢
o fato de ser plural” (KRAMER, 2000, p. 9). Ressalta-se a importancia de se pensar em

politicas que busquem trabalhar a diversidade.
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1.2 Direitos dos imigrantes e refugiados

Nesta etapa abordaremos os documentos internacionais € nacionais que dissertam a
respeito dos direitos dos imigrantes e refugiados, bem como o respaldo legal frente as
questdes que envolvem esse publico, desde a sua entrada no pais até a sua estadia. Questdes
importantes que falam sobre o que envolve o ser refugiado e imigrante, sempre que possivel

fazendo analogia com as criangas nesse meio.

a) Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948)

Embora a questao de haver refugiados e imigrantes ja ocorra ha bastante tempo, somente
ganha notoriedade no século XX. Devido ao grande fluxo de pessoas que se deslocavam para
outros lugares, no contexto internacional, buscou-se olhar para essas pessoas a fim de tratar
essa problematica. Com isso, por meio da Assembleia Geral das Na¢des Unidas, o tema ¢

abordado na Declaracao Universal dos Direitos Humanos em 1948, destacando que:

Artigo 13° 1. Toda a pessoa tem o direito de livremente circular e escolher a sua
residéncia no interior de um Estado. 2. Toda a pessoa tem o direito de abandonar o
pais em que se encontra, incluindo o seu, e o direito de regressar ao seu pais. Artigo
14° 1. Toda a pessoa sujeita a persegui¢do tem o direito de procurar e de beneficiar
de asilo em outros paises (ONU, 1948).

Esses artigos deixam em evidéncia o direito de ir e vir da pessoa, assim como destaca
que dependendo da situagdo, no caso apontado de perseguicao, tal individuo tem garantia de
encontrar asilo em outros paises. Essa declaragdo trata sobre os direitos humanos em nivel
internacional, atuando juntamente com a ONU, sendo um marco importante para o

surgimento de outras medidas/tratados em prol dos direitos de cada pessoa.

Artigo 2° Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaracdo, sem distingao alguma, nomeadamente de raca,
de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem
nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacdo (ONU,
1948).

Em seu artigo 3° diz que “Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a
seguranga pessoal” (ONU, 1948). Prezando pelo direito que cada pessoa tem a viver a sua
vida, dando continuidade em sua trajetdria, seus sonhos e objetivos. Se possuir diploma, que
exerca. Se ainda ndo concluiu seus estudos, que tenha passe livre na instituicdo infantil para

isso. Em seu artigo 26, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos diz que:

1. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio.
O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos
superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fungdo do seu mérito
(ONU, 1948).
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A garantia de direitos prescrita nesse documento também se estende a educag@o. No
sentido de que todos possam usufruir de um bom ensino, de estar no ambito educacional,
dentro da institui¢do infantil, tendo uma aprendizagem que contribua para a formacao e

desenvolvimento de cada individuo.

b) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988)

Com a Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988, passado o periodo da
ditadura militar, o Brasil busca se reorganizar, considerando um contexto democratico que
valorize os direitos das pessoas e que ndo permita que o pais volte a passar o que passou no

periodo de governo anterior.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: IV -
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo. Art. 4° A Republica Federativa do Brasil
rege-se nas suas relagdes internacionais pelos seguintes principios: II - prevaléncia
dos direitos humanos; VI - defesa da paz; X - concessao de asilo politico (BRASIL,
1988).

Possibilitar um meio em que houvesse respeito, zelo pelo bem estar de todos, em que
prevalecessem os direitos humanos. Outro ponto importante ¢ a defesa da paz e concessao de
asilo, considerando tanto o que aconteceu apos a grande guerra mundial quanto o que
aconteceu na regiao.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 traz uma postura mais
humana e democratica, muito em virtude do que passou o pais com relagdo ao regime militar.
Tal postura visa os direitos humanos, incluindo os refugiados e imigrantes que se encontram
no pais ou porventura necessitarem vir para o Brasil. “A promulgacdo da Constitui¢do Federal
(1988) trouxe importantes mudangas na concepgdo tanto da infancia quanto da migracdo no
Brasil, com respeito ao marco legal anterior. Nela, tanto as criancas quanto as pessoas
migrantes sdo vistas como sujeitos de direitos” (PELLANDA; FROSSARD, 2022, p. 51).

O pais adota uma posi¢do de olhar pelo bem estar, ndo apenas do povo brasileiro,
mas também de estrangeiros, em consondncia com os documentos e organizac¢des que foram
criadas para atuar nessa protecao aos refugiados.

A assisténcia social, também ponto relevante da Constituicado Federal de 1988, por
prestar ajuda aos que necessitam, considera, em seu artigo 203, como objetivos “I - a prote¢ao
a familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice; II - o amparo as criangas e
adolescentes carentes” (BRASIL, 1988).

Ponto relevante desse artigo € o inciso II que trata a questdo da protecao as criangas e

adolescentes privadas de suas necessidades. Pensando nas criangas e adolescentes refugiadas
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€ em como esse apoio ¢ importante e necessario para que esses individuos possam ter a sua

caréncia suprida.

Art 227° E dever da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressao (BRASIL, 1988).

O artigo 227 partilha a mesma ideia juntamente com o inciso II, apresentando o
dever ndo apenas da sociedade e do Estado, mas também da familia em proteger a crianga e o

adolescente.

A normativa brasileira tem evoluido, regra geral, na dire¢do de oferecer mais
protecdo as criangas migrantes. No entanto, poucas sdo as mengoes especificas a
essas criangas ¢ as suas demandas, estando elas abrangidas pelos documentos que
dizem respeito aos direitos das criancas, por um lado, e das pessoas migrantes, por
outro (PELLANDA, 2022, p. 52).

Ponto importante destacado pela autora ¢ que embora haja nos documentos mengdes
frente aos migrantes e aos direitos das criangas no geral, faz-se necessario ainda mais atengao
as causas especificas das criangas imigrantes e refugiadas. De falar, tratar e discutir propostas

direcionadas mais a respeito desse publico.

c) Declaracdo de Jomtien (1990)

A Declaragao de Jomtien ¢ um documento aprovado pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos na Tailandia, nos dias 5 a 9 de margo de 1990, contribuindo com a
narrativa de educacdo para todos, buscando apresentar planos que possam atender as
demandas necessarias da aprendizagem. Em seu artigo 1°, ponto 1, diz que “Cada pessoa —
crianca, jovem ou adulto — deve estar em condi¢des de aproveitar as oportunidades educativas
voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagens” (UNESCO, 1990).

No entanto, em alguns casos, principalmente considerando a questdo das criangas
imigrantes e refugiadas, tal direito de usufruir da educacdo € posto diante de muitos entraves.
A respeito disso, Pellanda e Frossard fala que “Criangas em contexto de crise humanitaria, no
mundo todo, encontram obstadculos significativos para exercer o direito a educacdo”
(PELLANDA ¢ FROSSARD, 2022, p. 86).

No seu artigo 1°, ponto 3, a Declaragdo de Jomtien destaca que “Outro objetivo, ndo
menos fundamental, do desenvolvimento da educagdo, ¢ o enriquecimento dos valores
culturais e morais comuns. E nesses valores que os individuos e a sociedade encontram sua

identidade e sua dignidade” (UNESCO, 1990).
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Valorizar a nossa cultura ¢ a do préximo, bem como a questdo moral que cabe a
todos, ¢ construir uma base de educagdo que respeite, que saiba quem vocé ¢, o seu valor
nessa sociedade. Relacionando com a questdo dos imigrantes e refugiados, se vocé tem uma
educacdo com esses fundamentos, vocé vai ter um pais mais aberto e receptivo com os que

vém de fora, sem espago para atos discriminatorios. Pois, assim como estd posto no ponto 4:

A educacio basica ¢ mais do que uma finalidade em si mesma. Ela ¢ a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises
podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagdo e
capacitagao (UNESCO, 1990).

No artigo 6° chama a aten¢do que:

A aprendizagem ndo ocorre em situacdo de isolamento. Portanto, as sociedades
devem garantir a todos os educandos assisténcia em nutri¢do, cuidados médicos e o
apoio fisico e emocional essencial para que participem ativamente de sua propria
educagdo e dela se beneficiem (UNESCO, 1990).

Nio ¢ somente garantir a educagdo e pronto. E necessario atentar-se a saude, a
familia, 2 comunidade, ao emocional dessa crianga. Até porque se ela ndo estiver bem, nao
estiver tendo acesso ao seu direito a saude, ndo tem como essa crian¢a conseguir se concentrar
na sua aprendizagem cem por cento. Por isso, que os documentos ndo trazem apenas um

direito isolado, mas como eles se relacionam nesse desenvolvimento do individuo.

d) Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) retine em seu documento os direitos
desse publico, garantindo protecdo e que possam se desenvolver plenamente. Em seu artigo 1°
j& evidencia do que se trata a lei, quando diz “Esta Lei dispde sobre a protecdo integral a
crianca e ao adolescente” (BRASIL, 1990). Garantia de que seus direitos sejam todos
contemplados e que possa viver numa sociedade com protecao.

Trazendo para o contexto das criangas e adolescentes que buscam refligio, essa
protecdo também se estende a eles. No sentido de zelar pelo seu bem estar, ainda mais nesse
caso quando consideramos tudo o que um refugiado passa, no caso de como a crianga

interioriza a situag¢ao em si. Inclusive, em seu paragrafo tnico diz que:

Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e adolescentes, sem
discriminagdo de nascimento, situa¢do familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor,
religido ou crenca, deficiéncia, condigdo pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢do econOmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem (BRASIL, 1990).
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Com isso, ja percebemos a importancia que se tem uma lei voltada, exclusivamente,
para o publico infanto-juvenil, com o intuito de elucidar quais os seus direitos e quem ¢
responsavel por garantir esses beneficios. Além, ¢ claro, de incluir todas as criancas e
adolescentes, sem distin¢ao alguma.

Diante disso, Pellanda e Frossard dizem que “Embora as inclua também, o ECA nao
traz mengdes diretas as criangas migrantes que t€ém o Brasil como pais de destino ou de
transito. Tampouco menciona o refugio ou a apatridia. Isso, por vezes, dd a entender,
erroneamente, que a lei protege apenas as criangas brasileiras” (PELLANDA e FROSSARD,
2022, p. 53). Mesmo ndo mencionando diretamente as criancas imigrantes e refugiadas,
quando se diz na lei que esta é direcionada a todas as criangas e adolescentes, subentende-se
que engloba também esse publico.

Em seu pardgrafo tnico do artigo 4° pontua que “A garantia de prioridade
compreende: a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;”
(BRASIL, 1990). Discorrendo a respeito da protecdo que a crianga necessita ter, um direito
dela e, portanto, a crianca refugiada e imigrante também goza desse direito de ser protegida e
socorrida. “Aqui, ¢ importante notar que o que confere direitos a crianca nao ¢ a
nacionalidade brasileira e, sim, a sua condi¢do de crianca” (PELLANDA e FROSSARD,
2022, p. 54).

O direito a educagdo ¢ explicitado no artigo 53, onde diz que a crianca € o
adolescente tém direito ao “V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentam a mesma etapa ou
ciclo de ensino da educagao basica” (BRASIL, 1990).

Manter as criancas ¢ adolescentes imigrantes da mesma familia no mesmo ambiente
escolar contribui para o processo de integracdo na escola. De ndo se sentir sozinho por ter o
irmao por perto. Contando com a questdo, também, da escola ser gratuita e perto da casa da
familia. E até mesmo um sentimento de seguranga para os pais e responsaveis, a familia.

Outro ponto que merece comentarios € sobre o trabalho infantil, algo que nao ¢
permitido, como enunciado no artigo 60 “E proibido qualquer trabalho a menores de quatorze
anos de idade, salvo na condicao de aprendiz” (BRASIL, 1990). E quando olhamos nos sinais
e dentro do transporte coletivo, percebemos um grande nimero de pais imigrantes que

envolvem seus filhos no seu trabalho diario.

e) Lei dos Refugiados (1997)
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A lei dos refugiados (1997) define o conceito de refugiado, delimitando como pode
ser reconhecido ou perder a sua condicdo de refugiado. Foi importante por ser a lei brasileira
especifica dos refugiados, ganhando destaque pela sua completude em comparagdo com

outras. Nesse sentido, destaca que:

Art. 5° O refugiado gozara de direitos e estara sujeito aos deveres dos estrangeiros
no Brasil, ao disposto nesta Lei, na Convengédo sobre o Estatuto dos Refugiados de
1951 e no Protocolo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1967, cabendo-lhe a
obrigacdo de acatar as leis, regulamentos e providéncias destinados a manutencdo da
ordem publica (BRASIL, 1997).

3

E sempre importante enfatizar que o refugiado possui direitos e também deveres. Ao
mesmo tempo em que possui garantias pela sua causa/condicdo, afinal sdo seres humanos e,
portanto, passiveis de direitos humanos, também possuem deveres a cumprir em sociedade,
zelando pela ordem social.

Art. 7° O estrangeiro que chegar ao territério nacional podera expressar sua vontade
de solicitar reconhecimento como refugiado a qualquer autoridade migratdria que se
encontre na fronteira, a qual lhe proporcionara as informagdes necessarias quanto ao
procedimento cabivel. § 1° Em hipdtese alguma sera efetuada sua deportagio para
fronteira de territorio em que sua vida ou liberdade esteja ameagada, em virtude de
raca, religido, nacionalidade, grupo social ou opinido politica (BRASIL, 1997).

O artigo 7° fala sobre o direito do imigrante e refugiado em solicitar reconhecimento
como tal. O inciso traz a percep¢do da garantia de que o refugiado ndo podera ser deportado
para o pais em que sua vida estd ameacada.

No artigo 8°, ¢ enfatizado que “O ingresso irregular no territorio nacional nao
constitui impedimento para o estrangeiro solicitar refugio as autoridades competentes”
(BRASIL, 1997). Evidenciando a questdo de que mesmo que a pessoa entre de maneira
irregular no pais que busca abrigo, ela pode sim solicitar refligio. Isso nos mostra que
independente da situagdo hd uma preocupagdo em preservar os direitos humanos dos

imigrantes e refugiados ao oferecer refugio.

f) Leide Migracdo (2017)

A lei de migracao (2017) retoma os principios vistos na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, pontuando os direitos e deveres do migrante e visitante, colaborando com

a questao dos imigrantes e refugiados. Assim como podemos observar em seu artigo 1°

Esta Lei dispde sobre os direitos € os deveres do migrante e do visitante, regula a sua
entrada e estada no Pais e estabelece principios e diretrizes para as politicas ptublicas
para o emigrante. § 1° Para os fins desta Lei, considera-se: II - imigrante: pessoa
nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece temporaria
ou definitivamente no Brasil (BRASIL, 2017).
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Alguns principios e diretrizes da lei de migra¢do que merecem destaque sdo os do
artigo 3°, os quais dizem o seguinte

A politica migratoria brasileira rege-se pelos seguintes principios e diretrizes: VI -
acolhida humanitéaria; VIII - garantia do direito & reunido familiar; XI - acesso
igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios sociais, bens
publicos, educagdo, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia, servico
bancario e seguridade social; XVII - protegdo integral ¢ ateng@o ao superior interesse
da crian¢a e do adolescente migrante (BRASIL, 2017).

A acolhida humanitéria, no sentido de protecdo, respeito e zelo pelo bem estar do
préoximo. A garantia do direito a reunido familiar também merece destaque, quando pensamos,
por exemplo, que existem pessoas que migram sozinhas, para depois trazerem seus familiares.
O livre acesso a todos os servigos que o pais possui, os direitos que o brasileiro tem, o
migrante também terd. O zelo que o adulto precisa ter de responsabilidade com a seguranga da
crianca ¢ do adolescente.

Pellanda e Frossard a esse respeito chamam a atencao para as:

Criangas em movimento, principalmente aquelas que viajam desacompanhadas ou
separadas, podem estar mais expostas do que os adultos ao risco de sofrer formas
diversas de exploragdo e violéncia, inclusive em situagdes graves, tais como o
trafico de pessoas, trabalho infantil, e matriménio infantii (PELLANDA e
FROSSARD, 2022, p. 88-89).

E tais principios e diretrizes estabelecidos na Lei de Migra¢ao (2017) sobre a
garantia de direito a acolhimento e reunido familiar sdo bem validos, no sentido de assegurar a
essa crianga imigrante e refugiada um cuidado com o seu bem estar.

Em seu artigo 4°, fica claro que o migrante partilha dos mesmos direitos que os
brasileiros. Com atengdo para o inciso X, que ressalta sobre o “direito a educagdo publica,
vedada a discriminacdo em razdo da nacionalidade e da condi¢do migratoria” (BRASIL,
2017). Sempre com o cuidado de ndo segregar e discriminar o migrante apenas por nao ser do

pais.

1.2.1 Conceitos fundamentais sobre o tema direitos dos imigrantes e refugiados

Abordaremos aqui os principais conceitos sobre a tematica dos direitos aos
imigrantes e refugiados, destacando em boa parte o que se encontra no Manual do Edumigra
(2022). Ressaltamos que compreender e aplicar tais conceitos ¢ fundamental para que ndo
haja confusdo entre um conceito e outro, bem como ideias que incentivem um olhar negativo

quanto a questdao dos imigrantes e refugiados.
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a) Migracao
O processo de migragao ¢ o deslocamento de qualquer pessoa para outro lugar, seja
dentro do pais ou fora, de cidade para interior, ou de regido para regido. A movimentacao das
pessoas pode ocorrer por varios motivos, ndo necessariamente sendo por necessidade.
Segundo o manual Edumigra, migragcdo ¢ “movimento de pessoas, grupos ou povos de um
lugar para outro. Migrante ¢, pois, toda a pessoa que se transfere de seu lugar habitual, de sua

residéncia comum para outro lugar, regido ou pais” (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 14).

b) Emigracao
A emigracdo ¢ quando uma pessoa deixa o seu pais, a sua moradia local,
especificamente, para ir a outro pais. Sendo por um tempo permanente ou demorado. No
manual do Edumigra, “Emigrar significa, pois, deixar um pais para ir estabelecer-se em outro.
Por emigrante entende-se a pessoa que deixa sua patria e passa a residir em outro pais”
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 14). Portanto, emigrar ¢ sair do seu pais para morar em

outro pais.

c) Imigracdo
O imigrante ¢ aquele que entra em outro lugar diferente do seu pais, para se
estabelecer nele por um tempo permanente ou longo. Conforme o Manual do Edumigra,
“Imigrante ¢ o individuo que, deslocando-se de onde residia, ingressou em outra regido,
cidade ou pais diferente do de sua nacionalidade, ali estabelecendo sua residéncia habitual, em
definitivo ou por periodo relativamente longo” (AMAZONAS/UNICEF, 2021,p. 15).0u seja,

¢ o individuo que ingressa em outro pais, passando a residir ali por bastante tempo.

d) Refugiado

Sao pessoas que, temendo pela sua vida, cruzam fronteiras internacionais. Refugiado
nao escolhe sair do seu pais para residir em outro. Ele, simplesmente, precisa sair, em muitos
casos de forma apressada, para garantir a sua seguranga ¢ por medo de perseguicoes,
atentados contra a sua vida. “As pessoas se deslocam para outro pais em busca de protecao
pelo medo fundamentado de perseguicdo em razdo da sua raga, religido, nacionalidade,
filiagdo em certo grupo social ou das suas opinides politicas” (AMAZONAS/UNICEF, 2021,
p. 48).

e) Crise migratoria x Migracdes em crises
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O termo “crise migratoria” dd a entender que o migrante chega ao pais, trazendo
consigo o caos. Como se fossem uma ameaga a ordem publica do lugar que ingressaram. Por
1ss0, 0 mais recomendavel, ¢ que se use o termo “migragdes em crises”, para que nao sejam
vistos atrelados a algo ruim. Assim como salienta o Manual do Edumigra “O uso deste termo
evita que os migrantes sejam vistos como motivadores de uma crise, ¢ lanca luz nos fatores

que geraram a expulsdo do local de origem” (AMAZONAS/UNICEEF, 2021, p. 21).

f) Migrante ilegal x Migrante em situacdo irregular ou migrante sem documentacao

A palavra ilegal da a entender que o migrante cometeu algum crime e, portanto, ndo
esta de acordo com a lei. O Manual Edumigra esclarece que “Essa adjetivacao faz com que o
migrante seja visto cada vez mais como um criminoso, o que contribui para a construcao de
uma imagem da pessoa migrante como inimiga, uma suposta ameacga aos estados de destino e
suas populacdes” (AMAZONAS/UNICEEF, 2021, p. 20).

Portanto, esse termo estigmatiza o migrante, abrindo margem para agdes
discriminatorias. O correto seria o uso do termo "migrante em situacdao irregular’ ou
“migrante sem documenta¢do”, pois o migrante, mesmo ndo estando em posse de seu

documento, ndo pode ser considerado um criminoso.

a) Xenofobia
De acordo com o Manual do Edumigra, a xenofobia “¢ um sentimento de aversao aos
estrangeiros, de desconfianca, medo e antipatia pelo que vem de fora, que se manifesta em
atitudes  discriminatérias e  violentas contra 0s  migrantes internacionais”
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 20). E o sentimento de édio, repulsa e antipatia pelo o que
vem de fora, no caso os migrantes, resultando em agdes e falas discriminatorias voltadas a

esse publico.

b) Acolhimento
Acolher alguém ¢é ter empatia, ser hospitaleiro, recepcionar de forma amigavel. E
estender a mao ao proximo.No caso dos migrantes, esse acolhimento precisa ser humanizado,
assim como ressalta o manual do Edumigra “Esta, no entanto, ndo se limita a simples
prestacdo de servigo, mas compreende também a constituicdo de uma relacdo humanizada”
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 72). Nao se trata apenas de prestar servigos, mas entender

que essa pessoa que chegou ao pais precisa desse acolhimento sensivel.



34

c) Integracdo

7

E o processo de adaptagdo dos imigrantes e refugiados ao pais que chegaram. A
garantia de direitos ¢ um passo que integrar esse publico ao lugar que se encontram,
considerando o que consta no manual do Edumigra “Uma pessoa refugiada ¢ considerada
plenamente integrada quando tem a residéncia permanente ou a cidadania do pais de refugio,
podendo acessar as politicas publicas disponiveis aos cidaddos deste pais”
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 74). Sendo assim, a integracdo ocorre quando os migrantes

estdo inseridos em todos os campos que constituem o pais.

d) Educagdo Inclusiva

A educagao inclusiva busca atender todas as pessoas em suas necessidades, sem
segregacdo por classe, cor, nacionalidade. E uma educagdo para todos, compreendendo as
especificidades de cada um, buscando meios e formas de possibilitar uma aprendizagem

significativa para todos.

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro ¢ fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 1).
Compreendendo dentro de um grupo de criangas, por exemplo, ninguém ¢ igual a
ninguém. Existem pessoas com necessidades especiais, mais timidas, imigrantes, sdo muitas

identidades em um unico espago e, portanto, precisam ser valorizadas.

e) Egquidade

A equidade ¢ quando cada pessoa possui condi¢des condizentes com as suas
necessidades para que possa ter a mesma oportunidade que os demais. “Refor¢amos a ideia de
que na equidade devemos tratar as pessoas de forma desigual, pois em nossa sociedade somos
iguais somente como seres humanos, portanto a lei nos considera iguais, mas possuimos
individualidades e especificidades que nos tornam desiguais” (BURCI, SANTOS E COSTA,
2017, p. 447). Valorizar as diferengas, as especificidades de cada pessoa e ndo tratando-as

como iguais.
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CAPITULO II - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nessa parte do trabalho serd abordado a respeito dos procedimentos metodoldgicos
que compdem a pesquisa, bem como sua natureza, as técnicas e os instrumentos utilizados

para a coleta e analise dos dados.

2.1. Natureza da Pesquisa

O envolvimento serd por meio de uma observagao participante na institui¢do infantil,
sendo o estudo bibliografico, documental e de campo a tipologia da pesquisa.

Em referéncia a pesquisa bibliografica, Gil afirma que “A pesquisa bibliografica ¢
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44). S@o as obras dos autores que buscamos para
complementar o trabalho.

A pesquisa documental foi um importante recurso de pesquisa e estudo. Segundo Gil
“a pesquisa documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p.
45). Trata-se dos documentos legais e oficiais que estdo postos de maneira virtual que usamos
para analisar de forma critica de acordo com nossa pesquisa.

Para a interacdo com os sujeitos e coleta de dados recorremos a pesquisa de campo:

Ja os estudos de campo procuram muito mais o aprofundamento das questdes
propostas do que a distribuigdo das caracteristicas da populagdo segundo
determinadas varidveis. Como consequéncia, o planejamento do estudo de campo

apresenta muito maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos
sejam reformulados ao longo do processo de pesquisa (GIL, 2008, p. 76).

Para que pudéssemos alcancar os objetivos dessa pesquisa, trouxemos a abordagem
qualitativa para contribuir com o nosso trabalho, uma vez que, ela possibilita a producdo de
conhecimento cientifico a partir de um olhar amplificado que busca os porqués de tal situacao

acontecer. Mediante a isso, Minayo (1994, p. 21) nos explica que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis
(MINAYO, 1994, p. 21).
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Como suporte a abordagem qualitativa optamos pelo método fenomenoldgico,
compreendido como aquele que nos ajuda a compreender a relacdo entre as percepgdes,
sentimentos e vivéncias dos sujeitos diante do fenomeno educacional estudado, nesse caso a

inclusdo na Educacao Infantil de criancas imigrantes e refugiadas. Nesse sentido,

A pesquisa fenomenoldgica parte do cotidiano, da compreensdo do modo de viver
das pessoas, e ndo de definicdes e conceitos, como ocorre nas pesquisas
desenvolvidas segundo a abordagem positivista. Assim, a pesquisa desenvolvida sob
o enfoque fenomenolodgico procura resgatar os significados atribuidos pelos sujeitos
ao objeto que esta sendo estudado (GIL, 2008, p.15).

Parte daquilo que observamos, vivenciamos e experienciamos. Analisando a forma
como esse sujeito age no meio da pesquisa, no caso da instituicdo infantil, compreendendo as

suas acdes e o impacto que ela tem no meio. Pois, o sujeito € o centro desse fendmeno.

2.2. Técnicas, Instrumentos e Procedimentos de coleta e analise de dados

Os dados bibliograficos foram alcangados a partir das contribuicdes dos seguintes
autores:Sonia Kramer (2000; 2006; 2014); Moisés Kuhlmann (2000; 2012);Luana
Massuqueto e Najela T. Ujjie (2009); Andressa Pellanda e Marcele Frossard (2022); Roberto
S. M. Sobrinho (2014; 2017).

Os principais documentos pesquisados para a elaboracdo deste trabalho foram:
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948); Constitui¢do da Republica Federativa do
Brasil (1988); Declaragao de Jomtien (1990); Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990);
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao (1996); Lei dos Refugiados (1997); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010); Lei de Migragdo (2017); Base
Nacional Comum Curricular (2018); o Referencial Curricular Amazonense (2019) e o
Curriculo Escolar Municipal de Manaus (2019).

Ao longo da pesquisa aplicamos uma entrevista semiestruturada para 10 pessoas,
sendo elas: 04 professoras (incluindo a professora de apoio), 01 secretaria, 02 merendeiras, 02
funcionarios dos servigos gerais ¢ 01 porteiro. Possibilitando complementar os dados
coletados durante o Estagio na Educagdo Infantil através da observagao participante e registro
do caderno de campo. Sobre o uso da entrevista apresentamos a visdo de Minayo (1994, p.
57):

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosa ¢ neutra, uma vez que se insere como meio de
coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que estd sendo focalizada. Suas formas de
realizagdo podem ser de natureza individual e/ou coletiva (MINAYO, 1994, p. 57).
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Ao utilizarmos esse instrumento pudemos tracar uma estratégia da qual os
entrevistados se sentissem a vontade para conversar conosco acerca da tematica, trazendo
naturalidade ao processo. E em complemento a isso, Minayo (1994, p. 59) também nos diz
que

A técnica de observagdo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a realidade
dos atores sociais em seus proprios contextos. O observador, enquanto parte do
contexto de observagdo, estabelece uma relagdo face a face com os observados.
Nesse processo, ele, a0 mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo
contexto. A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situagdes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas,
uma vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que héa de
mais imponderével e evasivo na vida real (MINAYO, 1994, p. 59).

A partir dai podemos analisar a interacdo do pesquisador com o objeto ou a situagao
pesquisada em questdo, uma vez que através da intera¢do social o ser humano estd sempre
aprendendo e evoluindo.

ApoOs reunir o material necessario para o estudo do tema, retomamos as anotagdes do
caderno de campo e aplicamos a entrevista. Em seguida, realizamos a organizacdo e analise
dos dados. Tendo por base para a producao dos demais capitulos da monografia a articulacao
entre o que abordam os autores sobre o tema, as determinagdes da legislagdo educacional, as
observagoes realizadas no contexto da Educacdo Infantil, o posicionamento dos sujeitos da

pesquisa e nossas consideragdes como pesquisadores iniciantes.
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CAPITULO III- ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nessa parte do trabalho sera apresentado a andlise e discussdo dos resultados da
pesquisa, bem como as reflexdes construidas durante a formacdo docente e nas interagdes
com as professoras, com as criancas e demais profissionais da educagdo na instituicao infantil
onde foi realizado o Estagio Supervisionado I da Educacdo Infantil, sendo em um Centro

Municipal de Educacao Infantil.

3.1 Trajetoria formativa: da escola para a universidade e da universidade para a
Instituicao Infantil do Estagio Supervisionado I

Desde o Ensino Fundamental tinha colocado em mente que gostaria de ser professora.
Claro, que quando crianca tive outros desejos, como ser veterinaria ou detetive. Mas com o
tempo, o desejo de ser professora foi ficando mais forte. Primeiro me apaixonei pela Historia,
depois por Ciéncias, Geografia, Matematica até chegar a Letras.

No 3° ano do Ensino Médio, além de participar do Processo Seletivo Interior — SIS — e
Processo Seletivo Continuo — PSC — para Letras, também fiz o Vestibular da UEA para
Pedagogia ¢ o ENEM. Em relacdo a Letras eu queria muito cursar por gostar da area. Mas
Pedagogia eu ndo sabia o porqué de ter escolhido. Pesquisei sobre o curriculo de Pedagogia,
mas ndo se comparava com minha afeicdo a Letras. Entdo, até hoje ndo sei dizer o motivo da
escolha, mas consigo dizer muitos que permitiram que eu continuasse na area.

Considerando a aprovacdo em Letras e Pedagogia na UEA em2019, a opcao pela
Pedagogia foi refor¢ada pelos conselhos de minha mae. Dai em diante, as expectativas e
curiosidades foram muitas: conhecer pessoas novas, tragar um novo rumo, continuar ou nao
nessa area. Os professores no inicio sempre falavam caso alguém nao se identificasse com a
area, tinhamos tempo de trancar e tentar algo novo. Mas eu continuei.

Nos primeiros dois periodos do Curso fui percebendo a diferenca entre os estudos no
Ensino Médio e na universidade, os assuntos mais complexos que passamos a estudar, além
do horario das aulas (das 07 as 12h) que precisei me habituar porque moro longe. Tudo isso
somado ao desafio e a demora de formar novas amizades s6 aumentava as dificuldades.

A aproximacdo com alguns colegas aconteceu por conta dos trabalhos em grupo. E
quando vimos que nos davamos bem, criamos um grupo intitulado Pedagogia do Deprimido.
Por conta do livro de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, fizemos esse ajuste comico diante

da nossa situagao.
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Laiana, Tais, Susy e dona Selma persistiram comigo até aqui, apesar de alguns
momentos dificeis nas disciplinas e embates com professores. Tivemos desentendimentos por
conta de trabalhos, mas também momentos felizes, alegres, de jogar conversa fora, de marcar
saidas e ndo ir. Em cada momento uma foi a for¢a da outra. Uma deu apoio a outra e hoje
estamos nessa etapa do Trabalho de Conclusao de Curso.

Passamos um tempo sem aula por conta da Pandemia de COVID-19. Foi dificil para
nos alunos e para os professores. Tanto na questdo das perdas de amigos e familiares, quanto
na questdo do uso do meet, AVA e do classroom.

Nossa volta a universidade foi um pouco estranha, porque ndo aguentadvamos mais o
modo online, mas a0 mesmo tempo tinhamos receio de como seria o presencial, porque os
casos de COVID-19 ainda eram muitos.

Iniciamos o Estagio Supervisionado I com grande animagdo para conhecer um outro
espaco de Educacdo Infantil, mas publico, pois cumpria estidgio remunerado na rede
particular.

A tematica da monografia se confirmou no Estagio Supervisionado I, mas bem antes
disso, no segundo periodo quando fizemos um pré-projeto tratei sobre a vida infantil no
periodo das guerras. Entdo eu sempre tive uma certa inclinagao a estudar sobre a questdo dos
imigrantes e refugiados.

Por fim, ¢ uma honra chegar até aqui juntamente com minhas amigas de Curso, poder
contar com essa parceria durante esses anos foi uma das melhores coisas que ja aconteceram
em minha vida. Além dos professores que marcaram positiva ou negativamente, tudo isso
serviu para que eu pudesse crescer academicamente e pessoalmente. E poder levar esses
ensinamentos na busca da minha identidade profissional. Porque carregamos em nds um

pouco de cada um deles.

3.2Estagio Supervisionado I: Educacio Infantil

O Estagio Supervisionado ¢ um momento muito importante durante a nossa
formacao, pois permite que tenhamos um contato com nossa futura area de atuacdo, estando
envolvidos com as dificuldades, as problematicas, as possiveis solugdes que encontremos para
situacdes do dia a dia educacional, com o trabalho pedagogico em si.

Martins e Franca (2020) vao falar que “O estagio supervisionado, portanto, aproxima
professores em processo de formagdo com o contexto em que irdo atuar, problematizando o

ensino e a aprendizagem, possibilitando ainda a reflexdo sobre a pratica” (MARTINS E



40

FRANCA, 2020, p. 64). Possibilitando que nesse contato possamos refletir sobre o que vimos
a partir dos autores e documentos estudados.

Nesse periodo, antes de embarcarmos no ambiente de socializagdo da instituicao
infantil em si, tivemos as aulas tedricas onde aprendemos sobre o que esperar do periodo de
Estagio Supervisionado I na Educagdo Infantil. Estudando autores, como Pimenta, Almeida,
Campos, Lima, Ghedin, Filho, Martins e Franga. Como também os documentos legais que
amparam esse trabalho pedagogico com as criangas da Educagdo Infantil como a BNCC, o

RCNEI, a DCNEI e o Curriculo Escolar Municipal.

Nesse processo, o papel das teorias ¢ o de iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para analise e investigagdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas ¢ as agdes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, se colocar elas
proprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicagdes sempre
provisorias da realidade (PIMENTA E LIMA, 2006, p. 12).

A realizagao do estdgio ¢ importante por possibilitar que nds, futuros professores,
entremos em contato com a realidade das institui¢des escolares, tendo base tedricas que nos
permitam refletir, questionar e analisar as praticas pedagdgicas realizadas.

Como temos o caderno de registro, o plano de agdo e o relatdrio de estagio nesse
percurso, um dos objetivos da disciplina era interagir com a realidade do futuro campo de
atuagdo, através da observacdo participante. E uma das estratégias adotadas era registrar o
nosso dia a dia em campo, para que pudéssemos analisar nas escritas e usar as vivéncias para
discutir em rodas de conversa.

O objetivo da disciplina diz respeito a “Compreender os fundamentos
teorico-epistemologicos orientadores do estagio e sua necessaria relacdo com a pesquisa para
a formacdo do profissional da educagdo; e desenvolver o diagndstico como técnica de
iniciacdo a andlise e exercicio da pratica pedagogica”.

Cabe destacar também que o Estigio foi dado de forma interdisciplinar, contando
com a participagao das disciplinas de: Teoria e Pratica da Educagdo Infantil e Educacao
Especial. A tematica deste projeto interdisciplinar foi: Pesquisa e formacdo docente para a

Educacao Infantil na perspectiva inclusiva.

Como reflexdo sobre as praticas pedagogicas das instituicdes escolares, o estagio
ndo se faz por si. Envolve todas as disciplinas do curso de formagao, constituindo
um verdadeiro e articulado projeto politico pedagédgico de formagdo de professores
cuja marca ¢ a de alavancar o estagio como pesquisa (PIMENTA E LIMA, 2006, p.
21).

O estagio junto com as disciplinas de Teoria e Pritica da Educacdo Infantil e
Educacao Especial contribuiu na nossa formagao, permitindo que tenhamos um olhar mais

amplo sobre a realidade no ambiente institucional infantil, delineando andlises que
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possibilitem possiveis pesquisas vindas desse contato. Como o presente trabalho que surgiu
através do estagio supervisionado 1.

Contamos com encontros, rodas de conversas e atividades complementares, de
maneira remota e presencial, que contribuiram para a nossa formagdo e identidade
profissional. Foram didlogos que enriqueceram ainda mais a nossa trajetoria, por nos

possibilitarem refletir sobre a teoria e a pratica e a realidade do contexto da Educagao Infantil.

a)Observacao Participante

Apds a fase inicial de estudos tedricos na Universidade sobre o Estagio
Supervisionado I, iniciamos as atividades na Educac¢ao Infantil, tendo como ponto de partida a
observagao participante e o registro no caderno de campo.

Durante o periodo no estdgio, foram registrados diversos momentos das criangas,
desde o realizar atividades até o brincar. E um dos pontos que percebidos ser bastante
recorrente no CMEI foi a priorizagao de atividades impressas em relagdo ao brincar, ou seja, o
que mais importava para as professoras era que todos os dias as criangas concluissem suas
atividades impressas, as quais em seguida eram coladas em um mural especifico de cada
turma, e somente quando terminassem (e se comportassem) estariam “livres” para brincar.

O que na verdade ndo acontecia porque o brincar deles eram sentados com massinha
dividida em trés partes, o que ja se nota que mal dava para aproveitarem e usarem a
imaginacdo, sem poder ir para a mesa do colega, conversar ou brincar de outra forma. Isso

acabava por limitar as interagdes entre elas.

Quando a crianga brinca ela comunica seus desejos, opinides, impressdes sobre o
mundo, sentimentos ¢ saberes. Portanto, a brincadeira estd arraigada numa pratica
comunicativa em que a crianga produz, num processo de troca com o outro,
narrativas. Essas narrativas, ou seja, cadéncias de ideias, sequéncia de fatos e
histérias que permeiam as brincadeiras sdo manifestadas por meio do corpo
em movimento e pela fala (PAULA E GARANHANI, 2021, p. 1749).

A crianga precisa interagir com o meio, com as criangas, com os adultos. A crianga
imigrante e refugiada precisa ainda mais desses momentos de interagdo para que consiga
estabelecer lacos com as demais criancas e com os funcionarios da instituicdo infantil. As
vezes essa crianca ja chega timida, retraida e se ndo houver interagao e brincadeiras dificulta a
adaptacao da mesma.

Mesmo que a professora sempre cortasse alguns desses momentos, eles
aproveitavam o maximo quando simplesmente estavam se dando uma liberdade que ja deve

ser deles por direito. O brincar e o interagir ja devem fazer parte da Educacao Infantil como
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base para o trabalho pedagodgico, como prioridade, pois somente assim a crianca vai ter a

possibilidade de experienciar esse mundo, a si mesma € ao outro.

E por meio das brincadeiras que acontecem as socializagdes e interagdes. O brincar
deve ser uma agdo planejada e conduzida em ambientes interessantes que fornecam
novas experiéncias para que as criancas ampliem suas possibilidades de criacdo e
imaginacdo, ampliando seu repertorio cultural, qualificando o trabalho do professor
e proporcionando o desenvolvimento integral das criangcas (ROCHA, GIRARDI E
SIMAO, 2014, p. 292).

O choro, a timidez ¢ a tristeza da crianga eram vistos como birra, manha, tolice. Nao
se dava o devido valor, ndo procuravam saber o porqué da crianga estar chorando, o motivo
daquela crianga ser tdo retraida ao ponto de ainda ndo ter conseguido se enturmar ou a
justificativa do porqué estava triste naquele dia.

Mongdo chama a atencdo para que possamos “Compreender a crianca em sua
singularidade, sem desconsiderar o contexto em que estd inserida e a maneira como a
sociedade acolhe e reconhece a infancia, ¢ um elemento importante para evitar promover
andlises isoladas do contexto social” (MONCAO, 2017, p. 175). Um choro significa algo, a
crianca estd expressando o que sente. Por isso, ¢ importante nos atentarmos a cada caso, nao
restringindo a uma unica agdo que ja tenhamos presenciado, pois cada crianga ¢ diferente.

Pensando na crianca imigrante e refugiada, além das emogdes de iniciar em uma
institui¢ao infantil, de estar rodeado de pessoas que nao conhece, um ambiente que nao
conhece, longe de familiares e pessoas conhecidas, tem o fato da lingua ser diferente e o pais
ser diferente. Entra mais situagdes que o professor precisa estar atento e, por isso, com uma
postura sensivel com as criangas.

A presenca das criangas venezuelanas no CMEI também foi algo muito marcante. A
cada espaco de socializagdo e brincadeiras que vocé ia tinha uma crianca venezuelana. Na
turma que eu fiquei, no inicio tinha 4 e depois chegaram mais 2. Algo que merece destaque ¢
que eram mais meninas do que meninos venezuelanos. Essa relacdo de género predomina o
feminino. E quanto a raga, apenas uma era branca, enquanto as demais criangas eram negras.

A relagdo da professora com elas era boa, mesmo que em alguns momentos fosse
dificil de compreender uma frase ou outra, era possivel perceber o esfor¢o estampado em seu
rosto em tentar entender.

A relagdo das criangas venezuelanas com as demais era boa também, pois na fala, no
gesto, nas atividades eu via o quanto eles buscavam interagir, sempre chamando para
conversar, para sentar junto na hora do lanche. Entdo, essa questdo da empatia, respeito e
aceitagdo pelo outro eu via muito neles, claro que em alguns momentos havia brigas e

discussdes, mas no geral todos eram amigos.
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Ainda nesse tdpico, durante o més de maio, quando chegaram as duas criancas
venezuelanas eu fiquei um pouco intrigada com uma menina, por ser uma crianga muito
timida, retraida, na dela e que ndo socializa com os outros. Entdo uma das alternativas para
essas atitudes suas que me veio a mente foi a de ser a primeira vez num ambiente com
criangas, que na sua maioria falam portugués.

O fato de estar em um lugar diferente do que era acostumada e de ter um primo super
protetor que faz tudo por ela e a protege de todos também passou pela minha cabega. Mas o
que ¢ marcante ¢ sua falta de interacdo e socializagdo com as demais criangas e sua atitude de
ndo interagir, ndo se incluir. Assim como a falta de atitude da professora em criar condi¢des

para que essa inclusdo ocorra.

A Sociologia da Infancia nos ajudard a refletir sobre as condi¢cdes de vida das
criancas compreendendo estas como atores sociais, pois participam da
sociedade e a infincia como categoria geracional construida socialmente e que
dependendo do contexto em que estdo inseridas vivem uma situagdo de
exclusdo social (OLIVEIRA E ABRAMOWICZ, 2017, p. 292).

Outro ponto trata-se dos recursos disponibilizados no CMEI. Quando iniciamos o
estagio, ndo se tinha cronograma para uso da tv, dia do brinquedo ou dia da area externa, esses
momentos foram acrescentados depois. E ¢ algo que acho muito bom porque corta essa
questao da rotina, de so ficar em sala fazendo atividades impressas de colorir.

Abre uma margem para as criancas, € a propria professora, aproveitar para trazer
atividades ludicas, jogos e brincadeiras que permitam a crianca ser crianga. Uma atividade
que deixe a crianca livre nao significa que ela ndo esteja fazendo nada com nada, ela estd
interagindo com os outros € com o meio, brincando e imaginando.

E faz com que a crianga imigrante e refugiada também consiga se sentir mais como
crianga, se sentir em um ambiente seguro para falar, brincar, interagir, dangar, correr, pular.
Enfim, que viva a sua infancia, se permitindo ser crianca.

Outro ponto de destaque ¢ a independéncia deles, desde o uso do banheiro sozinhos
até o lanchar. Eles tiram o material sozinhos da bolsa, fazem suas atividades sozinhos, tiram
seus proprios lanches, escovam os dentes sem precisar de ajuda para colocar a pasta na
escova, usam o banheiro, entram no CMEI sozinhos em dire¢do ao seu espago de socializagao
e brincadeiras, conseguiam verbalizar ou gesticular o que queriam ou estavam sentindo.
Enfim, em muitos momentos podemos perceber o quanto se incentivava uma postura de
independéncia.

Logo depois, vem a segunda atividade do dia, que € mais recorrente ser impressa,

mas ja presenciamos alguns dias a professora tentando uma leitura ou atividade ludica com
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eles. Terminadas as atividades, as criancas eram deixadas “livres” para brincarem de
massinha, porém muitas preferiam brincar entre si e se movimentar pelo espaco da sala,
explorando, usando o espelho para se ver e se admirar.

Nunes chama fala que ¢ necessario “Convocamos as pessoas adultas, para além de
ouvir as criancas, considerar o que elas dizem, de modo a, sempre que
possivel/necessario, incorporar nas agdes cotidianas estas ponderacdes, na tentativa de
estabelecer relagdes mais horizontais entre criangas e adultos/as” (NUNES, 2021, p. 67). O
que ndo ouviriamos se perguntassemos as criangas o que acham desses momentos?

E algo interessante observarmos a forma como eles lidam com a sua imagem
refletida no espelho, eles se tocam, sorriem, fazem uma careta, se conhecem. Mas ¢ chato
porque quando se direcionavam para o espelho eram sempre mandados sentar e brincar com a
massinha. Essa massinha ja perdeu a graca para eles ha muito tempo. E dividida em trés
partes, ndo dando o suficiente para explorarem com mais precisdo, ndo sendo chamativa ao

ponto de quererem brincar com ela.

b) Plano de Acdo

A partir da observagdo participante e defini¢do do tema, organizamos e aplicamos o
Plano de Acdo com as criangas da Educagao Infantil. Dentre os pontos, ja citados aqui, que eu
observei e registrei que mais chamaram a atengdo se encontram o de brincar e interagir, que
sdo eixos bases da Educacao Infantil.

O fato de se priorizar atividades de pintar no papel ao invés das interagdes vindas do
brincar ¢ extremamente preocupante, pois mostra que a Educagdo Infantil estd se tornando
alfabetizadora e ndo aquela etapa que possibilita a crianca experienciar nas interagdes e
brincadeiras o seu eu, o outro € o mundo.

Pensando nisso, foi desenvolvido um plano em cima dessa problematica, visando o
interagir e brincar da crianga, que ndo as limitassem a ficar sentados em cadeiras realizando
atividades de pintura. O tema gerador foi “O ludico no processo de interacdo e
desenvolvimento das criancas na Educacao Infantil”. Tendo como objetivo geral oportunizar o
desenvolvimento da interagdo das criangas por meio de atividades ludicas.

Em relagdo a sequéncia didatica pensamos da seguinte forma:

As atividades foram iniciadas com uma roda de conversa em que ouvimos as criangas
sobre como estdo, o que gostam de fazer, logo em seguida, cantamos a musica “Elefante tem

dobrinhas”, que fala sobre as partes do corpo e ao dangar essa musica, as criancas fizeram

alongamento.
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Depois, perguntamos a elas se estava sol ou chuva e essa parte da conversa foi seguida
da musica “Janelinha” e para encerrar esse primeiro momento, fizemos uma atividade com
um espelho, onde ao se ver no espelho, a crianca falava algumas caracteristicas que pdde
perceber em si.

As criancas foram para o lanche e em seguida, realizaram a higiene bucal. Logo em
seguida, participaram de uma corrida de revezamento, em um circuito psicomotor. Por nao ser
possivel realizar essa atividade na area externa, tivemos que utilizar a sala de reunioes.

Como Uultima atividade, eles receberam um brinquedo venezuelano chamado
“Gurrupio”, uma crianga venezuelana da turma foi convidada a falar sobre o brinquedo e
ensinar as outras criangas a brincar com ele. Ao final do primeiro dia, eles se despediram uns
dos outros em Espanhol e levaram os “gurrupios’ para casa.

O plano de agdo foi realizado em dois dias, em colaboragdo com minha colega de
estagio, sendo um dia para cada turma, justamente para que pudéssemos observar melhor
como as criangas se mostrariam frente a uma quebra de rotina, atividades ludicas diferentes e
ao terem suas opinides pedidas e ouvidas.

Conseguimos observar o quanto a rotina ja estd tdo internalizada neles que quando
falamos para fazer uma rodinha, eles ja trouxeram as cadeiras ou preferiram ficar nas cadeiras
ao invés do chdo. Diante disso, Mongao diz que “A organizagdo da rotina em uma institui¢ao
de educagdo infantil revela muito sobre as concepgdes de curriculo, crianca, infancia e
educacio infantil” (MONCAO, 2017, p. 164). Que como nio estavam acostumados as
musicas novas e seus gestos, eles também estranharam, olharam primeiro para depois
participar. O retorno deles, durante todo o desenrolar do dia, foi muito positivo e rico de
experiéncias marcantes.

Estavam condicionados a fazer atividade de pintura, quando apresentamos a atividade
com o brinquedo Gurrupio, alguns quando tentaram uma vez e ndo conseguiram realizar a
acao ja ndo queriam mais. Mas quando conversavamos ¢ os estimulavam a tentar novamente,
eles aderiram e conseguiram, passando a gostar do brinquedo e mostrar que sabiam usa-lo de
todas as formas possiveis.

Foram momentos bem significativos, tanto para as criangas quanto para nos
estagiarias, pois conseguimos produzir um plano de agdo em cima do que observamos e as
criancas se apresentaram de forma solicita e participativa durante todo o processo de
realizagao do plano.

As professoras das criangas, tanto a minha quanto a da minha colega de estagio, se

mostraram bem confiantes e apoiaram nosso plano desde o inicio, registrando com fotos e
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videos o que ndo conseguimos registrar ¢ estando presente em todo o desenrolar do plano. A
pedagoga disponibilizou o ambiente e materiais para a realizacdo do plano, mas nao pode

acompanhar de perto, devido as atividades que precisava elaborar.

3.3. Inclusiao na Educacio Infantil de criancas imigrantes e refugiadas: registros e
reflexes a partir do Estagio Supervisionado I

3.3.1 Caracterizacao da Instituicao Infantil

O Centro Municipal de Educacdo Infantil situa-se na zona leste de Manaus. A sua
estrutura fisica assusta de primeira, ndo sendo um ambiente acolhedor para as criangas, pois
nao possui parquinho, sala de brinquedos, patio ou qualquer outra area que auxilie no
desenvolvimento das criangas, pelo contrario, o espago € como um labirinto estreito.

Foi fundado em 1996 como creche municipal, com capacidade para 150 alunos,
desde o maternal até o 2° periodo, passando a Centro Municipal de Educa¢do Infantil em
2004. Em relacao a realidade sociocultural caracteriza-se pelo trabalho com criangas vindas
de familias de baixo poder aquisitivo, os pais sao, em sua maioria, trabalhadores do comércio.

Ao todo sdo 12 professoras, para os turnos matutino e vespertino, com 9 espagos da
instituicdo para a Educacdo Infantil, reunindo grupos que variam entre 23 a 25 criangas,
atendendo somente 1° e 2° periodo.

Sao dois banheiros, um para meninos € outro para meninas, com excecao do
banheiro dos professores. H4 ainda a sala da Secretaria, Diretoria, Setor Pedagdgico, Sala de
Professores, cozinha e sala de reunido. Alguns ambientes dispdem de dois ar condicionados,

mesa e cadeira para professora, assim como mesa € cadeira para as criangas.

3.3.2 Interacio com os sujeitos da pesquisa
a) As Criancas

O espaco da Educagdo Infantil onde realizamos a pesquisa possuia em média 24
criangas matriculadas, sendo que no dia a dia a frequéncia oscilava entre 19 e 20 criangas. A
idade era de 4 e 5 anos, bem equilibrada entre meninas € meninos. Eram 4 criancas
venezuelanas, tendo chegado depois mais duas. A interacdo entre as criangas brasileiras e as
criangas venezuelanas aparentava ser muito boa, conversavam, brincavam, se enturmavam
realmente.

A acolhida entre as criangas ocorria normalmente. E claro que sempre ha desavencas

em alguns momentos, mas sempre buscavam se desculpar e voltavam a interagir. As criancas
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eram muito agitadas, o que se espera de uma crianga nessa faixa etdria, e muito afetivos uns
com o0s outros.

Comunicativas, brincalhonas, dividiam os seus materiais, ajudavam os que
apresentavam certa dificuldade nas interagdes. Geralmente, somente uma ou duas criangas
que ficavam mais quietas, as demais eram bastante participativas nos diferentes momentos do

dia a dia. Desde o chegar ao espago de socializagdo até o sair.

b) As Professoras

A professora que acompanhamos durante o Estdgio Supervisionado [ sera
denominada na pesquisa como Alice. Ela ¢ graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia,
com poés-graduacdo em Gestdo, Supervisdo e Orientacdo Educacional. Sua faixa etéria esta
entre 30 a 39 anos, tem 5 anos de docéncia e ha 5 anos esta na Educagdo Infantil. E jovem e
com muitas ideias de atividades durante os momentos de interacdes e brincadeiras das
criangas.

Sempre buscava se comunicar bastante com as criangas, principalmente com as
venezuelanas. Embora, com essas ultimas, ela encontrasse certa dificuldade na comunicagao.
Sua relagdo com a familia das criangas também era boa. Sempre ficava um pai ou outro com
davida, mas ela se colocava a disposicao.

Mais trés professoras foram entrevistadas. Uma dessas professoras (aqui mencionada
como Julia), inclusive, auxiliamos durante um ou dois dias, como também interagimos
durante a aplica¢do do plano de agdo. E formada em Pedagogia, com Especializagio em
Praticas Pedagbgicas na Educacdo Infantil, tem de 42 anos de idade, atuando ha dois anos
com grupo de criangas brasileiras e imigrantes.

Outra professora (denominada na pesquisa como Luana), essa ¢ nova no ambiente
institucional infantil, demonstrou certa familiaridade com a questdo da inclusdo de criancas
imigrantes e refugiadas, pois atuou em ambientes educacionais de fronteiras. Sua formacao ¢
em Pedagogia, com uma faixa etaria de 56 anos e possuindo 13 anos de experiéncia na
docéncia, sendo o seu tempo na institui¢do infantil atual de 1 ano e meio.

A terceira professora trabalha como apoio docente, suas contribuigdes a pesquisa
serdo abordadas juntamente com os depoimentos da Secretaria que atua como gestora, sempre
que necessario.

Durante as interagdes com as professoras por meio da entrevista, priorizamos a

abordagem de trés categorias que nos ajudassem compreender como trabalham e as
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dificuldades do processo de inclusdo na Educacdo Infantil das criancas imigrantes e
refugiadas:
e Planejamento docente
Questionadas se ha planejamento de atividades especificas para auxiliar na inclusao
das criangas imigrantes e refugiadas, as professoras foram unanimes em afirmar que o
planejamento € unico para todos os grupos de criangas. E quando solicitamos um exemplo de
atividades realizadas com as criangas, as professoras apresentaram as seguintes respostas:

“E um planejamento que a gente visa o PTA (Plano de Trabalho Anual) primeiro, né? [...]
atividades que sdo curriculares. [...] Hoje, por exemplo, nos estamos aprendendo algumas
formas geomeétricas. [...] estamos na semana do folclore, [...] todos os dias trabalhando uma
lenda, que hoje é o Saci”(sic)(Professora Luana, 1° Periodo).

“Um grupo de criangas precisa reconhecer as cores primarias e o outro desenvolver a
motricidade, assim pensamos [...] ‘Pescaria das cores’. [...] um recipiente com dgua,
tampinhas de garrafa pet coloridas e um prendedor de roupa. [...] na rodinha, um a um pesca
uma cor (a cor é escolhida pela professora) [...]. A crian¢a pesca a tampinha e fala o nome
da cor, a turma repete. Geralmente as criangas venezuelanas falam em sua lingua. Nesse
momento a professora fala sobre a cultura também” . (sic)(Professora Alice, 1° Periodo).

“Olha, sempre quando a gente vai desenvolver o planejamento, a gente visa os aspectos que
a gente tem que desenvolver, né a gente sempre procura atividades que incluam o maximo de
aspecto possivel, apesar de que a gente so pode colocar no didrio trés, mas a gente sempre
procura desenvolver as que abrange mais aspectos e que vdo desenvolver mais habilidades
com eles " (sic)(Professora Julia, 1° Periodo).

As falas revelam que, com exce¢do da Professora Julia que nao conseguiu
exemplificar uma atividade, a rotina do grupo de criancas que foi apresentada pelas
Professoras Luana e Alice oferece ricas oportunidades de experiéncias interculturais, desde
que as professoras tenham um melhor acompanhamento pedagégico e formagdo quanto as
questdes que envolvem esse tema.

Embora elas digam que ndo hd um planejamento especifico que considere as
necessidades de interacdo das criangas imigrantes e refugiadas, é possivel enxergar algumas
possibilidades: na semana do folclore, por exemplo, além de falar da lenda do Saci, alguma
crianca imigrante ou seus responsaveis poderiam apresentar uma lenda de seu pais ou outro

elemento folclorico. Nesse sentido, ¢ preciso destacar que:

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:I — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito a0 bem comum, ao meio ambiente ¢ as diferentes culturas, identidades e
singularidades.[...] Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais
(BRASIL, 2010).
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Vemos que o curriculo deve contemplar as diferentes culturas e suas manifestacdes,
ndo porque a institui¢do infantil decidiu assim, mas porque sdo principios que devem ser
respeitados pelas propostas pedagogicas, assegurados nas Diretrizes Curriculares da Educagao
Infantil — DCNEI.

Kramer também pontua que “O curriculo da Educagdo Infantil deve assegurar a
formagdo cultural e cientifica, contribuir para a experiéncia das criangas e para a sua
aprendizagem e tomar — na avaliagdo — a propria crianga como referéncia, sua especificidade,
seus interesses e curiosidade” (KRAMER, 2014, p. 15-16). Contribuindo com o que se diz
nos documentos em relacdo a formacgdo cultural, enfatizando que ¢ necessario propiciar

momentos de experiéncias cheias em diversidade cultural.

e Principais dificuldades do trabalho docente
As professoras também foram indagadas sobre as principais dificuldades que
enfrentavam em relagdo as criancgas imigrantes e refugiadas. Sobre essa questdo temos as
seguintes falas:

“Ndo, ndo senti dificuldades. [...] eu ndo me senti assim desafiada porque como eu jd
compreendi [...] eu ja tinha trabalhado na fronteira ai eu ndo tive assim um susto, ai como
que eu vou reagir? Ndo, mas eu [...] eu ja tenho relatos assim de outras professoras que
pensando, nossa o qué que eu vou fazer? Como que eu vou lidar com essa crianga? Né [...] é
assim mesmo, é normal, depois vai acostumando " (sic)(Professora Luana, 1° Periodo).

“O maior desafio foi fazé-los expressar-se oralmente, e demonstrar afeto. Muitos ndo
gostavam de serem abragados de 4 a 5, apenas 1, aceitava receber e dar afeto. Muitas vezes
se mnegavam a participar das atividades/brincadeiras propostas e queriam “isolar-se”,
cheguei a permitir, pois acreditava que deveria respeitar esse momento, mas hoje vejo que
ndo deveria ter permitido esse ‘isolamento’ por muito tempo” (sic)(Professora Alice, 1°
Periodo).

“Sim, muita dificuldade, desde o inicio, mas como agora a gente ja ta além do meio do ano,
ne? A gente ja consegue se entender melhor, mas no inicio do ano foi bem dificil. [...] no
inicio do ano as mesmas até hoje, tem palavras que eles falam que eu ndo conhego e ai eu
tento entender, tento entender, quando eu ndo entendo fica por isso mesmo. Fico até o
entendimento” (sic) (Professora Julia, 1° Periodo).

As respostas apontam que tanto a professora Alice quanto a professora Julia
encontraram dificuldades no trabalho pedagodgico com as criangas imigrantes e refugiadas na
instituicao infantil. Enquanto a professora Luana, por ja ter experiéncias com esse publico em
institui¢des educacionais nas fronteiras, nao apresentou dificuldades no seu fazer docente.

O comentario da professora Alice sobre a dificuldade em fazer com que as criangas

imigrantes e refugiadas interajam, tanto com as demais criangas quanto com ela, chama a
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atencdo pelo fato de inicialmente ter permitido que a crianga se isolar-se. Pois, as interagdes,
juntamente com as brincadeiras, sdo eixos norteadores nessa fase da Educac¢ado Infantil. Sendo

de muita importancia no trabalho pedagogico docente.

As interagdes e as brincadeiras dos profissionais com bebés e criangas devem
acontecer a todo o momento no processo de aprendizagem e desenvolvimento,
favorecendo o didlogo e estabelecendo relagdes ricas e desafiadoras com o mundo da
cultura. As multiplas linguagens vividas nas creches e pré-escolas por meio das
interacdes com criancas e adultos contribuem para a construcdo da propria
linguagem, ajudando-os a expressarem seus proprios desejos € anseios, assim como
as hipdteses que elas elaboram sobre o mundo (AMAZONAS, 2019, p. 38).

E por serem eixos norteadores € necessario que estejam ocorrendo em todo momento
nas atividades propostas pelas professoras, nos ambientes de socializagdo e interagdo, para
que as criancas imigrantes e refugiadas estabelecam relagdes tanto com as demais criangas
quanto com a professora e para que esses espagos possibilitem aprendizagem e
desenvolvimento das criancas.

O comentario da professora Jalia nos mostra que no comeco foi dificil para
conseguir entender o que a crianga imigrante e refugiada queria falar, mas que com o tempo ja
se familiarizou e conseguiu compreender. Isso nos mostra que, possivelmente, a professora
tenha criado um lago com a crianca imigrante e refugiada, durante os momentos de interagdo
e socializagdo, tenha se aproximado e atentado a escutd-la mais vezes para que pudesse
compreendé-la e interagir com a mesma.

E importante, como j& destacado anteriormente, a interagdo entre a professora e a
crianca nos espagos de socializagdo e brincadeiras, para que essa crianga consiga se
desenvolver. Nesse movimento € necessario que a professora sempre busque alternativas para
que essa dificuldade na interacao seja sanada. “A escuta sensivel das criangas e a aten¢ao aos
relatos infantis ¢ importante ingrediente na construcao e reflexao sobre a praxis educativa com
criangas” (MASSUQUETO E UJIJIE, 2009, p. 1569).

Os autores apontam que ¢ de grande valia a escuta sensivel do que a crianga tem a
falar, pois, principalmente, nessa faixa etaria e fase da Educacao Basica as criangas costumam
interagir mais, se comunicar mais, ¢ cabe ao professor da Educacdo Infantil promover
oportunidades de interagdo nos espagos de socializacdo e brincadeiras.

O comentario da professora Luana nos permite perceber que devido as suas
experiéncias anteriores com criangas imigrantes e refugiadas em ambientes educacionais nas
fronteiras, a fez nao sentir dificuldade em trabalhar com esse publico. Isso nos mostra que

uma experiéncia de contato que temos ou uma formagdo para falar sobre a inclusdo das
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criancas imigrantes e refugiadas permite que o professor da Educacdo Infantil tenha um

preparo maior em lidar com esse publico.

[...] Conhecer as agdes e producdes infantis, as relagdes entre adultos e criangas, é
essencial para a intervencdo e a mudanca. Sem conhecer as intera¢cdes ndo ha como
educar criangas e jovens numa perspectiva de humanizacao necessaria para subsidiar
politicas publicas e praticas educativas solidarias entre criangas, jovens e adultos,
com agdes coletivas e elos capazes de gerar o sentido de pertencer a [...] (KRAMER,
2006, p.812).

E necessario conhecermos essas criangas imigrantes e refugiadas que estio em
nossas instituicdes infantis. Conhecermos alternativas de trabalho pedagogico que envolvam
inclusdo. Pois, sem conhecer ou nos darmos a op¢do de procurar saber, ndo tem como
mudarmos nossa maneira de trabalhar, de atuar para que essas criancas sejam incluidas nos
espagos de socializagdo e brincadeiras e possam interagir com todos que compdem a

instituicao infantil.

e Como as dificuldades do trabalho docente sio minimizadas
Diante do que foi exposto sobre as dificuldades do trabalho docente com as criangas
imigrantes e refugiadas, consideramos importante apresentar os caminhos pensados, trilhados

pelas professoras para reduzir esses obstaculos. Elas expdem o seguinte:

“Sim, aqui comigo sdo minimizados. E isso que inclusive nos conversamos [...] entre as
professoras na hora do planejamento essa [...] essa integragdo./...]” (Professora Luana, 1°
Periodo).

“Fazé-los estar sempre envolvidos, ndo permitir que fiqguem sozinhos, isolados. Refor¢ar
sempre as palavras, frases mais utilizadas no diaadia.” (Professora Alice, 1° Periodo).

“Olha, pra mim aqui na minha sala ta [...] eu t6 levando normal, até porque assim, eles que
vieram pro nosso pais, né? Entdo, sdo eles que tem que se esfor¢ar pra se adequar a gente e
ndo a gente a eles [...] eu penso que é assim que funciona quando tu vai pra qualquer outro
pais que ndo é teu, é tu que tem que se adequar a eles e nao eles a vocé”(sic) (Professora
Julia, 1° Periodo).

Os comentarios das professoras revelam que encontraram formas de trabalhar
pedagogicamente com as criangas imigrantes e refugiadas. A professora Alice e a professora
Luana compartilham da mesma ideia de minimizar as dificuldades enfrentadas, partindo do

envolvimento e integracdo dessas criangas nos espagos de socializagdo e brincadeiras,
demonstrando que houve um acolhimento. Kramer diz que:
E fundamental, pois, acolher as criangas em suas diferengas; encorajar suas

descobertas; escutar (mesmo que ainda ndo falem) suas inquietagdes e desejos;
apoia-las nos desafios que enfrentam, reconhecer que sdo sujeitos; favorecer que
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tenham autoestima e confiem nas suas proprias possibilidades de aprender e crescer
(KRAMER, 2014, p.9).

Tais caracteristicas permitem que o professor da Educacao Infantil envolva a crianga
imigrante e refugiada, a partir de um acolhimento sensivel, uma escuta, um encorajamento. E
demonstrar que estd ali para ela, que quer inclui-la no ambiente institucional infantil,
promovendo nos espagos de socializacao e brincadeiras atividades de interacdao tanto com as
outras criangas quanto com a professora em si.

O comentério da professora Julia demonstra que ¢ necessario um certo grau de
sensibilidade no acolhimento das criancas imigrantes e refugiadas. Pois, as situagdes sao
novas, algumas criancas ou ja nasceram aqui no pais ou tiveram que passar por €sse processo

de sair do seu pais e ir para outro.

Trata-se de uma crianga que merece ser ouvida, observada e olhada para
compreender ¢ interpretar suas manifestagdes (suas reagdes, medos, preferéncias)
nessa atividade inaugural, pois para ela tudo é novidade. Assim, é necessario criar
estratégias que podem ser utilizadas nesse processo de acolhimento e aperfeigoa-las
no decorrer do periodo, na preparagdo de cada nova etapa, para que as criangas
possam conviver em um novo ambiente, com pessoas desconhecidas e novas rotinas
(MANAUS, 2019, p. 110).

O Curriculo Escolar Municipal chama a atencdo para a crianga que esta ingressando
na institui¢do infantil ¢ de como deve ser o proceder do professor. A crianca imigrante e
refugiada esta adentrando em um ambiente com pessoas que falam diferente, sdo diferentes.

Tudo isso sdo questdes a se pensar nesse processo.

c) A Equipe pedagogica

A equipe pedagogica, durante o periodo de Estdgio Supervisionado I, contava com a
Gestora e a Pedagoga. Atualmente, estd sem Pedagoga e com a Gestora de férias. Por esse
motivo, participou da entrevista apenas a Secretdria, ela assume a Dire¢do na auséncia da
Gestora e a professora de apoio, que tem assumido esse papel de Pedagoga.

Em relagdo a Pedagoga que ja se aposentou da Instituicdo, ela estd mencionada no
trabalho, na parte especifica sobre as atividades do Estdgio Supervisionado I, por ter sido
muito importante durante a observacao participante, por termos acompanhado de perto o seu
trabalho. Com a gestora o contato foi minimo, somente duas ou trés vezes.

A Secretaria Sophia (nome ficticio), possui Ensino Médio completo, tem 55 anos de
diade, possuindo 26 anos de experiéncia na Secretaria, 0 mesmo tempo que atua na institui¢ao
infantil. A professora de apoio, aqui denominada de Clara, ¢ formada em Pedagogia, tem 43

anos de idade, com tempo na docéncia de 22 anos e na institui¢do infantil de 7 anos.
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Na entrevista com a Secretdria e a Professora de apoio, relacionamos as categorias
identificadas na entrevista com as professoras, como também questionamos se a instituicao ¢
um ambiente acolhedor e inclusivo, solicitando que apresentassem aspectos que precisam

melhorar.

e Planejamento pedagogico e sua relacdo com as necessidades especificas

das criancas imigrantes e refugiadas.

r

Novamente ¢ retomado o que as professoras haviam dito anteriormente sobre o
planejamento pedagdgico ser Unico, geral. Diante disso, as entrevistadas falam que:

“[...] as professoras trabalham num so planejamento pra todos das criangas ne? Tanto pros
nossos como pro venezuelano. [...] Ndo, ndo [...] ndo faz é uma alteragdo porque é o qué que
a escola é [...] como eles pretendem ficar aqui muito tempo uma escola quer que eles aprenda
mesmo a nossa lingua, entendeu? Entdo as criangas principalmente, o pai ndo eles foram ld
falar, mas a crianga ela tem que aprender a nossa lingua, expressar direito com a nossa
linguagem “(sic) (Secretaria Sophia).

“Nés planejamos é nos geral pensando, né? E segundo curriculo pedagdgico e o PTA que é o

plano politico pedagogico da escola, né? E ai a gente faz uma adaptagdo, mas como essas
criangas elas tem quatro, cinco anos, né? E elas pegam logo, elas come¢am logo a falar o
idioma brasileiro assim, mas ndo tem tanta dificuldade como um adulto, ne [...] ela ja [...]
elas entendem muito bem so alguma [...] ela assim tem algumas que tem a dificuldade de [...]
de pronunciar algumas palavras mas elas compreende e conseguem realizar as atividades
proposta pelo menos na minha turma” (sic)(Professora de apoio Clara).

A fala da Secretaria Sophia e da Professora de apoio Clara compartilham do mesmo
pensamento que as professoras, quando dizem que héa apenas um planejamento para todas as
criancas da instituicdo infantil. Alegando, também, que alteragdes quase ndo sdo feitas pela
rapida absor¢do das criancas imigrantes e refugiadas ao planejamento proposto pelas
professoras nos espagos de socializagao e brincadeiras.

Embora as recomendagdes de Sobrinho (2014, p. 13) se refiram a escola, ressaltamos

que também se aplicam as institui¢des infantis quando fala que:

Essa autonomia da escola precisa ter um carater dindmico, possibilitando a producdo
de novas posturas frente ao ensino, ao curriculo, as tendéncias pedagogias, que
podem despertar para uma perspectiva educativa no sentido de produzir
aprendizagens mais significativa para as criangas, valorizando suas falas, seus
diversos saberes e formas de compreender o mundo, possibilitando que suas culturas
infantis possam enriquecer o cotidiano das institui¢des, transformando-as em lugares
mais proximos aos mundos infantis (SOBRINHO, 2014, p. 13).

Embora ndao fagam alteragdes quanto ao planejamento da instituicdo infantil, é
necessario que estejam atentas nesse movimento da presenca das criangas imigrantes e
refugiadas, no sentido de promover aprendizagens significativas a elas. Kramer também

destaca que “[...] A partir de pontos fortes e fracos identificados, as institui¢des podem
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intervir e aprimorar a qualidade, definir prioridades e estratégias e redirecionar o trabalho
pedagodgico” (KRAMER, 2014, p. 11).

Se houver necessidade de mudar alguma estratégia do trabalho pedagogico para
atender as criancas imigrantes e refugiadas, o ideal ¢ que se altere para que haja uma inclusiao
desse publico na instituicdo infantil. No Referencial Curricular Amazonense para a Educacao
Infantil diz que “O curriculo ¢ vivo, ¢ pratica que se manifesta no cotidiano das nossas agdes
com bebés e criancas e que se articula com quem elas sdo, com o que pensam, com o que

sabem, com aquilo que aprendem” (AMAZONAS, 2019, p. 30).

o Dificuldades do trabalho docente e apoio pedagodgico frente a inclusido
das criancas imigrantes e refugiadas
Em relacdo ao trabalho docente, as duas entrevistadas (Secretaria e Professora de
apoio) alegaram como dificuldade a comunicacdo, ambas enfatizando que essa dificuldade foi

apenas no comego ¢ depois conseguiram seguir as suas atividades normalmente.

“[...] tem crianga assim [...] tem uma crian¢a que eu custei muito entender o que que ele
falava, hoje ndo, né? Hoje ele [...] ja eu ja sei muito bem quando ele vai pegar alguma coisa,
quando ele quer alguma coisa eu ja sei identificar direitinho o que ele td falando. [...] So, sua
comunicagdo mesmo que é muito dificil. [...]Entdo, na época da matricula é bem complicado
quando a gente pede o enderego, telefone, ou qual é a rua é [...] ponto de referéncia e que
eles ndo sabe explicar e a gente as vezes ndo entendia. Hoje ndo. Eu ja até entendo meio
quando eles querem alguma coisa ”(sic)(Secretaria Sophia).

“[...] eu ndo achei tanta dificuldade assim porque como eu falei é no periodo de adaptagdo
elas tem sim realmente essa dificuldade, né? De ndo entender. Principalmente essas que tdo
com pouco tempo no Brasil, mas essas que ja vieram bem pequenas pra ca elas ainda elas
conseguem falar no idioma é portugués na escola e na em casa elas falam o idioma dela
materno mesmo, mas assim, isso é mais é no inicio do ano, no decorrer do ano ela ja
consegue se comunicar muito bem, a gente ja entende e ela ja entende o que a gente fala.
[...] " (sic) (Professora de apoio Clara).

A fala da Secretaria Sophia e da Professora de apoio Clara destacam a questdo da
comunica¢cdo como uma principal dificuldade, mas que, como elas ja expressaram, foi
resolvida com o tempo. O contato, a busca por interagdo com a crianga, fazé-la sentir parte da
turma e se envolver nas atividades propostas contribui para que o profissional da Educagdo
Infantil crie uma relagdo com as criangas imigrantes e refugiadas de confianca. Para que elas
possam se expressar livremente e sem medo de represélias ou discriminagao.

A fala da Secretaria Sophia ao relatar sobre a dificuldade em compreender e se
comunicar com 0s pais das criangas imigrantes e refugiadas nos remete a importancia que

integrar ndo somente a crianga ao ambiente institucional infantil, mas a familia da mesma ¢
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necessaria para que nessa troca de relacdo e experiéncia facilite a adaptagdo e aprendizagem

da crianga imigrante e refugiada.

Nessa diregdo, e para potencializar as aprendizagens ¢ o desenvolvimento das
criancas, a pratica do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a
instituicdo de Educacdo Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso, a instituicao
precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a
riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade (BRASIL, 2018, p.
36-37).

A Base Nacional Comum Curricular chama atencdo para a necessidade de haver um
didlogo entre a familia e a Educagdo Infantil, pois ambas possuem responsabilidade na
garantia da educagdo para as criangas. E pensando nas criangas imigrantes e refugiadas, seria
interessante trazer essa interculturalidade para dentro do ambiente institucional infantil,
enfatizando essa troca de diversidade cultural e auxiliando na adaptacdo das criangas e
familiares ao meio.

Quanto a questdo sobre o apoio da equipe pedagdgica as professoras foi dito que:

“A gente tenta fazer o melhor pra acolher né? Precisa que esteja bem né? [...] eu quando
recebo as criangas, eu tento mesmo fazer com que eles se sintam bem, né? [...[fazer com que
eles participem, fazer com que eles ndo desistam, uns ndo tem onde morar, eles ficam
morando de rua e de rua, mas de casa em casa nos temos que fazer, quando a pessoa que
muda eu faco o possivel pra tentar que eles consigam uma escola proxima de casa pra eles
ndo desistirem, né? De estudar e vencer ”(sic)(Secretaria Sophia).

“[...] o maior que a Secretaria tem dado é em rela¢do ao comportamento, né? E crianga é
criangca em todo o pais, né? Entdo a gente recebe muitas criangas agitada/...]o unico apoio
que as professoras realmente necessitam, pode ser brasileiro ou venezuelano, é questdo de
comportamento, né? a gente ja ta acho que bem adaptados, né? Ah eh comé que se diz, ndo é
nem adaptados acostumado com esse publico ja ndo tem mais muita dificuldade, né? No
inicio sim. Mas agora nao” (sic)(Professora de apoio Clara).

A fala da Secretaria Sophia revela que ela demonstra ser empdtica com as criangas
imigrantes e refugiadas que adentram a institui¢do. Enquanto a Professora de apoio Clara
apresenta que o apoio da equipe pedagogica se da por conta do comportamento da crianga,
nao destacando nessa sua fala apenas as criangas imigrantes e refugiadas, mas todos no geral.
Novamente, embora Sobrinho (2014, p. 2) cite o termo “escolar” destacamos sua fala quando

comenta sobre as especificidades do trabalho pedagdgico.

As Especificidades do Trabalho Pedagoégico no que se refere a Organizagdo da
Educagdo Infantil ¢ de suma importancia, pois ¢ justamente neste nivel de ensino,
que um numero significativo de criangas passa a conviver no universo escolar,
“deixando” seus lares, pais ¢ suas brincadeiras para comegarem uma “nova” etapa na
sua vivéncia, que de forma direta, vai estabelecer modos de vida um tanto
divergentes daqueles que faziam parte dos cotidianos das criangas, antes de entrarem
nas institui¢des de ensino (SOBRINHO, 2014, p. 2).
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Essa nova etapa na vida das criancas demanda um olhar mais agugado e
compreensivo para elas, pois estdo entrando agora numa instituicao educacional, no caso na
Educagdo Infantil, e muitas questdes precisam ser trabalhadas com elas para que estabelecam
uma nova forma de agir propria. Isso cabe tanto as criangas imigrantes e refugiadas quanto as
criancas brasileiras. Essa questdo do comportamento ¢ algo que com o tempo e o

planejamento do trabalho pedagogico sera modificada.

e A Instituicio como ambiente acolhedor e inclusivo para todos: o que
precisa melhorar
Quanto ao ambiente ser acolhedor e inclusivo, as entrevistadas afirmaram que ha sim
essas caracteristicas presentes na instituicao infantil, falando que:

“Eu acho que a nossa escola ela sempre é bem acolhedora, eu que trabalho na secretaria e
sempre faco a matricula deles, eu sou sinal de professor da gente, todo o grupo todo da
escola a gente acolhe bem né? Fazendo com que eles se sintam bem acolhidos mesmo que ja
passaram por tanta dificuldade assim tdo bem ”(sic)(Secretaria Sophia).

“[...]Jnossa escola é bem inclusiva, ela nunca teve distin¢do, a discriminagdo com nenhum
tipo de crianga, né? A gente acolhe todas, mesmo com algumas dificuldade, mas a gente
acolhe todas " (sic)(Professora Clara).

Tanto a Secretaria Sophia quanto a Professora de apoio Clara alegaram que o
ambiente ¢ inclusivo e acolhedor em relacdo as criangas imigrantes e refugiadas presentes na
instituicdo infantil. Em um ambiente que promova a aprendizagem e o desenvolvimento
integral da crianga € essencial, assim como destaca o Referencial Curricular Amazonense para

a Educagao Infantil.

Faz-se pela criagdo de um ambiente em que a crianga se sinta instigada a conhecer
mais sobre si, sobre os outros e sobre 0 mundo, no qual se sinta segura, satisfeita em
suas necessidades, acolhida em sua maneira de ser, e que possa desenvolver suas
emocgdes, lidar com seus sentimentos, construindo hipdteses sobre o mundo e
construindo sua identidade (AMAZONAS, 2019, p. 36).

E necessario que o ambiente da Educacdo Infantil seja acolhedor e inclusivo para as
criangas, principalmente para as criangas imigrantes e refugiadas que passam por essa
situacdo de estar em um lugar que possui barreiras para elas. Comecando pela comunicagao.
Assim como ¢ dificil para a professora compreender o que a crianga diz, também ¢
complicado para a crianga entendé-la. Isso gera frustragdo, desmotivacdo. E ter um ambiente

acolhedor e inclusivo vai quebrando essas barreiras.

d) Os Funcionarios: merendeiras. porteiro e servicos gerais
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Compreendemos que para a inclusdo na Educacdo Infantil das criangas imigrantes e
refugiadas acontecer de fato, ¢ necessario o envolvimento de todos os participantes desse
ambiente institucional. Por isso, entrevistamos também duas merendeiras, o porteiro e
duasfunciondrias dos servicos gerais.

Em relacdo a informagdes gerais sobre os funciondrios, mencionamos todos com
nomes ficticios: Maria, atuando como manipuladora de alimentos com 50 anos, tendo 20 anos
de experiéncia na area ¢ 9 na instituicdo infantil atual; Amanda, atuando como merendeira,
com 51 anos, tendo 3 meses de experiéncia na area; Claudia, atuando nos servicos gerais, com
49 anos e possuindo 2 anos de experiéncia na area; Roberta, atuando nos servigos gerais, com
58 anos, tendo 14 anos de experiéncia e 7 anos na institui¢ao infantil atual; José, atuando
como porteiro, com 34 anos, tendo 4 anos de experiéncia e 4 meses na institui¢ao infantil
atual.

Para os funciondrios apresentamos trés pontos que julgamos importantes conhecer
sobre a convivéncia deles com as criangas imigrantes e refugiadas que sdo: como se da o
contato com essas criangas; se ja presenciaram alguma atividade que ajudasse a interagao
entre todas as criangas e se eles consideram a instituicdo como um ambiente acolhedor para
todos, especialmente para as criangas imigrantes e refugiadas. De acordo com as perguntas
suas respostas foram:

“é boa, tranquila [...] Desafio é, porque no comego a gente tem que entender o que elas
querem, o que que elas tdo falando, porque elas sdo comunicativas. E a gente tem que saber
comé que ¢, que é o que elas tdo falando pra gente poder contribuir com elas. [...] Ah, foi
muito interessante, elas tavam fazendo brincadeirinha de massinha, cada um desenhava o que
queriam que achavam que era importante na vida. Eles desenhavam muito era fruta, era
bonequinhos, ai veio desenhava o pai e mde os bonequinho até eu me desenhar minhas
criangas sdo incriveis, né? [...] a gente ja se habituou com elas e elas com a gente entendeu?
[...] Até em relagdo em comida a gente ja esta levando mais”(sic)(Maria, merendeira).

“[...]As dificuldades é so na lingua, né? Essa é a dificuldade, so nas idiomas, né? Mas fora
isso ndo, é muito legal trabalhar com crianga, dependendo de que seja o pais, né? Mas o
pensamento das criangas sdo todas as mesmas. [...] Muito criativa, é? E elas desempenham
bem, faz com que as crian¢as ensinam bem as o a atividade que elas passam, né? E muito
legal. [...] Aqui eu vejo que as meninas elas acolhem muito bem, né? Nos também da cozinha,
acolhemos muito bem as crianga, né? [...]” (sic)(Amanda, merendeira).

“[...]A gente tenta mostrar o objeto que quer entender o que que ta acontecendo ai pra poder
falar a mesma linguagem. [...] Com as criang¢a, tem desempenho apesar de que muitos falam
muito enrolada, num da quase pra decifrar, né? Mas tentam fazer mimica com alguma coisa
pra saber o que que elas querem falar, né? Mas assim, desempenho com elas sao muito bom
[...] E aqui nessa escola que é mesmo um espago que eu acho que é pequeno pra suportar a
demanda das crianga tendeu? Algumas coisas que podem ser acrescentadas que ndo no meu
alcance, mas sempre tem, né? o refeitorio nao da pra chamar trés turmas porque se torna



58

pequeno, tem dia que a senhora tem vinte e dois alunos, so da pra chamar duas ai assim,
entendeu?” (sic)(Claudia, servigos gerais).

“Dificuldade, um pouco. [...] a gente ndo entende a lingua deles, né? Ai depois que eles vao

falar um pouco da lingua da gente, portugués. Eles falam as vezes um pouco rapido também,
né? Dificil acompanhar, né? [...]Pro banheiro, né? Ai a gente num entende, ai chama a
professora, ai as vezes eles falam, papel, ai. Entendi. Quando eles vao ao banheiro eh
geralmente eles vao sozinhos, né? Pronto, sozinho. Ai as vezes eles querem papel, ai eu dou,
ne? Ai eles quando eles consigam eu chamo a professora. [...] Elas sdo incluidas. Incluidas.
[...] Até agora tem uma boa, boa inclusdo, ne’(sic) (Roberta, servigos gerais).

“FEh eles falam né? Ai a gente sabe que a gente num fala muito com ele. A gente tipo
comprimenta, né? Dar bom dia, boa tarde, eles falam também, tentam se comunicar com a
gente, é assim que vai funcionar. [...] As vezes quando eles véo falar alguma coisa pra mim,
eu ndo entendo, né? Ai eu pra disfarcar se eu entendi alguma coisa ndo, eu falo, é, ta bom
entdo fala alguma coisa assim. [...] Ele é acolhedor né? acredito que pra essas criangas a
dificuldade delas vai ser so de interagir com o coleguinha, né? Porque ele tem uma lingua
nativa, ainda ta se acostumando com essa nova lingua, entdo eh em questdo de , a institui¢dao
ta preparada pra acolher esse tipo de pessoas e ai ja estdo completamente competentes pra
ta acolhendo essas pessoas” (José€, porteiro).

Em relacdo ao contato dos funciondrios com as criangas imigrantes e refugiadas
apenas a Maria demonstrou ja ter se familiarizado e possuir uma boa comunicacdo com as
criancas. Enquanto que os demais relataram que apresentam certa dificuldade em interagir e
compreender o que as criangas imigrantes e refugiadas falam.

A Base Nacional Comum Curricular destaca em um de seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil, o direito a “Conviver com outras
criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagao a cultura e as diferencas
entre as pessoas” (BRASIL, 2018, p. 38).

Essa convivéncia das criangas imigrantes e refugiadas, tanto com outras criangas
quanto com os demais funciondrios da institui¢do infantil, permitird que ela se conecte com a
cultura do outro e, consequentemente, compartilhe de sua cultura com o proximo. E
importante valorizar essa diversidade cultural. E ter em mente que a convivéncia e a interagao
com as criangas imigrantes e refugiadas ¢ que permitira que essa barreira na comunicagdo
possa ser sanada.

Questionados sobre o fato de ja terem presenciado alguma atividade realizada pela
professora com as criangas brasileiras e refugiadas, somente a Roberta e o José que nao
tiveram oportunidade de presenciar a realizagdo de alguma atividade. Enquanto que Maria,

Amanda e Claudia relatam que acharam interessantes as atividades propostas e a participagdo
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das criangas nessa interagcdo. Nesses momentos de interacdo ¢ interessante destacar o que as

criancas expressam em seus desenhos, pinturas e falas.

Assim como as culturas da infancia, a infincia é eivada de diversidade, isto porque a
infincia que uma crianga vive pode ser afetada por diferentes fatores como o meio
em que estdo inseridas, a época, as brincadeiras, até fatores mais especificos como a
forma que recebem a educacdo passada pelos seus responsaveis, o tipo de
propaganda ou de doutrinas a que sfo expostas e até as diferencas oriundas de
regides dentro de um mesmo pais ou de classes sociais dentro de uma mesma cidade
(SOBRINHO, SOUZA E HERRAN, 2017, p. 127).

Nessas atividades a crianca vai expressar o que viu, o que sente, o que imagina. E,

embora algumas demonstragdes possam ter relagdes, a forma como a crianga explicara ou

expressara tal atividade possui uma forma unica. Pois, a infancia, assim como afirmam os

autores, esta repleta de diversidade. E pensando nas criangas imigrantes e refugiadas imagino

o quanto de experiéncias e relatos elas tém a acrescentar e trocar nesses espagos de

socializagdo e brincadeiras.

E a respeito do ambiente ser acolhedor para as criancas no geral, mas principalmente

para as criancas imigrantes e refugiadas, todos relataram que a institui¢ao infantil cumpre com

esse papel.

Sempre que chegamos a qualquer lugar, as nossas primeiras expectativas sdo no
sentido de sermos bem acolhidos ¢ no tempo passado ali, termos ao nosso alcance
tudo que nos permita sentir tranquilidade e aconchego. Nas escolas de educagdo
infantil o acolhimento ¢ indispensavel para que as relagdes se estabelegam e os
vinculos sejam construidos (MANAUS, 2019, p. 111-112).

Embora cite o termo “escola”, faz-se necessario a contribuicao do Curriculo Escolar

Municipal quando fala sobre o acolhimento ser uma a¢do que ndo deve faltar na Educacao

Infantil. Pois, esse acolhimento contribui para que se crie uma relagdo entre o profissional da

institui¢do e a crianga.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizamos a escrita da monografia, mas reconhecemos que a compreensdo e,
consequentemente, as praticasda inclusdo na Educacdo Infantil de criangas imigrantes e
refugiadas ainda estdo em construgdo nas escolas e no Centro Municipal de Educacao Infantil
onde realizamos os Estdgios. A presenca dessas criangas ¢ marcante € € necessario que
falemos sobre isso, para que quando estejamos atuando na area e recebamos essas criancas
possamos saber como inclui-las.

O foco principal da pesquisa foi compreender quais os desafios e possibilidades no
trabalho pedagogico da Educacdo Infantil com as criancas imigrantes e refugiadas, partindo
de uma perspectiva inclusiva. Diante disso consideramos satisfatorio o percurso construido,
pois foi possivel responder ao longo do trabalho as seguintes questdes: Qual a relacdo entre os
aspectos historicos sobre infincia, crianga e Educagdo Infantil no Brasil e a legislacao
vigente?Quais os direitos dos imigrantes e refugiados no ambito geral e, principalmente,
educacional?Quais agdes sdo desenvolvidas pela institui¢do infantil frente ao desafio da
inclusdo de criangas imigrantes e refugiadas?

A contribuicao dos autores, dos documentos e dos sujeitos da pesquisa foi de extrema
importancia para a compreensao do tema, bem como para a aproximagao com a realidade em
estudo, o que nos ajudou a ampliar nosso olhar em relagdo a inclusdo na Educacao Infantil das
criangas imigrantes e refugiadas.

Reconhecemos na elaboracao desse trabalho a relevancia do Estdgio com pesquisa
para a formagdo docente, porque conseguimos vivenciar na Educagdo Infantilsituacdes
diversas, desde o trabalho pedagégico do professor até as vivéncias que as criangas possuem
nessa etapa.

Por meio da proposta interdisciplinar das professoras de Estagio Supervisionado I com
as de Teoria e Pratica da Educagdo Infantil ¢ Educagdo Especial, conhecemos autores que
falam sobre a perspectiva dessa etapa e documentos que regem a Educagao Infantil. Para que
quando entrarmos no ambiente institucional infantil em si, possamos observar, registrar e
analisar o que conseguimos coletar.

Percebemos as dificuldades, os impasses que existem. E um desses pontos que me
intrigou bastante foi a presenca das criangas imigrantes e refugiadas e a dificuldade de relacao

entre elas e a professora. Conduzindo ao estudo sobre propostas que assegurem a essas
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criangas o direito a educagdo. Nao somente integrar, oferecer a matricula, mas que elas nao
passem despercebidas.

Essas criancas imigrantes e refugiadas estdo no ambiente educacional e precisamos,
enquanto académicos e futuros professores, saber como ndo permitir que elas passem
despercebidas, excluidas, mas desenvolver um trabalho pedagogico que as acolha, as inclua.

Foi pensando nessas situagdes problemas que realizamos o estudo do tema, passando
por todo o processo de aprofundamento, desde a pesquisa com os documentos € os autores até
desenvolvimento da investigacdo e sua conclusdo.

O interesse em continuar os estudos sobre o tema ¢ meta a ser trabalhada daqui em
diante, trilhando novos caminhos que contribuam para um continuo aperfeigoamento
académico e profissional. E uma tematica que realmente me pegou profundamente,
principalmente quando percebi na observagdo participante as dificuldades dos professores em
incluir essas criangas.

Também nas entrevistas, foi possivel observar a postura de alguns professores que
demonstravam um olhar de querer ter um suporte para lidar com esse publico. E aos que ja
demonstravam familiaridade com a presenga das criancas imigrantes e refugiadas, o quanto

tiveram que se desconstruir durante esse percurso.
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APENDICE A - Entrevista para as Professoras

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Prezada Professora:

A presente entrevista faz parte da minha pesquisa de monografia do Curso de
Pedagogia que objetiva “Compreender quais os desafios e possibilidades no trabalho
pedagogico da Educagdo Infantil com as criangas imigrantes e refugiadas, partindo de
uma perspectiva inclusiva”. Dessa maneira, solicito valiosa colaboragdo respondendo
as questoes sobre a realidade do seu trabalho com essas criangas. Desde ja agradeco,
esclarecendo que os dados fornecidos serdo utilizados somente para fins da pesquisa
e que o nome da Institui¢do Infantil, como também de seus profissionais serdo

mantidos em sigilo.
Atenciosamente

Académica Ellen Bianca de Sousa Lopes

Dados Académicos e Profissionais:

01.Formacgao
02.Faixa-etaria: ( )30 a 39 anos; ( ) 40 a 49 anos; () Mais de 50 anos
03.Tempo de experiéncia na docéncia:
04. Ha quanto tempo atua com grupos de criangas que possuem brasileiros e
imigrantes:

Caracterizacao das atividades pedagogicas:

- Ha planejamento de atividades especificas para auxiliar na inclusdo de criangas
imigrantes e refugiadas? Pode dar um exemplo de alguma atividade realizada com as
criangas?

- Quais as principais dificuldades enfrentadas em relagdo as criancas imigrantes e
refugiadas?

- Como essas dificuldades sdo minimizadas?

Muito obrigada!



APENDICE B - Entrevista para a Secretiria e Professora de apoio

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Prezada Secretaria e Professora de apoio:

A presente entrevista faz parte da minha pesquisa de monografia do Curso de
Pedagogia que objetiva “Compreender quais os desafios e possibilidades no trabalho
pedagogico da Educagdo Infantil com as criangas imigrantes e refugiadas, partindo de
uma perspectiva inclusiva”. Dessa maneira, solicito valiosa colaboragdo respondendo
as questdes sobre a realidade do seu trabalho com essas criancas. Desde ja agradeco,
esclarecendo que os dados fornecidos serdo utilizados somente para fins da pesquisa
e que o nome da Instituicdo Infantil, como também de seus profissionais serdo
mantidos em sigilo.

Atenciosamente

Académica Ellen Bianca de Sousa Lopes

Dados Académicos e Profissionais:

01.Formacao
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02.Faixa-etaria: ( )30 a 39 anos; ( ) 40 a 49 anos; () Mais de 50 anos

03.Tempo de experiéncia na docéncia:

04. H4a quanto tempo atua com grupos de criangas que possuem brasileiros e

imigrantes:

Caracterizacgao das atividades pedagogicas:

Hé planejamento de atividades especificas para auxiliar na inclusdo de criangas
imigrantes e refugiadas? Pode dar um exemplo de alguma atividade realizada com as
criangas?

Quais as dificuldades enfrentadas em relacao as criancas imigrantes e refugiadas? Ha
algum apoio da equipe pedagdgica as professoras?

A institui¢do infantil ¢ um ambiente acolhedor e inclusivo para as criancas imigrantes

e refugiadas? Tem algo a acrescentar?

Muito obrigada!



APENDICE C - Entrevista para os funcionarios

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Prezados Funcionarios:

A presente entrevista faz parte da minha pesquisa de monografia do Curso de
Pedagogia que objetiva “Compreender quais os desafios e possibilidades no trabalho
pedagogico da Educagdo Infantil com as criangas imigrantes e refugiadas, partindo de
uma perspectiva inclusiva”. Dessa maneira, solicito valiosa colaboracio respondendo
as questoes sobre a realidade do seu trabalho com essas criangas. Desde ja agradeco,
esclarecendo que os dados fornecidos serdo utilizados somente para fins da pesquisa
e que o nome da Instituicdo Infantil, como também de seus profissionais serdo

mantidos em sigilo.

Atenciosamente

Académica Ellen Bianca de Sousa Lopes

Dados Académicos e Profissionais:

01.Formagao
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02.Faixa-etaria: ( )30 a 39 anos; ( ) 40 a 49 anos; () Mais de 50 anos

03.Tempo de experiéncia na docéncia:

04. H4a quanto tempo atua com grupos de criangas que possuem brasileiros e

imigrantes:

Caracterizacao das atividades pedagogicas:
- Como ¢ o seu contato com as criangas imigrantes e refugiadas?

- Japresenciou alguma atividade da professora com as criangas?

- A instituicdo infantil ¢ um ambiente acolhedor e inclusivo para as criangas imigrantes

e refugiadas?

Muito obrigada
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ANEXO 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu portador do

RG. N° , CPF: aceito participar da pesquisa

intitulada “A inclusao de criangas imigrantes e refugiadas: experiéncias de Estagio
Supervisionado na Educacao Infantil’, desenvolvida pela académica/pesquisadora
Ellen Bianca de Sousa Lopes e permito que obtenha fotografia, filmagem ou
gravacao de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica. Tenho conhecimento
sobre a pesquisa e seus procedimentos metodologicos.

Autorizo que o material e informagdes obtidas possam ser publicados em
aulas, seminarios, congressos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo deve
ser identificado por nome em qualquer uma das vias de publicagao ou uso.

As fotografias, filmagens e gravagdes de voz ficardo sob a propriedade do

pesquisador pertinente ao estudo e, sob a guarda do mesmo.

Manaus, ....... A e de 2023

Assinatura do participante



