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RESUMO

Este trabalho tem como foco a andlise do uso da cronica como instrumento didatico para o
desenvolvimento da leitura critica e da produgao escrita dos alunos do 9° ano da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Parte-se da compreensdo de que a crdnica, por dialogar com
situagdes do cotidiano, pode ser uma ferramenta eficaz para aproximar o aluno da leitura e da
escrita, promovendo reflexdes criticas sobre a realidade. O objetivo principal foi analisar de
que maneira a cronica argumentativa pode contribuir para a formagao leitora e escritora dos
alunos da EJA, considerando suas especificidades e desafios. Os objetivos especificos
incluiram identificar as principais dificuldades dos estudantes, avaliar a receptividade da
proposta e desenvolver oficinas pedagogicas integrando leitura e producdo de cronicas. A
pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, por meio de pesquisa de campo realizada em
uma turma do 9° ano da EJA em uma escola publica no municipio de Parintins, com aplicagao
de questionarios, entrevistas com professores e intervengdes pedagogicas através de oficinas.
Os principais tedricos que fundamentam este trabalho sdo Freire (1980, 1996, 2007, 2013),
Antunes (2003), Koch (2004), Martins (2012), Aquino (2007), Di Pierro (2017), Marcuschi
(2010) e Bakhtin (2016), cujas contribui¢cdes abordam a leitura critica, a linguagem como
pratica social e a educacdo emancipadora. Os resultados mostraram que os alunos
conseguiram produzir textos que refletiram suas vivéncias e contexto social, com temas como
violéncia, desigualdade, trabalho e cotidiano urbano. Apesar das dificuldades na estruturacao
do género, a experiéncia revelou que a cronica, quando bem explorada, estimula a expressao
critica e a autoria no contexto da EJA.

Palavras-chave: Cronica. Leitura Critica. Producao Escrita. Educacao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This study focuses on the analysis of the use of the chronicle as a didactic tool for the
development of critical reading and written production among 9th grade students in Youth and
Adult Education (EJA). It is based on the understanding that the chronicle, by engaging with
everyday situations, constitutes an effective tool for bringing students closer to reading and
writing, promoting critical reflections on social reality. The main objective was to analyze
how argumentative chronicles can contribute to the reading and writing development of EJA
students, considering their specificities and challenges. The specific objectives included
identifying the students’ main difficulties, evaluating the receptiveness to the proposal, and
developing pedagogical workshops that integrate the reading and production of chronicles.
The research followed a qualitative approach, through fieldwork conducted with a 9th grade
EJA class in a public school in the city of Parintins, involving the application of
questionnaires, interviews with teachers, and pedagogical interventions through workshops.
The theoretical foundation is based on authors such as Freire (1980, 1996, 2007, 2013),
Antunes (2003), Koch (2004), Martins (2012), Aquino (2007), Di Pierro (2017), Marcuschi
(2010), and Bakhtin (2016), whose contributions address critical reading, language as social
practice, and emancipatory education. The results showed that students were able to produce
texts that reflected their life experiences and social context, addressing themes such as
violence, inequality, work, and urban everyday life. Despite difficulties in structuring the
genre, the experience revealed that the chronicle, when well explored, stimulates critical
expression and authorship in the EJA context.

Keywords: Chronicle. Critical Reading. Written Production. Youth and Adult Education.
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INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) representa um espago essencial de
reconstrucdo de trajetorias interrompidas e reafirmagdo de direitos educacionais. Os sujeitos
que compdem essa modalidade de ensino, marcados por experiéncias sociais, familiares e
profissionais diversas, carregam consigo um repertorio de saberes que precisa ser considerado
na pratica pedagdgica. Nesse cenario, o ensino de Lingua Portuguesa se revela como uma
ferramenta de emancipagdo, especialmente quando proporciona aos estudantes condi¢des de
compreender criticamente o mundo que os cerca ¢ de se expressarem de forma auténoma.
Como destaca Freire (1989, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, e ¢ a
partir dessa leitura que o sujeito constréi sentido e se posiciona diante da realidade.

Com base nesse principio, torna-se indispensavel que o trabalho com a leitura e a
escrita na EJA ultrapasse a mera decodificagdo de palavras e ofereca oportunidades reais de
interpretacdo, reflexdo e producdo de textos significativos. Entre os diversos géneros textuais
presentes no cotidiano escolar, a cronica se destaca por sua linguagem acessivel, proximidade
com a realidade do aluno e capacidade de provocar a andlise critica de temas sociais. Essa
abordagem pode representar um caminho eficaz para tornar o ensino de Lingua Portuguesa
mais proximo, atrativo e transformador para os estudantes da EJA, os quais muitas vezes
enfrentam dificuldades no dominio da leitura e da escrita devido a lacunas histéricas em sua
formacao escolar.

Dessa forma, a escolha do tema parte da percepcdo de que os estudantes da EJA,
apesar de suas vivéncias ricas e diversas, ainda enfrentam barreiras significativas no acesso
pleno a linguagem escrita, 0 que compromete sua autonomia e participacdo social. Assim, ao
considerar a cronica como uma ferramenta pedagogica acessivel, que dialoga com o cotidiano
e instiga a reflexdo, este trabalho pretende contribuir para praticas mais inclusivas e eficazes
de ensino da leitura e da escrita.

Além disso, a proposta se fundamenta na necessidade de desenvolver metodologias
que respeitem o ritmo e os saberes prévios dos alunos, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais significativo e humanizado. A escolha por esse publico também ¢
motivada pelo compromisso com uma educagdo mais justa, que reconheca e valorize os
sujeitos da EJA como protagonistas de sua propria aprendizagem. Nesse sentido, esta pesquisa
busca ndo apenas propor estratégias didaticas, mas também provocar reflexdes sobre o papel
social do ensino de Lingua Portuguesa e sobre como a escola pode ser um espago de

transformagao e empoderamento para sujeitos historicamente marginalizados.



Diante desse cenario, emergem as seguintes perguntas norteadoras: Quais sdo 0s
principais desafios enfrentados pelos alunos da EJA na leitura e interpretacdo de textos?
Como os alunos da EJA percebem e se envolvem com a cronica em sala de aula? Quais
estratégias didaticas podem ser aplicadas para tornar o ensino da cronica mais acessivel e
significativo para esses estudantes? Tais questionamentos orientam a constru¢do da presente
investigacdo, cujo objetivo geral ¢ analisar o uso da cronica como instrumento para o
desenvolvimento da leitura critica ¢ da producao escrita no ensino da Lingua Portuguesa na
EJA.

Como desdobramentos desse objetivo, propdem-se 0s seguintes objetivos especificos:
identificar os principais desafios enfrentados pelos estudantes da EJA no processo de leitura e
escrita; compreender como esses alunos se relacionam com o género cronica em sala de aula;
e propor estratégias didaticas que tornem o ensino desse género textual mais acessivel,
engajador e eficaz no contexto da EJA.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com carater de estudo de campo, e foi
desenvolvida com duas turmas do 9° ano da EJA em uma escola publica de Parintins. Para a
coleta de dados, foram realizadas observagdes em sala de aula e oficinas pedagogicas, além da
aplicagdo de questionarios com os alunos e entrevistas com os professores, o que possibilitou
uma compreensdo mais ampla das praticas e desafios enfrentados no processo de ensino-
aprendizagem. Também foram analisados documentos oficiais que regem a Educacio, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outros documentos oficiais 0s quais orientam as
diretrizes pedagdgicas da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos. Dentre os tedricos
que contribuiram para embasar essa pesquisa se destacam Bakhtin (2016), Marcuschi (2010),
Freire (1989, 1996, 2007, 2013), Antunes (2003), Soares (2003) e Solé¢ (1998) com visdes que
discutem letramento e praticas pedagdgicas reflexivas.

Este trabalho est4 organizado em capitulos. Apos a introducdo, apresenta-se o primeiro
capitulo que trata da fundamentacdo teorica, abordando a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), os géneros textuais, a cronica como ferramenta pedagogica e a leitura critica aliada a
producdo textual. Em seguida, expde-se a metodologia empregada, a andlise dos dados
coletados e, por fim, as consideragdes finais, que trazem reflexdes sobre os resultados

alcancados e apontam possiveis contribui¢des e caminhos para futuras pesquisas.
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CAPITULO I: O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EJA: GENEROS
TEXTUAIS, CRONICA E PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA

1.1 A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino que representa
uma politica publica voltada para aqueles que ndo puderam, por diferentes motivos, concluir

os estudos. Essa modalidade esta amparada pela Constitui¢ao Federal de 1988, que garante:

Art. 208. O dever do Estado com a educag@o sera efetivado mediante a garantia de:
I - Educagido basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria (Brasil, 1988, p. 123-124).

Essa determinagdo se articula diretamente com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), a qual traz em seu artigo 37, § 1°, o direito a
educacdo como um bem publico e inalienavel, determinando que a EJA ¢ destinada a sujeitos
que ndo tiveram oportunidade de acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e
Meédio (Brasil, 1996).

Ao longo dos anos, outras normativas complementaram a LDB, como o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, que reforca essa abordagem e destaca a funcdo social da EJA ao
reconhecer a diversidade sociocultural dos sujeitos atendidos. O documento caracteriza a
educagdo de jovens e adultos como “[...] divida social ndo reparada para com os que nao
tiveram acesso € nem dominio da escrita e leitura como bens sociais|...]” (Brasil, 2000, s/p).

Dessa forma, a EJA ¢ concebida como um espago educativo que busca garantir o
direito a educacdo em consonancia com os principios de equidade e justica social, conforme
estabelecido nas normativas vigentes. Ela se orienta pela valorizacao das experiéncias de vida
dos educandos e pela reconstru¢do de percursos interrompidos, promovendo aprendizagens
que dialogam com a realidade dos alunos e contribuem para sua autonomia e cidadania.

E importante também destacar que, entre os direcionamentos voltados para a
organizacao do curriculo nacional, surge o Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela
Lei n° 13.005/2014. O PNE estabelece metas educacionais ndo como um plano de governo,
mas como um plano de Estado, ou seja, com compromisso continuo e suprapartidario. Entre

as metas mais relevantes, destaca-se a Meta 7, que trata da qualidade da Educagdo Bésica:

Meta 7: fomentar a qualidade da educag@o basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Ideb [...] (Brasil, 2014, p. 31).
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No escopo do PNE, a Educagdo de Jovens e Adultos aparece no rol das "modalidades"
de ensino e ¢ contemplada especificamente na Meta 10, que propde a integragdo da EJA a
formagdo profissional, buscando oferecer uma formacdo mais ampla e alinhada as

necessidades dos educandos:

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educagio de jovens e adultos,
nos Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a educagao profissional. [...]
Estratégia

10.6: “Estimular a diversificacdo curricular da educacdo de jovens e adultos,
articulando a formacdo bésica e a preparagdo para o mundo do trabalho e
estabelecendo inter-relagdes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho,
da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma a organizar o tempo ¢ o espago
pedagdgicos adequados as caracteristicas desses alunos e alunas [...] (Brasil, 2014,
p- 37).

Seguindo esse percurso de avancos normativos, surge a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em 2018 apds um processo de elaboracdo e revisdo que
envolveu representantes estaduais e municipais. A BNCC ganhou forga normativa e passou a
orientar a reformulacdo dos curriculos em todo o pais, inclusive impactando diretamente a
organizacdo da EJA. Ao estabelecer diretrizes e competéncias essenciais, a BNCC reforca a
necessidade de uma educacdo que respeite as diferentes realidades e garanta os direitos de
aprendizagem.

Alinhando-se a essa proposta, a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2021 estabelece diretrizes
operacionais para a Educag¢do de Jovens e Adultos, integrando essa modalidade a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a BNCC e as possibilidades de oferta na modalidade a
distancia (EAD). O documento refor¢a o compromisso com a formagdo integral dos sujeitos

da EJA, destacando:

Art. 13. Os curriculos dos cursos da EJA, independente de segmento ¢ forma de
oferta, deverdo garantir, na sua parte relativa a formagédo geral basica, os direitos e
objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e habilidades nos termos da
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) ¢ da BNCC, tendo como énfase o
desenvolvimento dos componentes essenciais para o ensino da leitura e da escrita,
assim como das competéncias gerais e as competéncias/habilidades relacionadas a
Lingua Portuguesa, Matematica e Inclusdo Digital (Brasil, 2021, p. 9).

Essa orientagdo dialoga com a perspectiva de Souza (2003, p. 18), ao afirmar que “[...]
a EJA ¢ um processo educativo escolar explicitamente vinculado as realidades e agdes
culturais, politicas e produtivas dos educandos jovens e adultos”. Portanto, o curriculo da EJA
deve ser construido a partir das trajetérias de vida, dos saberes prévios e dos contextos

socioculturais dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e emancipadora.
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Nesse sentido, € possivel somar o pensamento de Souza (2003) ao de Paulo Freire
(2013, p. 118), que defende uma educagdo libertadora, centrada no sujeito e em sua

capacidade de refletir sobre o mundo:

O que importa [...] do ponto de vista de uma educacao libertadora, e ndo ‘bancaria’,
¢ que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo
0 seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente,
nas suas sugestoes e nas de seus companheiros.

Assim, torna-se fundamental considerar os principios da andragogia — teoria da
aprendizagem voltada para adultos — que valoriza a experiéncia prévia dos educandos, sua
autonomia e participacao ativa no processo educativo. Embora o termo tenha sido utilizado
pela primeira vez em 1833 por Alexander Kapp, foi Malcolm Knowles quem consolidou seus
fundamentos, destacando aspectos como o autoconceito, a bagagem de experiéncias, a
prontidao para aprender e a motivagdo intrinseca do adulto (Aquino, 2007). Essa abordagem
sera retomada mais adiante, aprofundando a compreensdo sobre como tais concepgoes

influenciam praticas pedagdgicas na Educacao de Jovens e Adultos.

1.2 Géneros Textuais no Ensino de Lingua Portuguesa

Os géneros textuais sdo compreendidos como formas de organizagdo da linguagem
moldadas pelas necessidades comunicativas e pelas praticas sociais. Sua estrutura e conteudo
variam conforme o contexto em que sdo utilizados, refletindo finalidades especificas de
comunicac¢do. Segundo Bakhtin (2016), os gé€neros discursivos fazem parte do cotidiano da
comunicagdo humana, e ainda que sua estrutura seja amplamente utilizada na pratica, muitas

vezes nao € reconhecida de forma consciente:

Falamos apenas através de certos géneros do discurso, isto ¢, todos 0s nossos
enunciados t€m formas relativamente estaveis e tipicas de constru¢do do conjunto.
Dispomos de um rico repertdrio de géneros de discursos orais (e escritos). Em
termos praticos, noés os empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termos
teoricos podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia (Bakhtin, 2016, p. 38).

A defini¢do evidencia que os géneros textuais ndo possuem estrutura fixa ou imutavel,
mas estdo em constante transformacdo, acompanhando as mudangas na sociedade e na
comunicacdo. Essa flexibilidade ¢ uma das principais caracteristicas dos géneros, que se
adaptam as novas necessidades dos falantes e dos contextos em que sdo inseridos.

Complementando essa perspectiva, Marcuschi (2010) amplia a concepg¢do de género
ao definir como unidades de anélise que sdo utilizadas para compreender a comunicagdo em

diferentes situacOes sociais. Ele destaca a importancia de trabalhar com diversos géneros para
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desenvolver a capacidade de utilizar a linguagem de maneira eficaz. Com isso, alinhados aos
conceitos de Bakhtin (2016) e Marcuschi (2010) compreende-se que o discurso se materializa
por meio dos géneros textuais, os quais variam conforme o contexto, os interlocutores e os
objetivos da comunicacdo, ainda que muitas vezes o tipo de género nao seja reconhecido
conscientemente.

Dentro do amplo universo dos géneros textuais, esta pesquisa volta-se para aqueles
que combinam elementos narrativos e argumentativos, reconhecendo seu potencial na
formagdo do pensamento critico € na constru¢do de posicionamentos fundamentados. Antes
de abordar especificamente o trabalho com a crénica — género que exemplifica essa
articulagdo —, € necessario compreender as caracteristicas que marcam a interrelagdo entre
narra¢do e argumentagdo, estabelecendo assim as bases tedricas que sustentam sua relevancia

no ensino de leitura e escrita.

1.2.1 Géneros Hibridos na Prética Escolar: Entre a Narragdo e a Argumentacao

Na andlise dos géneros textuais, ¢ importante considerar que as fronteiras entre eles
nem sempre sdo rigidas ou estanques. Segundo Marcuschi (2010), o desafio ndo estd na
simples nomeagdo dos géneros, mas na categorizagdo rigida que se impde sobre eles. O autor
explica que, frequentemente, os textos rompem com os padrdes tradicionais ao mesclar
formas e funcgdes de diferentes géneros, fendmeno conhecido como intergenericidade. Ainda
assim, essa mescla ndo compromete a compreensao textual, pois “impera o predominio da
funcdo sobre a forma na determinacdo interpretativa do género” (Marcuschi, 2010, p. 164).
Ou seja, mesmo diante dessas hibridizagdes, a finalidade comunicativa do texto ¢ o principal
guia para sua interpretacao.

A partir dessa perspectiva de Marcuschi (2010), os géneros narrativos-argumentativos
configuram-se como exemplos dessa hibridacdo, ao articularem caracteristicas narrativas —
como a organizagdo temporal dos fatos — com elementos argumentativos, voltados a
construgdo de argumentos e a defesa de pontos de vista. Esses géneros, portanto, ocupam um
papel importante no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, ao integrar a
dimensdo da experiéncia com a da reflexao critica.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) enfatiza que os géneros textuais
devem ser trabalhados de forma a desenvolver as capacidades de leitura, producdo e
interpretacdo, preparando os estudantes para atuarem em diferentes contextos da vida social,

académica e profissional. Nesse sentido, explicita:
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Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma
padrio, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo da ampliacdo das possibilidades
de participagdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(Brasil, 2018, p. 67).

Ainda conforme a BNCC (2018) no componente curricular de Lingua Portuguesa
“[...] amplia-se o contato dos estudantes com gé€neros textuais relacionados a varios campos
de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos
jovens para a ampliacdo dessas praticas, em dire¢do a novas experiéncias” (Brasil, 2018, p.
137). Essa proposta dialoga com a perspectiva de Koch (2004, p. 17), ao considerar que “[...]
a interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de razdo e vontade, o homem, constantemente, avalia,
julga, critica, isto €, forma juizo de valor”. Nesse sentido, enquanto a argumentatividade ¢
central para a constru¢do do discurso, os textos narrativos oferecem o suporte para situar essas
avaliagdes em contextos especificos, permitindo que os posicionamentos se desenvolvam por
meio da exposicao de fatos e experiéncias.

Nessa perspectiva, como destaca Koch (2002, p. 33), ¢ necessario considerar “as
relacdes que se estabelecem entre o texto € o evento que constitui a sua enunciacao”, pois €
nesse vinculo que o sentido se constrdi. Assim, a avaliacdo permite ao narrador destacar os
eventos mais significativos, conferindo-lhes valor argumentativo conforme suas intengoes,
sentimentos e julgamentos. A dimensao avaliativa aprofunda a narrativa, ao articular vivéncia
e interpretacdo subjetiva, consolidando-a como um espago privilegiado para a construgdo de
sentidos.

A proposta de trabalhar com géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa
contribui para que leitura e escrita acontegam de maneira integrada. Isso ocorre porque, ao
mesmo tempo em que a leitura amplia o vocabulario e a compreensdo dos textos, a escrita
possibilita ao aluno organizar e expressar suas ideias de forma mais clara. Desse modo, ao
utilizar os géneros textuais como base, o ensino promove o desenvolvimento de competéncias

comunicativas essenciais para a vida escolar e social. Como aponta Sol¢é (1998):

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educagdo Fundamental.
Espera-se que, no final dessa etapa, os alunos possam ler textos adequados para a
sua idade de forma auténoma e utilizar os recursos ao seu alcance para referir as
dificuldades dessa area, estabelecer interferéncias, conjecturas, reler o texto (Solé,
1998, p. 34).

Nesse contexto, um exemplo notavel de género hibrido que articula aspectos

narrativos e argumentativos ¢ a cronica. Frequentemente utilizada em contextos escolares, a
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crOnica apresenta uma estrutura narrativa simples, mas carrega consigo uma carga reflexiva e
opinativa, permitindo ao autor comentar situagdes do cotidiano de forma critica. No contexto
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o trabalho com géneros narrativos-argumentativos,
como a crénica, mostra-se especialmente relevante. Esse publico, geralmente formado por
sujeitos com experiéncias de vida diversas e marcadas por interrupg¢des escolares, encontra
nesses textos hibridos uma forma acessivel e significativa de expressar seus pontos de vista e
reconstruir suas trajetérias. A seguir, sera aprofundada a analise da cronica enquanto género
hibrido, considerando seu potencial para fomentar a leitura critica e a escrita reflexiva no

contexto da EJA.

1.3 O Género Cronica

Como ja discutido, os géneros textuais ndo possuem fronteiras rigidas; ao contrario,
podem apresentar uma combinagao de tracos tipicos de diferentes formas discursivas, o que
Marcuschi (2010) denomina de intergenericidade. Essa caracteristica evidencia que a
interpretagdo e o uso dos textos se orientam prioritariamente pela finalidade comunicativa, e
ndo por estruturas formais fixas. Nesse sentido, a crénica se apresenta como um género
hibrido, que articula recursos da narragdo, da descri¢do e da argumentacgdo, adaptando-se com
flexibilidade a diversas situacdes de comunicagao.

Segundo Coutinho (1971), a origem da palavra “crénica” remete ao termo grego
khronos, que significa “tempo”, o que inicialmente a vinculava ao registro sequencial de
eventos. Esse sentido historico do termo ainda estd presente em algumas linguas europeias.
No entanto, no contexto da lingua portuguesa — sobretudo no Brasil —, a cronica passou por
transformagdes importantes. Sua consolidagdo ocorreu no século XIX, quando passou a
figurar em colunas de jornais como um texto literario-jornalistico, voltado a critica social e a
observacao do dia a dia.

Ainda conforme Coutinho (1971) com essa nova configuracdo assumida no século
XIX, a cronica deixou de ser apenas um relato de fatos para se tornar uma forma de expressao
subjetiva e autoral, muitas vezes marcada pela ironia, pelo humor, pelo lirismo ou pela critica.
Com linguagem acessivel e tematica centrada em situagdes corriqueiras, ela conquistou
espago significativo na cultura brasileira, tornando-se um dos géneros mais representativos da
literatura moderna do pais.

Candido et al. (1992) destaca uma caracteristica importante da cronica ao considera-la

“menor” em relagdo a outros géneros, apontando esse trago como algo positivo para sua
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aproximacdo com o cotidiano e os leitores. Segundo o autor, “por meio dos assuntos, da
composicao aparentemente solta, do ar de coisa sem necessidade que costuma assumir, ela se
ajusta a sensibilidade de todo dia, principalmente porque elabora uma linguagem que fala de
perto ao modo de ser mais natural” (Candido et al., 1992, p. 13).

Essa capacidade da cronica de abordar temas cotidianos com uma linguagem simples e
proxima do leitor, conforme apontada por Candido et al. (1992), contribui significativamente
para o trabalho com leitura e escrita na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), pois favorece a
identificacao dos estudantes com os textos e amplia suas praticas de letramento. Embora a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo seja voltada exclusivamente a EJA, suas
diretrizes podem ser adaptadas a esse contexto, especialmente no que se refere ao trabalho
com os géneros textuais.

Segundo a BNCC, a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, o trabalho com
géneros deve se ampliar para além dos ja abordados nos anos iniciais, incluindo “reportagem,
artigo de opinido, resenha critica, cronica, entre outros” (Brasil, 2018, p. 141). O documento
também orienta que, em cada ano, sejam contemplados géneros que envolvam informacao,
opinido ¢ apreciagdo, além de textos -caracteristicos dos letramentos impressos ¢
multissemioticos.

Essa abordagem refor¢ca a importincia de se trabalhar com a cronica na EJA,
considerando seu potencial para desenvolver habilidades de leitura critica e produgdo textual
em diferentes niveis, a0 mesmo tempo em que valoriza as vivéncias dos alunos, promove o
didlogo com o cotidiano e estimula a constru¢do de sentidos significativos no processo

educativo.

1.4 Leitura e Escrita na EJA: A Palavra e o Mundo

No contexto da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), a leitura e a escrita ndo devem
ser concebidas apenas como habilidades técnicas a serem dominadas, mas como praticas
sociais vinculadas a realidade e a vivéncia dos sujeitos. Nesse sentido, ¢ essencial
compreender a relacdo entre a palavra e o mundo, conforme propde Freire (1989, p. 9), “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele”.

Para Freire (1989), alfabetizar-se ¢ mais do que aprender a decodificar letras e sons: ¢
desenvolver uma consciéncia critica sobre a realidade e encontrar, na linguagem, um

instrumento de expressdo e transformacdo. Ainda de acordo com os pressupostos freirianos
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“linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (Freire, 1989, p. 9), a palavra quando
trabalhada de modo dialdgico, permite ao sujeito compreender-se como parte do mundo e
simultaneamente, como alguém capaz de agir sobre ele.

Ainda sobre a compreensdo da leitura como pratica social que envolve a relacao de

linguagem e realidade, Rojo (2009, p. 44) esclarece:

[...] compreender o que se 1€, isto é, acionar o conhecimento de mundo para
relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros
textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informagoes,
generalizar. [...] interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a ele seu proprio
ponto de vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto
em seu contexto.

Dessa forma, a leitura se torna uma pratica ativa e critica, com a qual o leitor dialoga
com o texto, confronta perspectivas e desenvolve uma interpretacdo reflexiva da realidade.
Segundo Antunes (2003, p. 66), “a leitura ¢ a parte da interacdo verbal, enquanto implica a
participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo ¢ na reconstrucdo do sentido e das
intencdes pretendidas pelo autor”, dentro dessa perspectiva, a leitura se torna uma pratica
dialégica e reflexiva, fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico ¢ para a
formag¢do de sujeitos capazes de compreender e interagir com os diversos contextos
comunicativos.

Dentro desse contexto, ¢ necessario retomar os conceitos de andragogia mencionados
no primeiro topico, uma vez que a Educacdo de Jovens e Adultos demanda praticas
pedagdgicas alinhadas as especificidades desse publico. Segundo Oliveira (2009), a
andragogia est4 centrada no aluno, valorizando sua independéncia, autogestdo e experiéncias
de vida. A aprendizagem do adulto, portanto, deve ter aplicacdo pratica em sua realidade,
sendo orientada para o enfrentamento de desafios pessoais e profissionais. Consequentemente,
a motivacdo e o acumulo de vivéncias tornam-se elementos essenciais na constru¢dao do
conhecimento, exigindo metodologias que respeitem a autonomia, o ritmo € os interesses dos
educandos.

Para garantir a efetividade dessas praticas, a avaliagdo continua e o acompanhamento
pedagogico assumem papel fundamental no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem.
Diante disso, Demo (2003, p. 93) destaca a importancia de “construir em torno de cada aluno
o conhecimento critico necessario e profundo para dar conta detalhadamente do aspecto de
dificuldades de aprendizagem”, ressaltando que esse processo ¢ indispensavel para que as
intervencgoes educacionais sejam eficazes e contextualizadas, respeitando as particularidades

de cada educando. Assim, a avaliacdo deixa de ser um simples instrumento de medicao para
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se tornar uma ferramenta dinamica de acompanhamento e apoio ao desenvolvimento do aluno
na EJA.

Nesse sentido, a produgdo textual também deve ser tratada como pratica social
significativa, que permita ao educando colocar em uso os conhecimentos adquiridos em
situacdes comunicativas concretas. Para Santos (2006, p. 19), “o importante, entdo, é que o
aprendiz de lingua se defronte com esses diferentes textos e possa produzi-lo, pois através dos
usos desses textos e de uma pratica de ensino que se aproxime de seus usos reais, o aluno
seria capaz de chegar ao dominio da producdo e uso efetivo de tais textos”. A escrita, portanto,
deve ser incentivada de maneira contextualizada e funcional, aproximando-se da realidade do
aluno e promovendo sua participagdo ativa no processo comunicativo. Assim, conforme
Santos (2006), a aprendizagem da escrita ndo deve estar dissociada dos géneros textuais
presentes no cotidiano dos estudantes, pois € através desse contato significativo que se
possibilita o desenvolvimento de escritores competentes e conscientes de seu papel social.

Ao considerar a escrita como pratica social, ¢ imprescindivel discutir o letramento na
Educacdo de Jovens e Adultos, compreendendo-o como um processo que vai além da simples
aquisi¢ao do codigo alfabético. O letramento, nesse contexto, envolve a inser¢ao dos sujeitos
em praticas reais de leitura e escrita, conectadas as suas vivéncias, necessidades e realidades

sociais. Como afirma Freire (2007, p. 61) em relacdo ao letramento:

Os diferentes aspectos que devem ser considerados no processo de alfabetizagdo e
conscientiza¢do de adultos [estdo] numa relagdo intima, dialética com o contexto da
sociedade, assumindo-se como sujeito de sua aprendizagem, como ser capaz e
responsavel, ultrapassando uma compreensdo magica da realidade e desmistificando
a leitura letrada, na qual esta se iniciando.

Assim, o letramento na EJA deve favorecer a construcdo de uma consciéncia critica,
valorizando o saber de mundo dos educandos e promovendo sua autonomia como leitores e
escritores atuantes em seu meio. Nesse sentido, como destaca Zabala (1998), ¢ fundamental
que o processo de ensino-aprendizagem esteja centrado na construcdo de competéncias e na
articulacdo dos contetdos escolares com a realidade vivida pelos alunos, de modo que a
aprendizagem tenha sentido e relevancia. O objetivo, portanto, ndo ¢ apenas alfabetizar
tecnicamente, mas formar sujeitos capazes de interpretar, intervir e transformar a realidade em
que estao inseridos por meio da linguagem.

A linguagem, nesse processo, atua como instrumento essencial de mediagdo entre o
sujeito e o mundo, contribuindo para a constru¢do de significados e para o desenvolvimento

do pensamento critico. De acordo com Vygotsky (apud Oliveira, 1992, p. 80), “sdo os
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significados que vao proporcionar a mediagdo simbolica entre o individuo e o mundo real,
sendo capaz de compreender o mundo e agir sobre ele”.

Nessa perspectiva, a leitura e a produgdo de cronicas, por estarem inseridas nas
praticas sociais e abordarem temas cotidianos, constituem-se como ferramentas pedagogicas
eficazes para o letramento na EJA. Tais praticas possibilitam ao educando interpretar sua
realidade, expressar suas vivéncias e participar ativamente da constru¢do do conhecimento,

reafirmando a concepgao freiriana de que a palavra estd intrinsecamente ligada ao mundo.
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CAPITULO II: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Breve Estudo Teorico

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa para analisar o papel da cronica no
desenvolvimento da leitura critica e da producdo escrita no contexto de duas turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente no 9° ano Ensino Fundamental. Tal
abordagem mostrou-se adequada por proporcionar uma compreensdo profunda e detalhada
das praticas pedagdgicas e dos efeitos do trabalho com esse género textual no aprimoramento
das habilidades de leitura e escrita dos estudantes envolvidos.

Conforme Trivinos (1987), a abordagem qualitativa busca interpretar os dados a partir
de seu significado, levando em consideragdo a percepcdo do fendOmeno em seu contexto
especifico. A descri¢do qualitativa tem como objetivo apreender ndo apenas a aparéncia do
fendmeno, mas também suas esséncias, explorando sua origem, suas relacdes, suas
transformagdes e procurando antecipar possiveis consequéncias.

Ainda sobre a classificacdo da natureza da pesquisa escolhida para esse estudo,
Bogdan e Biklen (2013), classificam a pesquisa qualitativa em cinco caracteristicas
fundamentais que definem esse tipo de estudo: a observagdo em ambiente natural, a coleta de
dados descritivos, o foco no processo, a énfase no significado atribuido pelos participantes e a
utilizacdao de um processo de analise indutiva.

Para respaldar os conceitos discutidos sobre a pesquisa qualitativa, os procedimentos
metodologicos adotados neste estudo foram predominantemente descritivos e incluiram a
pesquisa bibliografica de materiais ja elaborados acerca do tema, a aplicagdo de um
questionario voltado a identificagdo da proximidade dos alunos com a leitura e a capacidade
de elaboragdo de opinides, e a pesquisa de campo. Esta ultima se assemelha ao levantamento
de dados, porém, conforme Gil (2002), o que diferencia o estudo de campo ¢ o nivel de
conhecimento gerado, sendo que o levantamento tem maior alcance, enquanto o estudo de
campo proporciona maior profundidade.

O estudo de campo foi realizado em uma escola da rede publica municipal localizada
na area urbana de Parintins. Ele foi pautado pela observac¢do, que, conforme Rodrigues (2006,
p. 92), “consiste em uma técnica de coleta de dados a partir da observagdo e do registro, de
forma direta, do fendmeno ou fato a ser estudado”. As observagdes contribuiram para a

identificacdao de possiveis estratégias voltadas ao aprimoramento do ensino de leitura critica e
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producdo escrita por meio do trabalho com a crdnica, considerando o contexto e as
necessidades especificas do publico-alvo do estudo.

Diante dos procedimentos metodoldgicos apresentados, a pesquisa fundamentou-se em
uma analise detalhada e reflexiva, alinhada aos principios da abordagem qualitativa. Ao
considerar o contexto educacional e as praticas observadas, o estudo buscou contribuir para a
compreensdo das relagdes entre o trabalho com a cronica e o desenvolvimento das habilidades
de leitura critica e produgao escrita, oferecendo subsidios para a construgdo de estratégias que
valorizaram o contexto e as potencialidades dos alunos, promovendo um ensino mais eficaz e

significativo.

2.2 Métodos de Abordagem e de Procedimentos

A presente pesquisa utilizou o método de abordagem hipotético-dedutivo, uma vez que
partiu da observagao da realidade concreta dos alunos do 9° ano da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) para, a partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula, construir reflexdes
e propor praticas pedagogicas fundamentadas. Essa escolha metodologica se justifica por
considerar que a compreensdo do processo de aprendizagem desses sujeitos exige uma
aproximacao cuidadosa com o contexto em que estdo inseridos. Nesse sentido, o método
hipotético-dedutivo revela-se adequado, pois, segundo Suertegaray (2005, p. 15), “[...] parte
da observacao dos fendmenos através dos sentidos para deduzir teorias [...]”, 0 que estd em
consonancia com a proposta desta pesquisa, que buscou extrair interpretacdes e
encaminhamentos pedagdgicos a partir da realidade educacional observada.

Assim, o processo investigativo foi conduzido com base na andlise das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes no desenvolvimento da leitura critica e da produgdo escrita,
buscando compreender como o trabalho com o género croénica poderia contribuir para a
superacao desses desafios. A atuagdo investigativa esteve ancorada em procedimentos como a
observacdo, a intervengdo e reflexdo sobre as praticas pedagdgicas aplicadas, elementos
caracteristicos do método positivo. Como refor¢a Suertegaray (2005, p. 15), “sdo palavras
fundamentais e expressivas para a compreensao do método Positivo: experiéncia, observagao,
compara¢do, analogia, indugdo, deducdo, filiacdo historica”, todos aspectos que também
permearam esta pesquisa ao se considerar o cotidiano escolar da EJA como ponto de partida
para a elaboracdo de propostas metodoldgicas mais eficazes. Dessa forma, o percurso
metodoldgico envolveu a articulagdo entre observacao, planejamento e intervengdo didatica,

permitindo ndo apenas a andlise do contexto educacional, mas também a aplicagdo de
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propostas concretas que buscassem favorecer o desenvolvimento das competéncias leitora e

escritora dos alunos.

2.3 Procedimentos Metodologicos Para Coleta e Analise de Dados

Os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa foram predominantemente
descritivos, visto que, conforme Gil (2002), as pesquisas descritivas tém como principal
finalidade a caracterizagdo de determinada populagdo ou fendmeno, além do estabelecimento
de relagdes entre variaveis. No contexto deste estudo, a descrigao voltou-se para a analise do
papel da cronica no desenvolvimento da leitura critica e da producao escrita, considerando
especificamente as turmas do 9° ano da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), respeitando suas
vivéncias, trajetorias e potencialidades.

A primeira etapa da pesquisa foi direcionada a pesquisa bibliografica, com o objetivo
de construir a base tedrica necessaria para a investigagdo. Foram revisados materiais como
livros, artigos académicos e documentos educacionais que abordam a cronica enquanto
género textual, sua aplicacdo no ensino de Lingua Portuguesa, bem como estudos voltados ao
desenvolvimento da leitura critica e da produgdo escrita em contextos educacionais. Também
foram incluidas obras que tratam dos processos de letramento, fundamentais para
compreender como as praticas pedagodgicas com o género cronica podem contribuir para a
formacgao de leitores criticos e escritores competentes, especialmente no contexto do 9° ano da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Essa etapa permitiu a andlise de conceitos, metodologias e praticas pedagdgicas ja
consolidadas, além de identificar lacunas existentes na literatura que podem ser exploradas ao
longo do estudo. A pesquisa bibliografica, portanto, serviu como um ponto de partida
essencial para embasar as analises, as observagdes e as propostas desenvolvidas ao longo do
trabalho.

A etapa inicial do levantamento de dados foi realizada por meio da aplicagdo de um
questionario diagnéstico junto aos estudantes do 9° ano da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), com o objetivo de identificar seus conhecimentos prévios acerca dos géneros textuais,
em especial da cronica, bem como suas competéncias em leitura, producdo textual e
capacidade de elaboragdo de opinides. A partir da andlise dos dados obtidos, constatou-se a
necessidade de adequar a proposta inicial da pesquisa, a fim de atender as especificidades e ao
ritmo de aprendizagem do grupo investigado. Além disso, identificou-se a importancia de

entrevistar os professores de Lingua Portuguesa, considerando que suas perspectivas e
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experiéncias seriam fundamentais para compreender melhor as praticas pedagogicas em sala
de aula e enriquecer a analise qualitativa da pesquisa.

Com base nesse planejamento, o desenvolvimento das atividades de campo ocorreu
em etapas progressivas e articuladas. Primeiramente, realizou-se a apresentagdao dos géneros
textuais de forma geral, seguida da introdugdo especifica ao género cronica, enfatizando suas
caracteristicas estruturais e fun¢des comunicativas. Posteriormente, foi promovida a leitura
compartilhada de uma cronica contextualizada na realidade local de Parintins, com atividades
de interpretacdo e discussao em sala de aula. Em seguida, abordou-se a estrutura formal do
género, culminando na produgdo textual individual dos estudantes, com o acompanhamento e
orientacao do pesquisador.

Por conseguinte, a oficina inicialmente prevista como etapa final foi incorporada ao
conjunto das acdes pedagogicas desenvolvidas ao longo do processo, funcionando como
instrumento de consolidacdo das competéncias trabalhadas. Essa organizagdo metodoldgica
permitiu respeitar as condicdes e necessidades do publico-alvo, promovendo o
desenvolvimento gradual e contextualizado das habilidades de leitura critica e produgdo
escrita.

A andlise descritiva dos dados coletados permitiu identificar padrdes e relagdes entre
as praticas pedagdgicas observadas e os referenciais tedricos revisados, evidenciando a
eficacia das atividades desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a
pesquisa contribuiu para a formulagdo de metodologias mais dindmicas e contextualizadas,
que favoreceram o desenvolvimento da leitura critica e da produg@o escrita dos estudantes,
além de incentivar praticas pedagogicas alinhadas as realidades e demandas educacionais do

publico-alvo.

2.4 Definicao da Populacio de Pesquisa

A populagdo da pesquisa foi composta por duas turmas do 9° ano da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), totalizando 36 estudantes, sendo 15 alunos da turma 1 e 21 da turma
2, matriculados em uma escola publica municipal localizada na area urbana do municipio de
Parintins, no estado do Amazonas. A faixa etdria dos participantes varia entre
aproximadamente 18 e 50 anos, refletindo a diversidade de trajetorias pessoais e escolares
caracteristicas da modalidade EJA.

Localizada em uma regido cujo Nivel Socioecondmico (NSE) da comunidade escolar

¢ classificado como baixo, de acordo com dados oficiais, a escola enfrenta desafios
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especificos no processo de ensino-aprendizagem, exigindo praticas pedagogicas que
considerem as particularidades dos estudantes. Em termos de desempenho, o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) da escola revela resultados que indicam
oportunidades para avancos, reforcando a importancia de estratégias pedagdgicas adequadas
para a melhoria do aproveitamento dos alunos.

No SAEB (2023), a escola registrou média padronizada de proficiéncia de 241,11
pontos em Portugués e 238,43 pontos em Matematica, valores abaixo da média nacional para
os anos finais do Ensino Fundamental. Além disso, a taxa de aprovagdo foi de
aproximadamente 89%, indicando que cerca de 11% dos estudantes nao foram aprovados no
ano letivo. Tais indicadores refletem os desafios presentes no contexto socioeducacional da
escola e evidenciam a necessidade de praticas pedagogicas que valorizem os saberes prévios
dos estudantes e respeitem seus ritmos individuais de aprendizagem.

A relevancia da escola no cenario educacional local e o perfil dos alunos atendidos
foram critérios fundamentais para a escolha da instituicdo e das turmas participantes da
pesquisa. Optou-se pelo 9° ano da EJA por se tratar da etapa final do Ensino Fundamental, em
que ha uma maior demanda pela consolidagdo das competéncias de leitura e escrita, com
énfase na leitura critica e na producdo textual com posicionamento argumentativo. Para tanto,
a cronica foi adotada como género textual central, por ser um tipo de texto acessivel, proximo
do cotidiano dos estudantes e capaz de estimular reflexdes criticas a partir de temas
socialmente relevantes.

E importante destacar que a pesquisa foi realizada com a participagdo voluntaria dos
estudantes e com a autorizagdo da equipe gestora da escola, garantindo o respeito aos
principios €ticos da pesquisa em educagdo. A coleta de dados ocorreu por meio de
observagdes em sala de aula, analise das produgdes textuais dos alunos e entrevistas com os
professores, uma vez que se identificou a necessidade de ouvir suas perspectivas para
compreender melhor as praticas pedagdgicas adotadas. Esses instrumentos possibilitaram uma
analise qualitativa aprofundada dos efeitos da abordagem com o género cronica no
desenvolvimento do letramento critico dos estudantes da EJA.

Dessa forma, a pesquisa valorizou as particularidades dos estudantes do 9° ano da
EJA, considerando suas experiéncias e desafios especificos no contexto educacional, o que

possibilitou uma analise contextualizada e fundamentada das praticas pedagogicas.
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CAPITULO III: ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo, sera realizada a analise dos dados coletados ao longo da pesquisa. A
analise serd estruturada a partir de trés fontes principais: o questionario diagnostico aplicado
aos alunos, as entrevistas com os professores e as producdes textuais realizadas pelos
estudantes apds as intervengdes pedagogicas. O questionario diagnosticou as percepgoes dos
alunos sobre a leitura, a escrita e a formulagdo de suas opinides, enquanto as entrevistas com
os professores ofereceram uma visdo mais aprofundada sobre as praticas observadas em sala
de aula e o impacto das estratégias utilizadas. J& as producdes textuais serdo analisadas para
avaliar a evolugdo dos alunos na constru¢do e organizagcdo de seus textos. Através dessa
analise, busca-se entender as dinamicas do ensino de leitura e escrita no 9° ano do Ensino
Fundamental e as contribuigdes das praticas pedagoégicas para o desenvolvimento das

habilidades dos alunos.
3.1 Analise Interpretativa do Questionario Aplicado aos Alunos

Para atingir o primeiro objetivo especifico da pesquisa — identificar as dificuldades
dos alunos da EJA na leitura e na escrita — aplicou-se um questiondrio diagndstico em duas
turmas do 9° ano da Educacdo de Jovens e Adultos, totalizando 36 (trinta e seis) estudantes,
sendo 15 (quinze) em uma turma e 21 (vinte e um) em outra. O instrumento buscou levantar
dados sobre o nivel de leitura e escrita dos alunos, suas principais dificuldades e habitos
relacionados a linguagem.

A pergunta inicial aplicada aos estudantes da EJA teve como objetivo identificar até
que série ou ano haviam estudado antes de ingressarem na modalidade. A inten¢do era
compreender as trajetorias escolares interrompidas e os diferentes niveis de escolarizacdo
presentes nas turmas — informacdes fundamentais para um planejamento pedagodgico

alinhado a realidade dos alunos.

Quadro 1 — Escolaridade anterior dos alunos da EJA.
Ano escolar concluido Turma 1 (n=15) Turma 2 (n=21)
Até 0 9° ano 11 8
Até o 8° ano 2
Até o 7° ano —
Até 0 6° ano —
Até 0 5° ano —
Nunca estudou
Nao respondeu -
Nao se lembra 1
Fonte: PINHEIRO, 2025.

Bl ===
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O quadro referente a escolaridade anterior dos alunos evidencia que, na Turma 1, a
maioria, onze alunos, estudaram até o 9° ano antes de ingressar na EJA, enquanto um nimero
menor apresenta lacunas mais significativas na trajetoria escolar, incluindo um aluno que
nunca havia estudado anteriormente. Ja na Turma 2, observa-se maior diversidade: embora
oito alunos tenham cursado até o 9° ano, hé estudantes que interromperam os estudos ainda no
5° ou 6° ano, além de casos em que os alunos ndo souberam ou nao responderam sobre a série
final cursada. Esses dados demonstram um historico escolar bastante heterogéneo entre os
alunos da EJA, especialmente na Turma 2.

A observacao das turmas da EJA, permitiu identificar dois perfis distintos entre os
alunos: jovens com idade entre 16 e 18 anos que, apesar de ndo terem interrompido os
estudos, ingressaram na modalidade por repeténcias sucessivas; e adultos com idades entre 20
e 35 anos ou mais, que retornaram a escola apds um periodo de afastamento ou iniciaram sua
trajetoria educacional diretamente na EJA. Essa diversidade observada exige praticas
pedagogicas que respeitem os diferentes ritmos, experiéncias de vida e motivagdes de
aprendizagem, promovendo um ambiente acolhedor e significativo. Conforme destaca Di
Pierro (2017), o publico da EJA ¢ majoritariamente de baixa renda e com trajetorias escolares
marcadas por fatores como trabalho precoce, evasdo e ensino de baixa qualidade,
evidenciando um histérico de exclusdo social e educacional. Assim, a presenga desses perfis
nas turmas observadas confirma a necessidade de metodologias mais inclusivas, com
abordagens contextualizadas e flexiveis, pois “pensar sujeitos da EJA € trabalhar com e na
diversidade™ (Brasil, 2000, s/p).

A segunda pergunta do questionario investigou se os alunos mantém o habito de leitura
em seu cotidiano. Essa informacao ¢ fundamental para compreender o grau de envolvimento
dos estudantes com as praticas sociais de leitura fora do ambiente escolar, além de oferecer

indicios sobre como a leitura € incorporada (ou ndo) em suas rotinas e contextos de vida.

Quadro 2 — Frequéncia de Leitura dos Alunos das Turmas 1 e 2.

Leitura com . " " Leitura
Turma . Leitura "as vezes « . Nunca leem
frequéncia Raramente
Turma 1 1 9 4 1
Turma 2 3 14 2

Fonte: PINHEIRO, 2025.

Esses resultados mostram que a maior parte dos alunos l€ apenas ocasionalmente,
indicando um contato esporadico com a leitura no cotidiano. O numero reduzido de
estudantes que leem com frequéncia, apena um aluno na Turma 1 e trés na Turma 2, revela
uma lacuna no desenvolvimento do habito leitor entre os estudantes da EJA. Essa realidade

foi confirmada durante as observagdes em sala, nas quais muitos alunos demonstraram certa
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resisténcia ou desinteresse pelas atividades de leitura propostas. Esse cenario remete a
reflexdo de Solé (1998, p. 33), que considera que “o problema do ensino da leitura ndo se
situa no nivel do método, mas na propria conceitualizagdo do que ¢ leitura”. Ou seja, a
dificuldade nao estd apenas em como se ensina, mas no modo como a leitura ¢ compreendida
e apresentada aos alunos: muitas vezes distante da sua realidade, sem significado pratico ou
afetivo. Isso ajuda a entender por que parte dos estudantes, conforme indicaram as respostas
ao questionario, nao reconhece a leitura como uma pratica essencial para sua vida pessoal ou
profissional.

Diante disso, a proposta de Gadotti (2003) torna-se fundamental: ele defende que a
educacdo deve ser compreendida como um instrumento de igualdade e transformagdo social,
destacando que os alunos nao carecem de capacidade, mas de incentivo e acesso a praticas
pedagdgicas significativas. Assim, cabe ao professor criar estratégias que conectem a leitura
ao cotidiano dos estudantes, tornando-a uma ferramenta de expressao, compreensao do mundo
e fortalecimento da cidadania.

J& a terceira pergunta permitia multiplas respostas e buscava identificar quais géneros
textuais fazem parte do repertdrio de leitura dos alunos no cotidiano. Compreender os tipos de
textos que os estudantes consomem fora da escola contribui para a elaboragdo de praticas

pedagogicas mais conectadas com sua realidade social e cultural.

Quadro 3 — Géneros Textuais Lidos pelos Alunos das Turmas 1 e 2.

Turma Re(.ie.s Noticias HQs T?X.t os Poemas Outros
Sociais Religiosos

Turma 1 10 alunos 9 alunos 6 alunos Nenhum Nenhum I aluno

aluno aluno (Frases)

2 alunos

Turma 2 9 alunos 6 alunos 4 alunos 4 alunos 4 alunos .(Blbha’
livros com

histéria)

Fonte: PINHEIRO, 2025.

Em ambas as turmas, observa-se que os textos ligados ao universo digital, como os de
redes sociais, predominam nas leituras cotidianas, o que reflete a realidade de muitos jovens e
adultos que utilizam o celular como principal meio de acesso a informagdo. A leitura de
noticias também aparece com certa frequéncia, principalmente na Turma 1, sugerindo algum
interesse pela atualidade. No entanto, chama atenc¢do a baixa leitura de géneros literarios,
como cronicas € poemas, € 0 quase inexistente contato com obras candnicas, o que revela uma
limitag¢@o no repertdrio textual dos alunos. Essa auséncia pode estar relacionada a forma como
a leitura ¢ tradicionalmente ensinada na escola. Como aponta Todorov (2009), muitas vezes a

literatura € tratada apenas como objeto de memorizagdo e classificacdo, afastando os
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estudantes da experiéncia estética e reflexiva da leitura. Diante disso, torna-se necessario
adotar praticas pedagdgicas que ampliem os horizontes dos alunos, valorizando tanto os
géneros que fazem parte do seu cotidiano quanto aqueles que possam enriquecer sua formagao
critica e expressiva.

A quarta pergunta investigou se os alunos reconhecem ou compreendem “o que ¢ uma
cronica?”. O objetivo desta questdo foi identificar o nivel de familiaridade dos estudantes
com esse género textual. Os dados obtidos foram os seguintes: na Turma 1, quinze alunos
responderam ao questionario. Desses, dez relataram que ja ouviram falar, mas ndo sabem o
que ¢, dois afirmaram saber o que é uma cronica e trés disseram ndo saber o que é. Ja na
Turma 2, vinte ¢ um alunos participaram da pesquisa. Desses, doze afirmaram jd ter ouvido
falar, mas ndo saber o que é, e sete disseram ndo saber o que é. A anélise desses dados revela
que, embora o termo “cronica” ndo seja totalmente desconhecido para a maioria dos alunos,
ha um grande desconhecimento em relacdo ao seu significado e as suas caracteristicas
principais. A presenca de respostas como jd ouvi falar, mas ndo sei o que é indica uma
familiaridade superficial, que ndo se traduz em compreensao efetiva. Esses resultados
sugerem que o ensino de géneros textuais na EJA precisa ir além da simples exposi¢cdo
teorica, buscando estratégias didaticas mais concretas, contextualizadas e acessiveis, que
permitam aos alunos ndo apenas conhecer o nome dos géneros, mas vivenciar suas fungdes,
estruturas e usos sociais.

Nesse sentido, a BNCC destaca que “amplia-se o contato dos estudantes com géneros
textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a vérias disciplinas, partindo-se de praticas
de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliagdo dessas praticas, em direcdo a
novas experiéncias” (Brasil, 2018, p. 136). Isso reforca a importancia de se trabalhar com
textos significativos para o aluno, partindo de suas vivéncias para expandir seu repertorio e
fortalecer a aprendizagem.

No que se refere a terem lido uma crdnica, os dados evidenciam um contato bastante
limitado por parte dos estudantes. Na Turma 1, onze alunos afirmaram nunca ter lido esse tipo
de texto, enquanto quatro disseram que jad leram, mas ndo conseguiram se lembrar do tema.
Na Turma 2, dezoito alunos também declararam que nunca tiveram contato com cronicas, €
apenas um dos trés que responderam afirmativamente conseguiu identificar o tema da leitura
como sendo “trabalho”. Esses resultados apontam para a baixa inser¢ao do género nas praticas
pedagbgicas e evidenciam a necessidade de apresentd-lo de forma mais efetiva e
contextualizada. Nesse sentido, ¢ importante considerar o potencial formativo da cronica, que,

segundo Pesavento (1997, p. 29), “seria, enquanto discurso, representagdo, narrativa,
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ficcionalidade e realizaria uma reconfiguracdo do tempo”. Ou seja, ao ser trabalhada em sala,
a cronica pode promover uma leitura sensivel e critica da realidade, conectando os alunos a
temas do cotidiano de maneira significativa.

A sexta pergunta teve como objetivo compreender a experiéncia dos alunos com a
producdo de textos opinativos, um exercicio essencial para o desenvolvimento da escrita
critica e do pensamento argumentativo. Na Turma 1, sete alunos afirmaram nunca ter escrito
um texto opinativo, enquanto quatro relataram ja ter escrito e gostado da experiéncia. Outros
trés mencionaram que escreveram, mas sem acrescentar muitos detalhes, e um aluno disse que
o fez poucas vezes ou de forma pontual. J4 na Turma 2, a distribuicdo foi semelhante: oito
alunos afirmaram nunca ter escrito um texto opinativo, trés disseram que ja escreveram e
gostaram da experiéncia, seis relataram que escreveram, mas sem acrescentar muitos
detalhes, e trés afirmaram que escreveram apenas de forma esporddica. Um aluno ndo
respondeu a questdo. Esses dados indicam que, em ambas as turmas, uma parte consideravel
dos alunos ndo teve a oportunidade de se engajar em produgdes opinativas, o que pode
apontar para uma lacuna nas praticas pedagdgicas de escrita, possivelmente devido a falta de
estimulo ou de confianga para expressar suas opinides de forma escrita. Tal realidade se
aproxima da critica feita por Antunes (2003), ao afirmar que muitos estudantes acabam
praticando “uma escrita sem fungdo, destituida de qualquer valor interacional, sem autoria e
sem recepcao (apenas para 'exercitar')”, uma vez que, por ela, “ndo se estabelece a relacao
pretendida entre a linguagem e o mundo, entre o autor e o leitor do texto” (p. 26-27).

Na andlise das respostas sobre a sensagdo de conforto para escrever suas ideias e
opinides, os resultados mostram que, em ambas as turmas, a maioria dos alunos se sente a
vontade para expressar suas ideias, embora haja uma quantidade consideravel de estudantes
que ainda enfrentam dificuldades. Na Turma 1, seis alunos se mostraram a vontade para
escrever, enquanto trés relataram ndo se sentir confortdaveis e quatro ndo se sentiram a
vontade, sem fornecer explicagdes. Na Turma 2, os dados foram semelhantes, com seis alunos
alegaram que se sentiram a vontade para escrever, mas com um numero significativo de oito
alunos que se sentiram apenas parcialmente a vontade ou inseguros. Um aluno destacou:
Gosto de dar minha opinido porque é sobre algo que eu mesmo penso, entdo me sinto mais a
vontade para escrever. Esses dados sugerem que, embora alguns alunos se sintam confiantes
em expressar suas ideias, a inseguranga e a falta de incentivo ainda sdo barreiras a serem
superadas, e o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que promovam a confianca e a
liberdade de expressdo escrita pode ser essencial para melhorar a experiéncia dos alunos.

Nesse sentido, ¢ fundamental que as praticas pedagdgicas valorizem a autoria dos estudantes e
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criem espagos de liberdade para que desenvolvam sua escrita com autonomia e confianca,
sem que a mediagcdo do professor anule sua criatividade e responsabilidade na construgdo do
texto (Freire, 1989).

A oitava pergunta teve o intuito de entender o grau de reflexao dos alunos ao lerem um
texto, verificando se consideram o que ele busca transmitir ou provocar em termos de
pensamento ou sentimento. Para organizar e analisar as respostas, foram levantadas categorias
que evidenciaram as diferentes abordagens dos alunos. Na Turma 1, a maioria, nove alunos,
afirmou que considera o que o texto quer fazer pensar, justificando com a ideia de que isso os
ajuda a refletir, enquanto dois alunos disseram que ndo consideram esse aspecto ao ler. Na
Turma 2, os resultados foram mais expressivos, com doze alunos mencionando que, ao ler,
consideram o que o texto quer fazer pensar ou sentir, destacando que isso também os ajuda
nesse processo de reflexdo e emogao. Além disso, quatro alunos na Turma 2 disseram que
consideram, mas ndo justificaram, e apenas um aluno afirmou ndo considerar esse aspecto. As
respostas foram analisadas e categorizadas, permitindo uma visdo mais clara das percepgdes
dos alunos sobre o ato de ler e como ele se relaciona com o seu pensamento e emogdes, com a
maioria demonstrando uma boa capacidade de reflexao sobre os textos.

A nona pergunta, que investigou o que mais dificulta a escrita dos alunos, evidenciou
preocupagdes comuns entre as turmas. Na Turma 1, as dificuldades foram principalmente
relacionadas ao medo de errar, mencionado por seis alunos, e a falta de ideias, também citada
por seis alunos. Além disso, dois alunos mencionaram dificuldade em organizar o texto, € um
aluno apontou dificuldades com a gramatica. J4 na Turma 2, o medo de errar também foi o
principal obstaculo, citado por sete alunos. Outros desafios incluem a dificuldade em
organizar o texto, mencionada por oito alunos; a falta de ideias, relatada por quatro alunos; e,
novamente, dificuldades com a gramatica, mencionadas por um aluno. Esses resultados
mostram que, em ambas as turmas, o medo de errar e a dificuldade de organizar o texto sdo os
maiores empecilhos para a produgdo escrita. Tais dificuldades confirmam que a apropriagao
da escrita ¢, de fato, “um processo complexo e multifacetado, que envolve tanto o dominio do
sistema alfabético/ortografico quanto a compreensdo e o uso efetivo e autobnomo da lingua
escrita em praticas sociais diversificadas” (Carvalho; Mendonga, 2006, p. 19) deve se
considerar as multiplas dimensdes da escrita no planejamento pedagdgico, especialmente no
contexto da EJA, onde os estudantes carregam historias interrompidas de escolarizacdo e
experiéncias diversas com a linguagem. Diante disso, ¢ essencial que o ensino da escrita va
além da correcdo gramatical e promova um espago seguro para o erro, a experimentacao € o

desenvolvimento da autoria, respeitando o tempo e os percursos de cada aluno.
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A décima e ultima questdo do questionario abordou os interesses dos alunos em
relacdo ao que gostariam de aprender nas aulas de Lingua Portuguesa. As respostas indicam
um interesse diversificado, com énfase em temas como leitura, escrita e gramatica. Na Turma
1, a maior parte dos alunos demonstrou interesse por cronicas, além de desejar aprimorar suas
habilidades de escrita e organizagado textual. A Turma 2, por sua vez, evidenciou a necessidade
de revisar conteudos, possivelmente devido ao tempo de auséncia na escola, e também
expressou o desejo de aprender sobre gramatica e escrita. Essas respostas indicam a
importancia de um ensino que se adapte as necessidades especificas de cada turma,
considerando tanto o refor¢co de conteudos basicos quanto a introdu¢do de novos temas de
interesse dos alunos. Como afirma Zabala (1998, p. 28), “o modo de pensar os objetivos ou
finalidades da educagdo consiste em fazé-lo em relacdo as capacidades que se pretende
desenvolver nos alunos”, o que reforga a relevancia de um planejamento pedagogico que leve
em conta os interesses e as potencialidades dos estudantes para promover uma aprendizagem
significativa.

A partir da observagdo em sala de aula e da aplicagdo do questionario, foi possivel
identificar com maior clareza os desafios enfrentados pelos alunos e as lacunas presentes no
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Essa etapa permitiu compreender a
necessidade de adotar estratégias mais significativas e contextualizadas, que levem em
consideragdo o interesse dos estudantes e ampliem suas possibilidades de interpretacao e
producdo textual. Com base nesses dados, definiu-se o direcionamento das etapas seguintes da
pesquisa, voltadas a proposi¢do de praticas pedagogicas que promovam o desenvolvimento da

criticidade, da autoria e da participagdo ativa no contexto escolar.

3.2 Analise Interpretativa da Entrevista com os Professores de Lingua Portuguesa da

Educacio de Jovens e Adultos — EJA

Com o intuito de aprofundar a compreensdo das praticas pedagdgicas adotadas na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e identificar os desafios enfrentados no processo de
ensino da leitura critica e da escrita argumentativa, foram realizadas entrevistas com dois
professores de Lingua Portuguesa que atuam nesse segmento. A coleta dessas informacdes foi
essencial para enriquecer as observagdes realizadas em sala de aula e subsidiar a andlise das
oficinas aplicadas, possibilitando uma leitura mais contextualizada das dificuldades dos
alunos. Esse instrumento de investiga¢do contribuiu diretamente para o alcance do primeiro

objetivo especifico da pesquisa, que consiste em observar e identificar as principais
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dificuldades enfrentadas pelos estudantes do 9° ano da EJA no desenvolvimento dessas
competéncias. Para garantir o anonimato dos participantes, os docentes entrevistados serao
identificados como “Professor 1” e “Professor 2.

A primeira pergunta da entrevista — Como vocé avalia o envolvimento dos alunos da
EJA em praticas de leitura e escrita no cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa? — buscou
compreender o engajamento dos estudantes com essas praticas no contexto da EJA. O
Professor 1 destacou que esse envolvimento ¢ bastante variavel, principalmente em razao de
experiéncias escolares anteriores negativas e da auséncia de pratica ao longo da vida,
afirmando: Muitos chegam com certo receio, até vergonha, por causa de experiéncias
escolares anteriores ou pela falta de pratica ao longo da vida. Para ele, a escolha de textos
que dialoguem com a realidade dos alunos ¢ essencial para estimular o interesse e superar as
insegurancas iniciais. De modo complementar, o Professor 2 apontou a importancia de manter
a leitura e a escrita como praticas permanentes nas aulas, mesmo diante da escassez de
materiais, enfatizando o esfor¢o dos docentes em trazer textos que facam parte do cotidiano
dos educandos: Apesar de ndo ter recursos como o livro didatico do governo, o professor
busca trazer textos que fazem parte do cotidiano dos alunos. Ambas as respostas evidenciam
a relevancia de praticas pedagogicas sensiveis a trajetoria dos estudantes e de abordagens
contextualizadas, que favorecem a apropriacdo dos géneros textuais e contribuem para a
superagao das dificuldades identificadas ao longo do processo.

A terceira pergunta tratou da capacidade da cronica de estimular o pensamento critico
e aprimorar a escrita dos alunos da EJA. Sobre esse aspecto, o professor 1 destacou que a
crOnica possui grande potencial para provocar reflexdo, pois convida os estudantes a
observarem o cotidiano sob novas perspectivas: 4 cromnica tem um poder enorme porque
convida o aluno a observar o cotidiano com outros olhos... Eles passam a olhar para o
mundo com mais aten¢do e, muitas vezes, com mais questionamento. Isso é o inicio da visdo
critica. Essa fala refor¢a a importancia de utilizar géneros textuais contextualizados como
ferramenta para o desenvolvimento da leitura critica, um dos focos centrais desta pesquisa. De
forma semelhante, o professor 2 também ressaltou o valor da cronica como instrumento de
formacao critica, principalmente quando o texto aborda questdes sociais relevantes: Eu gosto
sempre de trazer um texto cronico para os meus alunos, primeiramente alguma narrativa que
seja bem social [...] por exemplo, a questdo da fome, a questdo da educagdo, a questdo do
meio ambiente. Ao serem discutidos em sala de aula, esses temas promovem a reflexdo dos

estudantes sobre problematicas amplas e reais, contribuindo para o fortalecimento de uma
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postura mais critica diante do mundo, para assim conforme estabelecido por Freire e Nogueira
(1999, p. 28) se tornem cada vez mais “‘sujeitos de sua propria educagio”.

Ja o Professor 2 afirmou que utiliza frequentemente o género cronica em suas aulas,
destacando sua eficacia didatica e sua capacidade de conectar o conteudo escolar a realidade
dos estudantes: Esse ano nos estamos em processo de desenvolvimento do trabalho, porque
nos temos turmas mais avancadas que da para trabalhar a questdo da compreensdo e
interpreta¢do, e nos estamos em processo de trabalho de cronica. Ele também compartilhou
um exemplo marcante de atividade realizada no ano anterior, cujo tema foi “Por que vocé
retornou para a EJA?”, revelando historias comoventes de superacdo. Muitos alunos relataram
que interromperam os estudos por problemas de satde, falta de incentivo familiar ou
envolvimento com vicios, ¢ a atividade proporcionou um espago de reflexdo e expressao
pessoal. Esses relatos evidenciam como a crénica pode funcionar como uma ferramenta
potente de engajamento e desenvolvimento da escrita, ao permitir que os alunos se
reconhegam nos textos e expressem suas vivéncias. Isso se alinha a ideia de Martins (2012, p.

17), ao afirmar que:

[...] quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das
situagdes que a realidade impoe e da nossa atuacdo nela; quando comecamos a
estabelecer relagdes entre as experiéncias e a tentar resolver os problemas que se nos
apresentam — ai entdo estamos procedendo leituras, as quais nos habilitam a ler tudo
e qualquer coisa.

A quarta pergunta buscou compreender quais estratégias os professores utilizam para
ajudar os alunos da EJA a relacionarem suas vivéncias com as praticas de leitura e escrita em
sala de aula, e se essas acdes contribuem para o desenvolvimento da leitura critica. O
professor 1 destacou a importancia das rodas de conversa como media¢do antes da leitura,
permitindo que os alunos compartilhem experiéncias relacionadas ao tema do texto: Gosto
muito de propor rodas de conversa antes da leitura, para que eles falem sobre experiéncias
relacionadas ao tema do texto... Depois da leitura, incentivamos que escrevam suas proprias
versoes, que contém suas historias com base em uma situa¢do parecida. Essa abordagem
valoriza a trajetoria de vida dos estudantes e transforma a leitura e a escrita em praticas
significativas, conectadas a realidade. J4 o professor 2 ressaltou a importancia de partir
daquilo que incomoda ou mobiliza o aluno, como forma de provocar a escrita: 4 estratégia
que a gente muito utiliza é sempre partir de um ponto de vista do aluno, sobre algo que ele se
sente incomodado. Gosto muito disso, porque algo que nos incomoda a gente precisa colocar

para fora. Ao propor que os alunos escrevam sobre temas que tocam diretamente suas
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experiéncias pessoais, o professor favorece uma producdo textual mais auténtica, que também
estimula a reflexdo critica sobre o mundo ao redor.

Por fim, a ultima pergunta investigou como os professores percebem o interesse dos
alunos da EJA por temas do cotidiano abordados nas cronicas e se esses temas contribuem
para o desenvolvimento de uma reflexdo critica sobre a realidade. O Professor 1 destacou que
assuntos como desigualdade, relagdes familiares e violéncia despertam o interesse dos
estudantes e funcionam como estimulo para o questionamento: Eles gostam de ver que aquilo
que vivem também pode virar texto... Eles come¢am a perceber que aquilo que achavam ser
50 'mormal’ pode ser questionado, discutido — e isso é muito valioso no processo de formagao
cidadad. Essa percepcdo refor¢ca o papel social da leitura critica e da escrita argumentativa,
especialmente no contexto da EJA, ao reconhecer as vivéncias dos alunos como ponto de
partida para uma aprendizagem significativa. De modo semelhante, o Professor 2 observa que
os temas tratados nas cronicas despertam interesse mesmo quando ndo sdo experiéncias
vividas diretamente pelos alunos: Quando ndo é vivido por eles, ¢ vivido por alguém que
conhece. Entdo, eles sempre tém a sua propria opinido. Escreve sobre aquele assunto. Essa
relacdo com o cotidiano — seja por vivéncia propria ou por empatia com a realidade de outros
— contribui para o engajamento dos estudantes e amplia sua capacidade de refletir
criticamente sobre o mundo que os cerca. Nesse sentido, como afirma Freire (1989, p. 12), “a
decifragdo da palavra fluia naturalmente da ‘leitura’ do mundo particular”, refor¢ando que a
leitura da realidade precede e fundamenta a leitura do texto, tornando o processo educativo
mais significativo e transformador.

Essa valorizacdo dos temas do cotidiano presentes nas cronicas, que despertam
interesse e promovem a reflexdo critica dos alunos da EJA, estd em consonancia com os
principios da andragogia, que reconhecem a experiéncia do aprendiz como elemento central
no processo educativo. Conforme Deaquino (2007, p. 10), “a fonte de maior valor na
educagdo de adultos € a experiéncia do aprendiz. Se educacdo ¢ vida, vida ¢ educagdo”.
Assim, ao partir das vivéncias reais dos estudantes, as praticas pedagdgicas ndo apenas
engajam, mas também potencializam a aprendizagem significativa e cidada, reafirmando a
importancia de uma educagdo que dialogue diretamente com a realidade e o contexto dos

educandos.

3.3 Descricido e Analise da Interven¢ao Pedagogica: Oficina
A oficina desenvolvida para esta pesquisa foi aplicada em cinco aulas distintas, com o

objetivo de atingir dois dos objetivos especificos propostos para essa fase: avaliar a
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receptividade e o impacto do uso da cronica no processo de aprendizagem dos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e propor atividades que integrem o ensino da cronica ao
desenvolvimento das habilidades de interpretagao e producao textual.

Com base na coleta de dados do questionario diagnodstico, foi possivel perceber que
muitos alunos apresentavam dificuldades em identificar, interpretar e produzir diferentes
géneros textuais. Essa constatagdo revelou um ponto essencial: antes de introduzir
diretamente o trabalho com a cronica, era necessario dar um passo atras e promover um
momento de familiarizagdo com o conceito de géneros textuais.

A partir dos dados obtidos, constatou-se que muitos estudantes da EJA estiveram
afastados do ambiente escolar por longos periodos ou vivenciaram trajetorias educacionais
interrompidas. Essa realidade contribui para a falta de clareza quanto as caracteristicas,
funcdes e contextos de uso dos géneros que circulam socialmente. Compreender que um texto
jornalistico, uma receita, um bilhete ou uma cronica possuem estruturas e finalidades distintas
torna-se, portanto, um ponto de partida indispensavel para que esses alunos avancem na
leitura e na producao de textos com mais seguranca.

Dessa forma, optou-se por iniciar o trabalho com uma aula voltada a explicagdo e
exemplificagdo dos géneros textuais mais comuns no cotidiano, criando um espago de escuta,
partilha e constru¢do coletiva do conhecimento. Somente a partir desse reconhecimento
prévio, pode-se apresentar o género cronica — especificamente a cronica argumentativa —
destacando sua linguagem acessivel, seu carater reflexivo e sua poténcia enquanto
instrumento de expressdo critica e pessoal. Essa introdu¢@o cuidadosa permitiu que os alunos
se aproximassem do género com menos resisténcia, maior interesse € mais abertura para o
desenvolvimento da leitura critica e da produgdo escrita.

Diante das especificidades do publico da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), torna-
se evidente a necessidade de um tempo pedagogico mais flexivel e dilatado para o
desenvolvimento dos conteudos, sem que isso implique em qualquer forma de subestimagao
das capacidades dos alunos. Pelo contrario, trata-se de reconhecer suas trajetorias unicas, seus
ritmos proprios e as demandas que muitas vezes vdo além da sala de aula, exigindo
abordagens mais sensiveis e contextualizadas. Como afirma Demo (2003, p. 20), “grande
parte do esforco pedagogico consiste em trabalhar positivamente a autoestima do aluno, para
que possa emergir como sujeito capaz, por si mesmo, para competir com os outros. E mister,
antes, saber competir consigo mesmo”. Essa perspectiva refor¢a a importancia de praticas
pedagdgicas que valorizem o protagonismo do estudante, especialmente em contextos como o

da EJA, onde o acolhimento e o respeito as singularidades sao fundamentais.
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Assim, a primeira aula foi inteiramente dedicada a abordagem dos géneros textuais e a
partilha de vivéncias e duvidas, promovendo um didlogo inicial a partir de uma pergunta
simples, mas significativa: “Vocé sabia que uma receita culinaria ¢ um género textual?”. Essa
e outras provocagoes despertaram curiosidade e participagdo ativa, justamente por partirem da
realidade dos proprios alunos. Ao associar os géneros a situagdes cotidianas — como escrever
um bilhete, seguir uma receita ou interpretar uma noticia —, os estudantes passaram a
reconhecer que ja convivem com diversos textos no seu dia a dia, mesmo sem terem
consciéncia formal disso.

Esse momento de troca demonstrou que, quando os contetidos sdo apresentados de
maneira proxima a vivéncia concreta dos alunos, hd maior engajamento e compreensao. A
conexdo entre teoria e pratica se fortalece, e os conceitos deixam de ser abstratos, ganhando
sentido real e funcional. Essa abordagem foi fundamental para preparar o terreno para a
introdugdo do género cronica, que, por sua vez, também dialoga com o cotidiano e favorece a
expressao de opinides e sentimentos — algo especialmente relevante para os sujeitos da EJA.

Na segunda aula, realizou-se a leitura e interpretacdo da cronica “Os andarilhos de
Parintins: loucos ou sabios?”, de Hudson Lima. O texto, que narra de forma sensivel a figura
de Manoel, um andarilho conhecido na cidade, despertou grande interesse nos alunos e
proporcionou reflexdes significativas sobre o tema da “loucura” e dos julgamentos sociais. O
debate oral que se seguiu revelou um envolvimento expressivo da turma. Dois trechos
especificos da cronica foram destacados por alunos da turma, aqui identificados como Aluno
A e Aluno B, a partir de uma pergunta orientadora feita durante a aula: “Vocés conseguem
identificar em que momento o autor expressa sua opinido no texto?”. A proposta tinha como
objetivo desenvolver a habilidade de reconhecer marcas de subjetividade e posicionamento
autoral, tipicas do género cronica argumentativa.

Sobre a cronica “Os andarilhos de Parintins: loucos ou sabios?”, os alunos
responderam que: Talvez, a verdadeira loucura esteja em julgar. Em ndo ouvir. Em ndo
observar. Manel nos deixou no dia 14 de abril de 2025. Partiu sem dizer uma palavra, como
sempre viveu. Mas deixou perguntas no ar. (Aluno A). E talvez seja isso o que os grandes
andarilhos fazem: caminham pelo mundo, silenciosos, so pra nos lembrar que a vida ndo
precisa de respostas imediatas. Precisa de passos. (Aluno B).

Esses trechos foram apontados pelos proprios estudantes como momentos em que o
autor deixou clara sua opinido, demonstrando que estavam compreendendo, ainda que de

forma inicial, os recursos utilizados para argumentar dentro do texto. Essa percepcao foi
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essencial para conduzir os alunos, gradualmente, & compreensdo da estrutura do género
cronica argumentativa.

A identificagdo com o texto foi tdo intensa que desencadeou uma discussao oral
espontanea sobre o que ¢ considerado “normal” e o que se entende por “loucura”. Entre as
falas mais marcantes dos alunos, destacaram-se afirmag¢des como: O normal é aquilo que estd
dentro das regras e A loucura acontece quando somos adolescentes e cometemos loucuras.
Esse momento de participagdo ativa serviu como ponte para a atividade seguinte.

Em continuidade, foi aplicada a dinamica “Minha opinido em cartdes”, cujo objetivo
era proporcionar aos alunos a oportunidade de registrar, por escrito, suas opinides sobre o
tema debatido durante a leitura e interpretagdo da cronica. A proposta estava alinhada ao
objetivo da pesquisa, ao buscar incentivar a transi¢cao da oralidade para a escrita como forma
de expressdo pessoal e critica, sem exigir, neste primeiro momento, o dominio da norma culta
ou da estrutura textual formal. Ao considerar a escrita como um processo de codificagdo
significativa — conforme aponta Soares (2003), ao tratar da escrita como pratica social que
envolve transformar ideias em texto — a atividade procurou valorizar a autoria dos estudantes
e ampliar suas possibilidades de participacao discursiva.

No entanto, durante a aplicagdo ficou evidente uma dificuldade comum entre os
estudantes: o receio de escrever e “errar”. Apesar da participacdo ativa nas discussdes orais,
muitos demonstraram inseguranca ao transpor suas reflexdes para o papel. O engajamento
com a escrita se mostrou fragil, e o retorno obtido foi inferior ao esperado, o que reforga a
importancia de estratégias que desenvolvam a autoconfianga dos alunos no processo de
escrita.

Ainda assim, ¢ valido destacar registros sensiveis produzidos por alguns alunos. A
seguir, transcreve-se a resposta da Aluna C a pergunta “O que ¢ loucura? O que ¢é ser
normal?”, elaborada durante a atividade: Por mim, todos nos somos um pouco loucos, porque
sempre chega um dia que a gente precisa fazer alguma loucura. Mas em termos médicos,
loucura é um transtorno mental que afeta a capacidade de uma pessoa de pensar, sentir e
agir de forma normal. Mas eu discordo disso, porque como um louco ndo pode sentir e a
raiva ndo é um sentimento? E muitos loucos sentem isso, tem loucos que até amam. Pra mim,
ninguem ¢é normal 100%, mas muitos dizem que ser normal é agir normal, entender outras
pessoas, sentar pra conversar e ter um didalogo bom.

Embora ndo se trate de uma produgdo do género crdnica, esse tipo de registro cumpre
um papel importante no processo formativo, pois valoriza as vivéncias e percepcdes dos

alunos como ponto de partida para o desenvolvimento da escrita. Além disso, essa etapa
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antecedeu, intencionalmente, o momento de estudo da estrutura ¢ da fung¢do da cronica
argumentativa, permitindo uma aproximag¢ao mais significativa com o género por meio da
leitura e do dialogo.

Na aula que antecedeu as produgdes dos alunos, foi realizada uma abordagem teorica
sobre o género cronica, com a apresentacdo de sua estrutura, caracteristicas e fun¢ao social. A
explicagdo foi articulada a andlise de situagdes cotidianas, evidenciando como esse género se
constréi a partir de experiéncias comuns, com linguagem acessivel, tom reflexivo e, muitas
vezes, subjetivo. Esse momento teve como objetivo ampliar a compreensao dos estudantes
sobre o texto lido anteriormente e prepara-los para identificar os elementos que compdem
uma cronica, favorecendo, posteriormente, a producao autoral.

A oficina desenvolvida, estruturada em etapas progressivas de leitura, discussdo e
reflexdo, permitiu observar indicios significativos sobre o envolvimento dos alunos com o
género cronica. As estratégias adotadas buscaram respeitar o ritmo e as experiéncias dos
estudantes da EJA, favorecendo um espaco de escuta, expressdo e construgdo coletiva de
sentido.

Ainda que o percurso tenha despertado o interesse dos alunos, foi possivel identificar
alguns desafios recorrentes, como a inseguranga diante da escrita, o medo de errar e a
dificuldade em organizar as ideias de forma coerente no papel. Esses aspectos se
manifestaram principalmente nas etapas iniciais, em que muitos estudantes demonstraram
resisténcia em transpor suas opinides orais para registros escritos. Além disso, essa primeira
fase da oficina — dividida em trés aulas aplicadas de forma alternada — enfrentou limita¢des
relacionadas ao tempo disponivel e a carga horaria reduzida. A descontinuidade entre as aulas
e as frequentes auséncias dos alunos também dificultaram o aprofundamento do conteudo e o
avango do trabalho de forma mais fluida.

Nao obstante, a leitura inicial, seguida por momentos de oralidade e escrita
espontanea, ainda assim abriu caminhos para que os alunos se aproximassem do género de
maneira mais sensivel e contextualizada. A partir desse percurso, foi possivel integrar
aspectos formais da cronica de modo mais organico, sem descolar o contetdo da vivéncia dos
proprios participantes.

Com base em todo o percurso formativo desenvolvido, chega-se a etapa final da
oficina: a producao textual, dividida em duas partes, que serdo apresentadas e analisadas a
seguir. Essa fase ¢ fundamental, pois marca 0 momento em que os alunos colocam em pratica
as habilidades de leitura e escrita desenvolvidas ao longo do processo. Afinal, como destaca

Solé (1998, p. 23), “a leitura € o processo mediante o qual se compreende a lingua escrita”, e
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¢ a partir dessa compreensdo que o sujeito se apropria da linguagem e se torna capaz de

produzir sentidos, refletir criticamente e expressar suas ideias por meio da escrita.

3.4 Analise das Producoes Textuais

Nesta etapa da oficina, os alunos foram convidados a colocar em pratica os
conhecimentos construidos ao longo das aulas por meio da produgdo de textos no género
cronica. As produgdes serviram ndo apenas como resultado final do processo, mas também
como instrumento de analise do desenvolvimento das habilidades de leitura critica,
interpretagdo e escrita autoral.

A andlise das producdes textuais teve como foco observar o nivel de apropriagdo do
género, o modo como os alunos articularam suas experiéncias pessoais com os elementos
caracteristicos da cronica e a presenca de marcas reflexivas ou criticas nos textos. Para isso,
foram consideradas duas etapas de produgdo: uma primeira, orientada por meio da leitura de
charges, e uma segunda, mais livre, em que os alunos puderam escolher os proprios temas a

partir de suas vivéncias.

3.4.1 Primeira Produgao a partir de Charges

Na pratica pedagdgica desenvolvida, optou-se por utilizar charges como ponto de
partida para a producdo escrita apds a aplicagdo da primeira dindmica, Minha opinido em
cartoes. Nessa atividade inicial, foi possivel perceber que muitos alunos apresentaram
dificuldades em organizar suas ideias de forma coerente por escrito, mesmo apds a discussao
oral. Diante disso, tornou-se necessario repensar a abordagem didatica, buscando estratégias
mais acessiveis para garantir maior engajamento e facilitar a transicdo entre a oralidade e a
escrita.

Assim, decidiu-se partir, neste momento, de um texto visual — a charge — para
chegar ao texto escrito, apostando em uma linguagem que os alunos reconhecem com mais
facilidade e que pode funcionar como gatilho para a interpretagdo e producdo de sentido. Essa

escolha pedagogica esta em consonancia com o que aponta Elliot (1993, apud Zabala, 1998):

O professor que modifica algum aspecto da sua pratica docente como resposta a
algum problema pratico. Depois de comprovar sua eficacia para resolvé-lo, através
da avaliagdo, a compreensdo inicial do professor sobre o problema se transforma.
Portanto, a decisdo de adotar uma estratégia de mudanga precede o desenvolvimento
da compreensdo. A acdo inicia a reflexdo (Zabala, 1998, p. 15).
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Essa mudanga na estratégia de ensino possibilitou observar com maior clareza as
principais dificuldades enfrentadas pelos alunos do 9° ano da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no desenvolvimento da leitura critica e da escrita argumentativa. Por meio das
respostas e produgdes a partir das charges, evidenciaram-se desafios relacionados a
interpretagdo dos elementos visuais, a identificacdo da critica social implicita e a articulagdo
das ideias no texto escrito.

Foram estabelecidos, por esta pesquisadora, critérios para a analise de textos que
contemplam a capacidade critica dos alunos — verificando se conseguem identificar e
expressar a critica social ou o tema implicito na charge —, a argumentagdo, observando se
apresentam ideias fundamentadas e coerentes na defesa de um ponto de vista, e a organizagao
das ideias, avaliando se o texto possui uma estrutura clara com introdugao, desenvolvimento e
conclusdo, mesmo que simples. Para preservar a identidade dos participantes, suas produgdes
serdo identificadas por letras, como aluno A, aluno B, e assim sucessivamente.

A seguir, sera realizada a analise das produgdes textuais dos alunos a partir da leitura e
interpretacdo das charges, buscando identificar como esses textos refletem o desenvolvimento
da capacidade critica e argumentativa. A proposta era que os alunos transformassem suas
interpretagdes em cronicas, utilizando esse gé€nero textual para expressar suas ideias e
opinides. Essa analise permitira compreender de que forma os estudantes conseguem transpor
as ideias e criticas presentes no texto visual para a escrita, bem como as dificuldades e
avangos no processo de organizacdo das ideias, uso da linguagem e articulacdo dos
argumentos. Para preservar a identidade dos participantes, os textos serdo identificados por

letras.

Figura 1 — Charge Sobre Poluicdo

Fonte: Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aratijo. Livro — Tecendo Linguagens — Lingua Portuguesa:
6° ano, 2018.
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Figura 2 — Texto da aluna A — “A revolta do lixo”.
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Fonte: Produgéo textual da aluna A (EJA — 9° ano), 2025.

A producdo textual da aluna A revela uma leitura critica consistente da charge
proposta, evidenciando sua capacidade de interpretar a imagem a partir de uma perspectiva
reflexiva e consciente sobre a probleméatica do acimulo de lixo e seus impactos ambientais. A
transposi¢ao para o género cronica foi realizada de forma eficaz, com narrativa breve,
ambientacdo no cotidiano, presenga de elementos ficcionais ¢ um desfecho que propde
reflexdo, caracteristicas tipicas do género. Observa-se também o desenvolvimento da
capacidade argumentativa da aluna, que, por meio da personificagdo do lixo e da metafora da
revolta, apresenta uma critica implicita aos habitos de consumo e descarte da sociedade
contemporanea. A opinido estd bem fundamentada, mesmo sem estrutura argumentativa
explicita, e ¢ reforgada pelo tom de urgéncia presente no encerramento do texto.

Além disso, a aluna demonstra dominio da linguagem escrita, com uso adequado de
recursos coesivos, organizagdo coerente das ideias e expressividade textual. Esses aspectos

evidenciam o éxito da proposta em estimular ndo apenas a criatividade, mas também a
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formagdo de uma postura critica diante das questdes socioambientais. Afinal, como afirma
Coracini (2002, p. 264), “se considerarmos que ler e produzir textos significa produzir sentido
e que isso s6 ¢ possivel no confronto com o outro, com o diferente, com as multiplas vozes
que nos constituem e que nos transformam em estranhos para ndés mesmos”, podemos
compreender como a aluna, ao se deparar com a charge e ao dar voz a personagens e temas
presentes na realidade social, foi capaz de mobilizar diferentes discursos para construir uma

critica significativa e autoral.

Figura 3 — Charge “Os Invisiveis”.
OS INVISIVEIS

SARBE, AS VEZES ¥V raasoaivema
POLICIA, DESCE A
EL ACHO QUE FPORRADA E ME

NRO EXISTO TRAZ DE VOLTA

Fonte: https://www.blogborapensar.com.br/2019/03/a-dolorida-volta-realidade.html

O texto produzido pelo aluno B, embora ndo tenha atendido plenamente a estrutura
composicional do género cronica — uma vez que ndo apresenta enredo desenvolvido,
personagens ou uma situacao narrativa delimitada —, evidencia uma leitura critica da charge
recebida, demonstrando compreensao da tematica proposta. Isso € perceptivel nos trechos: Os
invisiveis sdo pessoas que moram na rua, sem ter pra onde ir. Sdo pessoas drogadas ou
alcodlatras. E ai as pessoas acabam esquecendo deles. E pra eles, pensam que as pessoas
esquecem da sua existéncia. [...] Mas, as vezes, ninguém ajuda. Eles julgam sem saber o que
a pessoa passa. E por isso que devemos ajudar cada uma dessas pessoas. Na minha opinido.
[...] Tem pessoas que sdo doidas. Mas, na verdade, ndo sdo. Sao apenas pessoas boas que
precisam de ajuda (Produgdo textual da aluna B (EJA — 9° ano), 2025).

O texto da aluna revela uma leitura sensivel e critica da realidade retratada na charge,
demonstrando empatia e preocupacdo com as pessoas em situagdo de rua, aqui identificadas
como “os invisiveis”. Ainda que a produ¢do ndo apresente uma narrativa estruturada nem

atenda a organizagao tipica do género cronica, observa-se claramente a emissao de opinido e a
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tentativa de refletir sobre questdes sociais importantes, como o preconceito, o abandono e a
indiferenca da sociedade. A aluna constr6i uma argumentagao baseada em julgamentos morais
e afetivos, com destaque para o apelo a solidariedade e a compreensao do outro. Apesar de
recorréncias discursivas, repeticdes e uso informal da linguagem, o texto cumpre parcialmente
os objetivos da proposta ao demonstrar a capacidade do aluno de interpretar criticamente a
imagem e se posicionar diante da tematica abordada. Nesse sentido, percebe-se que a leitura
extrapola a simples decodificagdo de palavras e passa a integrar um processo formativo mais
amplo, pois, como afirma Martins (2012, p. 22), “se o conceito de leitura esta geralmente
restrito a decifragdo da escrita, sua aprendizagem, no entanto, liga-se por tradi¢do ao processo
de formacao global do individuo, a sua capacitacio para o convivio e atuagdes social, politica,
econdmica e cultural”. Assim, mesmo com limitagdes estruturais, a producdo evidencia o
desenvolvimento de consciéncia social e a valorizagdo da empatia como forma de
transformacao.

A andlise das producdes textuais apresentadas permite observar avangos significativos
na leitura critica e no desenvolvimento da escrita argumentativa dos alunos, ainda que em
niveis distintos. A escolha por analisar dois textos, entre os diversos produzidos, justifica-se
pela representatividade que ambos oferecem quanto aos objetivos da proposta pedagdgica: por
um lado, uma produgdo que se aproxima do género cronica em sua completude textual; por
outro, uma producdo que, mesmo sem seguir a estrutura narrativa exigida, revela forte senso
critico e capacidade de reflexdo sobre a realidade social retratada na charge.

Essa selecdo também se relaciona com o carater experimental da estratégia adotada no
meio do percurso, quando se percebeu a necessidade de recorrer a estimulos visuais — como
as charges — para facilitar a transi¢do dos alunos da oralidade para a escrita. Essa adaptacao
metodologica foi essencial para fomentar o engajamento e dar sentido as produgdes,
respeitando os niveis de desenvolvimento e as experiéncias de vida dos estudantes da EJA.

Diante dos resultados observados com essa atividade, foi possivel identificar tanto as
potencialidades quanto as dificuldades enfrentadas pelos alunos na estruturagdo textual, no
uso da linguagem e na formulagdo de opinides argumentativas. Esses dados serviram de base
para o planejamento da etapa seguinte do trabalho: a producdo de cronicas a partir de temas
escolhidos pelos proprios alunos, de modo a valorizar seus repertorios pessoais, estimular a
autoria e fortalecer a escrita como instrumento de expressdo critica e cidada. A seguir, sera
apresentada essa nova etapa, marcada pela escuta ativa das vozes dos estudantes e pelo

protagonismo na escolha dos assuntos que desejam abordar por meio da escrita.
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3.4.2 Produgao de Cronicas

Na segunda fase da producao textual, em que os alunos tiveram maior autonomia para
escolher os temas de suas cronicas partindo do principio de Freire (1980, p. 26), para que os
alunos “assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem”, observou-se um importante
estimulo a escrita autoral, baseada em experiéncias pessoais, observacdes do cotidiano e
temas de interesse coletivo. Essa liberdade criativa contribuiu para fortalecer o vinculo entre
os estudantes e seus textos, promovendo maior engajamento ¢ identificagdo com o processo
de escrita. Os textos analisados foram produzidos nessa etapa e selecionados a partir de uma
amostra representativa entre duas turmas do 9° ano da EJA, sendo considerados critérios
como variedade tematica, elementos estruturais da cronica e diversidade de vozes e
perspectivas.

Entretanto, alguns desafios foram identificados ao longo dessa fase. Em termos
estruturais, muitos alunos ainda apresentaram dificuldades em organizar suas ideias dentro
dos parametros do género, evidenciando a necessidade de reforco nas orientagdes sobre a
composicao textual. Além disso, nem todos os estudantes entregaram suas produgdes, o que
pode estar relacionado a fatores diversos, como inseguranga diante da escrita e auséncia nas
aulas de Lingua Portuguesa, especialmente no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Esses aspectos indicam a importdncia de estratégias pedagogicas continuas que
considerem as particularidades e demandas desse publico, a fim de favorecer a superagdo
dessas dificuldades e que proporcionem uma “atividade interativa de expressdo, (ex-, ““para
fora’)” (Antunes, 2003, p. 45).

Com base nas observagdes acima, a andlise textual a seguir busca evidenciar como os
alunos se apropriaram dos elementos constitutivos do género cronica, destacando aspectos
como o uso da linguagem, a construcao de sentido, a organizacao textual e a presencga de
marcas de subjetividade. A selecdao dos textos considerou a diversidade de temas e niveis de
elaboracao, representando de forma equilibrada as produgdes das duas turmas envolvidas.

No texto “O menino da vida”, o aluno D apresenta uma leitura critica da realidade
social ao narrar a trajetéria de um jovem que “saiu de sua cidade no interior e foi para a
capital, Manaus... em busca de uma vida melhor”, mas que “acabou envolvido com o trafico
de drogas”, revelando os desafios enfrentados por muitos jovens em contextos periféricos. A
estrutura do texto acompanha a sequéncia tipica da cronica, com inicio (“H4 um tempo
atras...”), desenvolvimento (“Seu amigo... lhe fez uma proposta irrecusavel e ele aceitou”) e

desfecho (“Entdo, nesse dia, a favela ficou de luto, mas mais um guerreiro partiu”). O uso de
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expressdes como “proposta irrecusavel” e o fechamento “Fatos reais, realidade da vida”
revelam a opinido do aluno e conferem ao texto um tom reflexivo e critico, caracteristicas
fundamentais do género crdnica, que funcionam como instrumento de denuncia social e de
reflexdo sobre as desigualdades presentes na vida dos jovens. Assim, conforme Antunes
(2003, p.45) assevera que as palavras fazem a media¢ao do “que ¢ sabido, do que ¢ pensado,
do que ¢ sentido™.

Na cronica “Biografia”, a aluna E apresenta uma leitura de mundo marcada por uma
forte dimensao pessoal e autobiografica, evidenciada logo no inicio: “Quando tinha 14 anos,
fui morar com a minha mae, mas passei por momentos que eram dificeis de deixar o meu pai,
porque tinha sonhos e vontade de morar com a minha mae.” Esse trecho revela um conflito
emocional genuino, mostrando como o texto funciona como um espago de expressdao pessoal
e reflexdo critica sobre sua propria historia. A reflexdo sobre autonomia e responsabilidade ¢
clara em: “Comecei a trabalhar com meus 14 anos, a ser livre, conquistei minhas coisas. A
vida ¢ feita de escolhas, precisamos tomar decisdes na nossa vida, ter maturidade, ser
independente a si proprio.” O texto ultrapassa a simples narragdo de fatos ao demonstrar
amadurecimento ¢ autorreflexdo, caracteristicas essenciais na producdo de uma cronica.
Mesmo com algumas dificuldades na norma-padrao, a aluna mantém coeréncia e linearidade,
como no trecho: “Me lembro quando comecei a estudar no Suzana. Eu estudava de manha,
nao tinha vontade de ir pra escola e largar tudo. E larguei tudo. Mas sempre a pedagoga me
deu forgas, minha mae e outras pessoas, mas venci.” Essa passagem mostra a importancia do
apoio escolar e familiar no processo de superagdo, reforcando a fun¢io da escola como espago
de transformacao, central para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Por fim, a conclusao
“Mesmo eu tendo 16 anos, eu tenho sonhos” reafirma a construcao da identidade e a projecao
de futuro, demonstrando que a escrita atua como ferramenta de empoderamento e
reconhecimento de si mesma, em consonincia com o0s objetivos pedagodgicos da cronica
enquanto género que favorece a reflexdo critica e a producdo de sentido. Nesse sentido a
escrita aqui se configura como decisdes de alguém ““que € sujeito e autor do dizer” (Antunes,
2003, p. 56).

J& a cronica “Falta de dinheiro”, do aluno F, apresenta uma narrativa simples e direta,
mas que revela consciéncia social e empatia ao retratar “uma familia pobre ¢ humilde que
morava em um bairro bem humilde” e enfrentava dificuldades para alimentar os filhos. O
aluno inicia o texto com a expressdo “Era uma vez”, demonstrando tentativa de organizagdo
estrutural com inicio, meio e fim. A a¢do do pai, que “saiu para ir atras de algum trabalho para

poder dar o que comer para seus filhos”, evidencia a tematica da responsabilidade familiar e
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da luta cotidiana por sobrevivéncia — elementos fortemente presentes na realidade de muitos
estudantes da EJA. Apesar de apresentar repeticdes e falhas na coesdo textual, o texto mantém
coeréncia e proposito. O trecho “ele achou um trabalho que ndo era muito bom, mas ele
estava precisando muito daquele servigo” destaca o tom realista e o senso de urgéncia vivido
por quem enfrenta a pobreza, mostrando que, mesmo com limita¢des linguisticas, o aluno F
utiliza a cronica como ferramenta para refletir criticamente sobre sua realidade. Antunes
(2003) evidencia que muito do que se consegue aprender de um texto faz parte do
conhecimento prévio da pessoa, assim como ao escrever usa-se sua leitura de mundo e nesse
caso, uma realidade vivenciada pelo proprio autor. Isso refor¢ca o objetivo da pesquisa ao
evidenciar o potencial da cronica no desenvolvimento da leitura critica e da producdo escrita
no contexto da Educacao de Jovens e Adultos.

Por sua vez, a cronica “Diario de sonho”, do aluno G, revela uma leitura de mundo
otimista e centrada na superagdo de dificuldades por meio da perseveranca e da educagdo,
refletindo uma narrativa estruturada em torno de sonhos e conquistas coletivas. O texto
apresenta elementos basicos da cronica, como a descricdo de um cotidiano marcado por
desafios (“Muitas vezes elas passavam fome, mas nunca desistiram dos estudos na
faculdade™) e uma progressao temporal clara que culmina em um desfecho positivo (“E as trés
conquistaram o tdo sonhado emprego”). Apesar da linguagem simples e algumas imprecisoes,
o aluno expressa uma mensagem de esperanca e resiliéncia, demonstrando consciéncia da
importancia da educacdo para transformacdo social e pessoal. A presenga dos personagens
Maria, Milena e Isadora, com sonhos distintos (“Uma quer ser médica, a outra quer ser
ambulancia”) evidencia a diversidade de aspiracdes e o esfor¢o conjunto para alcangé-las,
reforcando a dimensdo social da narrativa. A expressdo “quer ser ambulancia”, embora
imprecisa do ponto de vista vocabular, revela uma tentativa legitima de comunicagio e pode
ser analisada a luz da perspectiva de Geraldi (2010), que defende que mais importante do que
classificar erros ¢ promover reflexdes sobre o uso da linguagem. Assim, essa imprecisdao se
configura como uma oportunidade de reflexdo sobre os sentidos possiveis na linguagem,
contribuindo para o desenvolvimento da competéncia comunicativa (perspectiva instrumental)
e da consciéncia critica sobre os modos de funcionamento da linguagem (perspectiva
cognitiva). Embora o texto careca de maior coesdo e riqueza vocabular para melhor articular
as ideias, ele cumpre o papel da cronica ao apresentar uma reflexdo sobre a vida cotidiana e as
dificuldades enfrentadas por jovens em busca de um futuro melhor, demonstrando a
apropriagdo dos elementos do género e a capacidade do aluno de relacionar sua experiéncia

com temas relevantes para seu contexto social.
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Dessa forma, as cronicas produzidas revelam nao apenas tentativas de apropriagdo do
género, mas também indicios de desenvolvimento da escrita autoral e do pensamento critico
por parte dos alunos. As tematicas abordadas — como desigualdade social, conflitos
familiares, superacao pessoal, pobreza e sonhos — evidenciam a conexao dos estudantes com
questdes reais e urgentes de seu cotidiano, mostrando como o texto pode funcionar como
espaco de expressdo, denuncia e reflexdo. Como aponta Antunes (2003, p. 49), “como os
textos sao de autoria das pessoas, delas unicamente provém e elas unicamente se destinam.
Tais modelos em que os géneros de texto se manifestam sdo resultado de convengdes
historicas e sociais instituidas por essas mesmas pessoas”, ressaltando que as produgdes
refletem experiéncias e convengdes vividas pelos alunos. Mesmo com dificuldades na
organizacao textual e no uso da norma-padrdo, os alunos demonstraram envolvimento com as
producdes e esforco em construir sentidos a partir de suas vivéncias. Esses resultados
evidenciam a relevancia do trabalho com a crénica no contexto da EJA e reforcam a
importancia de agdes pedagodgicas que valorizem as vozes dos alunos e promovam sua

autonomia como leitores e produtores de texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como propdsito central analisar como a cronica argumentativa pode
ser utilizada para o desenvolvimento da leitura critica e da produgdo escrita dos alunos do 9°
ano da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo em vista a diversidade de realidades,
experiéncias e os multiplos desafios enfrentados por esse publico. A pesquisa emergiu da
necessidade de buscar caminhos didaticos mais significativos e acessiveis, que respeitassem
0s tempos, 0s percursos e os saberes prévios dos estudantes da EJA.

Durante a aplicagdo das oficinas, foi possivel constatar que, embora os géneros
textuais fagam parte das praticas pedagogicas, muitos alunos ainda demonstravam dificuldade
em compreendé-los de forma consciente e critica. A auséncia de familiaridade com a
terminologia técnica ndo significava, porém, desconhecimento da pratica: ao associar os
géneros a situacdes do cotidiano, os estudantes passaram a reconhecé-los como parte
integrante de suas vivéncias. Esse reconhecimento foi decisivo para estabelecer conexdes
entre o conteudo escolar e o universo sociocultural dos discentes — ponto central para a
efetividade do processo de ensino-aprendizagem na EJA.

Diferentemente do planejamento inicial, percebeu-se que o desenvolvimento da
oficina exigia um retorno a conceitos bésicos antes de avangar para a estrutura e a producgdo
da cronica argumentativa. Esse “voltar um passo” foi, na verdade, um movimento estratégico
e formativo: reforcar o conceito de género textual, de modo gradual, ampliou a compreensao e
promoveu a autonomia dos alunos. Da mesma forma, iniciar o trabalho com a leitura de uma
cronica, antes de explorar sua estrutura formal, revelou-se uma escolha metodologica eficaz,
pois possibilitou uma aproximagdo mais sensivel ao texto, por meio da identificagcdo temadtica
e do compartilhamento de experiéncias.

A andlise das cronicas produzidas pelos alunos evidencia ndo apenas o dominio
progressivo dos elementos estruturais do género, mas, sobretudo, a poténcia da escrita como
espago de expressdo subjetiva, critica e social. Cada texto analisado revela fragmentos de
vidas marcadas por desafios, sonhos e superacdes, refletindo o contexto vivenciado pelos
estudantes da EJA. Essas produgdes reafirmam o principio freiriano de que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989, p. 9), pois demonstram que a escrita, antes
de ser uma técnica, ¢ resultado de uma vivéncia — de uma leitura prévia da realidade. Os
alunos, ao escreverem sobre suas experiéncias, dores, desejos e lutas, mostraram que seus
textos nascem da observagao e da interpretacdo do mundo em que vivem. Assim, o ensino da

leitura e da escrita, especialmente na EJA, deve partir do reconhecimento dessas vivéncias e
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da valorizagdo da escuta, pois s6 assim o processo de alfabetizacdo e letramento podera ser
verdadeiramente emancipador e transformador.

Entre os principais desafios identificados, destacam-se o tempo reduzido das aulas, a
descontinuidade da frequéncia de alguns alunos e as dificuldades em planejar e organizar
argumentos por escrito. Essas barreiras, no entanto, reforcam a importancia de um trabalho
sistematico e constante com a leitura e a producao textual. A pratica da escrita argumentativa,
sobretudo em um género mais flexivel e proximo da realidade do aluno como a cronica,
precisa ser cultivada ao longo do tempo — e nao tratada como atividade pontual —, para que
seus efeitos sejam verdadeiramente formativos.

Diante disso, ¢ possivel afirmar que a cronica se mostrou um recurso didatico potente
para a promocao da leitura critica e da expressao escrita na EJA. Sua linguagem acessivel, sua
estrutura hibrida e sua capacidade de abordar temas cotidianos permitiram aos alunos nao
apenas desenvolver habilidades textuais, mas também reconhecer-se como sujeitos de
discurso, capazes de opinar, argumentar e refletir sobre a realidade em que vivem.

Assim, respondendo a problematizagdo desta pesquisa — Como a crénica pode ser
utilizada para desenvolver a leitura critica ¢ a produgado escrita dos alunos do 9° ano da EJA,
considerando a diversidade de realidades e desafios desse publico? — conclui-se que, quando
trabalhada com mediagdes adequadas, planejamento em etapas e respeito as singularidades
dos sujeitos, a cronica contribui significativamente para a formacao de leitores criticos e
escritores conscientes. A pesquisa demonstrou que estratégias didaticas que dialogam com o
contexto dos alunos e favorecem a construgao progressiva do conhecimento sdo fundamentais
para o éxito das praticas pedagdgicas na EJA.

Por fim, acredita-se que esta investigacdo oferece contribuicdes relevantes ao campo
educacional, sobretudo por propor uma abordagem sensivel, realista e critica sobre o ensino
de leitura e escrita no contexto da EJA. Abre-se, assim, um espacgo para novas pesquisas que
aprofundem o uso de géneros textuais como instrumentos de emancipacdo intelectual e social,

reafirmando o papel da escola como lugar de didlogo, escuta e transformacao.
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ANEXO I: QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

UHNIVEESIDADE DO ESTADD DO ARIAFOMNAS-TEA
CEMTE.O DE ESTUDOE SUPERIOFES DE PARTMTING- CESP
CURE0D DE LICENCIATURA EM LETRAS
DISCENTE PESQUISADOEA: MELIESEA VICTORIA BRITO PINHEIRO

A CRONICA COMO PROPOSTA PARA O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA CRITICAE
DAPRODUCAOQ ESCRITANO 9 ° ANO DAEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

QUESTIONARIO 1:

Objetive: Colstar informacdes sobre o perfil dos estudantes, s=us habitos de leiturs e eacrita,

familizridads com 2 crémica e capacidade inicial de arpumentacio.

Instrugoes: Leia atentsments a2 perguntas e responda com sinceridade. Sunas respostss sdo

importantes para melborar nosso processo de enzing e aprandizagam.

1

ka
v

Antes de imgreszar na ETA . até que serie'ano vock estudon?
{ )INuanca estwdai

() Estoded até o ano/sarie

{ ) Mio me lembro exatamente

Vocé costuma ler no sen dia a dia?

{ ) Sim, com fraguéncia

[ }_5|5 vazas

{ ) Faarzmente

{ ) Munca

uaiz tipos de texto vocg costrna lar? (Pode marcar mais de uma opcda)
[ ] Moticias

[ ] Textas reliziosos

[lamica:

[ ] Posmnas

[ ] Historias am quadrinbos

[ ] Publicagdes em redas sociais

[ ] Chatraos:

Vocs zabe o gus & wna crimica?

() Sim



() Mée
(3 Ja o falar, mas nio ai bem o que &
5. Vocé ja leu alouma crinica na escola o fara dela?
(18im ()MNEo
Ze sim, lembea ¢ tema de alzuma?

8. Vocd j2 escreven algiam texto dando sua opinis sobre slgum assmteT Camo fol?
(Fesposta zharts)

7. Woc# =2 serts 3 vontads parz escrever suas ideias e opinides? Por que?

(Fesposta sharta)

8. Quando vock ler um texto, vocd considera sobra o que ele quer te fazer pansar au
sentir? Par qué? (Respostz zbartz)

9. 0 que mais dificults sua escrita atmwalmente?
() Falta de ideizz
iy Dificuldade com a gramatica
() hedo de ervar
( ) Dificuldade para arganizar o texto
() Qutra:

10. O que vocs gostaria de aprender nas anlas de Lingua Parmgnesa?
(Fesposta sharta)

Eu,

autorizo a divulzacio do questionario parz fins de pesquiza.

Diaia:




ANEXO II: ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS- UEA
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE PARINTINS- CESP
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS
DISCENTE PESQUISADORA: MELISSA VICTORIA BRITO PINHEIRO

A CRONICA COMO PROPOSTA PARA O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA CRITICA
E DA PRODUCAO ESCRITA NO 9 © ANO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1. Como vocé avalia o envolvimento dos alunos da EJA em praticas de lettura e escrita no

cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa?

2. Vocé ja utilizou o género cronica como recurso didatico em sala? Caso sim, quais foram as

percepcdes dos alunos e os principais desafios encontrados?

3. De que maneira voce acredita que a crénica pode estimular os alunos da EJA a desenvolverem

uma visdo critica sobre o mundo ao seu redor, além de aprimorar suas habilidades de escrita?

4. Que tipos de atividades vocé costuma propor para ajudar os alunos da EJA a relacionar o que
vivem no dia a dia com o que leem e escrevem em sala de aula? Essas estratégias tém ajudado

no desenvolvimento da leitura critica?

5. Como vocé percebe o interesse dos alunos da EJA por temas do cotidiano abordados nas
cronicas? Vocé acredita que esses temas podem incentivar os alunos a refletirem de forma mais

critica sobre sua realidade?



ANEXO III: PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS 9° ANO DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
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ANEXO IV: PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS 9° ANO DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Tema: wﬂj Y, %q/,é 0&#1147/2“7’0

1. Inicio — Apresentando a situagdo:

(Onde? Quando? Quem? O que estd acontecendo?)

v Seornilo Dot A wudota ol < }Ta//f; A clinhipro v H[Wﬁ?z

0[0 GU_ Ay % Gorks
o T R R
07 Il 1Y it 0 4707 e ./474/7"90,/9 %Wdaodm ﬁmm

; i — ——

2. Meio — Desenvolvendo a historia:

. (Conte o que aconteceu, 0 que mudou, o que foj vivi do.)

Loz 10 Lbbl 33t (202 BV 3049 fymn
rcpen [0 PG 570 Tt g sl

MWW’”"QMW

W;”O (‘7%3 Fim — Concluindo a crénica:

(O que a histéria faz a gente pensar ou sentir? Alguma surpresa?)
B Al 21l /é;.,,&zﬂ/aa/;, (Zect. Lt Ol
(Bvr feoritice K vzt e Lolp, dlon
Gl v ol beral. 2 Sy syruse
Ol GO O apomidlo Gl padlon
ANLOYYOS GOAI\L(QW /



ANEXO V: PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS 9° ANO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

™ -
& 1. Inicio — Apresentando a situagdo:

[~ (Onde? Quando? Quem? O que esta acontecendo?)

| 1P S \\bﬁg_cm_uma ~U°l3-‘le-g- {a miliz__pohre_e vumide
GO OBMZ et um bairre bem il ocT, SN~
" S—por_ oo ' il de e eles edzyam pesS
‘J\Palta;\sﬁl‘}fhe "—,#‘?TSC—GLG,- Jfalra de_dinherp sem Ter 0g dar & coel
—_— i J:Lhos'_qge CsTaVamM. 9w Jome.

9 ———

2. Meio — Desenvolvendo a historia:

e

i

{r

_ (Conte o que aconteceu, o que mudou, o que foi vivido.) _ ‘
\lg&‘ia@ o] pai ,cfas Crigngas _Saw Pat‘a (i atras O&‘alﬂumﬁab-a‘
10—para _poder day 09 cemer para sew filkos e depois
T Lo _fempo curando entio ele achou _ym YrabalHO gMe
TTA0_CHL_MUTO hgm was ele €siava pr@c[Sa«\&D_mu\fO_ _d.aq;;e],e setr’

4G
.S© - — R

3. Fim — Concluindo a crénica:

(O que a histéria faz a gente pensar ou sentir? Alguma surpresa?)

Pensgr gue NoS mz0 pode dlexay que gs £iLhos
POSSQ‘W\. fﬁma



ANEXO VI: PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS 9° ANO DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Ficha de Progygpo de Cronica

Tema; W(X]” ! /0 nge

1. Inicio — Apregentando a situnglo: rﬂ(‘?b |

S _ (Onde? Quando Qucm?oq",e ’e§ﬂ’l llcontegcndo?) o C"Jaflc (Ic Pq _}h‘l ;Wsta“’:p,c,cg}mi.

~Som @ unQg "}"V'O‘i?\ AR NASCEY €m 2002, nq pegv dos bois (y,ﬂ,&o;(/% » pmfqu;
S e handerin/?

L AR ' elas cores vipranfes [A9° PoE 3
l fimazonas,Desde ged el 56 apAXeN pok aleqomids ¥
um Festival Folelihico ¢, ,l‘arénfl"\'-s‘:r'uti ‘Jn;bsl({}:;]::in'qu ‘c,ﬂm", 9?2 .
o5 bors sxpalrs pelag e dt <0: TV TR O 0 que via <o S bl
e _bnicadsiras, Sam pheferia fcar SORRC . viinavem mais Meporava.k ¢

' ?-‘c;;;ﬁn.fm Pequena; mas )5 via bﬂh'm one g

b Um senho cemecava q ~]anh-'!" Ferma.

2. Meio — Desenvolvendo a historia: ,
/ A

Conte 0 gue aconteceu, o gpe mudou, o que foi vivido.) . N Al fe leval' f,
N q qu/es Céntla )2am quasc -:l[l;“ilsfiu. as pesscas a criticalq. l.’-‘»; Lt/ll ’:4{-6_5.-;, ac ;;;ﬂ"‘.qr
luqar nevhuwy dizian. £ Per um fempo ela pensov gue fa/v)f{ 7“’;9 ol i A rada
Mo sev Sonhd- Mas dcs;’nharr €na oque 9 Fa?fg k ef”é;;g il SQC . C,fz’é lgm‘*asse dariro
iy danhava ymais FOrgg pata Sequir em rreing ! L& e ; '
Jy;g?[mciwlv "”l g ,‘.Tanfo que Uhﬂﬁ 4, Sev i'c?/enfo alravessoy frapteitas 1/ m /::npcu uia
0.V e ‘ Ir/af/cs de Nova )/011 . Um Sotho

de 1
2 lar o N Unu dias mqiores Facv
lzc}./;g;’;?dcfr{ lapis de col'yagerg ganhaya © mundo.

3. Fim — Concluindo a crdnica:

. : fl
(O que a historia faz a gente pensar ou sentir? Iguma 9“’1’“53'? Z A " v

3 L Y e ol TAAN Tl 7 1 § : Ue
Hoje, Sam virey uma arfisia PESpeiian pelc Y/n%}?f“‘[{j? UJ/’V 'm bcj’ iy
Tanfo amaya e QP9 Viajd peES canyos o P A e P Yok
- ) pedaciivge de parypiiys pel’ LY paosd, 3
Suq anfe. Sam Sif;’a‘l}’,g’_”}'jm‘é,_(; Py /];y, e de lap(s qc wor. Forque
comegov conm <sim f pem quietinie ... Mas Lom um brilne
85 Vesec,um Sonho comega assiny bet g

14
que vimquém censeque apagar. cise... Sera o algver qu
E falvez, tudo o que vim oM/ pPociSe..« X]q & g qre

~
{

Lo 10100 € 1

qcrz "/T; nele b ule yor ele.iapq Se 1ornq re



ANEXO VII: PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS 9° ANO DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
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