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RESUMO

O presente trabalho trata sobre a evasdo escolar no 1° segmento em duas escolas municipais da
cidade de Manaus/AM. Tendo como objetivo geral: analisar as causas que contribuem para a
evasdo escolar no 1° segmento das escolas da Educacgéo de Jovens e Adultos em Manaus/AM,
e como especificos: Identificar o perfil social, profissional e socioecondmico dos estudantes da
Educacéo de Jovens e Adultos do 1° segmento em duas escolas da rede municipal de Manaus;
Verificar os objetivos do alunado da EJA quanto a escolarizagdo; Analisar os principais desafios
vivenciados pelos estudantes da EJA. Para a fundamentagdo do trabalho foram utilizados os
seguintes referenciais: Barros (2007); Coelho (2007, 2021); Freire (1967, 1987); Fernandes,
Siraichi (2017); Gil (2019) Ginzburg (1989); Lisboa, Benvenutti (2020); Moura (2008);
Oliveira (2014); Paula, Oliveira (2012); Oliveira, Guimardes, Lucena, Oliveira (2025). A
modalidade de ensino, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem o objetivo do ingresso, da
continuidade e da conclusao dos estudantes. O alunado da EJA é formado por jovens, adultos e
pessoas idosas, que por diversas razdes (incluindo trabalho, gravidez, falta de acesso e outros)
ndo concluiram os seus estudos. A evasdo escolar na EJA é uma realidade presente, muitos
estudantes recorrem a evasao escolar devido as questdes de trabalho, falta de incentivo por parte
familiar e na escola, doencas, dificuldades com o transporte publico e outras situacdes adversas
que atrapalham o processo de escolarizacdo dos estudantes.

Palavras-chave: Educacgdo de Jovens e Adultos. Evasdo Escolar. EJA. Educacdo. Manaus/AM.
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INTRODUCAO

O interesse pela pesquisa se deu por meio da participacdo como bolsista em projetos de
Iniciacdo Cientifica, com apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(FAPEAM), ao longo da graduacdo no curso de Licenciatura em Pedagogia. De um
desconhecimento total sobre a modalidade ao processo de aprendizado sobre a tematica, através
da disciplina de EJA, com isso interesse pela Educacao de Jovens e Adultos foi se consolidando
através das leituras dos referenciais tedricos e assim foi construida uma paixao pela EJA. As
leituras bibliograficas, me proporcionaram uma imersdo tedrica sobre a tematica, fazendo assim
dar mergulhos mais profundos na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. Além disso,
as experiéncias vivenciadas ao desenvolver estes projetos, ou seja, ao conhecer o chao da escola,
me proporcionou a inser¢do em um ambiente escolar, com singularidades e especificidades na
sala de aula, fazendo com que eu ouvisse, dialogasse e refletisse sobre as histérias de luta dos
estudantes da EJA, que muitas vezes, sentiam vergonha por nédo ter aprendido os contetdos
escolares na idade certa, mas ao mesmo tempo, expressavam orgulho e reconhecimento pela
aprendizagem, pela capacidade de sonhar e por sentirem revigorados e cheios de esperanca para
buscarem dias melhores, para comemorarem as suas conquistas com os seus familiares. A
realidade da EJA condiz com estudantes que recorrem a evasao escolar, muitos permanecem a
margem diante de suas realidades conflituosas e falta de incentivos. Com isso, surge a desilusao
quanto ao futuro e a determinacéo para estudar na EJA.

Ao longo da graduacdo surgiu a oportunidade de adiantamento da disciplina de
Educacdo de Jovens e Adultos, que é ofertada apenas no 8° periodo. Através dessa rica
experiéncia de didlogo com a professora da disciplina e com os colegas do 8° periodo, tive um
amadurecimento intelectual e profundas reflexdes sobre a tematica. Além disso, foi possivel
realizar entrevistas em duas escolas e houve uma imersdo na Educacdo de Jovens e Adultos
com leituras de teoricos, reflexdes desenvolvidas atraves dos didlogos com os colegas e
professoras, tendo assim uma oportunidade para escutar as pessoas. Outra experiéncia que foi
enriquecida de conhecimentos e aproximagdes. Os encontros do Ndcleo de Estudo e Pesquisa
e Prética Social (NuPPS), houve aproveitamento das discussdes e entendimento sobre como
pesquisar fontes, documentos, historia da educacéo e saude.

O trabalho foi voltado para a evaséo escolar na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) em
duas escolas que atendem a modalidade no turno noturno. A EJA € destinada para aqueles que
ndo ingressaram ou ndo concluiram os seus estudos no ambito escolar. Assim oferece o

ingresso, a continuidade e a conclusdo dos estudos. O alunado da EJA é marcado pelas
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aproximagdes em seus historicos de dificuldades, realidades desafiadoras e sonhos. Todavia,
por mais que as semelhancas ocorram tem as suas singularidades. Para Paula e Oliveira (2012)
os estudantes da EJA sdo marcados pela diversidade podendo ser etaria; género; étnica e
profissional.

A evasdo escolar nas escolas, muitas vezes, reforga a desmotivacao dos estudantes que
ainda permanecem, diariamente, carregando suas lutas e enfrentando as suas dificuldades para
permanecer. Para Fernandes e Siraichi (2017), o analfabetismo no Brasil abrange todas as faixas
etarias, mas o maior percentual se encontra nas pessoas com mais idade. Estes, quando jovens
abandonaram a escola em funcéo do trabalho e, geralmente, recebem as piores remuneragoes.
O estudante ao retornar a sala de aula enfrenta um enorme esforco individual, uma vez que nao
tém os seus direitos assegurados e, por isso, acabam na maioria das vezes, perdendo a esperanca
de transformar as suas realidades. A partir das singularidades e desafios da EJA, temos como
questdo de pesquisa: quais sdo as causas que contribuiram para a evasao escolar na Educacéo
de Jovens e Adultos no 1° segmento em duas escolas publicas de Manaus/AM?

Nesta direcdo, o objetivo geral: analisar as causas que contribuem para a evasao escolar
no 1° segmento das escolas da Educagdo de Jovens e Adultos em Manaus/AM, e como
especificos: identificar o perfil social, profissional e socioecondmico dos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos do 1° segmento em duas escolas da rede municipal de Manaus;
verificar os objetivos do alunado da EJA quanto a escolarizacdo; analisar os principais desafios
vivenciados pelos estudantes da EJA. Para fundamentar o trabalho realizado foram utilizados
0s seguintes referenciais tedricos: Barros (2007); Coelho (2007, 2022 ); Freire (1967, 1987);
Fernandes, Siraichi (2017); Gil (2019); Ginzburg (1989); Lisboa, Benvenutti (2020); Moura
(2008); Oliveira (2014); Paula, Oliveira (2012); Oliveira, Guimardes, Lucena, Oliveira (2025).

Nessa modalidade de ensino, persiste a dificuldade de abranger mais pessoas para 0s
bancos escolares, e ndo sé ingresso de publico-alvo, mas também a permanéncia dos estudantes.
A evasdo escolar € recorrente na EJA, ou seja, 0 abandono dos estudos ressurge novamente na
vida de muitos estudantes, devido as dificuldades vivenciadas no dia a dia, a falta de conciliacéo
entre as demandas provindas das atividades e até por questdes de salubridade, tudo isso resulta
no abandono da escolaridade.

A EJA visa, em seus documentos legais, para todas as pessoas a oportunidade de
escolarizacdo que vincule a educacdo bésica e nivel médio  a educacéo profissional. A relacdo
dos estudantes da modalidade com o trabalho é vivida diariamente, muitos jovens e adultos
estdo vivenciando essa dualidade. Todavia, o trabalho, muitas vezes, é visto como fator de

incentivo para buscar os estudos, com o objetivo de melhores qualificacbes e melhores
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remuneracdes, mas também pode se tornar o causador da evasao escolar.

As metodologias utilizadas foram baseadas na pesquisa bibliogréfica, qualitativa,
documental, no paradigma indiciario e na Histéria Comparada a partir das vivéncias escolares
relacionadas a educacao e evasao escolar. Para a pesquisa bibliogréafica foi seguido os conceitos
de Gil (2019) ao afirmar que a pesquisa bibliografica é elaborada com base em material ja
publicado. Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso, como
livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e anais de eventos cientificos.

A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas municipais em zonas diferentes da
cidade, na zona norte e zona oeste de Manaus/AM. Os procedimentos realizados foram a
observacao participante e entrevistas com a pedagoga, professoras e estudantes. Conforme Gil
(2019) a observacdo participante reduz a distancia entre o pesquisador e as pessoas que estao
sendo estudadas. De acordo com Revel (1998) que se direciona pelas escolhas, sob a direcao
de uma espécie de bussola, uma direcdo para o0 objeto, a utilizacdo da escala de observacao
demonstra inteligivel novas possiblidades de formas de perceber o objeto.

A analise das vivéncias foi relacionada com a Histéria Comparada. Para Barros (2007)
consiste na possibilidade de se examinar sistematicamente como um mesmo problema atravessa
duas ou mais realidades histéricas- sociais distintas, duas estruturas situada no espaco e no
tempo, duas praticas sociais, duas histérias de vida, duas mentalidades, e assim por diante.

Em alguns momentos seréo citados nomes de pessoas, como uma forma de se referir aos
estudantes, professoras e pedagogas, esses nomes sdo ficticios.! Através dessas aproximacdes
com os estudantes, professores e pedagogas foi possivel conhecer as realidades das escolas.
Segundo Alberti (2003) nas entrevistas é importante o respeito pelo entrevistado, enquanto
produtor de significados. Em uma entrevista de Histdria Oral, torna-se necessario demonstrar
para 0s entrevistados que ndo sera criticada a sua forma de ver o mundo. Priorizando assim, o
vinculo e atenc¢do aos detalhes, aos pormenores que podem ser vistos e levados a reflexdes.

Para isso, foi utilizado o paradigma indiciario de Carlo Ginzburg (1989) que consiste em
atentar-se aos detalhes, aos sinais, vestigios e pistas, aquilo que costuma ser desprezado pelos
pesquisadores. No ambiente escolar, o paradigma pode ser trabalhado nos documentos, mas
também nos comportamentos e principalmente nas narrativas. Para o autor, se a realidade é

opaca, existem zonas privilegiadas [...] que permitem decifra-las (Ginzburg, 1989, p. 177)

A utilizagdo da Histéria Comparada encontra com a anélise das duas escolas. Tem a

1 0s nomes ficticios foram utilizados para preservar a identidade das pedagogas, docentes e estudantes.
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sua prépria abordagem de anélise historica. Para Barros (2007), dois aspectos irredutiveis
seriam primordiais: de um lado uma certa similaridade dos fatos, de outro, certas
dessemelhancas nos ambientes em que esta similaridade acontecia. Com isso, a comparacao
ndo esta restrita a realidades nacionais diferentes, mas atinge a outros niveis e lugares, como
ambientes sociais que tenha intengdo de comparar.

A EJA abre portas para sonhos silenciados e pessoas deixadas a margem para o
protagonismo de suas préprias vidas. A evasdo escolar ressurge na vida dos estudantes e atinge
os alunos com suas divergéncias e dificuldades, gerando a desmotivacdo, 0 aumento da
desvalorizacdo dos estudantes e da modalidade.

Esta pesquisa é estruturada em dois capitulos, sendo que o primeiro, aborda os marcos
historicos da educacdo de adultos no Brasil. Neste primeiro capitulo, a relevancia é dada para
0s rumos que a educacdo de adultos tomou ao longo da histdria, incialmente o pensamento era
servir dela para o funcionamento da sociedade.

No segundo capitulo, tem a evasdo escolar dos estudantes da EJA em duas escolas
municipais de Manaus. A intencdo foi conhecer os estudantes da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, as suas motivacdes para retornar aos bancos escolares, as dificuldades
vivenciadas no cotidiano que impedem a conciliacdo do estudo e acabam recorrendo a evasao

escolar.
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CAPITULO I - MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL

1.1 Educacéo de Adultos no Brasil até 1940

A Educacdo no periodo colonial foi conduzida pela Igreja, a educacdo brasileira
baseava-se nos requisitos da evangelizacdo. De acordo com Paula e Oliveira (2012) o desafio
era de Loyola, os missionarios da Companhia de Jesus, que sdo ordenados e seguem em missao,
principalmente, para regides longinquas. Os jesuitas aplicaram o0s seus ensinos atraves da Ratio
Studiorum, que era o seu método pedagogico de ensino, o aculturamento dos povos que aqui
estavam. Na colonizacdo a educacdo passou pelas mdos dos seguidores de Santo Inacio

Segundo Lisboa e Benvenutti (2020, p. 7) enfatizam:

Através das Diretrizes Curriculares é possivel observar que durante quase quatro
séculos, houve uma educacdo excludente, onde somente brancos, cristdos e homens
eram alfabetizados. Assim, durante quase quatro séculos observa-se o dominio da
cultura branca, cristd, masculina e alfabetizada sobre a cultura dos indios, negros,
mulheres e analfabetos. O Censo Nacional de 1890 aponta essa realidade, que
verificou a existéncia de 85,21% de iletrados na populagdo total brasileira.

Durante o Periodo Imperial, com a autonomia provinda da Independéncia, houve o
nascimento da Constituicdo, a Carta Magna da nagdo. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000)
no campo dos direitos legais, a Primeira Constituicdo que foi promulgada em 1824, terreno
brasileiro sob o imperialismo, teve em suas linhas “instru¢do primdria e gratuita para todos os
cidaddos”, ou seja, dentro da norma os adultos estdo inseridos.

A educacdo que foi proclamada na Carta Magna adentrou para quem tinha poder e
relevancia, para 0os mais distantes geograficamente, bem como 0s negros, indigenas e grande
parte das mulheres foram deixados a margem. Para as Provincias fora deixada essa missdo,
poucas conseguiram cumprir com essa oferta, muitas ndo prosseguiram contar com apoios,
ideias, agOes e direcionamento. Com isso, ndo realizaram o ensino e 0s beneficiados foram

deixados a sorte, ou melhor ao acaso da falta de acesso e o conhecimento lhes foi negado.

A titularidade da cidadania era restrita aos livres e aos libertos. Num pais pouco
povoado, agricola, esparso e escravocrata, a educacdo escolar ndo era prioridade
politica e nem objeto de uma expansdo sistematica. Se isto valia para a educagdo
escolar das criancas, quanto mais para adolescentes, jovens e adultos. A educagdo
escolar era apanagio de destinatarios saidos das elites que poderiam ocupar fungdes
na burocracia imperial ou no exercicio de funcGes ligadas a politica e ao trabalho
intelectual. Para escravos, indigenas e caboclos, assim se pensava e se praticava, além
do duro trabalho, bastaria a doutrina aprendida na oralidade e a obediéncia na
violéncia fisica ou simbdlica. O acesso & leitura e & escrita eram tidos como
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desnecessarios e indteis para tais segmentos sociais. Esta situacdo ndo escapou da
critica de Machado de Assis: A nacdo ndo sabe ler. Ha s6 30% dos individuos
residentes neste pais que podem ler; destes uns 9% nao léem letra de mao. 70% jazem
em profunda ignoréncia. 70% dos cidaddos votam do mesmo modo que respiram: sem
saber porque nem o qué. Votam como vao a festa da Penha por divertimento. A
Constituigdo € para eles uma coisa inteiramente desconhecida. Estdo prontos para
tudo: uma revolucdo ou um golpe de Estado. As instituicfes existem, mas por e para
30% dos cidaddos. Proponho uma reforma no estilo politico (Machado de Assis, 1879,

apud Brasil, 2000, p. 13).

Uma situacdo de estar despossuido da sua existéncia, a pessoa esta a mercé de outrem.
O autor néo foi precipitado e nem confuso quando colocou essas palavras, a Constituicao é para
eles uma coisa inteiramente desconhecida. Estao prontos para tudo: uma revolugédo ou um golpe
de Estado (Machado de Assis, 1879, apud Brasil, 2000, p. 13). Sdo existéncias que conhecem
0 suor no rosto desde muito novos, o trabalho bracal e intelectual, de acordo com as experiéncias

vivenciadas e aprendizados de geracdes, também podemos dizer do “jeitinho brasileiro”.

No periodo do Império s6 possuia cidadania uma pequena parcela da populacdo
pertencente a elite econdmica a qual se admitia administrar a educacgao primaria como
direito, do qual ficavam excluidos negros, indigenas e grande parte das mulheres
(Hadadd e Di Pierro, 2000, p. 109).

Os nascidos dessa terra, que conhecia 0s rios e tiveram o seu suor derramado neste solo,
que geravam a economia do pais, ndo tinham a marca registrada do povo brasileiro. Quem
eram? Nao eram definidos e nem se definiam. Eram tdo importantes para a Coroa, para as
Provincias, mas onde estava a sua relevancia comprovada? Eram importantes sem saber. Eram
0s restos da populacdo, ndo passaram pela peneiracdo e foram descartados, porque nao
couberam nos moldes da época, ou seja, lhes foi um direito negado, foram retirados de
convivios e locais, parte de uma esperanca deixada para perecer. Conforme Freire (2023) ndo é
possivel pensar sequer em uma educacdo sem que se pense a questdo do poder. Isto ndo é uma
afirmacéo de que todos estavam nessa mesma situagdo, mas em sua maioria estavam sujeitos a
guem estava no poder, de quem tinha as assinaturas que puderam fazer, ou melhor desses que
abrem as portas de um aprendizado, esse que tanto liberta. A educacdo custa quanto? As
mudancas de vidas e revolugdes no pais. O intuito é a consciéncia e 0 pensamento livre, a
autonomia de pessoas no presente e sonhos futuros, ou seja, a verdadeira mudanca de uma nagéo
que tem os seus homens livres e entendidos dos seus direitos. Entre os ultimos respiros do
Império no pais, sob o segundo Imperador, D. Pedro Il, estava a reflexdo sobre a miséria no
pais, além de pobreza extrema a que é perceptivel, mas aquela que era vista a olho nu, que era

sentida, percebida e fazia falta para a nagéo.
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O decreto n° 7.247 de 19/4/1879 de reforma do ensino apresentado por Ledncio de
Carvalho. Ele previa a criagdo de cursos para adultos analfabetos, livres ou libertos,
do sexo masculino, com duas horas diarias de duracéo no verao e trés no inverno, com
as mesmas matérias do diurno. A Reforma também previa o auxilio a entidades
privadas que criassem tais cursos. No seu famoso parecer sobre a reforma do ensino
assim se expressou Rui Barbosa sobre a relagdo entre ensino e construgdo da nag&o:
A nosso ver a chave misteriosa das desgracas que nos afligem, é esta, e sO esta: a
ignorancia popular, mée da servilidade e da miséria. Eis a grande ameaca contra a
existéncia constitucional e livre da nacdo; eis o formidavel inimigo, o inimigo
intestino, que se asila nas entranhas do pais. Para 0 vencer, releva instaurarmos o
grande servico da defesa nacional contra a ignorancia, servico a cuja frente incumbe
ao parlamento a missdo de colocar-se, impondo intransigentemente a tibieza dos

N0ss0s governos o cumprimento do seu supremo dever para com a patria. Embora sem
efetividade, tal reforma j& expressa a insuficiéncia de uma educacgdo geral baseada
apenas na oralidade face aos surtos de crescimento econdmico que se verificavam em

alg)uns centros urbanos e que ja exigia um pequeno grau de instrucdo (Brasil, 2000, p.
13).

A luz da Primeira Constituinte teve a observacdo da necessidade, uma analise da
escassez e a relevancia da educacdo. Embora essa percepcao tenha sido esclarecida ela néo foi
resolvida dentro das linhas escritas e planejada pelo Imperador, Pedro I. De acordo com Souza
(2011) a Constituicdo ndo tinha restricdo ao voto de analfabetos, ja que os votantes eram
escolhidos pelos seus rendimentos anuais. O que se tornou diferente na Carta Magna de 1891,
onde houve uma eliminacdo desses requisitos monetarios e foi acrescentada a selecdo pela
instrucdo escolar. De acordo com Souza (2011) no final do século XIX, a maior parte dos
brasileiros era considerada analfabeta, por volta de 80%. A educacdo para todos os cidad&os
teve o impeto de aparecer. Ela foi o estopim, o inicio e a primeira porta aberta. Ao longo dos
anos foi sendo reescrita nas Constituicdes, tém forca e tem histérias, mas para uma
assertividade era preciso ter mais. Para Souza (2011) o censo de 1890 informava a existéncia
de 85,21% de pessoas que ndo sabiam ler e escrever na populacdo total. O indice de
analfabetismo era motivo de vergonha nacional, e a educagdo passou a ser considerada
necessaria para a cultura do pais.

Com o fim do Brasil Imperial, se deu inicio a um novo pais, novas reformulaces,
governos, parcerias, pensamentos, bandeira e o Brasil pairava sobre novos ares, que eram
oriundos de soldados de botas, batalhdes e gritos militares. Os problemas com a educacao
continuaram, além disso, o processo de urbanizacdo e industrializacdo chegaram as terras

brasileiras.

A Constituicdo de 1891, primeiro marco legal da Republica brasileira, consagrou uma
concepcao de federalismo em que a responsabilidade publica pelo ensino béasico foi
descentralizada nas Provincias e Municipios. A Unido reservou-se o papel de
‘animador’ dessas atividades, assumindo uma presenca maior no ensino secundario e
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superior. Mais uma vez garantiu-se a formacdo das elites em detrimento de uma
educacdo para as amplas camadas sociais marginalizadas, quando novamente as
decisoes relativas a oferta de ensino elementar ficaram dependentes da fragilidade
financeira das Provincias e dos interesses das oligarquias regionais que as
controlavam politicamente. A nova Constituigdo republicana estabeleceu também a
exclusdo dos adultos analfabetos da participacéo pelo voto, isto em um momento em
que a maioria da populacdo adulta era iletrada (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 109).

A educacéo desvinculada da cidadania, pessoas que ndo puderam ter uma educacao
voltada para eles, mas conforme a Constitui¢do a Educacdo é para todos os cidadaos, em outras
palavras, a quem pertencia o direito da cidadania? A seletividade de pessoas era uma realidade
presente em meio aos novos rumos republicanos. Um Brasil sob nova gestdo, com um novo
hino e bandeira, o progresso visto como orgulho nacional na bandeira e na nova “cara” do pais.
O direito que estava escrito foi diminuindo para dar lugar ao vazio nos encaminhamentos da
Educacdo de Adultos. Logo, aqueles que eram tdo dedicados ao seu povo e ao poder regente,
gue nasceram brasileiros e tiveram suas vidas ceifadas nessas terras, esses que eram dos filhos

deste solo és mae gentil, foram deixados como indigentes da Pétria.

A primeira Constituicdo Republicana proclamada, a de 1891, retira de seu texto a

referéncia a gratuidade da instrugdo (existente na Constituicdo Imperial) ao mesmo

tempo que condiciona o exercicio do voto & alfabetiza¢do dando continuidade ao que,

de certo modo, j& estava posto na Lei n. 3.029/1881 do Conselheiro Saraiva. Este

condicionamento era explicado como uma forma de mobilizar os analfabetos a

buscarem, por sua vontade, os cursos de primeiras letras. O espirito liberal desta

Constituicao fazia do individuo o p6lo da busca pessoal de ascensdo, desconsiderando

a clara existéncia e manutencéo de privilégios advindos da opressdo escravocrata e de

formas patrimonialistas de acesso aos bens econémicos e sociais (Brasil, 2000, p. 14).

Dentre os segmentos dos regimes nacionais, os parametros foram de oferta, mas sem
cidadania oferecida, ndo era algo assertivo para os adultos. Conforme Souza (2011) os
primeiros programas do governo para a educacdo de adultos tinham a mesma metodologia de
ensino que era desenvolvida com criangas. Contudo, as bases populares ja estavam vivenciando
as realidades de escolas noturnas e a esperanca verdadeira de driblar o analfabetismo, ndo com
o pensamento fechado de “limpar a vergonha nacional”, propagada naquela época, mas tirar
essa miséria da falta de estudos. O mal nacional ndo era visto por niUmeros, mas observado nas
realidades de cada adulto que ndo lia e nem escrevia, e se rabiscava mal sabia explicar a causa
de fazer isso. Conforme Paula e Oliveira (2012) ainda que a questdo do analfabetismo
continuasse na pauta educativa, a falta de estrutura dos estados e dos municipios impediu que a
educacdo de adultos garantisse uma agenda especifica na pauta das politicas publicas. A
inquietacdo e acdo das pessoas quanto a educacdo dos adultos mobilizou a preocupacéo

nacional, mas os estopins foram a comparagdo com 0s outros paises da Ameérica Latina.
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No entanto, ja a partir da década de 1920, o movimento de educadores e da populagao
em prol da ampliagdo do nimero de escolas e da melhoria de sua qualidade comegou
a estabelecer condi¢cdes favoraveis a implementacdo de politicas publicas para a
educacdo de jovens e adultos. Os renovadores da educagdo passaram a exigir que o
Estado se responsabilizasse definitivamente pela oferta desses servicos (Haddad e Di
Pierro, 2000, p. 110).

A Constituicdo foi construida e promulgada para a nagédo, a Constituicdo de 1934, em
plena Era Vargas, a Carta Magna deu a luz a uma legislacdo mais abrangente para a educagéo
de adultos, assim respeitando a cidadania dos individuos. A Constituinte trouxe em si, em
carater nacional, a educacéo é um direito de todos e que deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos. A Constituicdo, ao se referir no art. 150 sobre o Plano Nacional de Educacéo
com foco no principio do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria,
extensiva aos adultos. O Plano buscava democratizar e estruturar a educagéo brasileira, assim
foi pioneiro e serviu de inspiracdo para legislacbes futuras. Conforme Haddad e Di Pierro
(2000) o Plano visou a manutencéo e o desenvolvimento do ensino; reafirmou o direito de todos
e o dever do Estado para com a educacdo; estabeleceu uma série de medidas que vieram
confirmar este movimento, também entregar e cobrar a responsabilidade pela manutencéo e
pelo desenvolvimento da educacgdo. No ano de 1938, foi criado o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), com isso foram ampliados os estudos e pesquisas na educacao, apos esses

interesses sendo analisados e a vigéncia da educacdo sendo primordial.

1.2 A educacgédo de Adultos no Brasil: Entre Campanhas e financiamentos (1941-
1960)

Conforme Paula e Oliveira (2012) houve nessa década a preocupacdo com a expansao
do ensino elementar e com ele a educagéo de adultos, com isso o Fundo Nacional de Ensino
Primario (FNEP), foi criado em 1942, um fruto do INEP e, consistia em ser um programa
progressivo de ampliacdo da educacdo primaria que incluisse o Ensino Supletivo para
adolescentes e adultos. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000) em 1945 o fundo foi
regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser aplicados
num plano geral de Ensino Supletivo destinado a adolescentes e adultos analfabetos.

As movimentagdes Internacionais sobre os direitos humanos ampliaram as discussoes
sobre a educagéo de adultos. Em 1945, houve a criagdo da Organizagao das Nag¢des Unidas para
a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), nesse periodo pos 22 Guerra Mundial, a
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organizacao levantou as pautas sobre as misérias enfrentadas pelas pessoas no mundo e pela
questdo da educacdo de Adultos para as nagdes que nao estavam promovendo essa atencao para
0S Seus povos.

Apods isso, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000) houve a instauracao do Servico de
Educacdo de Adultos (SEA). O seu objetivo era a reorientagdo e coordenacdo geral dos
trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos. Esse
servico de atendimento e realizacdo de atividades foi elaborado a partir da criacdo desse 6rgéo,
mobilizando os servicos envolvidos na area, e assim foi sendo produzido e fornecido o material
didatico, devido a isso foi sendo formada uma opinido publica, ndo s6 isso, mas também a
mobilizagdo dos governos municipais, estaduais e instituicdes privadas.

Nesse periodo houve o inicio das campanhas governamentais para a Educacdo de
Adultos, isso foi um marco no século XX. Conforme Souza (2011) a Campanha de educacéo
se refere a um movimento da inciativa governamental e que tinha o intuito de amenizar a
discrepancia social no que se refere a situacdo de escolaridade da populacdo. Houve a
consolidacdo da Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), ela foi criada em
1947 e foi extinta em 1963, contribuiu na criacdo de uma infraestrutura nos estados e municipios
para conseguir atingir a populagéo.

A campanha serviu para mudar o cenario educacional brasileiro, assim como todas as
campanhas teve o intuito de promover algo e por um tempo. Segundo Souza (2011) tinha-se
a ideia de que o adulto analfabeto era menos capaz do que o adulto alfabetizado, devido a isso
0 objetivo era aculturar o homem na vida civica e fazer uma s6 cultura do pais. O intuito era
oferecer a educacdo para os adultos, para assim ter uma diminuicdo nos indices de
analfabetismo no Brasil, a aspiragdo que era langada neste servigo era “salvacdo nacional” e o
objetivo de espalhar a empolgacéo pela educacao, causando o interesse e o despertar de muitas
pessoas para os estudos, o pensamento generalizado era que isso resultaria na limpeza da
vergonha que o pais sofria por muitos anos, ndo s6 a vergonha segundo as porcentagens da falta
de escolarizag@o, mas a “humilhac¢ao” de uma vida considerada marginal.

Foi perceptivel um novo processo, para transformar atraves dos estudos e em troca se
teria um alavancamento cultural e o crescimento econdmico da nacdo. Um novo bbnus seria
também uma resposta perante as realidades discutidas na UNESCO sobre a educacdo de
adultos. A realidade abrangendo o Brasil constituia em uma preocupacao enraizada com o
ambito educacional, sendo uma resposta organizacdes e eventos internacionais que procuravam
estimular os respectivos paises para estarem observando essa realidade. Ao longo da historia da

educacdo de adultos no solo brasileiro, iniciou-se com a reclusdo, negacfes, imposicdes, a
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auséncia de estudos, iniciativas populares governamentais, mas que ndo chegaram em todos 0s

cantos do pais.

O Estado brasileiro, a partir de 1940, aumentou suas atribuicdes e responsabilidades
em relacdo a educacdo de adolescentes e adultos. Apds uma atuacdo fragmentaria,
localizada e ineficaz durante todo o periodo colonial, Império e Primeira Republica,
ganhou corpo uma politica nacional, com verbas vinculadas e atuacdo estratégica em
todo o territorio nacional. Tal acdo do Estado pode ser entendida no quadro de
expansdo dos direitos sociais de cidadania, em resposta a presenca de amplas massas
populares que se urbanizavam e pressionavam por mais e melhores condi¢Ges de vida.
Os direitos sociais, presentes anteriormente nas propostas liberais, concretizavam-se
agora em politicas publicas, até como estratégia de incorporacdo dessas massas
urbanas em mecanismos de sustentacdo politica dos governos nacionais. A extenséo
das oportunidades educacionais por parte do Estado a um conjunto cada vez maior da
populacdo servia como mecanismo de acomodacgdo de tensbes que cresciam entre as
classes sociais nos meios urbanos nacionais. Atendia também ao fim de prover
qualificagdes minimas a forca de trabalho para o bom desempenho aos projetos
nacionais de desenvolvimento propostos pelo governo federal. Agora, mais do que as
caracteristicas de desenvolvimento das potencialidades individuais, e, portanto, como
acdo de promogdo individual, a educagdo de adultos passava a ser condi¢do necessaria
para que o Brasil se realizasse como nagéo desenvolvida (Haddad e Di Pierro, 2000,
p. 111).

O cenario no Brasil revelou novos ares para os adultos, a criacdo de programas que
visavam o0 aumento da demanda na educacdo, resultando de forma real na maior procura pelas
escolas. Uma realidade do inicio de uma valorizacdo imediata com a aprendizagem dos adultos
foram realizados Congressos de Educacgéo de adultos, o primeiro ocorreu em 1947, com 0 seu
emblema “Ser brasileiro ¢ ser alfabetizado. Os niimeros representativos da situagdo ainda nao
demonstravam uma “limpeza da pobreza educacional”, para além dos nimeros, existiam
pessoas que ndo tinham acessos e enfrentaram as faltas de acessos e, por ora faziam parte do
atraso que 0s governos ndo conseguiram emergir com as Campanhas e Fundos que eram

destinados para todos.

Os esforcos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os indices

de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7% no ano de

1960. Os niveis de escolarizacdo da populacdo brasileira permaneciam, no entanto,

em patamares reduzidos quando comparadas a média dos paises do primeiro mundo e

mesmo de varios dos vizinhos latino-americanos (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 111).

A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), por sua vez, foi criada em 1952

suas acOes eram direcionadas para educagdo de base rural, com servicos voltados para a satde
e economia doméstica. A Campanha procurou demonstrar a relevancia das relacfes de
organizacdo das comunidades para as pessoas residentes em localidades afastadas dos centros

urbanos. A iniciativa foi extinta em 1963, devido a auséncia de resultados que fossem efetivos
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(Favero, 2006).

O Ministério da Educacdo e Saude, esteve presente em mais uma iniciativa como o
Sistema de Réadio Educativo Nacional (SIRENA), que como uma forma de combater o
analfabetismo utilizava os meios radiofénicos. Conforme Paiva (1987) o objetivo era fomentar
a criacdo de sistemas radios educativos regionais e cujas atividades parecem ter sido de
fundamental importancia para o posterior desenvolvimento da radio educacdo no Brasil.
Conforme Favero (2006) os parocos ficavam distribuindo os receptores da selecdo dos
monitores, tudo isso ocorria apds a criacdo de escolas. A organizacgdo e sua producéo consistia
na gravacdo das aulas e a distribuicdo de discos para as emissoras. O SIRENA, como um
sistema para integrar as pessoas sem escolaridade, ndo conseguiram surtir tantos efeitos
visiveis, devido a essa situagdo caiu o sistema ficou desacreditado.

Em meio aos avancos e retrocessos vivenciados, houve o Segundo Congresso Nacional
de Educacdo de Adultos, em 1958, neste evento esteve presente um dos precursores da educagado
de adultos, que foi Paulo Freire. De acordo com Souza (2011) a intencdo era a procura de novas
resolucdes que tivessem diretrizes e perspectivas para a educacdo de adultos. Em suas pautas
de discusséo, Paulo Freire refletia que os problemas na alfabetizacdo eram frutos de problemas
sociais. Nesses anos foram divulgados os ideais proprios de Freire, os intitulados “freireanos”
gue se consolidaram em: a valorizacdo da pessoa, o entendimento do ser humano com as suas
especificidades e diferencas, alguém que nao esta ileso de experiéncias e conhecimentos, e sim
traz uma bagagem de conhecimentos e vivéncias. O aprendizado era com o0 homem, e ndo para
o homem, em outras palavras, a participacdo das pessoas no processo educacional, é algo
realizado em conjunto, como um circulo do conhecimento e ndo algo autoritario vindo de cima
para baixo. Esse segundo Congresso foi marcado por debates que trouxeram a tona reflexdes
sobre as transformacdes da sociedade, a luz para o redirecionamento da educacéo para que fosse
proporcional para as pessoas.

Nesse evento, reconhecia-se que a atuacdo dos educadores de adultos, apesar de
organizada como subsistema préprio, reproduzia, de fato, as mesmas agdes e
caracteristicas da educacdo infantil. Até entdo, o adulto ndo-escolarizado era
percebido como um ser imaturo e ignorante, que deveria ser atualizado com os
mesmos conteldos formais da escola primdria, percepcdo esta que reforcava o
preconceito contra o analfabeto (Paiva, 1973, p. 209). Na verdade, o Congresso
repercutia uma nova forma de pensar pedagdgico com adultos (Haddad e Di Pierro,
2000, p. 112).

A proxima Campanha no final da década de 1950 que atingiu a educacao brasileira foi
a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA). O objetivo dela era elevar os

parametros da educacdo. Conforme Coelho (2022), apesar dos estudos e interesses pelos
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conflitos sociais, econdémicos e culturais da populacéo, as suas acdes ndo surtiram o efeito
desejado. Por fim, mais uma campanha de educacdo de adultos diante de conflitos sociais,
governamentais e econémicos, ndo surtiu resultados efetivos e teve o mesmo fim que as
Campanhas que vieram antes. O periodo de governo de Juscelino Kubitschek teve o seu marco
por uma maxima de promessa, com o intuito de aceleracdo e esperancas de uma nagéo resolvida,
o conhecido “cinquenta anos em cinco”, uma promessa que tinha metas esclarecidas sobre a
reformulacéo do pais, para isso era necessario qualificar améo de obra e 0 mal do analfabetismo
ainda assolava o Brasil, o interesse era pela troca de servico e ndo apenas a intencdo de oferecer

um direito para os cidad&os.

O seu mandato foi caraterizado por um clima de otimismo no que concernia ao
crescimento industrial e desenvolvimento econémico do pais. Para este progresso, era
necessaria a ampliagdo de oferta de educacdo priméria para qualificar a mao-de-obra,
0 que atribuiu a educacdo de adultos um papel importante. Diante desse cenario, a
formacdo da populacdo adulta desprovida de escolaridade se fazia urgente, sendo o0s
mais indiciados, nesse caso, os programas de alfabetizacdo de adultos. As trés
Primeiras campanhas, - Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), Campanha Nacional de Erradicacéo
do Analfabetismo (CNEA) - apesar de ndo terem diminuido o analfabetismo em
termos numéricos, inegavelmente deram passos importantes para que a educagao de
adultos assumisse uma nova roupagem nos primeiros anos de década de 1960 (Coelho,
2022, p. 37).

Diante de tantas influéncias de campanhas, de a¢fes educativas através da emancipacéo
popular, os trabalhos realizados com teor educacional para os adultos ganharam espaco,
presenca e importancia. As ajudas vieram de propostas ideoldgicas, do partido Comunista e de
cristdos renovados mais voltados para o progressismo. Esses tracaram um novo caminho de
pensamento e estratégias para a educacao de adultos. Foram acGes desenvolvidas para além de
contetidos escolares, muito além dos aspectos de ensino-aprendizagem, se direcionou para 0s

pensamentos de propostas politicas e entendimentos de convivios com setores populares.

E dentro dessa perspectiva que devemos considerar os VArios acontecimentos,
campanhas e programas no campo da educacao de adultos, no periodo que vai de 1959
até 1964. Foram eles, entre outros: 0 Movimento de Educacdo de Base, da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo
federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros
Populares de Cultura, érgdos culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chdo Também
se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, que contou com a presenca do
professor Paulo Freire. Grande parte desses programas estava funcionando no &mbito
do Estado ou sob seu patrocinio. Apoiavam-se no movimento de democratizagdo de
oportunidades de escolarizacdo basica dos adultos, mas também representavam a luta
politica dos grupos que disputavam o aparelho do Estado em suas vérias instancias
por legitimacdo de ideais via pratica educacional (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 113).
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A educacdo estava ligada aos interesses, principalmente, de quem estava no poder, como
uma mudanca no campo cultural do pais, mas finalmente veio a preocupagdo com o popular.
Os ensinamentos de Freire vieram para deixar a reflexdo e acdo concreta da educagdo com 0s
adultos e ndo para os adultos. Assim, o olhar foi para a valorizagao dos saberes populares. Todo
esse periodo foi tracado pelo avanco da criticidade no aspecto das politicas sociais. Diante disso,
o professor Paulo Freire e suas ideias sobre a educacdo ganharam relevancia no ambito nacional
foi convidado para ser um dos mais imponentes na elaboracdo do Plano Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos.

1.3 Movimentos de educacéo de adultos e Cultura Popular (1961- 1981)

Em marco de 1961, foi criado o Movimento de Educacdo de Base (MEB), iniciativa do
Governo Federal em parceria com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).
Conforme Souza (2011) o funcionamento era da seguinte forma: as aulas eram planejadas e
realizadas pelas equipes centrais e eram passadas as escolas radiofonicas. A partir de 1962, as
atividades foram orientadas para a politizacdo, a educacdo sindicalista e o processo de
sindicalizacéo rural,

Novos horizontes estavam sendo vistos e tornando acessiveis a educacgdo de adultos, sob
mudancas politicas no Governo Federal, mas as camadas populares, e principalmente no ambito
catélico estavam se espalhando e difundindo os seus ideais. No inicio da década de 1960, os
Movimento de Educacéo em prol da educacéo de adultos estavam iniciando seus trabalhos. Em
Recife, 0 Movimento de Cultura Popular (MCP), envolveu aproveitamento dos espacos que
tinham nas associacdes dos bairros, locais que atendiam alguma modalidade esportiva e igrejas;
nesses lugares foram criadas as escolas para a populacdo. Logo apos ocorreu a eleicdo de
Miguel Arraes, em 1961, este como prefeito de Recife e logo ap6s como governador do estado
de Pernambuco, representante da esquerda no Nordeste, liberou as oficinas da Prefeitura para a
producdo de carteiras escolares, arrecadou verbas, também concedeu a ocupacdo de outros

espacos.

O MCP desenvolveu de 1961 a 1963, programas semanais via radio com a intencao
de alfabetizar adultos e, aos finais de semana, eram transmitidos contedidos musicais
e teatrais. As programacfes buscavam o desenvolvimento intelectual, cultural e
politico da populacdo, tendo em vista uma perspectiva de justica e igualdade social,
por isso ndo havia um foco em determinado nivel de ensino ou faixa etaria, ou seja, 0
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Movimento desenvolvia agdes educativas direcionadas ao publico infantil, aos
adolescentes e aos adultos (Coelho, 2022, p. 40).

Além dessa iniciativa, existiu a Campanha “De Pé no chdo também se aprende a
ler”, que teve origem em Natal, proveniente de conversas que interessavam e que deram origem
ao MCP. O atendimento foi destinado as pessoas mais pobres dos municipios, ofertando o
ensino da leitura, escrita e célculo. De acordo com Coelho (2022) na visdo do educador, a
construcdo do conhecimento se dava pela participagdo, didlogo, respeito e troca de experiéncias.
Neste sentido, todos o0s sujeitos deveriam construir seus conhecimentos, valorizar o outro e

buscar a producdo do saber a partir de sua propria cultura.

A alfabetizacdo era o ponto-chave para as Campanhas e Movimentos que tentaram
erradicar o analfabetismo no Brasil. No MEB, o método educacional para alfabetizar os adultos
era a codificacdo e a decodificacdo de palavras geradoras para o conhecimento de dificuldades
fonéticas, o processo era por meio de dialogos entre os locutores e alunos, tendo assim a
configuracdo de uma educacdo popular. Os monitores responsaveis ficavam em cada escola
para estarem juntos dos alunos e escutarem as aulas radiofonicas, depois que terminava eles

permaneciam por mais tempo com os adultos para discutirem o que foi escutado.

O foco do MEB ndo era apenas o de alfabetizar, mas também o de assessorar os lideres
locais para que adquirissem conhecimentos por meio de atividades complementares,
como por exemplo, a educacéo sindical, o cooperativismo € as a¢les direcionada as
mulheres: educacdo para o lar, alimentar, puericultura e clube de mées (Coelho, 2024,
p. 333).

Para a implementacédo do sistema 0 Bispo que fosse responsavel por uma Prelazia?
ou por uma Diocese?, tinha que demonstrar interesse. A misséo era a educacéo e evangelizacéo.
O presidente Jodo Goulart, no dia 26 de mar¢o de 1963, por meio do Decreto n°. 51.867, retirou
todas as campanhas que existiam em vista da erradicacdo do analfabetismo. O Movimento de
Educagédo de Base foi desenvolvido atraves das parcerias com instituigbes que visavam as
questdes humanas e também de financiamentos nacionais e internacionais. Os seus ideais eram
centrados na cooperacdo, na relevancia de transformacédo de realidades por parte daqueles que

eram menos favorecidos socialmente e economicamente.

2 Circunscricdo eclesiastica da Igreja Catdlica governada por um prelado (bispo ou abade), definida por um
territdrio especifico.

3 E a forma como a Igreja se organiza pastoral e territorialmente em todo 0 mundo. Também chamada de Igreja
Particular, na Teologia e lei candnica, é uma comunidade eclesial em plena comunhdo com Roma, uma parte da
Igreja Catdlica como um todo.
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O ano de 1964 foi marcado pelo inicio do regime militar, a educacdo também teve suas
reformulacGes que resultaram em planejamentos e também muitas restri¢des. De acordo com
Coelho (2024) o Estado e a Igreja Catolica entraram em conflitos, por suas diferenciagdes
politicas e ideoldgicas. Isso refletiu em dificuldades financeiras para o MEB. Além das questfes
financeiras, houve uma submissdo as repreensGes que vinham do Governo para com 0S
membros do episcopado. Diante dessas pressdes, o Movimento recalculou a rota dos seus
objetivos e as suas diretrizes. Para aqueles que contrariavam o governo militar eram acusados

de Comunistas.

O golpe militar de 1964 produziu uma ruptura politica em funcdo da qual os
movimentos de educacdo e cultura populares foram reprimidos, seus dirigentes,
perseguidos, seus ideais, censurados. O Programa Nacional de Alfabetizacdo foi
interrompido e desmantelado, seus dirigentes, presos e 0s materiais apreendidos. A
Secretaria Municipal de Educacdo de Natal foi ocupada, os trabalhos da Campanha
‘De P¢é no Chao’ foram interrompidos e suas principais liderancas foram presas. A
atuacdo do Movimento de Educacéo de Base da CNBB foi sendo tolhida ndo sé pelos
6rgdos de repressdo, mas também pela prépria hierarquia catdlica, transformando-se
na década de 1970 muito mais em um instrumento de evangelizacdo do que
propriamente de educacdo popular. As liderangas estudantis e os professores
universitarios que estiveram presentes nas diversas praticas foram cassados nos seus
direitos politicos ou tolhidos no exercicio de suas func¢Ges. A repressdo foi a resposta
do Estado autoritario a atuacdo daqueles programas de educacdo de adultos cujas
acOes de natureza politica contrariavam os interesses impostos pelo golpe militar. A
ruptura politica ocorrida com o movimento de 64 tentou acabar com as praticas
educativas que auxiliavam na explicitacdo dos interesses populares. O Estado exercia
sua fungdo de coercdo, com fins de garantir a normalizacdo das relagfes sociais
(Haddad e Di Pierro, 2000, p. 113).

A era dos militares no Brasil causou grandes incomodos na esfera nacional e
internacional. A continuidade em trabalhos na educacéo de adultos foi uma forma de mediatizar
a sociedade. Nesse tempo, eles criaram um movimento de educacdo para erradicar o
analfabetismo, os projetos governamentais, tém projetos e campanhas de ensino, todos com o
mesmo objetivo, mas o intuito nunca foi alcangado. Conforme Coelho (2007), dessa vez, foi
criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) em 1967, de acordo com a Lei n°
5.379, de 15 de dezembro de 1967, esse Movimento foi considerado o maior em relacdo a
educacéo de adultos no Brasil. Nao obteve relagdo com o Ministério da Educacgéo, mas sim com
0 Ministério do Planejamento, assim ja se revelou como uma educacdo preocupada e
direcionada com a economia.

A intencionalidade do MOBRAL era voltada para a mao de obra no pais, 0 modelo de
ensino desenvolvido foi objetivado no ensinamento da palavra. Diante dos novos rumos a Igreja
Catdlica se juntou a0 MOBRAL ainda que com as suas diferencgas e restricdes. O Movimento

Brasileiro de Alfabetizacdo, em seu inicio foi dividido em dois programas: O Programa de
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Alfabetizacdo, instaurado em 1970, e também o Programa de Educacédo Integrada (PEI), que
era correspondente a uma a¢do mais sucinta do curso de 12 a 42 série, logo apds vieram mais

programas.

O MOBRAL foi implantado com trés caracteristicas basicas. A primeira delas foi o
paralelismo em relacdo aos demais programas de educacdo. Seus recursos financeiros
também independiam de verbas orcamentarias. A segunda caracteristica foi a
organizacdo operacional descentralizada, através de Comissfes Municipais
espalhadas por quase todos os municipios brasileiros, e que se encarregaram de
executar a campanha nas comunidades, promovendo-as, recrutando analfabetos,
providenciando salas de aula, professores e monitores. Eram formadas pelos
chamados ‘representantes’ das comunidades, os setores sociais da municipalidade
mais identificados com a estrutura do governo autoritario: as associa¢des voluntarias
de servicos, empresarios e parte dos membros do clero. A terceira caracteristica era a
centralizagdo de direcdo do processo educativo, através da Geréncia Pedagogica do
MOBRAL Central, encarregada da organizacdo, da programacao, da execucéo e da
avaliagdo do processo educativo, como também do treinamento de pessoal para todas
as fases, de acordo com as diretrizes que eram estabelecidas pela Secretaria Executiva.
O planejamento e a producdo de material didatico foram entregues a empresas
privadas que reuniram equipes pedagdgicas para este fim e produziram um material
de carater nacional, apesar da conhecida diversidade de perfis linguisticos, ambientais
e socioculturais das regides brasileiras (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 115).

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo tinha uma formulagdo tecnicista que era
voltada apenas para a aprendizagem da leitura e escrita e também a capacitacdo para o mercado
de trabalho. Novamente as intencdes direcionadas apenas para o aprendizado “basico” que
servia para o servico laboral. Em meados dos anos de 1970, eram produzidos os materiais
didaticos no MOBRAL Central que era no Rio de Janeiro, sem considerar as especificidades
das regides. As expectativas para a erradicacao eram até 1980. Ndo demorou muito tempo para
0 Movimento receber criticas, devido ao restrito tempo dedicado para alfabetizacdo e pelas
verificacbes de aprendizagem. Além disso, foi alvo de criticas pelo financiamento e o
paralelismo de gestdo. No final dos anos de 1970, os envolvidos reformularam os objetivos,
sendo assim da educacdo comunitéria a educacdo de criangas, essas mudangas ocorreram como
uma forma de contornar os fracassos eminentes que estavam sendo expostos.

Nessa mesma década, o Ensino Supletivo foi levado para as pessoas com a intengéo de
ser uma escola do futuro, trazendo em si um sistema de educacdo conectado com a
modernizacdo na sociedade. A proposta era uma escola para todos, com o objetivo de ter uma
atualizacdo continua. A metodologia embasada na racionalizacdo do meio e que isso pudesse
educar toda uma sociedade, envolvendo a técnica. Tinha como proposta uma oferta de
escolarizacdo neutra. O seu objetivo era a reposi¢édo da escolarizagéo regular, utilizando-se para
formar mao-de-obra e atualiza¢do de conhecimentos, com supléncia, suprimento, aprendizagem

e qualificacéo.
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O ensino supletivo, com a Lei n® 5.692/71, ganhou capitulo préprio com cinco artigos.
Um deles dizia que este ensino se destinava a suprir a escolarizacdo regular para
adolescentes e adultos, que nédo a tinham seguido ou concluido na idade prépria. Este
ensino podia, entdo, abranger o processo de alfabetizagdo, a aprendizagem, a
qualificagdo, algumas disciplinas e também atualizacdo. Os cursos poderiam
acontecer via ensino a distancia, por correspondéncia ou por outros meios adequados.
Os cursos e 0s exames seriam organizados dentro dos sistemas estaduais de acordo
com seus respectivos Conselhos de Educacdo. Os exames, de acordo com o art. 26,
ou seriam entregues a ‘estabelecimentos oficiais ou reconhecidos’ cuja validade de
indicacdo seria anual, ou unificados na jurisdicdo de todo um sistema de ensino ou
parte deste, cujo pélo seria um grau maior de centralizagdo administrativa. E 0 nimero
de horas, consoante o art. 25, ajustar-se-ia de acordo com o tipo especial de aluno a
que se destinam, resultando dai uma grande flexibilidade curricular. No que se refere
as instituicbes particulares, o Unico do art. 51 da mesma lei diz. As entidades
particulares que recebam subvenc@es ou auxilios do Poder Publico deverdo colaborar,
mediante solicitacdo deste, no ensino supletivo de adolescentes e adultos, ou na
promocdo de cursos e outras atividades com finalidade educativo-cultural instalando
postos de radio ou televisdes educativas (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 21).

Foi no ambito estadual que o ensino supletivo se firmou, reinando, no entanto, a
diversidade na sua oferta. A Lei Federal propds que o Ensino Supletivo fosse regulamentado
pelos respectivos Conselhos Estaduais de Educacdo. Isso criou uma grande variedade, tanto de
formas de organizagdo como de nomenclaturas nos diversos programas ofertados pelos estados.
De acordo com Haddad e Di Pierro (2000) em praticamente todas as unidades da Federacéo
foram criados 6rgdos especificos para o Ensino Supletivo dentro das Secretarias de Educacéo,
cuja intervencdo privilegiada era no ensino de 1° e 2° graus, sendo raras as iniciativas no campo
da alfabetizacdo de adultos. A esperanca era que essa concepcao de escola fosse parte de uma
linha de escolarizag¢do nao formal.

O Ensino Supletivo foi entendido como uma modalidade de ensino, entdo era necessaria
uma preparacdo especifica para os professores, isso era prescrito pela legislacdo e pelos
documentos de apoio. Logo, os professores do ensino Regular foram chamados para essa
modalidade de ensino, mediante a um curso de aperfeigoamento.

A propaganda ideal era uma nova chance daqueles que perderam a oportunidade de
escolarizagdo. N&o foi somente isso, mas também como uma forma de acompanhar 0s rumos

da modernizagao que se instaurava na época, como o “Brasil Grande”, da era Médici.

1.4 A Ascencdo da Educacéo de Adultos: A Constitui¢ao Federal, o nascimento da EJA

e as suas legislacoes (1985-2021)

A nova repUblica era o desejo nacional, a redemocratizacdo do Brasil, pondo fim ao

autoritarismo. Com isso, em 1985, com Jose Sarney governando o Brasil, houve uma mudanca
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politica que era o reflexo de uma sociedade que estava lutando. Uma nova Constituinte foi
elaborada, era a 8 do pais. Em fevereiro de 1987, o deputado Ulysses Guimardes iniciou as
sessOes da Assembleia Nacional Constituinte, composta por 559 congressistas, para elaborar o
novo documento. A Carta Magna do pais contém nove titulos que abarcam 250 artigos. O ano
de 1988 foi marcada pela promulgacdo Constituicdo de 1988, periodo de democratizacdo, e
muitos artigos que visavam o bem comum;  a liberdade ressoava aos quatro cantos do pais.
No ambito educacional a Constituicdo abriu portas para uma educacdo ampla, gratuita e

obrigatoria.

O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: | ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que ele ndo tiveram acesso na
idade propria; I1- progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio; Ill- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV- atendimento em creche e pré-escola
as criangas de zero a seis anos de idade; V- acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI- oferta de
ensino noturno regular, adequado as condi¢Bes do educando; VII atendimento ao
educando no ensino fundamental, através de programas suplementares de material
escolar didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude (Brasil, 1988,
art. 208).

Em meados dos anos de 1980 ainda se tinha os resquicios da educacdo proposta no
regime militar, embora ndo estivesse agradando nem mesmo 0s seus vestigios, o seu poder
institucional ndo configurava com o estilo de governo e sociedade que pairava na Nova
Republica. Por isso, no ano de 1985 houve a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos — Fundacdo Educar. Essa Fundacdo era vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC)
e a sua atuacdo era financiada pelas prefeituras municipais, associacdes e sociedade.
Novamente, o objetivo era alcancar as pessoas que néo tiveram a oportunidade de escolarizacéo,
que foram excluidas da educacao regular. No ano de 1991, sob o governo de Fernando Collor,
foi entendido que o problema do analfabetismo, o “mal nacional” que assola o pais desde o
Brasil Colonia, em que todos os poderes que assumiram a nacdo e lideraram a sociedade
brasileira, Familia real, imperadores, presidentes e militares, todos esses buscavam a solucéo
para a vergonha do analfabetismo. Na década de 1990, o governo observou gque o problema
jazia nas caréncias do Ensino Fundamental, essas que ocasionavam altas taxas de

analfabetismo.

Apesar de ter herdado do MOBRAL funcionarios, estruturas burocraticas, concepgdes
e préticas politico-pedagdgicas, a Fundagdo Educar incorporou muitas das inovagdes
sugeridas pela Comissdo que em principios de 1986 formulou suas diretrizes politico-
pedagdgicas. O paralelismo anteriormente existente foi rompido por meio da
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subordinacdo da Fundagdo Educar a Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus do MEC.
A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsistema de
ensino supletivo, a politica nacional de educacéo de jovens e adultos, cabendo-lhe
fomentar o atendimento nas séries iniciais do ensino de 10 grau, promover a formagao
e o aperfeicoamento dos educadores, produzir material didatico, supervisionar e
avaliar as atividades. A diretriz de descentralizacdo fez com que a Fundagao assumisse
o0 papel de d6rgdo de fomento e apoio técnico, privilegiando a modalidade de acéo
indireta em apoio aos municipios, estados e organizacdes da sociedade civil. O
objetivo era induzir que as atividades diretas da Fundacdo fossem progressivamente
absorvidas pelos sistemas de ensino supletivo estaduais e municipais. Assim, as
Comissdes Municipais do MOBRAL foram dissolvidas e as prefeituras municipais,
herdeiras das suas atividades de ensino, passaram a constituir os principais parceiros
conveniados a Fundacdo, ao lado de empresas e organizagOes civis de natureza
variada. A Educar manteve uma estrutura nacional de pesquisa e producdo de
materiais didaticos, bem como coordenacGes estaduais, responsaveis pela gestao dos
conveénios e assisténcia técnica aos parceiros, que passaram a deter maior autonomia
para definir seus projetos politico-pedagégicos (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 120).

A Carta Magna de 1988, vigente até os dias de hoje, trouxe atencdo as condicdes do
educando. Os anos 1990 trouxeram novos olhares para a Educacéo de Adultos. Na Tailandia,
no ano de 1990, ocorreu o Ano Nacional da Alfabetizacdo. Nesses dialogos internacionais, a

preocupacado era com os 900 milhdes de analfabetos existentes no planeta (Souza, 2011, p. 52).

Nesse periodo, a acdo da sociedade civil organizada direcionou as demandas
educacionais que foi capaz de legitimar publicamente as instituicdes politicas da
democracia representativa, em especial aos partidos, ao parlamento e as normas
juridico-legais. Esse processo resultou na promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 e seus desdobramentos nas constitui¢des dos estados e nas leis organicas dos
municipios, instrumentos juridicos nos quais materializou-se o reconhecimento social
dos direitos das pessoas jovens e adultas a educacao fundamental, com a consequente
responsabilizacdo do Estado por sua oferta publica, gratuita e universal. A histéria da
educacdo de jovens e adultos do periodo da redemocratizacao, entretanto, é marcada
pela contradi¢do entre a afirmacdo no plano juridico do direito formal da populacéo
jovem e adulta a educacdo bésica, de um lado, e sua negacdo pelas politicas publicas
concretas, de outro (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 119).

O cenario era direcionado para um compromisso politico, com uma nova realidade e
desejosa de uma linha progressista, sendo mais solidaria e democrética, reformulando assim as
suas estruturas sociais e culturais. No ano de 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Base da
Educacéo Nacional (LDBEN) 9.394/1996, nos artigos 37 e 38 o nascimento da modalidade de
Ensino, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os novos rumos animadores que tracaram
espacos, voz e vez para aqueles que ndo tinham o seu lugar consolidado, estavam contemplados
com a Constituicdo de 1988 e com a LDB 9.394/1996. Conforme Paula e Oliveira (2012) as
conquistas da educacdo no ambito legislativo sobre a participacdo de todos em decisdes e

processos de politicas pablicas. Isso acontece na esfera dos direitos educacionais e humanos.
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A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e
constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicBes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. O Poder Pdblico viabilizara e estimulara o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e
complementares entre si. A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do regulamento. Art. 38.
Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do: | - no nivel de
concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - no nivel de
conclusdo do ensino médio, para 0s maiores de dezoito anos. Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames (Brasil, 1996).

No final dos anos 1990, ocorreram 0s Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e
Adultos (ENEJAS), no meio dos movimentos sociais tem muitas movimentagGes, como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais em Terra (MST), nos seus acampamentos tinham acdes
educativas, focando na alfabetizacdo. Em 1997 na V Conferéncia Internacional de Educacéo de
Adultos (CONFINTEA), realizada pela UNESCO, em Hamburgo, na Holanda, Conferéncia,
que ficou muito conhecida e ¢ retratada como a “Declaragdo de Hamburgo”, teve como
mudanca a educacdo de adultos destinada para uma aprendizagem ao longo da vida e a criacéo

“Agenda para o Futuro”. Essa é uma declaracdo de extrema importancia para o cenario mundial

e condizente com a realidade brasileira no final do século XX.

A Educacdo de Adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a
sua vida. A educacdo ao longo da vida implica repensar o contetido que reflita acertos
fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma, cultura
e disparidades econ6micas. Engloba todo o processo de aprendizagem formal e
informal, onde pessoas consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas
e profissionais, direcionando-as para a satisfagdo de suas necessidades e as de sua
sociedade. A educacdo de adultos inclui a educacdo formal, a educacdo ndo formal e
0 espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos
(Unesco, 1997, p. 89).

A educacdo em todos 0s seus ambitos, tanto os sociais, econdmicos e culturais
contempla a participagdo politica na sociedade. Em preparacdo para a V CONFITEA foram
realizados foruns, nesses encontros era discutido a precisao de articulagdo dos distintos agentes
sociais e diversos niveis governamentais, a caréncia de praticas, conhecimentos, objetivos e a

urgéncia dos direitos que sdo assegurados para a populacdo, mas ndo sao vivenciados da forma

como eles foram prescritos.
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Os Foéruns se consolidaram nos estados brasileiros, nesses encontros a aprendizagem,
conversas, construcdes, novos conhecimentos e compartilhamento de saberes. Os féruns
originaram o Encontro Nacional de Jovens e Adultos (Eneja), 0 primeiro encontro ocorreu em
1999, que buscou uma politica integrada de educacdo de jovens e adultos, articulando atores e
definindo responsabilidades. Esses eventos originaram-se tanto de movimentos populares,
quanto de organizacgdes publicas (programas e sistemas) destinados a escolarizagdo de jovens e
adultos. Os sujeitos que participavam de forma integrada eram professores da EJA, alunos,
organizagOes sindicais, movimentos sociais, universidades, instancias governamentais e nao
governamentais. Houve uma conjuntura de programas direcionados, como: Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), Centros de Educacdo de Jovens e Adultos
(Ceebjas), Programa Brasil Alfabetizado, Parcerias entre Secretarias Estaduais de Educacéo e
entidades da sociedade Civil, tinham também os programas que eram vinculados a

universidades e empresas.

A trajetdria da EJA é bastante marcada por programas governamentais, campanhas e
movimentos sociais, parcerias, organizacdo de espacgos publicos para o debate em
torno da EJA a exemplo dos Enejas, dos foruns e encontros estaduais, entre tanas
outras a¢Bes da sociedade civil e do poder publico. O que inquieta é a existéncia do
analfabetismo e da baixa escolaridade da populagdo brasileira (em média de ano de
estudo) em pleno século XXI, ao lado da fragilidade da formacao escolar daqueles
que tem acesso a ela (Souza, 2011, p. 55).

Os anos 2000 trouxe mais luzes para a Educacdo de Jovens e Adultos, como as
organizacOes de diretrizes curriculares para todos os ambitos da educacdo, do seu inicio na
educacdo basica até o ensino superior. Em 2000, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCE-EJA). A Resolugdo CNE/CEB n°1, de 5
de julho de 2000 consolidou a garantia das especificidades e flexibilidade da Educacéo de
Jovens e Adultos referente a sua estrutura e planejamento quanto a estruturagéo de programas
e curriculos. Apds alguns meses, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 definiu as fungdes da EJA,
sdo elas: reparadora, equalizadora e qualificadora. Para Paula e Oliveira (2012) os seus lemas
para a modalidade sdo a firmeza com a atencdo a contextualizacdo das propostas curriculares,
assim levando em consideragdo o principio da equidade e diferenca e também formalizou
limites de idade. Houve assim a busca da garantia do direito & educacdo para aqueles que
tiveram esse acesso negado ao longo da vida. Além disso, a EJA possibilita novas oportunidades
de insercdo social, profissional e cultural, promovendo a educacdo permanente e valorizando o

desenvolvimento continuo do ser humano.
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Em janeiro de 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educagédo (PNE), para Paula e
Oliveira (2012) ele tem por finalidade orientar as a¢cGes do Poder Publico nas trés esferas da
administracdo. O plano estabeleceu 26 metas para a Educacdo de Jovens e Adultos. As metas
correspondentes a modalidade referiam-se a alfabetizacdo de 10 milhdes de pessoas no periodo
de cinco anos, com o intuito de erradicar o analfabetismo em uma década. Além disso, previa-
se garantir, em 5 anos, a oferta da Educacéo de Jovens e Adultos no 1° segmento para 50% da
populacdo com 15 anos ou mais. Até o final da década, buscava-se assegurar, para essa mesma
populacéo, a oferta de cursos equivalentes ao segundo segmento do ensino fundamental, bem
como ampliar em quatro vezes a oferta de cursos de Educagédo de Jovens e Adultos no ensino
médio.

Novamente, a expressao “erradicagdo do analfabetismo” esteve presente na educagao
brasileira, organizada dentro de um plano com metas idealizadas e tracadas pelo PNE. Esses
objetivos foram estruturados em etapas e ndo omitiram a necessidade de financiamento da
educacdo e da valorizacdo da formacdo dos profissionais. Assim, consolidava-se mais um
periodo da educacdo brasileira, sob o governo e diante de uma sociedade inserida no terceiro
milénio. Entretanto, mais uma vez, as metas mostravam-se desafiadoras, devido & constante
postergacdo da erradicacdo do analfabetismo no Brasil. Ainda assim, permanecia a esperanca

de um novo trabalho educacional, tendo como objetivo final a década da alfabetizacéo.

No PNE esta expresso que ndo basta ensinar a ler e escrever, é preciso garantir a oferta,
no minimo, das oito séries do ensino fundamental. E preciso diversificar os programas
de EJA em funcdo da clientela numerosa e heterogénea. E necessario um corpo
docente especializado, com materiais didaticos e técnicas pedagdgicas apropriadas.
Devemos integrar os programas de EJA com a educagdo profissional com o intuito de
aumentar a sua eficécia (Souza, 2011, p. 90).

De acordo com a linearidade das legislacdes brasileiras desde a Constituicdo, LDB
9.394/96 tem o ideal da educacdo para todos os cidaddos como um direito, aléem da oferta a
garantia, como a permanéncia dos estudantes na escola. Com todas essas as aberturas para
a modalidade, suas organizacGes e conhecimentos, as portas foram abertas para a diversidade
que tem na EJA, porque o publico da modalidade é formado por diferentes populacdes,
comunidades e grupos, com as suas identidades e particularidades, todos fazendo parte do
territério nacional. Conforme Paula e Oliveira (2012) essa bagagem cultural e histérica que
permeia a EJA ndo demonstra apenas as suas belezas, mas também as suas marcas de exclus&o.
No campo institucional, portanto, as expectativas sdo de contemplar esse grupo etario com

politicas e programas. Um olhar para o jovem era desenvolvido, a importancia da sua presenca
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nos bancos escolares, trabalhos dignos, a sua representacdo e forca juvenil em todos os cantos.
O Governo Federal tinha um compilado de politicas direcionadas para os jovens de 15 a 29

anos.

O Governo Federal ainda unificou seis programas dirigidos aos jovens Agente Jovem,
ProJovem, Saberes da Terra, Consorcio Social da Juventude, Juventude Cidada e
Escola de Fabrica- em um Gnico programa denominado ProJovem. Em consideracéo

ao contexto geografico e social, esse programa atende em quatro modalidades:

ProJovem Urbano, ProJovem Trabalhador, ProJovem Adolescente e ProJovem
Campo. Todos atuam no campo educativo na perspectiva de integragéo educacional e
qualificacdo par o trabalho. O ProJovem Trabalhador, em sua especificidade, atende
aos jovens entre 18 e 29 anos, desempregados, matriculados no ensino médio,
fundamental, medio e EJA que pertencam a familias com renda per capita de até 1
salério, com o objetivo de prepara-los para 0 mercado de trabalho e para projetos de
geracdo de renda (Paula e Oliveira, 2012, p. 33).

O Governo Federal em 2004 criou a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade (Secad), o seu objetivo foi trabalhar para a diminuicdo das desigualdades
vinculadas a educacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, na educagdo do campo, ambiental,
indigena e na diversidade étnico-racial. Dentro da modalidade de ensino se tem 0s programas
que sdo direcionados para esse ambito educacional, respeitando as legislacdes e contribuindo
para a permanéncia dos estudantes. O Programa Brasil Alfabetizado (PBA), focado na educacéo
de jovens, adultos e idosos, tem o seu atendimento prioritario em municipios que estdo com
25% ou mais de taxa de analfabetismo. Ele oferece a convicgdo da continuidade dos estudos.
Outro Programa fundamental é o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de
Jovens e Adultos (PNLD EJA), este  é voltado para a dinamicidade dos alfabetizandos. O
seu funcionamento designa aumentar as oportunidades educacionais e oferecer livros didaticos
que sdo feitos para a Educacédo de Jovens e Adultos. Com o passar dos anos, o direito foi sendo

assegurado e levado para os financiamentos.

A Emenda Constitucional n°® 14/2006 criou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), seguida da Lei n° 9.424/96 foi substituida pela Emenda Constitucional n°
53/2006. Esta deu nova redagdo a varios artigos concernentes a educacdo ao instituir
o0 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacédo Bésica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB). O inciso Il da nova redagdo do art. 60 do Ato
das Disposicdes Constitucionais Transitorias (ADCT) inclui nos respectivos Fundos
todas as diversas etapas e modalidades da educagdo presencial, inclui as metas de
universalizacdo da Educacdo Basica estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e
no 840 desse mesmo artigo,1 dispde que a distribui¢do dos recursos do Fundo para a
EJA, consideradas a totalidade das matriculas do Ensino Fundamental, seré de 1/3 das
matriculas no primeiro ano, 2/3 no segundo ano e sua totalidade a partir do terceiro
ano. Conseqliente a essa emenda, 0 Congresso Nacional aprovou a Lei n® 11.494/2007
regulamentando o FUNDEB (Brasil, 2008, p. 4).
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Os financiamentos séo voltados para o incentivo e a continuidade da modalidade de
EJA, para assim corresponder aos seus objetivos e metas correspondentes. Em 2008, foi
realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo Basica também a Conferéncia Nacional de
Educacao Basica, foram realizadas observacdes e analisadas as necessidades da sociedade no
ambito politico e educacional de todas as modalidades e etapas da Educacao Basica. A
integracdo na incluséo e qualidade social, considerando o desenvolvimento de financiamento e
gestdo, tendo maior alocacdo percentual de recursos para os estados e municipios que a

modalidade fosse ministrada por professores licenciados.

Art. 1° Esta Resolucdo institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA, idade minima e forma de certificagdo nos exames de EJA,
e Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia, a
serem obrigatoriamente observadas pelos sistemas de ensino, na oferta e na estrutura
dos cursos e exames de Ensino Fundamental e Ensino Médio que se desenvolvem em
instituigdes proprias integrantes dos Sistemas de Ensino Federal, Estaduais,
Municipais e do Distrito Federal. Art. 2° Para o melhor desenvolvimento da EJA cabe
a institucionalizacdo de um sistema educacional publico de Educacdo Basica de
jovens e adultos, como politica plblica de Estado e ndo apenas de governo, assumindo
a gestdo democratica, contemplando a diversidade de sujeitos aprendizes,
proporcionando a conjugacdo de politicas publicas setoriais e fortalecendo sua
vocagdo como instrumento para a educagéo ao longo da vida (Brasil, 2008, p. 31).

No ano de 2017 houve a divulgacdo oficial da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Foi concebida como uma alternativa para enfrentar diversos desafios presentes na
educacao brasileira, sobretudo aqueles relacionados a descontinuidade e a dispersdo das
politicas educacionais. Nesse sentido, sua implementacdo buscou promover maior articulacdo
e padronizacdo do ensino basico em &mbito nacional, favorecendo uma orientacdo comum entre
0s sistemas de ensino das esferas federal, estadual e municipal.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 25 de maio de 2021, instituiu as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), estabelecendo orientacGes para a organizacéo,
oferta e desenvolvimento dessa modalidade de ensino em todo o territorio nacional. A
normativa busca adequar a EJA as demandas contemporaneas da educacdo brasileira,
promovendo seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) e aos principios da aprendizagem ao longo da vida. Além disso, a
resolucdo dispGe sobre aspectos relacionados a duracdo dos cursos, a idade minima para
ingresso, a certificacdo, a oferta na modalidade a distancia e a articulacdo entre elevacdo da

escolaridade e qualificacdo profissional. Dessa forma, o documento representa um importante
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marco regulatério para a garantia do direito a educacao de jovens, adultos e idosos que ndo

tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade considerada regular.

A EJA é organizada em regime semestral ou modular, em segmentos e etapas, com a
possibilidade de flexibilizacdo do tempo para cumprimento da carga horéria exigida,
sendo que para cada segmento, hd uma correspondéncia nas etapas da Educacédo
Basica e carga horéaria especifica: | — para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
que tem como objetivo a alfabetizacédo inicial e uma qualificacdo profissional inicial,
a carga horaria sera definida pelos sistemas de ensino, devendo assegurar pelo menos

150 (cento e cinquenta) horas para contemplar os componentes essenciais da
alfabetizagdo e 150 (cento e cinquenta) horas para o0 ensino de nogdes basicas de
matematica; Il — para os anos finais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo
o fortalecimento da integracdo da formacao geral com a formagéo profissional, carga
horéria total minima sera de 1.600 (mil e seiscentas) horas; e Ill — para o Ensino
médio, que tem como objetivo uma formacdo geral basica e profissional mais
consolidada, seja com a oferta integrada com uma qualificagéo profissional ou mesmo
com um curso técnico de nivel médio, carga horaria total minima sera de 1.200 (mil e

duzentas) horas ( Brasil, 2021, Art. 3°).

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021 dispde sobre orientacdes destinadas ao fortalecimento

da Educacao de Jovens e Adultos, enfatizando a necessidade de uma oferta educacional mais

flexivel e articulada as demandas profissionais e sociais dos estudantes (Brasil, 2021). Tal

direcionamento demonstra o reconhecimento da diversidade de experiéncias que caracterizam

0 publico da EJA, ressaltando a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem os saberes

construidos ao longo da vida. Desse modo, a normativa contribui para a promocao da equidade

educacional, possibilitando que individuos historicamente afastados do ambiente escolar

tenham maiores condicGes de prosseguir sua formacdo e ampliar suas perspectivas pessoais e

profissionais.
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CAPITULO Il - AEVASAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES DO 1° SEGMENTO DA
EJA EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE MANAUS/AM

2.1  Os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos do 1° segmento em escolas

municipais de Manaus

A modalidade de ensino, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e medio na idade
prépria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da vida. Para além
dos assuntos escolares, ainda ha o amparo e o incentivo para que o estudante trabalhador
permaneca com o0s estudos, ou seja, é a ascensdo da modalidade especifica, o incentivo a
permanéncia, e deve estar de acordo com as caracteristicas do alunado, condi¢6es de vida e de
trabalho. Os estudantes da EJA sdo constituidos por diversidades, mesmo sendo destinada aos
jovens e adultos, cada um tem a sua historia, especificidade, origem, cultura, motivos diferentes
para retornar aos bancos escolares. Sdo formadas as realidades das salas de aula de EJA, com
as suas pluralidades formando uma identidade. Conforme Paula e Oliveira (2012) a diversidade
dos estudantes da EJA pode ser etaria, de género, étnica, cultural, essas diferencas normalmente
mostram uma incidéncia diferenciada do analfabetismo, e dessa mesma forma se percebe a
necessidade de estratégias de acdo segmentada.

O alunado é composto novas identidades, historias e realidades. Para Souza (2011) os
alunos sdo diversificados, formado por jovens, aposentados, adultos trabalhadores,
desempregados, pessoas que estdo em situacdo de privacao de liberdade e jovens em busca do
primeiro emprego. Essa diversidade é marcada pelas diferenciac6es das realidades e identidades
dos sujeitos, porém, muitas vezes tem as suas aproximacdes quanto a descontinuidade dos
estudos no passado e o motivo do retorno ao ambiente escolar. Segundo Carvalho (2025) a EJA
recebe estudantes com mais idade, porque quando eram mais jovens em periodo de escolaridade
ndo estudaram, porque tinham que trabalhar e auxiliar na renda em casa, ou até mesmo eram 0s
unicos a serem os provedores da familia, deixando de lado a escolariza¢do. As motivagdes para
comecar ou, depois de muito tempo, continuar os estudos se remete a autonomia, outros que
estdo nos seus oficios laborais e procuram ter maiores remuneracdes e melhores qualificacdes,
ou até mesmo um emprego que possibilite ter uma qualidade, pois ndo vivenciam isso no seu
local de trabalho. Na maioria das vezes a modalidade e os seus estudantes sdo preenchidos pelas
questdes laborais, sendo elas o0 motivo da desisténcia na mocidade, o estopim para o retorno e

a falta de conciliacéo das atribui¢es sendo o motivo da evaséo.
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A diversidade pode ser: etaria (adolescentes, jovens, adultos e idosos); de género
(homens e mulheres); étnica (negros, mesticos, indigenas e brancos); cultural
(agricultores, pescadores, artesdes e operarios), essa diversidade costuma revelar uma
incidéncia diferenciada do analfabetismo, e, na mesma medida, demandar estratégias
de acdo segmentada (Paula, Oliveira, 2012, p. 50).

A pluralidade encontrada nas salas de EJA, nas escolas em que foram realizadas as
pesquisas, demonstram muitas memorias, historias, tristezas, arrependimentos, cansagos,
alegrias, exaustao, animacao, dificuldades no aprendizado, falta de tempo para os estudos. De
acordo com Fernandes e Siraichi (2017) a questdo do analfabetismo no Brasil acompanha todas
as faixas etérias, s6 que a maior porcentagem dos estudantes da modalidade é de pessoas com
mais idade. No passado, quando jovens, eles abandonaram a escola em funcéo do trabalho e
geralmente recebem as piores remuneracgdes, aqueles que permanecem no trabalho.

A Educacéo de Jovens e Adultos se tornou um cenério de diversidade, isso esta dentro
dos seus principios, inclusive deve estar atenta a essas realidades, a cada momento novos sonhos
sdo vivenciados na EJA, realidades dificultosas dos estudantes, a vivéncia da inacessibilidade,
0 preconceito, a falta de tempo, os conflitos familiares que refletem na escolarizacdo. Esta é
uma das funcbes da escola democrética que, assentada no principio da igualdade e da liberdade,
€ um servico publico. Por ser um servico publico, por ser direito de todos e dever do Estado, €
obrigacdo deste altimo interferir no campo das desigualdades e, com maior razdo no caso
brasileiro, no terreno das hierarquias sociais, por meio de politicas publicas. O acesso a este
direito € uma via de chegada a patamares que possibilitam maior igualdade no espaco social.

Os estudantes enfrentam preconceitos acentuados ao retornarem aos estudos, com falas
“O seu tempo ja passou! Nessa idade, para qué vocé quer estudar? Ndo conseguira mais

’

emprego”. As dificuldades nos aprendizados, o tempo de organizacdo para os estudos, a
desigualdade econémica e social. A EJA é reparadora, todavia, nem sempre respeitada
conforme as legislacdes que a consolidaram. Conforme Paiva (2021) a EJA € sempre “prima
pobre” da educagdo brasileira. O que resulta para eles? Sem voz e sem vez, findando no
isolamento e silenciamento. Para Paula e Oliveira (2012) a modalidade é formada por
identidades e culturas dos sujeitos que a integram, tendo essas oportunidades de diversidades
que se abre para inimeras possibilidades de saberes e conhecimentos, transformando assim
propostas educativas, que ressaltam a relevancia de cada vivéncia e demonstrando a sua
significancia para todos. Dessa forma, deve ser ultrapassada a questdo da desigualdade que

atormenta as salas de EJA, que sdo trazidas no imaginario dos estudantes marcados pela
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exclusdo. Os encontros das disparidades nas salas composta pelos estudantes devem ser
reparados pelo dever do Estado com a populagéo, ressaltando que a Educacdo de Jovens e
Adultos esta no mesmo indice e deve ser respeitada como 0s outros niveis de ensino. As
mudancas que a escolarizacdo proporciona para o alunado ndo sdo somente para o futuro, mas
para o fortalecimento da modalidade e valorizacéo da educacgéo e a esperanca de uma sociedade
justa e sem desigualdades educacionais, proporcionando a saciedade dos direitos dos cidad&os.
As legislacdes da modalidade correspondem para todo o territorio nacional, as diferencas estdo
presentes nas escolas inseridas em todas as regides do pais.

Com toda essa diferenciacdo, a realidade das escolas manauaras apresenta suas
disparidades com culturas e vidas diferentes. A visdo geral sobre o alunado da EJA ja foi
tracada. As duas escolas recebem criancas e adolescentes do Ensino Fundamental | e II,
durante a manha e tarde, no turno noturno recebe os estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos. As aproximacdes e também os distanciamentos ndo se restringem somente a questao
dos referenciais tedricos com as realidades escolares, mas também de escola para escola porque
mesmo sendo na mesma cidade, cada estudante tem o seu percurso até chegar as escolas e
também os motivos para a sua continuidade nesse trajeto.

As observacoes e reflexdes foram para adentrar duas realidades envolvendo questfes
sociais, econdmicas e educacionais. Para adentrar em mergulhos mais profundos dessas
vivéncias foram realizadas entrevistas e observacado participante. A sua intencdo é compreender
0 mundo dos sujeitos do ponto de vista deles, 0s seus resultados vao se formando a cada dia de
intensa participacdo, ndo apenas como mero espectador de algo.

A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos estd nas escolas do municipio de
Manaus/AM organizada de forma semestral, seis meses sendo correspondente a uma etapa. Nas
duas escolas da cidade em que foram realizadas essa pesquisa, € perceptivel as suas
disparidades, primeiramente, pela localizacdo e pelas pessoas com seus cotidianos que sao

semelhantes e que também se divergem.
O Ensino Fundamental, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos- Primeiro
Segmento, tem a duracdo de 2 (dois) anos, devendo ser ofertado de forma presencial
nas Unidades de Ensino e no Centro Municipal de Escolarizacdo do Adultos e da
Pessoa Idosa (CEMEAPI), com carga horaria total de 1.600 (mil e seiscentas) horas.
Cada etapa sera organizada em regime semestral composta por 400 (quatrocentas)

horas, distribuida por um minimo de 100 (cem) dias letivos (Manaus, 2022).

Na escola da zona norte da cidade, o 1° segmento tinha 21 estudantes matriculados,

porém apenas 9 estudantes frequentavam a escola regularmente. O 1° segmento da escola da



43

zona oeste correspondia com a mesma frequéncia de alunos presentes na sala de aula, apenas 9
apareciam regularmente. Conforme o grafico abaixo € possivel perceber os estudantes

matriculados e os estudantes ativos.

Figura 01: Comparagéo entre as escolas municipais de EJA em Manaus/AM

I Matriculados
20.0 B Ativos

17.5 1

= -
N ul
w o

-
o
=)

Quantidade de estudantes

Zona Oeste Zona Norte
(12 e 32 etapa) (12 e 42 etapa)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da instituicdo (2026).

O gréfico apresenta uma comparacdo entre duas escolas municipais que ofertam a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em Manaus/AM. A escola localizada na zona oeste possui
18 estudantes matriculados na 12 e 3?2 etapas do primeiro segmento, dos quais 9 permanecem
ativos, representando uma taxa de permanéncia de 50%. Ja a escola situada na zona norte possuli
21 estudantes matriculados na 12 e 42 etapas do primeiro segmento, sendo que 9 estudantes
permanecem ativos, correspondendo a uma taxa de permanéncia de aproximadamente 42,9%.
A realidade é que mesmo com porcentagens que mostram certo equilibrio o que consta nos
sistemas de matriculas ndo corresponde a presenca no ambiente escolar.

Quanto a questdo etaria na escola da zona norte, os estudantes tém entre 35 a 65 anos
de idade, j& na escola da zona oeste a idade deles varia dos 16 a 60 anos. As diferencas estdo
relacionadas também onde as escolas estdo localizadas. A escola da Zona Norte esta inserida
dentro de um bairro da periferia da cidade, na zona oeste a escola estd em uma avenida,
conhecida por seu transito  em horarios de pico e também pelo fluxo de carros em todos 0s
momentos do dia e da noite.

Diante daqueles contextos haviam muitas pessoas com mais idade, trabalhadores,
aposentados e jovens que nunca pisaram no chao escolar. Os estudantes que ndo apenas
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carregavam os seus materiais dentro de mochilas e que apenas vestiam camisa branca, mas que
carregavam as suas identidades e formavam conjunturas em todos 0s ambientes que estavam
presentes, ali eles eram estudantes e em todo canto levavam isso com orgulho. Na escola da
zona oeste haviam dois estudantes com deficiéncias, um com 16 anos e o outro com 18 anos.
Eles ndo se conheciam, pois, suas presencas na escola séo alternadas. Havia uma professora
especifica para esses estudantes, na sala de aula os alunos ficavam na parte de trds, em uma
parte mais escondida, as suas atividades sdo diferenciadas e tratam mais da questdo de
conhecimento de letras, recortes e colagens. Segundo Luiz et al. (2021) o processo de exclusao
de pessoas com deficiéncia ndo € restrito somente nas ruas e em outros locais, mas dentro das
escolas, com origem de varios fatores: a cultura da segregacéo, o descuidado com a formacao
de professores, a auséncia de material didatico adequado e a falta de infraestrutura. Todavia, é
perceptivel as modificacBes necessarias realizadas tanto no &mbito politico quanto educacional.
Esses dois estudantes faltam bastante, os motivos séo diferentes, um é devido as medicacdes
gue fazem sentir muito sono, 0 outro € que a sua genitora ja declarou que ndo se importa com a
sua educacgdo. Ela disse “Eu cuido dele, mas trago ele pra cd, porque ndo quero perder o
beneficio. Ele ndo aprende mesmo! ” (Neiva, zona oeste, 2, junho de 2025).

O alunado da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos esta se tornando mais jovem,
0s rostos estdo sendo mais novos, afinal a EJA é um reflexo da sociedade e seus dilemas. A
percepcao adequada € que os estudantes do Ensino Fundamental 11 ndo conseguem acompanhar
a turma que era apropriada para estarem, ou seja, ja tem muitas repeténcias seguidas e a falta
de total compreensdo dos assuntos na sala de aula. Quando é perceptivel a auséncia frequéncias
e repeténcias preocupantes. Sdo direcionados para a EJA. Geralmente os jovens que estdo no
2° segmento, sempre estdo presentes no refeitdrio, com as suas risadas e conversas altas. Afinal
sdo jovens, por mais que a modalidade tenha objetividade, eles ainda querem brincar, rir e se
divertir, mesmo em meio as pressdes na escola e fora dela. Na escola da zona norte ndo tinham
jovens no 1° segmento, apenas no 2° segmento, porém na escola da zona oeste ja tinham trés
estudantes, dois deles eram os estudantes com deficiéncia, que as suas faltas eram maiores do

que as suas presencas na escola.

E muito comum pensar que os frequentadores da EJA em sua maioria serdo pessoas
em idades mais avancada, entretanto, nota-se que ha grande procura pelo formato de
ensino também por adolescentes e jovens,causando um efeito de ‘juvenilizagdo’ e
ressaltando ainda mais as diferencas de formas de pensamento e saberes, por essa
razdo é de suma importancia o respeito e a preparacao dos profissionais para atender
as diferentes demandas que a EJA recebe (Oliveira et al., 2025, p. 3028).
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Ainda assim, foi uma surpresa encontrar um jovem de 16 anos na 1?2 etapa, com
muitas dificuldades para aprender os contetidos, mas com muita simpatia com os seus colegas
mais velhos. Ele ndo faltava, mas mesmo assim nao conseguia assimilar tantos contetdos.
Durante a entrevista, estava nervoso e disse “Ninguém nunca se preocupou com oS meus
estudos. Eu passei 16 anos sem estudar” (JO&0, zona oeste, 3, junho de 2025). O seu receio era
por preconceitos dos outros, medo de ndo conseguir prosseguir na escola, o medo de ficar
sozinho e de como seria o seu futuro, ele também relatou isso “A4 minha made jd esta
envelhecendo. Quem ira ser por mim?” (- Jodo, zona oeste, 3, junho de 2025). Quanto as
entrevistas , elas s6 foram realizadas no final da observacéo participante, quando assim ja foram
construidos lagcos com a comunidade escolar, ndo como um ato envolvido apenas pelo lado do
entrevistador, mas para o conhecimentos de todas as partes.

Os docentes que estdo na escola de segunda a sexta-feira com os estudantes enfrentando
as suas jornadas, em sua maioria trabalham 40h e 60h, entdo a realidade é cansativa para eles.
A docente explicou que as motivacdes dos estudantes da sua sala sdo essas: “Os homens buscam
a modalidade de ensino para terem prodigios no trabalho e as mulheres para terem
autonomia” (Vilma, zona oeste, 29, maio de 2025). Na zona norte, a maioria dos estudantes
sdo aposentados, adultos trabalhadores que saiam do trabalho para ir a escola; na zona oeste,
havia uma maior diversidade, os aposentados, um aluno que estava afastado do trabalho, por
motivo de doenca e estava esperando o seu beneficio do Governo, diaristas, confeiteira e

desempregados.

2.2 As vivéncias na EJA e a evasao escolar: seus desafios e descontinuidades

A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos passa por dificuldades, os sujeitos
envolvidos enfrentam as suas emblemaéticas situacfes. Os jovens e adultos trazem marcas de
dores passadas e presentes para as salas de aula.  Diante disso, a modalidade esta atenta
para as questdes do alunado, palavras que poderiam definir a EJA sdo “flexibilidade” e
“comprometimento”. Essas defini¢des sdo vividas por ambos os lados, tanto as leis que estdo
amparando a modalidade em seus artigos quanto aos estudantes.

As situacOes adversas demonstram um dia a dia com contratempos, uma adequacéo
nos espacgos e responsabilidades de cada estudante, isso revela a seriedade com os estudos,
tendo-os como prioridade e uma responsabilidade. De acordo com Lisboa e Benvenutti (2020)
os alunos da EJA vivenciam muitos obstaculos, tendo em vista que muitos passam anos longe

da sala de aula; quando retornam, devem conciliar o trabalho e a familia com a escola. Diante
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de duas realidades educacionais em zonas diferentes da cidade, com experi de observagoes,
conversas, interagdes na sala de aula, nos corredores, no refeitorio e nas entrevistas, foi possivel
observar a resposta sobre a evasao.

As realidades escolares apontaram as distancias, insegurancas com a falta de
aprendizado, o trabalho como referenciais para a desisténcia. Um casal de estudantes, que
estudava na mesma sala, respondeu “Ndo conseguimos pegar o onibus todo dia, ai quando
demora muito nés andamos de pé” (Jose, zona norte, 7, maio de 2024). Depois a estudante, que
também é esposa do seu José disse “Eu me canso muito. SO que ele tem problema na perna e é
cardiaco, entdo é pior” (Maria, zona norte, 7, maio de 2024). Alguns estudantes faltavam com
frequéncia e, quando retornavam a sala de aula, davam continuidade as atividades do ponto em
que haviam parado.

A questdo da localizacdo ndo é uma mera questdo na EJA, e sim algo relevante para os
estudantes, porque dentro de um bairro existe uma comunidade, ou seja, as pessoas sao Vizinhas,
costumam frequentar os mesmos locais, ja conhecem o 6nibus que devem pegar, podem ir
juntos para escola. Durante o dia, ensino fundamental | e Il esta presente no local e na parte da
noite os estudantes da EJA estdo na escola. Essa é a realidade das escolas, tanto da zona norte
como da zona oeste. A auséncia nos bancos escolares por doenca é bem comum, mesmo com
as iniciativas do corpo pedagdgico com as ligagcdes, o contato com os estudantes eles ndo
retornam mais.

Em uma das entrevistas um estudante relatou “ro inicio do ano essa sala era lotada,
mas agora olha como esta. Tem gente aqui que passa por coisas bem pesadas, seria bom uma
assisténcia social aqui na escola” (Félix, zona norte, 7, maio de 2024). Uma questdo que
deveria ser analisada para o conhecimento da vida do seu alunado e uma forma palpavel de
ajuda-los. Para Oliveira (2025) cada educando possui suas atribuicdes profissionais e /ou
afazeres que inclui o cuidado com a casa e a familia e isso pode gerar desafios para que esses
educandos possam enfrentar as aulas diariamente.

Um fator que esté dentro da modalidade e pode ser primordial para cada agdo dentro da
EJA ¢é o trabalho. Uma das estudantes disse “ Eu morava na roga. Nao tinha como estudar,
guando era mais nova. Ai sO vim agora, mas eu me sinto muito cansada do trabalho, fico com
dor” (Joana, zona oeste, 3, junho de 2025). No passado, como um fator de evasao para trabalhar
e sustentar a casa, sendo mais um salario para auxiliar no pagamento das contas e o sustento
familiar ou sendo o Unico provedor familiar. Outra funcdo é a questdo motivacional que é levada
em conta, por causa das intencGes de ter um emprego melhor, com melhores qualificagdes e

maiores remuneracdes. Por fim, também pode ser um “jogo perdido”, para aqueles que nao
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conseguem conciliar os estudos com o trabalho, assim ndo conseguem chegar a tempo na escola

ou nao tem disposicao e saude para estudar e reforcar o que foi aprendido.

Considera-se que o publico da EJA inclui em sua maioria sujeitos que sentem o desejo
de estudar para ter melhores oportunidades no trabalho e rotinas mais tranquilas,
contudo, por muitas vezes negligenciam seus estudos devido exercerem uma fungédo
remunerada na qual se exige uma carga horaria de trabalho e desgaste fisico que
inviabiliza ou torna-se um desafio para o educando assistir as aulas diariamente
(Oliveira, 2025, p. 3034).

A flexibilidade é como um pilar da EJA, esta ligada diretamente com os horarios, nas
escolas o horario de entrada é as 18h30 com a merenda, que segundo a professora* “Nés
priorizamos que a merenda seja reforcada, que seja comida, porque muitos vem do trabalho
cansados e com fome” (Eva, zona norte, 29, maio de 2024). As aulas comegam as 19 horas e
finalizam as 21 horas, devido a periculosidade. Uma situacdo diferenciada é que na zona
norte a escola tem Horario de Trabalho Pedagdgico (HTP), as sextas-feiras, os estudantes nao
tém aula e a professora utiliza o tempo para planejamento de aula, todavia na escola da zona
oeste ndo tem HTP. O trabalho aparece como empecilho para a chegada a tempo na escola
muitas vezes, quando saiam mais tarde ja sabiam que ndo conseguiriam ir para a aula. Sobre
isso, uma estudante relatou “Eu sai muito tarde do trabalho e ainda passei aqui na frente
quando estava no 6nibus, mas ja era tarde” (Marlene, zona norte, 29 de maio de 2024) . Um
dos estudantes ndo conseguia manter a frequéncia na escola e chegava todos os dias atrasado,
um colega disse “Ele falta muito e chega atrasado, porque o patrdo dele enche de ora extra,
ele ndo sabe dizer nao” (Marcelo, zona oeste, 3, junho de 2025).

Uma estudante morava na zona leste e trabalhava na zona centro-sul, mas estudava na
zona oeste, ou seja, o dia a dia era voltado para passar por grande parte da cidade. Devido ao
cansaco, ela preferiu dormir no trabalho de segunda a quinta-feira, a expressao que conceitua
essa rotina € “ Eu moro no meu trabalho e visito a minha casa. Todo dia esse vai e vem, ai eu
resolvi dormir no servigo. Ainda bem que os meus patroes sdo legais e me ajudaram nisso”
(Joana, zona oeste, 3, junho de 2025). Nas sextas-feiras ela ndo ia a escola para voltar para o

seu lar.

Quando eu era pequena ndo conseguia ir pra escola e agora que voltei. O cansa¢o me
atrapalha muito, o 6nibus demora muito, eu chego muito cansada. Essa é a pior parte
pra mim, o dnibus, ele demora muito. Eu também gosto de ir para a minha casa, ver
as minhas coisas la em casa e ajeitar elas. Eu sinto falta de casa, mas ndo quero desistir

4 0 gestor estava ausente da escola e a pedaoga estava de férias, ent&o a responsabilidade da gestdo escolar estava
nas maos da professora.
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de estudar (Joana, zona oeste, 3, junho, 2025).

Conforme Ginzburg (1989) € importante direcionar-se para 0 acaso e pela
curiosidade. Durante esse processo foi perceptivel a profunda tristeza ao falar sobre o cansago
do trabalho e do transporte publico e a saudade de casa, mas mesmo com essas situacdes ela
ndo disse que iria desistir, afinal estava pagando um preco muito alto. O lamento por tudo que
estava distante logo deu vez para um tom de &nimo, assim que disse sobre os estudos.

As disparidades ocorridas durante o dia a dia dos estudantes levam a falta de equilibrio
e a fadiga. A falta de compreensdo por parte dos empregadores e as oportunidades para
ganharem trabalhando muito mais, com isso faltando com a escolarizacdo. Numa realidade
escolar e social tdo desigual, o trabalho torna-se prioridade para a sobrevivéncia, apresentando-
se como fator determinante para o afastamento escolar (Oliveira, 2025, apud Holanda e Alencar,
2011). A visdo de um futuro promissor com a certificagdo que a escolarizacdo pode
proporcionar e as portas que serdo abertas para eles traz um sentido de recomeco. A pedagoga
refletiu e falou que “Hda bastante empresas nessa avenida, poderia ser feito uma parceria com
essas empresas para ter novos alunos” (Vanessa, zona oeste, 3, junho de 2025). A sua reflexao
levou a uma questdo geografica. Depois que 0s empregados saissem do trabalho poderiam
estudar, sem precisar esperar 0 6nibus. Outra realidade é o jovem de 16 anos que faz trabalhos,
conhecido como “bicos” para sobreviver. Tem dias que trabalha em uma padaria e nos outros
dias esta trabalhando em outro ambiente. Ndo costuma faltar, porém as suas reclamacdes se
voltam para a distancia, “Eu ndo gosto é da parte do onibus, ele demora pra passar. Muito

chato isso. Fora que é perigoso” (Jodo, zona oeste, 3, junho de 2025).

A maioria dos jovens gque entram no mercado de trabalho o faz por necessidade
financeira de suas familias; outros, pra se tornarem mais independentes ou mesmo
para buscar realizacdo pessoal; contudo, 0 que ndo deveria acontecer é que eles
precisem deixar o estudo para dar conta do lado profissional; o ideal seria que esses
jovens conseguissem conciliar as duas atividades, sem precisar ocupar postos de
trabalho com condicdes precarias e com rendimento baixo (Lisboa e Benvenutti, 2020,
p. 16).

As medidas tomadas pelas pedagogas para contornar a evasédo escolar, & a mobilizagdo
para todos da escola participarem da panfletagem, as ligacdes, caso o estudante tenha trés faltas
ja é um alerta para a evasao, porém, segundo a docente do 1% segmento, isso ndo tem efeito e
sim acontece o0 contrario “ A gente faz a panfletagem, nés vamos para as ruas, Igrejas, mas
isso ndo da efeito nenhum. N&o resolve! As redes socais também, nem todo mundo tem.

”(Vilma, zona oeste, 29 de abril de 2025). Os docentes incentivam com falas para que os
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estudantes permanecam e ainda dizem sobre a possibilidade da modalidade sair da escola, caso
tenham muitas desisténcias “Vocés tem que estar na escola, caso contrdrio vao fechar a EJA
aqui. Por favor, fagcam um esfor¢o” (Marta, zona norte, 28, maio de 2024).

Dentro da escola com EJA os desafios sdo bem perceptiveis, todos estdo lidando com
suas situacdes a cada dia. Muitos funcionarios se encontram cansados, geralmente trabalham
na parte do turno diurno e complementam com o turno noturno, ndo é dificil encontrar
pedagogos, gestores e docentes com 60 horas. Diante de tantas situacdes, eles também utilizam
estratégias diarias para manté-los na escola. Para Certeau (2014) a estratégia € o calculo, esta
em uma posicao elevada sobre o tempo, o lugar e tem o dominio de visdo. Um dos exemplos
sdo as merendas, que no caso é solicitado para que seja comida, a flexibilidade no horério, as
ligacOes (essas acdes sao utilizadas pelas duas escolas).

A modalidade de ensino, mas estd respaldada por direitos e deve ser respeitada,
incentivada e motivo de orgulho nacional. Algo que foi desconfortavel de escutar por parte das
professoras foi “O EJA vai acabar! ” (Vilma, zona oeste, 29 de maio de 2025). E uma fala
recorrente dentro da sala de aula. E uma fala recorrente dos docentes desacreditados nas
realidades que levam os estudantes a evadirem, devido a falta as vezes de motivacgdes ou carga
horéria que coincide com o trabalho, para além de certificacdo e frutos de uma educacédo de
qualidade. Todavia, 0 que precisa ser problematizado é o desanimo e a falta de conhecimento.
O famoso “O EJA”, muitas pessoas falam da forma da modalidade, porém vindo de docentes
com anos de experiéncia ensinando jovens e adultos se torna um problema, afinal, o
conhecimento historico e a relevancia legislacional devem ser conhecidas e ensinadas para 0s
estudantes, porque pode parecer algo “frio” demais, sendo apenas algo por acaso.

N&o é apenas um artigo errado, e sim um problema com a omissdo da histéria e
importancia da Educacédo de Jovens e Adultos. Quando se fala no tom masculino da palavra se
entende que é o ensino e ndo a modalidade, dessa forma, era algo repetido pelos docentes,
estagiaria e os estudantes também, isso mostra que eles ndo sabiam sobre a origem da EJA, um
direito deles que deveria ter sido repassado para todos.

Um dos desafios docentes consiste em compreender as multiplas identidades de seus
educandos e perceber que elas atuam segundo o contexto e as condi¢fes. Uma questdo
desafiadora é a formagdo dos professores, tanto inicial quanto continuada. A questdo de ndo
saber sobre a modalidade ndo é algo para deixar, e sim para ser ultrapassado. N&o é apenas um
erro de nomenclatura, e sim uma falta de conhecimento, voltando a EJA novamente para
aquelas palavras preconceituosas “a prima pobre”.

Uma outra questao observada e analisada é a forma de falar com os estudantes que mais
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faltam. Segundo a pedagoga, ela orienta para que os professores ndo falem “Fulano, tu nunca
mais veio! ” (Vanessa, zona oeste, 29, junho de 2025) com essa fala, pode ser que ele nunca
mais retorne. Ela percebeu esses pormenores, pode parecer uma “brincadeira” ou até uma
preocupacdo mesmo, porém podem salientar problemas que tocam as dores dos alunos,
provocando uma sensagdo de fracasso e atraso, 0 que ocasiona a falta de confianca e o
afastamento e resulta na evasdo escolar. E notavel a necessidade de agbes relacionadas aos
detalhes, a observagdo do comportamento, do tom de voz, suas inquietacdes, suas descobertas
e questionamentos. Conforme Pimentel e Montenegro (2007) através do conhecimento e suas
reflexdes, € possivel construir uma pratica pedagdgica mais significativa, que respeite e valorize
0 sujeito como construtor do seu conhecimento.

Dentro das experiéncias vividas nas escolas com as pessoas que ali estavam eram as
propostas da Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos (GEJA), uma resposta para a
modalidade de EJA, os projetos sdo iniciativas que incentivam o alunado a permanecer nos
bancos escolares. Sdo acdes que envolvem estratégias que envolvem requisitos, regras, acdes
que envolvem as pessoas da comunidade escolar. Os Circulos de Leitura e Escrita sdo acdes
para a interacdo dos estudantes com a leitura e 0 exercicio da escrita atraves das poesias e suas
historias. “O objetivo ¢ direcionado para a aprendizagem de leitura e escrita interpretativa dos
estudantes da EJA, na perspectiva da interdisciplinaridade e da aquisi¢cdo de habilidade e
competéncias ao longo da vida” (Manaus, 2022). Isso é muito aclamado pela docente da zona
oeste, essa experiéncia traz uma seriedade, a preparacdo foi construida de forma coletiva, no
caso das poesias e desenhos. Foram histérias compartilhadas, emoc6es ao lembrar de suas
memo@rias, com isso o compartilhamento de saberes foi um dos maiores aprendizados e teve a
sua total importancia dentro da sala, a unido de historias de cada educando e o fortalecimento

em seus comprometimentos pessoais com os estudos.

O educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’
jando valem (Freire, 2023, p. 95).

Durante o inicio das vivéncias nas salas do 1° segmento, a realidade era a mesma nas
escolas, a falta de um material didatico para ser utilizado de forma adequada para os adultos.
Na zona norte foi visto a necessidade de uma atencdo voltada para os estudantes, a professora
utilizava somente uma apostila. Depois de alguns dias na escola da zona norte, foi recebido o

Caderno de Apoio Pedagogico da EJA, que foi entregue pela GEJA. Apos isso, a docente
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procurou equilibrar entre uma apostila com teor infantil e o material, porém o Caderno de Apoio
era muito mais interessante para os estudantes “Esse material aqui é muito bom. Eu tenho é
gosto mais gosto para fazer a atividade” (FElix, zona norte, 4 de junho de 2024). O material é
totalmente adequado para os jovens e adultos, traz em suas paginas a regionalidade, fazendo
uma conexao e uma linha de conhecimento mais significativa. Uma educagéo que valoriza os
seus saberes, a escola deve ser um lugar que acolhe e valoriza a presenga do alunado. A
infantilizacdo e mecanizagdo estagnam o conhecimento e autoestima das pessoas, seguindo essa

construcdo se direciona para uma concepcao bancaria.

A concepcéo e a pratica ‘bancaria’, imobilistas, ‘fixistas’, terminam por desconhecer
os homens como seres histéricos, enquanto a problematizadora parte exatamente do
carter historico e da historicidade dos homens. Por isto mesmo é que 0s reconhece
como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos em e com uma
realidade que, sendo histérica também é igualmente inacabada (Freire, 2023, p. 101).

Essa concepcdo traz uma falta de abertura para a criatividade e transformacoes,
deixando os estudantes limitados e fadados. De acordo com Moura (2008) nas escolas e salas
de EJA os conteldos devem ser apresentados com a sua utilidade e visGes. Os conteldos
escolares devem ser entendidos, em seu significado social, dessa forma, a aprendizagem sera
potencializada. N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agcdo-
reflexdo (Freire, 2023, p. 108).

Era comum encontrar nas paredes das escolas, nas salas, bibliotecas e até nos murais 0s
destaques para as crian¢as que estudavam durante o dia, 0 ambiente trazia todo um nexo infantil.
Qual era o espaco para a EJA? Onde eles poderiam se enxergar? tinha muitos cartazes coloridos
com os trabalhos das criangas. Na escola da zona oeste, na sala do 1° segmento tinham poucas
cadeiras, algumas estavam quebradas, quando tinha a parte de apoiar o braco para escrever nao
tinha a parte de tras da cadeira e vice-versa. Contudo, os estudantes ndo reclamavam de forma
oralizada, mas ao perceber esse problema a professora se atentou a esses pormenores, logo
pedia para que todos fossem para a biblioteca, 0s momentos eram esses: todas as vezes em que
eles tinham que escrever no caderno ou a professora queria executar uma nova dindmica com
eles. O espago contemplava um conforto para todos, com mesas grandes para escrever, cadeiras
confortaveis e uma iluminagdo completa. E a atitude demonstra o que escreveu Pimentel e
Montenegro (2007) a importancia de observar o0s seus alunos enquanto estdo trabalhando com
0 conteldo, suas posturas diante das metodologias sendo apresentadas.

A utilizacdo do Caderno de Apoio Pedagdgico na escola da zona oeste sO aconteceu

depois da chegada do material na escola. A professora ndo utilizava e nem sabia sobre o material
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para os alunos da EJA. Em uma das aulas na biblioteca foi encontrado os livros e ela gostou
bastante e pediu todos para a bibliotecaria, para que fosse entregue aos estudantes, ela
concordou. Houve o questionamento de quando os cadernos tinham chegado a escola, a resposta
foi “eles chegaram no inicio do ano” (Débora, bibliotecaria, zona oeste, 29, maio de 2025).
Isso demonstra a falta de comunicacdo dentro da comunidade escolar, o que resultou no
ocultamento desses materiais que € um direito dos estudantes da EJA. Depois do ocorrido, a
professora utilizava em todas as aulas o material juntamente com outras atividades no caderno.
A educacdo muda e salva vidas, o educador ndo esta exagerando, mas sim, mostrando que ha
um caminho para todos aqueles que ainda desejam e, nunca é tarde para recuperar o tempo
perdido (Oliveira et al., 2025, p. 3031).

Durante o dia, a docente do 1° segmento trabalhava como professora do 3° ano do Ensino
Fundamental I, mesmo assim a professora da zona oeste ndo utilizava em suas palavras e
atividades termos infantis. Quando os estudantes tinham que utilizar exemplos em suas
atividades, ela aconselhava “Tem que usar palavras de adulto, do dia a dia, ndo pode ser algo
mais infanti/izado” (Vilma, zona oeste, 29, maio de 2025). O reforco é visto pelo cotidiano, o
bairro, o trabalho, a escola, a familia, a politica é uma forma de pensar criticamente. Em suas
aulas, a professora Vilma, utilizava atividades xerocopiadas e os cadernos dos estudantes, mas
também preparava cuidadosamente outros recursos didaticos para os estudantes aprenderem de
forma mais ludica. Geralmente é entendido que o ludico se remete apenas as crianc¢as, mas nao
é restrito somente para elas, esté ligada ao cotidiano, ao reconhecimento de si e um conforto de
que ali também é um ambiente para o aprendizado com significancia para 0s jovens e adultos.
Necessitam perceber a necessidade de outro aprendizado: o de escrever a sua vida, o de ler a
sua realidade, o que ndo sera possivel se ndo tomarem a histéria nas maos para, fazendo-a, por
ela serem feitos e refeitos (Freire, 2010, p. 19). A professora relatou que “se esta muito ficil
eles desistem, se esta muito dificil eles desistem também ™ (Professora Vilma, zona oeste, 29,
maio de 2025). Essa fala foi feita em meio a tristeza e com davidas do que fazer para eles

permanecerem. Uma educagéo que forma, reforma e transforma.

2.3 Os sonhos na EJA

Os objetivos e metas para os estudantes ao ingressarem ou darem continuidade aos
estudos, através da modalidade de ensino e isso remete as motivagdes. Os sonhos que ficaram
enterrados no passado ou até mesmo aqueles que foram suscitados em sua fase adulta. A

inquietacdo para descobrir esses sonhos se deu através das entrevistas com as pedagogas, cada
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uma respondeu de acordo com 0 que pensava e através das vivéncias nas escolas e de acordo
com o seu alunado. As professoras responsaveis pela escola da zona norte disse “ Eles nao
tém sonhos!  ”(Eva, zona norte, 29, maio de 2024) “Eles tem sonhos!” (Vanessa, zona oeste,
29 maio de 2025). A professora Eva disse que corresponde a questionamentos que faz aos alunos
e eles respondem dessa forma, sem ter perspectiva quanto a escolarizagdo e pedagoga Vanessa
demonstra que os seus estudantes desejam, tem objetivos para serem concretizados.

Através das vivéncias cotidianas nas salas de aula foram perceptiveis certos
comportamentos, falas e conversas durante as aulas. Foi importante observar ndo so as palavras,
mas também a forma de dizer, 0s movimentos, 0s seus siléncios e suas emocdes ao serem
questionados ou iniciar qualquer palavra. De acordo com Ginzburg (1989) a importancia de
passar do desconhecido para o conhecido € a base de indicios. Vale ressaltar que quando se esta
presente com as pessoas € necessario se despir de formulacdes fechadas, a necessidade de
escutar e perceber o outro, ter novas Gticas, novas miradas para um conhecimento diferente do
que ja é habitual e fora de opinides proprias. Sonhos que ndo envelhecem, mas sdo deixados nas
entrelinhas como no siléncio de suas gargantas e pouco balbuciados pelos seus labios e deixados
a margem em suas a¢des, como o curso de psicologia que era o sonho de um ex- militar, “Eu
quero muito fazer psicologia, mas néo sei, ndo sei se consigo ainda” (Félix, zona norte,7, maio
de 2024). Ao falar isso ficou animado, mas depois se sentiu envergonhado. O jovem Jodo de 16
anos, zona oeste, disse que queria ser motorista de 6nibus, mas quando a professora perguntou
novamente sobre o seu sonho profissional, ele respondeu que queria ser médico, s6 que a sua
feicdo nédo correspondia com entusiasmo.

O trabalho contorna toda a Educacdo de Jovens e Adultos, porque no passado, foi o
motivo de descontinuidade dos estudos, em funcéo de ter o sustento familiar, também estdo no
presente como fator de estar em um trabalho que solicita certificagdes escolares e também a
perspectiva futura de ter melhores condicGes de trabalho e salario. De acordo com a Carta
Magna do pais, a educacdo é para todos os cidaddos. As motivacfes dos que estiveram sob a
regéncia deste pais era acabar com a intitulada vergonha nacional que era o analfabetismo. Esse
sonho de “limpar a imagem brasileira” se perpetuou por muitos anos e embora os esforgos
governamentais ao longo de muitas décadas ainda n&o tenham obtido éxito.

O seu alunado é diverso, nas escolas 0s seus sonhos estavam presentes no ambiente
escolar. Infelizmente, as realidades ndo eram de acordo com as expectativas, em relacdo aos
estudantes com deficiéncia na zona oeste, o preconceito e a exclusdo ainda sdao marcas que 0s
docentes reproduzem, mesmo que de forma velada. N&o era incomum escutar por parte de

professores e estagiaria de pedagogia “O que uma pessoa com deficiéncia faz aqui? Ele ndo vai



54

trabalhar!” (Eduarda, zona oeste, 29 de maio de 2025). Outras falas como “Eu acho que ele
estd aqui 5o pelo auxilio”. Os sonhos dos estudantes estavam em suas falas, na vontade de se
sentirem incluidos. Em um certo dia de aula, a professora foi ensaiar uma apresentacdo com 0s
alunos em outra sala, um dos estudantes ndo foi chamado, ele se sentiu desprezado e queria ir
para onde estavam os outros. A mde do estudante relatou para a professora “Ele ndo queria
mais a escola, se sentiu envergonhado. Ele gosta de ficar perto dos colegas” (Marlene, zona
oeste). As vivéncias com outras pessoas, a oportunidade de conhecimento diario, metodologias

direcionadas, aula de educacdo fisica seguiam sendo o principal &nimo para os estudantes.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que
a sua visdo do mundo que se manifesta nas varias formas de sua acéo, reflete a sua
situagdo no mundo em que se constitui (Freire, 2023, p. 120).

Os sonhos foram descobertos na zona oeste desde o inicio do semestre, tudo foi escutado
em uma roda de conversa, apos isso foi feito um bal dos sonhos para uma apresentacdo na
escola, dentro do recipiente tinham os sonhos dos estudantes: Cursar gastronomia, ser
cozinheira, receber um beneficio, ler e escrever, utilizar o transporte publico sem precisar de
outra pessoa e ler a Biblia. A docente sempre reforcava, quando percebia que as faltas se
tornavam frequentes, sobre as suas motivagdes para estarem em busca da escolarizagdo. 1sso é
o fruto de uma relacdo de confianca, de incentivos, de reforco e que conta com os pilares da
EJA, o ao de ser flexivel e ter o comprometimento com a funcdo que exerce e com a interacdo
com cada rosto, cada identidade, tendo assim uma comunidade na sala de aula formada por

muitas caracteristicas.

O diélogo se faz uma relacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro é
consequéncia Obvia. Seria uma contradigdo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o
didlogo ndo provocasse este clima de confianga na antidialogicidade da concepcéao

bancéria da educacéo (Freire, 2023, p. 113).
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CONSIDERACOES FINAIS

No inicio da historia das Constituintes desse pais e até os dias de hoje, com a
Constituicdo de 1988, elas foram sendo ampliadas ao longo dos anos, com direitos, novos
brasileiros e novas realidades, o povo mudou, a Educacdo chegou com avancgos, as lutas
aconteceram e acontecem, embora os silenciamentos ainda existam, os que foram calados
sobrevivem e as sua existéncia ddo testemunho e vigor para novas lutas. A novidade esta
entrelacada com a Historia, houve uma continuacdo e um respeito aos que antes vieram e
fizeram, a historia dos que ndo foram alfabetizados e ndo entendiam a sua existéncia, para 0s
que tentam sonhar com a liberdade de pensamento e de vida. Depois de 164 anos, de uma
Constituicao para outra, apos conflitos externos e internos e mudancas de governos, até os dias
de hoje ainda ndo temos todos os adultos nos bancos escolares. Mesmo com tantas legislacdes
ainda temos evas@es, ou seja, novamente as retiradas e negagdes. O direito é para todos os
cidaddos, nos dias atuais a cidadania é democratica, se faz necessario chegar esse direito por
completo para os adultos e jovens de todas as formas.

O Brasil em todos os seus periodos em todas as suas faces, riquezas, poderes, coroas,
fardas parlamentares, pobrezas, escassez, escraviddo, auséncia de cidadania vivenciou e
vivencia o analfabetismo. O pais com toda a sua imensiddo que um dia ja foi Ilha, também
Col6nia, Império e atualmente Republica é uma grande nacdo, porém ainda ndo contempla de
forma concreta para todos o ensino. A educacdo dos que construiram as bases sélidas para esse
pais que séo os filhos deste solo®, dos que sdo marginalizados, que s&o silenciados, nio somente
por palavras proferidas, mas também por palavras escritas.

Sao realidades urbanas com historias rurais e cotidianos com os barulhos da cidade. A
modalidade é destinada para aqueles que ndao concluiram os seus estudos. As pessoas que no
passado ndo tiveram acesso ou ndo conseguiram frequentar os bancos escolares. Os estudantes
resistem as dificuldades diarias enfrentadas diariamente, na maioria das vezes, em todos 0s
ambitos da vida. Ainda lidam com os desafios na escola e com o aprendizado. Os protagonistas
da modalidade existem, resistem, transformam a si, suas familias e seus trabalhos, lutam por
sua sobrevivéncia, salubridade e sonhos. A escola que acolhe a modalidade, que ndo é escola
de EJA, no caso das escolas onde a pesquisa foi realizada, na zona norte e oeste, mas com EJA,
ndo é para ser um ambiente que enterra sonhos e que desmotiva. O ambiente escolar € para ser

o provedor do verbo sonhar, ou seja, um terreno fértil. A falta de interesse diario nas indagacdes,

5 Trecho do Hino Nacional do Brasil
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a falta de preocupacdo com o sumigo, a reclamagdo nos atrasos quanto ao aprendizado dos
estudantes gera o desconforto e resulta na evasdo escolar. Diante de tantas problemaéticas
vivenciadas no dia a dia é assim o cotidiano nas escolas, sendo dessa forma que a modalidade
sobrevive.

Ao longo de toda essa trajetoria na EJA, as minhas considera¢des condizem com a fala
de Socrates “So sei que nada sei”. Foi perceptivel isso mesmo em meio a tantas indagagoes,
reflexdes, vivéncias, novos conhecimentos e triangulacdo dos dados, percebi que em meio a
tantos anos estudando sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e vivendo a modalidade. As
vivéncias nas leituras e no chdo das escolas por meses, merendei com 0s estudantes, aprendi
sobre a vida, cantei com o gestor, abracei a pedagoga que incentiva os alunos a sonharem.
Diante desses conhecimentos e realidade vivida foi perceptivel que conhe¢o um pequeno frasco
da EJA, gue pouco sabe, mas ainda quer vivenciar muito da educacéo.

A Educacdo de Jovens e Adultos que tem o Félix, a Maria, 0 José, o Jodo, Joana e o
Marcelo, eles que sdo os pedreiros, 0s aposentados, adultos e jovens trabalhadores, mées e pais,
avos que tiveram muitas portas fechadas por muito tempo, por causa da auséncia dos estudos,
mas aprenderam e usaram muitas taticas para sobreviver no mundo, mesmo em meio as faltas
que a escolarizacdo traz. Os sonhos que foram deixados e retirados com a EJA podem ser
realizados, a Constituicdo e as legislacbes educacionais sendo portas abertas para as realizacdes
dos filhos da nacdo, e assim consolidando porque tem os sonhos de ler a Biblia, utilizar o
transporte publico com autonomia, sdo esses que fomentam a educacéo nesse pais, ndo s6 no
ambito educacional, mas no social e no desenvolvimento econdmico do Brasil. Esses que
formaram o passado, mudam o presente e sonham com o futuro.

A escuta dos estudantes € algo crucial em todos os aspectos, em todas as escolas se
percebe por parte deles a vontade de falar e ser escutado. Nem todas as vezes os estudantes séo
apoiados dentro do ambito familiar para retornar aos estudos.
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APENDICE A: Roteiro De Entrevista - Diretor(A)/Pedagogo(A)

Universidade do Estado do Amazonas
Escola Normal Superior
Curso de Licenciatura em Pedagogia

Académica: Thalita Gomes Caliri de Carvalho
Orientadora: Profa. Dra. Leni Rodrigues Coelho
Escola:

Gestor(a):

ROTEIRO DE ENTREVISTAS: Diretor(a)/Pedagogo(a)

° Qual a sua formacao?

° Hé& quanto tempo atua no cargo?

° Desde quando a escola oferece a Educacao de Jovens e Adultos?

° Em quais turnos a escola oferece esta modalidade?

° Quantos alunos estdo matriculados na EJA?

° Quial é a faixa etaria dos alunos da EJA?

° Quais os indices de abandono, de reprovacdo e de aprovacao dos alunos da EJA em
20247

° Na sua visao, quais sdo as principais causas da evasdo escolar na EJA?

° O que a escola tem feito para assegurar 0 acesso e a permanéncia dos estudantes?

° Quais sdo as estratégias adotadas pela escola para evitar que os estudantes abandonem

os estudos?

° A escola busca localizar os estudantes que evadiram? H& incentivo para retorna-los?
Quiais sdo?

° Quiais sdo os maiores desafios enfrentados pela escola ao lidar com a evasdo escolar na
EJA?

° Quais sdo as suas perspectivas em relacdo a reducédo da evasao escolar na EJA?

° Que estratégias adicionais a escola planeja implementar para melhorar esse aspectos?

° A escola trabalha com a realizacdo de projetos para os estudantes da EJA?
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° Os alunos que permaneceram e tiveram um bom desempenho nos estudos retornaram

para a escola?
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APENDICE B: Roteiro De Entrevista - Professores

Universidade do Estado do Amazonas
Escola Normal Superior
Curso de Licenciatura em Pedagogia

Académica: Thalita Gomes Caliri de Carvalho
Orientadora: Profa. Dra. Leni Rodrigues Coelho
Escola:

ROTEIRO DE ENTREVISTAS: Professores

° Qual a sua formagdo académica? Em que ano finalizou a graduagéo?

° Possui formacédo continuada? Qual area?

° Ha quanto tempo atua na Educacdo de Jovens e Adultos?

° Quais recursos didaticos a escola disponibiliza para os professores da EJA?

° Quantos alunos estdo matriculados na sua turma?

° Quial é a faixa etaria destes estudantes?

° Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes da EJA?

° Como professor (a) de EJA, qual é a sua percepg¢do sobre a evasdo escolar?

° Vocé acredita que o indice de evasao nesta escola é significativo? Por qué?

° Na sua opinido, quais sdo as principais razdes pelas quais os alunos da EJA abandonam
a escola?

° Os fatores sociais, econdmicos ou familiares podem contribuir para a evasao?

° Como esses fatores impactam no desempenho e na frequéncia dos seus alunos?

° Que estratégias ou medidas preventivas vocé adota para reduzir a evasdo escolar?

° Quando vocé identifica um aluno em risco de evasao, que tipo de intervencdo ou apoio

vocé oferece?

° Como incentiva a participacao e o envolvimento da familia no processo educacional dos

alunos?
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° Quais sao os principais desafios enfrentados ao lidar com a evasao escolar na sua préatica

como professor(a) de EJA?

° Como vocé avalia a eficacia das medidas tomadas para combater a evasao escolar?
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APENDICE C: Roteiro De Entrevista - Estudantes

Universidade do Estado do Amazonas
Escola Normal Superior
Curso de Licenciatura em Pedagogia

Académica: Thalita Gomes Caliri de Carvalho
Orientadora: Profa. Dra. Leni Rodrigues Coelho
Escola:

ROTEIRO DE ENTREVISTAS: Estudantes

Qual é a sua idade? Estado Civil? Profissao?

Vocé mora proximo a escola? Qual é o meio de transporte que vocé utiliza?
Quais sdo os seus principais desafios como estudante da EJA?

No passado, frequentou uma escola? Se sim, parou de frequenta-la em qual série?
Quiais foram os motivos da evasao escolar?

Qual é o motivo do seu retorno aos bancos escolares?

Com esse objetivo de aprender e deixar de depender tanto das pessoas pra tudo.
O que busca nesta modalidade de ensino?

A estrutura da escola atende as necessidades dos alunos?

Os alunos sdo acolhidos pela direcdo, coordenacéo e professores?

Na sua opinido, por que muitos alunos desistem de estudar na EJA?

O que poderia ser feito para contornar esta situagdo? Como vocé concilia os estudos

com o trabalho? Qual é a sua maior dificuldade nessa questdo?

A EJA esta preparando os estudantes para 0 ensino superior e para 0 mercado de

trabalho? Por qué?

Existem matéria/disciplina que vocé apresenta mais dificuldade, fazendo com que isso,

o desmotive ou dificulte a sua permanéncia na escola?

Vocé compreender bem os contetdos explicados pelos professores?

Como é o relacionamento com os professores? E com os colegas?
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° Vocé tem acesso a servicos de apoio na escola, como tutoria ou assisténcia social?

° Esses recursos podem ajudar o aluno a lidar com desafios pessoais ou escolares?

° O que pode ser feito para que a EJA seja mais valorizada?

° Quais sugestdes vocé daria para o(a) gestor(a), o(a) pedagoga e os professores que

atuam na EJA?

° Quais sdo os seus planos e aspiracdes para o futuro?
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