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Este artigo teve como objetivo investigar as percepcdes e os desafios
enfrentados pelos professores de matematica na implementacdo de
metodologias ativas no Ensino Fundamental Il. A pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas e
questionarios aplicados a docentes de uma escola publica, além da
realizacdo de oficinas pedagogicas. Os resultados indicam que 0s
professores reconhecem o potencial das metodologias ativas para
promover o engajamento e a aprendizagem significativa dos estudantes,
porém enfrentam obstaculos relacionados a infraestrutura escolar, a
formagdo continuada insuficiente e a resisténcia tanto dos alunos quanto
da propria comunidade escolar. O estudo destaca a importancia de
investimentos em capacitagdo docente e em condi¢des adequadas para
que as metodologias ativas possam ser efetivamente implementadas e
contribuam para a melhoria do ensino da matematica.

Resumo

Palavras-chave: Metodologias ativas. Ensino de matematica. Ensino
Fundamental Il. Formacdo docente. Engajamento escolar.

This article aimed to investigate the perceptions and challenges faced by
mathematics teachers in implementing active methodologies in
Elementary School Il. The research adopted a qualitative approach, using
Abstract semi-structured interviews and questionnaires applied to teachers from a
public school, in addition to conducting pedagogical workshops. The
results indicate that teachers recognize the potential of active
methodologies to promote student engagement and meaningful learning,
but they face obstacles related to school infrastructure, insufficient
continuing education, and resistance from both students and the school
community itself. The study highlights the importance of investing in
teacher training and in adequate conditions so that active methodologies
can be effectively implemented and contribute to improving mathematics
teaching.
Keywords: Active methodologies. Mathematics teaching. Elementary
school I1. Teacher training. School engagement.
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Metodologias ativas no Ensino Fundamental 11: Percepcoes e desafios dos
professores de matematica

Introducéo

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida para o trabalho de
concluséo de curso (TCC) de Licenciatura em Matematica, do Centro de Estudos Superiores de
Parintins da Universidade do Estado do Amazonas (CESP-UEA). E relevante pois permite
identificar desafios, beneficios e estratégias de implementacdo das metodologias ativas,
fornecendo subsidios para o aprimoramento das praticas educacionais. Além disso, ao focar no
ensino fundamental 1l, etapa importante para a formacdo académica, a pesquisa podera
contribuir para a melhoria do ensino de matematica, favorecendo o desenvolvimento cognitivo

e a motivagédo dos alunos nessa fase essencial de transico.

Dessa forma, o presente estudo tem como objetivo geral compreender as percepcdes dos
professores de matematica sobre o uso das metodologias ativas no Ensino Fundamental 11. Para
isso, buscamos, especificamente, investigar a compreensdo dos professores sobre essas
metodologias, identificar os desafios enfrentados em sua implementacdo e propor estratégias
para potencializar sua aplicacdo no ensino de matematica e solucionar o problema de quais as
percepcdes de professores de matematica sobre o uso de metodologias ativas no ensino

fundamental 11?

Nos ultimos anos, a educacdo tem passado por transformacbes significativas,
impulsionadas pela necessidade de tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico e
eficiente. As metodologias ativas surgem nesse contexto como alternativas inovadoras que
colocam o aluno no centro da aprendizagem, promovendo maior engajamento e autonomia. No
ensino de matematica, disciplina frequentemente associada a dificuldades de aprendizado e
desmotivacdo, essas metodologias representam uma oportunidade de aproximar os contelidos

da realidade dos estudantes, tornando-0s mais acessiveis e compreensiveis.

No entanto, apesar do reconhecimento da eficacia das metodologias ativas, sua
implementacdo ainda enfrenta desafios consideraveis, especialmente no Ensino Fundamental
Il. Entre os principais obstaculos, destacamos a necessidade de formagdo continuada dos
professores, a adaptagdo curricular e a resisténcia as mudangas metodologicas. Além disso, a
realidade das escolas publicas brasileiras, caracterizada por turmas numerosas, infraestrutura
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limitada e recursos pedagdgicos escassos, pode dificultar a ado¢do dessas abordagens. Nesse
sentido, compreender as percep¢des dos professores de matematica sobre o uso das
metodologias ativas torna-se essencial para identificar tanto os beneficios quanto as

dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.

Ao compreender as percepcles dos professores, este estudo busca oferecer subsidios
para a formulacdo de politicas educacionais mais alinhadas com as necessidades e desafios
enfrentados no ensino de matematica, visando assim aprimorar a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem nessa disciplina especifica. Ao perceber o crescente destaque das
metodologias ativas na educacéo, fiquei motivado a explorar como essas abordagens podem ser
integradas de forma eficaz ao ensino de matematica, uma disciplina frequentemente vista como
desafiadora e desmotivante para muitos alunos. Além disso, a escolha do ensino fundamental
Il é especialmente significativa para mim, pois reconhego que essa etapa marca uma transicao
crucial na vida escolar dos alunos. E um momento em que a matematica comeca a se tornar
mais abstrata e complexa, exigindo, portanto, estratégias de ensino que ndo apenas transmitam

0 contedo, mas também motivem e despertem o interesse dos estudantes.

A relevancia desta pesquisa reside na possibilidade de fornecer subsidios para aprimorar
as praticas pedagodgicas, contribuindo para a formulacdo de politicas educacionais mais
alinhadas as necessidades dos professores e alunos. Além disso, ao abordar um tema de grande
impacto no processo de ensino-aprendizagem da matematica, esperamos que este estudo possa
auxiliar na construgdo de um ensino mais dindmico, inclusivo e eficiente, favorecendo o

desenvolvimento cognitivo e a motivacao dos estudantes.

Desse modo, a pesquisa sobre as percep¢des dos professores de matematica em relagao
ao uso de metodologias ativas no ensino fundamental Il é importante para o aprimoramento do
processo de ensino-aprendizagem. Buscamos compreender como os educadores percebem e
adotam essas metodologias oferece percepc¢des valiosos que podem orientar a implementacéo
de praticas mais eficazes e alinhadas com as necessidades dos alunos. Portanto, esta pesquisa
sobre as percepcdes dos professores de matematica em relagdo ao uso de metodologias ativas
no ensino fundamental Il é importante para o aprimoramento do processo de ensino-

aprendizagem.

Percepcoes dos Professores de Matematica sobre as Metodologias Ativas no Ensino
Fundamental |1
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A adoc¢do das metodologias ativas no ensino da matematica tem ganhado destaque nos
ultimos anos como alternativa as préaticas tradicionais, por promover o protagonismo discente,
0 pensamento critico e a aprendizagem significativa. Contudo, sua implementacdo no Ensino
Fundamental Il apresenta desafios e exige mudancas estruturais e formativas no ambiente
escolar. Este capitulo discute as percepcdes dos professores, os principais obstaculos
enfrentados e as possibilidades tedricas e praticas para o uso das metodologias ativas na

matematica, com base nos principios do aprender fazendo e do construtivismo.

Pesquisas indicam que muitos professores de matematica reconhecem o potencial das
metodologias ativas para tornar as aulas mais dindmicas e para facilitar a compreenséo dos
conteudos, aproximando a matematica da realidade dos estudantes (Silva e Andrade, 2020). No
entanto, apesar desse reconhecimento, nem todos os docentes se sentem confortaveis em utiliza-
las. Isso pode ocorrer devido a formagdo mais tradicional que muitos professores receberam,
onde o0 ensino era centrado na transmissdo de contetdo e na resolucao de exercicios de maneira

individual e linear (Sampaio e Brito, 2020).

Além disso, alguns professores consideram que as metodologias ativas, por
promoverem a participacao e colaboracdo dos alunos, podem tornar o processo de ensino mais
complexo e exigente, exigindo uma mudanca significativa na sua forma de atuacdo em sala de
aula (Oliveira e Silva, 2018). Embora muitos professores tenham uma visao positiva sobre o
impacto potencial dessas metodologias no aprendizado, existe uma percepcdo de que as
mudancas necessarias para as aplicar efetivamente demandam um grande investimento de

tempo e energia.

As percepgdes dos professores sdo fundamentais para compreender a viabilidade e a
efetividade da aplicacdo das metodologias ativas no ensino. Segundo Silva e Andrade (2020),
muitos docentes de matematica reconhecem que essas metodologias favorecem aulas mais
dindmicas e contextualizadas, aproximando os contetdos da realidade dos estudantes. Essa
aproximacdo pode ampliar o interesse dos alunos, facilitar a aprendizagem e favorecer o

desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais.

Entretanto, a formagé&o inicial tradicional, centrada na transmisséo de conteudos e na
repeticdo de exercicios, ainda é uma barreira significativa para muitos professores (Sampaio e

Brito, 2020). Esse modelo formativo pouco prepara os docentes para praticas pedagdgicas
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inovadoras e colaborativas, 0 que gera insegurancga e resisténcia diante de propostas mais
participativas e abertas a imprevisibilidade da sala de aula.

Oliveira e Silva (2018) destacam que, embora os professores valorizem os beneficios
das metodologias ativas, percebem também que sua aplicacdo exige uma reestruturacao
metodoldgica e didatica, o que pode representar um esfor¢o adicional de planejamento e
adaptacdo. Assim, a percepc¢ao positiva nem sempre se converte em pratica, sendo mediada por

fatores contextuais e estruturais.

Desafios para a Implementacédo das Metodologias Ativas

A aplicacdo das metodologias ativas no ensino de matematica enfrenta diversos desafios
praticos e pedagdgicos. Basso e Ventura (2019) apontam como principais entraves a auséncia
de formacdo continuada especifica, a escassez de materiais didaticos adaptados, e o tempo

limitado para o planejamento e execucéo das atividades.

Macedo e Farias (2023) acrescentam a resisténcia dos proprios alunos, que muitas vezes
estdo habituados ao modelo tradicional de ensino e sentem-se desconfortaveis com a maior
responsabilidade exigida em propostas ativas. Soma-se a isso a sobrecarga curricular, que

dificulta a realizacdo de atividades que demandam mais tempo de execucéo.

Outro fator limitante é a falta de apoio institucional, como infraestrutura inadequada e
caréncia de recursos tecnolégicos (Tavares, 2021). Sem um ambiente propicio e suporte da
gestdo escolar, o professor tende a sentir-se desestimulado e pouco confiante para inovar em

suas praticas.

Estratégias Possiveis a partir de Abordagens Teodricas: Aprender Fazendo e
Construtivismo

Apesar das dificuldades, existem caminhos tedricos e metodoldgicos que podem

sustentar a implementacdo das metodologias ativas de forma eficiente e significativa.

Aprender Fazendo

A perspectiva do learning by doing, defendida por John Dewey (1938), sustenta que o
conhecimento € mais bem construido quando o aluno participa ativamente de experiéncias
préaticas. No ensino da matematica, isso implica o uso de projetos, resolucéo de problemas reais

e atividades que relacionem o contetdo a vida cotidiana dos estudantes.
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Moran (2015) destaca a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) como uma das
estratégias mais eficazes dentro desse paradigma. Ela promove o engajamento dos alunos ao
propor desafios que exigem pesquisa, raciocinio l6gico e colaboracdo, contribuindo para o

desenvolvimento integral do estudante.

Construtivismo

A teoria construtivista, desenvolvida por Piaget e ampliada por VVygotsky, oferece bases
solidas para o uso das metodologias ativas. Para Vygotsky (1987), o conhecimento é fruto da
interacdo social e da mediacdo do outro, principalmente do professor. Assim, 0 processo de
aprendizagem € visto como ativo e situado, no qual o estudante constroéi significados a partir

das experiéncias vividas em intera¢cdo com o meio.

Nesse sentido, praticas como a Sala de Aula Invertida (Bergmann e Sams, 2012) e o
trabalho em grupos colaborativos favorecem o protagonismo estudantil, o raciocinio
matematico e a autonomia intelectual. Essas estratégias alinham-se a concepcao construtivista

de ensino e a proposta de uma educacéo que valoriza a participa¢éo, o didlogo e a reflexdo.

O uso das metodologias ativas no Ensino Fundamental 11 representa uma possibilidade
concreta de transformacdo do ensino de matematica, desde que estejam presentes condicdes
minimas de infraestrutura, formacdo docente e apoio institucional. As percepcbes dos
professores sdo cruciais nesse processo, pois influenciam a aceitagcdo e 0 modo como essas

praticas sdo incorporadas ao cotidiano escolar.

Apesar dos desafios identificados, é possivel encontrar alternativas viaveis por meio de
estratégias pedagdgicas fundamentadas nas teorias do aprender fazendo e do construtivismo,
que valorizam a participacdo ativa do estudante e a mediacdo consciente do professor. O
préximo capitulo tratard da metodologia adotada nesta pesquisa, descrevendo 0s instrumentos
e procedimentos utilizados para investigar essas percepc¢des no contexto de uma escola publica
em Parintins-AM.

Analise de dados

A analise dos dados obtidos por meio dos questionarios, entrevistas semiestruturadas e
da oficina pedagogica permitiu compreender as percepcbes dos professores de matemaética
sobre 0 uso de metodologias ativas, bem como os principais desafios enfrentados por eles em
sua implementacdo no Ensino Fundamental I1.
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Participaram da pesquisa trés professores de mateméatica que atuam no Ensino
Fundamental I em uma escola publica do municipio de Parintins-AM. Todos possui formacéao
em Licenciatura em Matematica e tempo de atuacdo superior a dois a cinco anos. Apenas dois
relataram ter participado de formac6es especificas sobre metodologias ativas nos ultimos dois
anos. O questionario foi aplicado a trés professores com perfis distintos: uma professora
experiente e inovadora, com pés-graduacdo em Educacdo Matemaética; um professor iniciante,
recém-graduado e com pouca experiéncia em metodologias ativas; e um professor experiente
com formacao tradicional e resisténcia moderada a novas abordagens. A analise das respostas
permitiu identificar tanto pontos de convergéncia quanto particularidades de cada perfil quanto
a compreensdo, aplicacdo e desafios relacionados as metodologias ativas no ensino da

matematica.

Percepcdes sobre as Metodologias Ativas

Os dados revelaram que os professores reconhecem o potencial das metodologias ativas
para tornar o ensino mais dindmico, motivador e significativo para os alunos. Trés docentes
mencionaram que as estratégias ativas, como resolucdo de problemas, uso de jogos e trabalho
em grupo, contribuem para o desenvolvimento do raciocinio 1dgico e do pensamento critico.

Um dos participantes afirmou:

Quadro 1: Entrevista com Professores

1. Como vocé define metodologias ativas no contexto do ensino de matematica?

Professor 1; (experiente, inovadora, pos-
graduada em Educacdo Matematica).

Metodologias ativas sdo estratégias que
colocam o aluno no centro do processo de
aprendizagem, estimulando a participagéo, o
pensamento critico e a construgdo do
conhecimento.

Professor 2; iniciante, graduado, com pouca
experiéncia em metodologias ativas

Bom, como estou no inicio da minha carreira,
ainda estou descobrindo muitas coisas na
pratica. Mas, do que aprendi na graduagdo e
também em algumas formagdes que
participei, entendo as metodologias ativas
como formas de ensino em que o aluno deixa
de ser apenas ouvinte e passa a ter um papel
mais participativo.

Professor 3 (experiente, ensino tradicional,
resisténcia moderada)

Olha, eu vejo as metodologias ativas como
estratégias que colocam o aluno no centro do
processo de aprendizagem. Diferente do
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modelo tradicional, em que o professor é
quem transmite o contedo e o aluno apenas
escuta e anota, nas metodologias ativas o
estudante participa mais ativamente — ele é
desafiado a pensar, investigar, resolver
problemas, discutir com os colegas.

2. Vocé ja utilizou alguma metodologia ativa em suas aulas? Se sim, quais?

Professor 1; (experiente, inovadora,
graduada em Educagdo Matemaética).

pos-

Sim, utilizo frequentemente a aprendizagem
baseada em problemas (PBL) e a sala de aula
invertida.

Professor 2; iniciante, graduado, com pouca
experiéncia em metodologias ativas

Sim, ja utilizei algumas, embora ainda esteja
me adaptando a esse tipo de abordagem.
Como venho de wuma formacdo mais
tradicional, confesso que no inicio tive certo
receio, principalmente por conta do tempo de
planejamento e das limitagdes que
enfrentamos em sala. Mas, aos poucos, fui
experimentando algumas estratégias.

Professor 3 (experiente, ensino tradicional,
resisténcia moderada)

Sim, ja tive algumas experiéncias, embora eu
ainda esteja no comec¢o da minha trajetoria e
buscando me aprofundar mais nesse tipo de
pratica. Durante o estagio supervisionado e
agora nas primeiras turmas que estou
lecionando, tentei aplicar algumas estratégias
que aprendi na faculdade.

ativas?

3. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao tentar implementar metodologias

Professor 1; (experiente, inovadora,
graduada em Educagdo Matematica).

pos-

A falta de tempo para planejamento e a
resisténcia inicial de alguns alunos que estao
acostumados ao modelo tradicional.

Professor 2; iniciante, graduado, com pouca
experiéncia em metodologias ativas

Um dos maiores desafios, sem duvida, é o
planejamento. As metodologias ativas exigem
um preparo muito mais cuidadoso, e com a
rotina corrida que temos — com varias
turmas, prazos e outras demandas da escola—
nem sempre conseguimos o tempo necessario
para pensar e adaptar as atividades da melhor
forma.

Professor 3 (experiente, ensino tradicional,
resisténcia moderada)

Como ainda estou no inicio da minha carreira,
um dos principais desafios é justamente a falta
de experiéncia pratica. Na graduacdo a gente
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aprende sobre as metodologias ativas, mas
quando chega na sala de aula real, com alunos
de diferentes perfis e uma rotina intensa, tudo
fica mais complexo.

Os dados deste professor 1 revelam que os professores o potencial das metodologias
ativas para se tornar o ensino mais dinamico, motivador e significativo para os alunos. O mesmo
mencionou que estratégias como aprendizagem baseada em problemas (PBL) e a sala de aula
invertida que contribuem para o pensamento critico dos estudantes, ao mesmo tempo em que

favorecem o protagonismo discente no processo de ensino-aprendizagem.

Essa perspectiva esta em consonancia com Bacich e Moran (2018), que afirmam que as
metodologias ativas colocam os estudantes no centro da aprendizagem, incentivando-o a

participar ativamente da constru¢do do conhecimento.

Essas falas evidenciam diferentes niveis de familiaridades e adesdo as metodologias
ativas, o que é compreensivel, dado que a aceitagdo e a implementacdo dessas préaticas exigem
ndo apenas conhecimento tedrico, mas também formacdo continuada e mudanga de postura
pedagdgica (Moran et al., 2020). Segundo Souza e Andrade (2021), professores mais
experientes, com formacdo em metodologias inovadoras, tendem a adotar com maior seguranca
essas praticas, enquanto os iniciantes ou formados em métodos tradicionais enfrentam mais

davidas e hesitacdes.

Entretanto, apesar do reconhecimento dos beneficios, muitos relataram dificuldades em
aplicar essas metodologias de forma consistente. A falta de tempo para planejar atividades
diferenciadas e a sobrecarga de contetdos previstos no curriculo sdo apontadas como entraves

a implementacao efetiva.

Todos os professores relataram ter utilizado metodologias ativas em algum momento.
O professor 1 mencionou com frequéncia o uso da aprendizagem baseada em problemas (PBL)
e da sala de aula invertida, estratégias amplamente reconhecidas por promoverem autonomia e
engajamento (Valente e Ribeiro, 2019). O professor 2 relatou o uso de problemas e discussdes
em grupo, destacando o desfio de planejar tais estratégias diante da rotina escolar. O professor
3 mencionou a aplicacao de jogos e trabalhos em grupos percebendo um aumento na motivagédo

dos alunos.
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Tais praticas refletem o que defende Silva (2022), ao afirmarem que as metodologias
como PBL, jogos didaticos e trabalhos colaborativos ampliam as oportunidades de
aprendizagem significativa e proporcionam um ambiente de ensino mais inclusivo, adaptando

as diferentes realidades dos alunos.

Os trés professores mencionaram obstaculos comum a implementacdo efetiva das
metodologias ativas, como a falta de tempo para planejamento, a sobrecarga de contetdo do
curriculo e a resisténcia de alguns alunos habituados ao modelo tradicional. O professor 1
destacou a resisténcia discente como desafio inicial. O professor 2 enfatizou o tempo escasso
para planejamento e a dificuldade em adaptar as atividades. O professor 3 citou a complexidade

do cotidiano escolar como barreira para aplicar, de maneira mais sistematica, as praticas ativas.

Esses entraves sdo amplamente discutidos na literatura. Segundo Franco e Libaneo
(2020), a estrutura rigida do sistema educacional, aliada & carga horéria extensa e a auséncia de
espacos de formacdo continuada, limita as possibilidades de inovacdo na sala de aula. Ja Bacich,
Tanzi e Trevisani (2019) afirmam que, para que as metodologias ativas sejam bem-sucedidas,
€ necessario que os professores tenham condicBes reais do trabalho, apoio institucional e

autonomia pedagogica.

De modo geral, as entrevistas demonstraram que, mesmo diante dos desafios, 0s
professores percebem as metodologias ativas como potencias catalisadoras da aprendizagem
no ensino da matematica, especialmente por promoverem maior envolvimento dos alunos com
0s contetdos. No entanto, para que essas metodologias sejam implementadas de forma
consistente, € necessario investir na formacdo docente, na reorganizacdo curricular e em
praticas escolares mais flexiveis, que valorizam o protagonismo discente e a criatividade

pedagogica do professor.

Definicao de metodologias ativas no contexto do ensino de matematica

Os trés professores demonstraram compreender que metodologias ativas envolvem a
centralidade do aluno no processo de aprendizagem. A professora inovadora define-as
diretamente como estratégias que estimulam a participacéo, 0 pensamento critico e a construcao
do conhecimento, evidenciando dominio tedrico e préatico sobre o tema. O professor iniciante,
embora com menos experiéncia, apresentou uma compreensao alinhada ao discurso académico,

mencionando a importancia da participagdo ativa e da autonomia dos estudantes, ainda que
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destaque seu processo de aprendizado quanto a aplicacao dessas estratégias. Ja o professor com
resisténcia moderada também reconhece a mudanca de papel do aluno, destacando elementos
como investigacéo, resolucdo de problemas e discusséo coletiva, mas seu discurso revela uma

perspectiva de transicdo entre 0 modelo tradicional e o ativo.

Esse entendimento por parte dos professores estd em consonancia com 0s pressupostos
tedricos que sustentam as metodologias ativas, as quais colocam o aluno como protagonista do
seu préprio processo de aprendizagem, promovendo uma postura investigativa, colaborativa e
reflexiva. De acordo com Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas buscam romper com
a légica transmissiva do ensino tradicional ao favorecer praticas em que o estudante participa
ativamente na construcdo do conhecimento, por meio da resolucdo de problemas, da interacdo
com os colegas e da aplicacdo pratica dos contetdos. Além disso, Valente (2019) reforca que
essas estratégias requerem uma mudanca de postura tanto do professor, que assume o papel de
mediador, quanto do aluno, que desenvolve sua autonomia e senso critico. Dessa forma, a
compreensdo dos professores entrevistados reflete, em diferentes niveis, os principios

fundamentais das metodologias ativas na educacdo contemporanea.

Experiéncias com o uso de metodologias ativas

A pratica docente também variou de acordo com o perfil dos participantes. A professora
inovadora relatou utilizar frequentemente estratégias como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL) e a sala de aula invertida, mostrando familiaridade e constancia na aplicacéo
dessas metodologias. O professor iniciante relatou ter utilizado trabalhos em grupo e jogos
matematicos durante o estagio e nas primeiras experiéncias em sala, indicando um inicio
promissor e o0 reconhecimento dos efeitos positivos no engajamento dos alunos. O professor
tradicional afirmou ja ter utilizado a resolucdo de problemas, atividades em grupo e discussfes
orientadas, embora enfatize ainda estar em processo de adaptacdo, sugerindo uma adocao

parcial e cautelosa das metodologias ativas.

Essas experiéncias refletem o que a literatura aponta sobre a implementacdo das
metodologias ativas como um processo gradativo e influenciado pelo repertério e pela formagéo
do docente. Segundo Zabala e Arnau (2019), a pratica pedagdgica com metodologias ativas
exige planejamento intencional, conhecimento didatico e disposicdo para experimentar novas
formas de ensinar, levando em consideracdo as necessidades e caracteristicas dos estudantes.
Além disso, Bacich, Tanzi e Trevisani (2015) destacam que estratégias como a Aprendizagem
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Baseada em Problemas, a sala de aula invertida e o uso de jogos contribuem significativamente
para o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da motivacdo dos alunos.
Assim, a diversidade nas experiéncias relatadas pelos professores entrevistados evidencia tanto
o0 potencial das metodologias ativas quanto os desafios inerentes a sua adoc¢do, especialmente
quando se considera o nivel de familiaridade, a formag&o continuada e a disposi¢do para a
mudanga por parte dos educadores.

Principais desafios enfrentados

Todos os professores apontaram obstaculos relevantes para a implementacgéo eficaz das
metodologias ativas. A professora inovadora destacou a falta de tempo para planejamento e a
resisténcia de alunos acostumados ao modelo tradicional. O professor com resisténcia
moderada reforgou a dificuldade de planejamento diante da carga de trabalho, além de citar
limitacOes estruturais e culturais da escola. O professor iniciante, por sua vez, mencionou a falta
de experiéncia préatica, 0 que demonstra inseguranca e a necessidade de apoio continuo na

formacéo docente para enfrentar os desafios da realidade escolar.

As respostas analisadas demonstram que, embora o nivel de dominio e aplicacdo das
metodologias ativas varie entre os perfis, ha uma percep¢do comum quanto ao seu potencial
pedagdgico no ensino de matematica. Os desafios apontados — como tempo, formacéo,
estrutura e resisténcia — indicam que a consolidacao dessas praticas depende de investimento
institucional, formacdo continuada e acompanhamento pedagdgico, especialmente para 0s
docentes em inicio de carreira. A andlise também evidencia que mesmo professores com
formacdo tradicional podem se abrir a inovacdo, desde que encontrem apoio e tempo para se

adaptar gradualmente as novas abordagens.

Esses desafios sdo amplamente reconhecidos na literatura como fatores determinantes
para 0 sucesso ou fracasso na implementacdo de metodologias ativas. De acordo com Ndvoa
(2019), a transformacdo das praticas pedagdgicas exige ndo apenas vontade individual dos
professores, mas também condicGes institucionais favoraveis, como tempo para planejamento,
espacos colaborativos e infraestrutura adequada. Além disso, Tardif (2014) destaca que o
desenvolvimento profissional docente € um processo continuo, no qual a experiéncia pratica, o
suporte institucional e a formacgdo continua sdo essenciais para a consolidacdo de novas

metodologias. Nesse sentido, a superacdo das barreiras identificadas pelos participantes requer
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uma abordagem sistémica que considere as especificidades do contexto escolar, promova 0
fortalecimento das competéncias docentes e estimule uma cultura de inovacao pedagogica.

Desafios Relacionados a Pratica Docente

Os professores indicaram diversos desafios que dificultam a adocdo das metodologias

ativas, entre 0s quais se destacam:

Falta de formacdo continuada: a maioria dos participantes afirmou ndo se sentir
plenamente preparada para aplicar metodologias ativas, devido a auséncia de capacitagdes

especificas na area;

Recursos limitados: a caréncia de materiais didaticos, equipamentos e acesso a internet

nas salas de aula foi um obstaculo recorrente citado pelos docentes;

Resisténcia dos alunos: alguns professores relataram que os alunos demonstram
resisténcia inicial as metodologias ativas, preferindo, em muitos casos, as aulas expositivas

tradicionais;

Cultura escolar tradicional: a pressédo por resultados em avaliagdes externas e a

valorizacdo de métodos conteudistas ainda influenciam fortemente as préaticas pedagdgicas.

A anélise dos dados evidenciou que, embora os professores de matematica reconhecam
a relevancia das metodologias ativas, sua implementacdo ainda enfrenta desafios estruturais e
pedagogicos. A falta de formac&o especifica, a resisténcia a mudanca e as condi¢des limitadas
de trabalho constituem barreiras significativas. No entanto, as atividades realizadas durante a
oficina apontam caminhos viaveis e indicam que, com apoio institucional e formacdo
continuada, € possivel transformar a pratica pedagdgica e promover um ensino de matematica
mais ativo, significativo e centrado no aluno. Segundo Imbernén (2016), a formacgéo continuada
¢ essencial para que os professores desenvolvam competéncias didatico-pedagogicas
compativeis com as novas demandas educacionais, especialmente no que diz respeito ao
protagonismo do aluno e a flexibilizac&o curricular. Além disso, Oliveira (2021) destaca que a
cultura escolar tradicional e as condi¢des precarias de infraestrutura representam obstaculos
persistentes, que podem comprometer a inovagdo se ndo forem enfrentados por meio de
politicas publicas e ac¢Bes coletivas dentro da escola. Assim, a superacdo desses desafios

depende de um processo articulado entre formacdo, investimento e mudanca cultural,
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by

promovendo um ambiente mais propicio a adocdo de praticas pedagbgicas ativas e

transformadoras.

Proposicao de Estratégias Ativas: A Oficina com Jogos de Sinais

Planejamento e Organizacgdo da Oficina

A oficina pedagogica foi concebida como uma atividade formativa voltada aos
professores participantes da pesquisa, em consonancia com o terceiro objetivo especifico deste
estudo: propor estratégias possiveis por meio das metodologias ativas no ensino da Matematica.
O tema escolhido foi "jogos de sinais™, tendo em vista sua relevancia nos anos finais do Ensino

Fundamental, especialmente na introducao e fixacdo das opera¢Ges com ndmeros inteiros.

A metodologia utilizada seguiu os principios da Aprendizagem Baseada em Jogos, uma
vertente das metodologias ativas que favorece a aprendizagem significativa por meio da
ludicidade, da resolucdo de problemas e da tomada de decisdes em contextos simulados
(KISHIMOTO, 2018 e BACICH e MORAN, 2018).

A oficina foi estruturada em trés momentos principais:

Apresentacdo tedrica sobre metodologias ativas e seus fundamentos.
Fonte: Farias
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Discusséo coletiva sobre os desafios do ensino de operagdes com sinais
Fonte: Farias

Vivéncia prética do jogo Matix, com posterior reflexdo e andlise didatica.
Fonte: Farias

O Jogo Matix como Estratégia Ativa

O jogo Matix foi escolhido por sua capacidade de trabalhar, de forma ludica, a resolucao
de operacGes com numeros inteiros. Durante a atividade, os professores participaram como
jogadores, experimentando o papel do aluno em uma dinamica interativa e desafiadora. O jogo
exigia raciocinio logico, tomada de decisdo rapida e dominio das regras de sinais,

proporcionando um ambiente propicio para a aprendizagem significativa.

A utilizacdo do Matix permitiu que os docentes percebessem, na préatica, os beneficios
da aprendizagem ativa, como 0 aumento do engajamento, a interacdo entre pares e a
possibilidade de avaliacdo diagnoéstica durante o jogo. Além disso, a experiéncia provocou
reflexdes sobre o papel do professor como mediador e facilitador do processo, em contraste

com a postura transmissiva do ensino tradicional.
Percepcoes e Reflexdes dos Participantes.

Apo6s a realizacdo do jogo, os professores foram convidados a refletir sobre a
aplicabilidade da proposta em seu contexto escolar. As percepcOes coletadas indicaram
entusiasmo e reconhecimento do potencial dos jogos didaticos para tornar as aulas de
Matematica mais dinamicas e acessiveis. Mesmo os docentes com menos familiaridade com
metodologias ativas demonstraram abertura para incorporar estratégias similares em suas

praticas.
Entre os pontos destacados pelos participantes, ressaltam-se:
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A eficcia do jogo como recurso para consolidar contetdos abstratos;
A valorizacgdo da participacao ativa dos alunos durante a aprendizagem;

A importancia de adaptar os jogos a realidade e aos recursos disponiveis em cada

escola.
Contribuicdes da Oficina para a Préatica Pedagodgica

A oficina contribuiu para ampliar a compreensdo dos professores sobre as possibilidades
oferecidas pelas metodologias ativas, a0 mesmo tempo em que ofereceu uma estratégia concreta
e aplicavel ao ensino de um contetudo desafiador. Conforme apontam Valente (2019) e
Imbernén (2016), iniciativas formativas baseadas na pratica e na experimentagcdo tendem a

gerar maior impacto na mudanca das concep¢des docentes.

Assim, a proposta da oficina, aliada a aplicacdo do jogo Matix, constitui-se como uma
estratégia viavel e eficaz para promover a aprendizagem ativa em Matematica, especialmente

guando apoiada por momentos de reflexdo, colaboracéo e formacao continuada.

Discussao dos Resultados a Luz da Teoria

Os resultados evidenciam a relevancia da aplicacdo de metodologias ativas no processo
de ensino-aprendizagem da Matematica, confirmando estudos como o de Moran, Masetto e
Behrens (2020), que afirmam que a aprendizagem ativa promove maior retengdo do contetido

e desenvolve habilidades socioemocionais, como trabalho em equipe e autonomia.

Além disso, de acordo com Moreira e Barbosa (2019), o ensino por meio de jogos e
resolucdo de problemas contribui para o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico e

melhora a disposi¢do dos alunos frente a conteddos tradicionalmente considerados dificeis.

Por outro lado, também foram observados desafios. Alguns alunos demonstraram
dificuldades de concentracdo em determinados momentos dos jogos, exigindo mediacao
constante do professor para manter o foco e garantir a participagéo de todos. Isso reforga a
necessidade de planejamento estruturado e intencionalidade pedagdgica na conducdo de
oficinas com metodologias ativas (BACICH e MORAN, 2018).

Considerac0es Finais

Esta pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa, tendo como principais
instrumentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas, questionarios e oficinas pedagogicas
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aplicadas a professores de matematica do Ensino Fundamental 11 em uma escola pablica do municipio
de Parintins-AM. O desenvolvimento metodoldgico buscou compreender de forma aprofundada as
percepcBes dos docentes sobre o uso de metodologias ativas, bem como os principais desafios

enfrentados na tentativa de implementar essas praticas no cotidiano escolar.

Os objetivos especificos estabelecidos neste estudo foram alcangados ao longo da investigacao.
Foi possivel identificar as percep¢des dos professores sobre as metodologias ativas, os obstaculos
encontrados na prética pedagogica, além de analisar como esses fatores influenciam a adaptagdo
curricular e o engajamento dos alunos nas aulas de matemaética. As oficinas realizadas também
permitiram observar, na pratica, como essas metodologias podem ser aplicadas e percebidas pelos
docentes.

Os resultados evidenciaram que, embora os professores reconhe¢cam o valor das metodologias
ativas na promocéo de um ensino mais dindmico, participativo e centrado no aluno, eles ainda enfrentam
desafios significativos. Entre eles, destacam-se a caréncia de formacdo continuada, a limitagdo de
recursos e infraestrutura escolar, a resisténcia de parte da comunidade escolar e o desinteresse inicial
dos alunos diante de propostas inovadoras. Apesar disso, 0s docentes demonstraram abertura para

mudangas e desejo de aprimoramento profissional.

E importante ressaltar que os objetivos desta pesquisa contribuiram para uma maior
compreensdo das dificuldades enfrentadas pelos professores e apontaram caminhos possiveis para
supera-las. Ao propor reflexfes e préaticas baseadas em metodologias ativas, este trabalho buscou ndo
apenas diagnosticar os problemas, mas também oferecer subsidios para o enfrentamento dos mesmos no

contexto escolar.

Conclui-se, portanto, que a implementacdo efetiva das metodologias ativas no ensino da
matematica exige um esfor¢o coletivo envolvendo investimento em formagdo docente, apoio
institucional, infraestrutura adequada e mudancgas na cultura pedagdgica da escola. Quando bem
aplicadas, tais metodologias tém o potencial de tornar o ensino mais significativo, melhorar o

desempenho dos alunos e contribuir para uma educacgao mais critica, participativa e transformadora.
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Concluo com uma frase que representa a esséncia desta pesquisa:

“A aprendizagem ativa transforma o aluno em protagonista e o professor em um
mediador, fazendo da sala de aula um espaco dindmico, criativo e significativo.”
— (Moran, 2019).

ANEXO A
ENTREVISTA SEMIESTRUTRADA PARA PROFESSORES DE MATEMATICA

Objetivo: Compreender as percepcdes dos professores de matematica sobre metodologias ativas
no Ensino Fundamental |1, bem como os desafios e estratégias relacionadas a sua
implementacao.

1. Como vocé define metodologias ativas no contexto do ensino de matematica?

2. Vocé ja utilizou alguma metodologia ativa em suas aulas? Se sim, quais?

3. Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta ao tentar implementar metodologias
ativas?

4. Como seus alunos reagem as metodologias ativas? Eles demonstram maior engajamento?

5. Vocé acredita que sua formacédo académica e continuada oferece suporte suficiente para o
uso de metodologias ativas?

6. Quais recursos ou apoio institucional vocé considera necessarios para uma implementacéo
eficaz dessas metodologias?

7. Em sua opinido, quais metodologias ativas sdo mais adequadas para o ensino da matematica
no Ensino Fundamental 11?7

8. Vocé percebe melhorias na aprendizagem dos alunos quando utiliza metodologias ativas?
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Poderia compartilhar um exemplo?

9. Quais mudancas no curriculo ou na estrutura escolar poderiam facilitar a adocao dessas
metodologias?

10. Que sugestdes vocé daria para outros professores que desejam implementar metodologias

ativas?

ANEXO A
TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA

A
Ilma. Sra. Gestora

Da Escola Estadual “Aderson de Menezes”

Solicitamos autorizacdo para realizacdo de uma pesquisa académica-cientifica, como
parte do Trabalho de Conclusdo de Curso da académica RENATA DOS SANTOS DE
ARAUJO, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), sob orientagdo do Professor Doutor Clodoaldo Pires Aradjo.

O estudo tem como titulo "Metodologias Ativas no Ensino Fundamental II:
Percepcdes e desafios dos professores de matematica”. O objetivo da pesquisa é:
compreender como os educadores percebem e adotam essas metodologias alinhadas com
as necessidades dos alunos. A pesquisa sera conduzida com o devido compromisso ético,
garantindo o sigilo das informacdes e a confidencialidade dos participantes. Caso a escola opte
pelo anonimato, seu nome nado serd mencionado na publicacdo dos resultados.

Desde ja, agradecemos a atencdo e nos colocamos a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos.

Parintins, 27 de maio de 2025.
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ANEXO B
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE MATEMATICA

Obijetivo: Coletar informacdes sobre o uso, percepcdo e desafios das metodologias
ativas no

ensino de matematica.

Parte 1 - Dados Gerais

1. Tempo de experiéncia no ensino da matematica:

() Menos de 5 anos

() Entre 5 e 10 anos

() Mais de 10 anos

2. Nivel de formacéo:

() Graduacéo

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

3. Vocé ja participou de cursos de formacdo continuada sobre metodologias ativas?
() Sim

() Néo

Parte 2 - PercepcBes sobre Metodologias Ativas

4. Vocé se sente confortavel para aplicar metodologias ativas em suas aulas?

() Sim, frequentemente

() Sim, ocasionalmente

() Né@o, mas tenho interesse em aprender

() Néo, ndo vejo necessidade

5. Quais metodologias ativas vocé ja utilizou? (Marque todas as que se aplicam)
() Aprendizagem baseada em problemas (PBL)

() Sala de aula invertida

() Gamificagao

() Aprendizagem colaborativa
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() Outras:

6. VVocé percebe dificuldades na implementacdo de metodologias ativas? Justifique.
Resposta aberta:

7. Como os alunos reagem as metodologias ativas?

() Muito engajados

() Moderadamente engajados

() Pouco engajados

() Né&o engajados

8. O que poderia facilitar a adogéo de metodologias ativas em suas aulas?

Resposta aberta:

9. Vocé acredita que metodologias ativas melhoram o aprendizado dos alunos? Por qué?
Resposta aberta:

10. Sugestdes ou comentarios adicionais sobre o uso de metodologias ativas:
Resposta aberta:

TERMO DE ANUENCIA - ENTREGA DO PROJETO

Eu, professor, Clodoaldo Pires Araujo, autorizo que a estudante, Renata Dos Santos
De Araujo entregue para avaliacdo o seu PROJETO DE PESQUISA intitulado: Metodologias
ativas no Ensino Fundamental I1: Percepcdes e desafios dos professores de matematica
que foi elaborado sob minha orientacéo e seguiu as diretrizes dadas na disciplina de TCC I,
ministrada pelo prof. Dr. Clodoaldo Pires Araujo.

Parintins, de de 2025.
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