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RESUMO

Esta monografia apresenta resultados de um estudo bibliografico e documental sobre a
pratica docente e as experiéncias de estagio na educacgdo de jovens e adultos. Teve como
objetivo geral analisar as relacdes construidas entre a trajetoria formativa no interior da
Universidade e as experiéncias de Estagio na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.
Nesse sentido, elaboramos os seguintes objetivos especificos: Compreender como tem
sido construida a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA em seus aspectos histéricos e
legais. Refletir sobre a contribuicdo do Curso de Pedagogia para atuacdo na Educacédo
Baésica, mais especificamente, na Educacao de Jovens e Adultos — EJA e destacar quais
reflexdes resultam da articulacdo entre o estudo tedrico e as experiéncias no Estagio na
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Para a fundamentacdo teorica estudamos as
producdes de autores importantes na area, dentre os quais, Selma G. Pimenta (2006),
Moura (2003), Guasso (2019), Haddad e Di Pierro (2000), entre outros. Os
procedimentos metodoldgicos envolveram a pesquisa documental e bibliogréafica, bem
como a releitura dos relatérios de Estagio, especificamente o relatorio 111, a elaboracao
da fundamentacdo teérica e documental, seguindo a abordagem qualitativa. Foram
utilizadas ainda, as reflexdes construidas ao longo do processo formativo. A pesquisa foi
pautada nos documentos Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394 de 20
de Dezembro de 1996, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos de novembro de 2000, Resolucdo N° 3, de 15 de Junho de2010, dentre outras.
Os resultados evidenciam a contribuicdo do Estagio para a reflexdoacerca da formacéo
em pedagogia, tendo como base principal o exercicio de refletir entrea teoria e a pratica
por meio das leituras realizadas, do plano de agdo em perspectiva e demais interagdes
com a realidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Deste modo, conclui-se que a prética
de estagio contribui de forma significativa ao aluno no contexto de incentiva-lo pela
busca constante de aperfeicoamento, autoavaliacdo, autoconhecimento e para a

formacdo da propria pratica docente, onde, ampliara a sua visdo acerca da educagao.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, Estagio Supervisionado,
Formacdo docente.



ABSTRACT

This monograph presents the results of a bibliographical and documentary study on
teaching practice and internship experiences in youth and adult education. Its general
objective was to analyze the relationships built up between the formative trajectory within
the University and the internship experiences in Youth and Adult Education - EJA. In this
sense, we developed the following specific objectives: To understand how Youth and
Adult Education (EJA) has been constructed in its historical and legal aspects. To reflect
on the contribution of the Pedagogy course to work in Basic Education, more specifically,
in Youth and Adult Education - EJA and to highlight what reflections result from the
articulation between the theoretical study and the experiences in the Internship in Youth
and Adult Education - EJA. For the theoretical foundation, we studied the productions of
important authors in the field, including Selma G. Pimenta (2006), Moura (2003), Guasso
(2019), Haddad and Di Pierro (2000), among others. The methodological procedures
involved documentary and bibliographic research, as well as re-reading the Internship
reports, specifically report Ill, the elaboration of the theoretical and documentary
foundation, following the qualitative approach. Reflections built up throughout the
training process were also used. The research was based on the National Education
Guidelines and Bases Law No. 9.394 of December 20, 1996, the National Curriculum
Guidelines for Youth and Adult Education of November 2000, Resolution No. 3 of June
15, 2010, among others. The results show the contribution of the internship to reflection
on pedagogy training, based mainly on the exercise of reflecting between theory and
practice through the readings carried out, the action plan in perspective and other
interactions with the reality of Youth and Adult Education. In this way, it is concluded
that the internship practice contributes significantly to the student in the context of
encouraging them to constantly seek improvement, self-assessment, self-knowledge and
the formation of their own teaching practice, where they will broaden their vision of

education.

Keywords: Youth and Adult Education - EJA, Supervised Internship, Teacher training.
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INTRODUCAO

A temética educacdo e seus ramos de desenvolvimento tem sido objeto de pesquisa e
discussdo ao longo dos anos. Sendo discutida e analisada por pensadores, professores, que
outrora expuseram e no contexto atual expde as autoridadesgovernamentais e ao proprio
Ministério da Educacdo, os problemas vivenciados relacionados a formacéo de alunos e a
necessidade de reformas nas legislagdes vigentes, especialmente em se tratando da
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.

Esta monografia foi desenvolvida por meio de uma pesquisa gque teve comoobjetivo geral
analisar as relacdes construidas entre a trajetoria formativa no interiorda Universidade e as
experiéncias de Estagio na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, em uma Escola
Municipal na zona oeste de Manaus, relacionando-as com as perspectivas de atuacgao
profissional nessa modalidade de ensino.

O interesse pelo tema justifica-se pela necessidade de compreender melhor aEducacdo de
Jovens e Adultos em seus aspectos globais, relacionando-os com as experiéncias do
Estagio nessa modalidade de ensino, uma vez que até a metade do Curso de Pedagogia a
aproximacdo com as escolas € bem reduzida, concentrando- se a formacdo nas teorias e
legislacdo que fundamentam a educacdo escolar, dentre elas a Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA. Dessa maneira, as questdes norteadoras desse trabalho foram: Como tem
sido construida a Educacdo de Jovens e Adultos —EJA em seus aspectos histéricos e
legais? Qual a contribuicdo do Curso de Pedagogia para atuar na Educacdo Basica, mais
especificamente, na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA? E quais reflexdes resultam da
articulacdo entre o estudo tedrico e as experiéncias no Estagio na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA?

Os procedimentos metodoldgicos envolveram a pesquisa documental e bibliografica, bem
como a releitura dos relatdrios de Estagio, especificamente o relatério do Estagio 11, além
da elaboracdo da fundamentacéo teorica, seguindo a abordagem qualitativa. Foram também
registradas nesta momografia as reflexdes construidas ao longo do processo formativo.
Conforme Lakatos e Marconi (2012, p. 183), “a pesquisa bibliografica ndo ¢é mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre um assunto, mas propicia o0 exame deum tema

sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

Sobre a pesquisa documental temos que:
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A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente ha
que considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados.
Como documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante
fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza (LAKATOS; MARCONI,
2012, p. 46).

Quanto a pesquisa bibliografica, estudamos as produgdes de autores importantesna area,
dentre os quais, Selma G. Pimenta (2006), Moura (2003), Guasso (2019), Haddad e Di
Pierro (2000), dentre outros.

Em referéncia a pesquisa documental, os documentos pesquisados foram: Leide Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional N°9.394 de 20 de Dezembro de 1996, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos de novembro de 2000,
Resolugdo N° 3, de 15 de Junho de 2010, Proposta Pedagdgica Curricular da Educacao de
Jovens e Adultos da SEMED/ Manaus (2020).

Diante das informacdes recolhidas nos documentos e do estudo bibliografico para construir
a fundamentacdo teorica, visando o alcance dos objetivos propostos, os dados foram
analisados qualitativamente. Como caracterizam os autores Ludke e André, “analisar os
dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja,
[...] as andlises de documentos e as demais informagdes disponiveis” (1986, p.45).

Foram consideradas na analise as relacdes estabelecidas entre os aspectos tedricos
apresentados pelos pesquisadores estudados, as diretrizes legais identificadas nos
documentos pesquisados e as reflexdes construidas a partir das vivéncias do Estagio na
Educacdo de Jovens e Adultos. Por fim, apresentamos a compreensdo da problematica,
construida ao longo dessa experiéncia investigativa.

Caminhamos nessa direcdo buscando atender ao objetivo geral da pesquisa que foi analisar as
relagdes construidas entre a trajetéria formativa no interior da Universidade e as experiéncias de
Estagio na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, relacionando-as as expectativas da
formagéo docente no Curso de Pedagogia.

Do ponto de vista académico e pessoal, a abordagem dessa temaética possibilitaa aquisi¢ao
de capital intelectual. No ambito social, o estudo, busca fomentar discussdes sobre essa
modalidade de ensino e sua contribuicdo para a formacdo do professor e do aluno cidadao.
O primeiro capitulo deste trabalho apresenta a Educacdo de Jovens e Adultos em dois
segmentos de discussao, o primeiro abordando sobre os aspectos historicose o segundo nos
seus aspectos legislativos.

O segundo capitulo refere-se a descricdo e anlise dos resultados encontradospor meio das



13

reflexes construidas durante e apds as atividades formativas na Universidade, aléem das

vivéncias no Estagio na Escola de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS -EJA

A trajetdria histérica da educacdo de jovens e adultos percorreu os periodos colonial,
imperial, da republica velha e até os dias atuais registrando uma série de discussdes e
lutas, ndo so para a alfabetizacdo dessa populagdo, mas também pelo desenvolvimento
de uma educacdo diferenciada e de qualidade. A educacdo de adultos no Brasil iniciou-
se a partir do periodo colonial, sendo o analfabetismo de adultos e sua influencia no
desenvolvimento do pais, o principal motivo para criacdo de politicas educacionais
voltadas a essa populacgéo.

Os primeiros registros historicos de educacao de criangas, jovens e adultos no Brasil,
apontam 0s jesuitas e missionarios como Seus precurssores, visava principalmente, a
educacdo religiosa, privilegiando a elite e com poucas alteracdes alteracdes nos periodos
historicos seguintes. Foi somente em meados do século XX,com as criticas advindas de
paises europeus sobre ao elevado indice de analfabetismo, que as autoridades
governamentais passaram a se preocupar com a educacdo de adultos. Consequente a
essas criticas surgiram politicas educacionais especificas a esse grupo populacional. No
percurso historico da educacdo de jovens e adultos surgiram diversas iniciativas de
combate ao analfabetismo.

No contexto brasileiro, Moura (2003, p. 26) menciona que,

a educacdo de adultos esteve presente desde o periodo colonial,
iniciando-se com a chegada dos jesuitas em 1549. Essa educacao esteve,
durante séculos, em poder dos jesuitas que fundaram colégios nos quais
se desenvolvia uma educacdo visando formar uma elite religiosa. A
educagdo dada pelos jesuitas, foi ela, transformada em educacdo de
classe, com caracteristicas das que tdo bem distinguiam a aristocracia
rural brasileira que atravessou todo o periodo colonial e imperial e
atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer
modificacdo estrutural, mesmo quando a demora social de educagdo
comecgou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populagdo e
obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar

Pautados nas palavras dessa autora, verifica - se que a educagdo enquanto processo de
formacdo desde o periodo colonial foi direcionada a sujeitos com maiorpoder aquisitivo,
consequentemente, muitas criancas, jovens e adultos ndo tiveram acesso a escola.

A educacao de adultos foi desenvolvida tanto por missionarios como pelosjesuitas com
fins de educar grupos indigenas e brancos. Moura (2003, p. 26) menciona que “aos

indigenas, a educagdo visava, ndo so catequiza-los e educa-los, mas também prepara-los

1. Por questdes de pesquisa, 0 nome da escola é ficticio



15

para atuarem como m&o de obra dos colonizadores portugueses. Os filhos dos
colonizadores por sua vez, recebiam uma educacdo que estava vinculada ao servico
religioso ou ingresso na universidade.”

Sobre a educacdo de adultos desenvolvido no periodo colonial, Guasso (2019) menciona

que a partir de 1549,

Os jesuitas fundaram colégios nos quais era desenvolvida uma
educacdo, cujo objetivo inicial era formar uma elite religiosa. Essa
educacgdo esteve, durante séculos, em poder dos jesuitas e embora se
tratasse de um ensino religioso, foi o primeiro ato de ensino no pais,
tendo como publico alvo dos ensinamentos, os indios adultos, pois os
colonizadores portugueses precisavam de mdo de obra para o0
desempenho das atividades extrativistas.O ensino oferecido aos adultos no
periodo colonial, teve como prioridade ofertar ensino superior as classes

dominantes, deixando de lado o ensino de adultos aos menos favorecidos,
(pag. 15).

Nesse contexto entende-se que, 0s jesuitas desenvolveram uma educacdo pautada em
pilares religiosos e profissionalizantes, na busca em formar mé&o de obra para os
colonizadores. Educavam os filhos dos colonizadores com fins de acesso
especificamente ao ensino superior. Os mesmos, fundaram escolas por toda acolonia
brasileira,, exerceram atividades educacionais rigorosas que visavam principalmente
beneficiar os colonizadores.

Ao refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no periodo colonial, Moura (2003)

destaca que,

com a expulséo dos jesuitas de Portugal e das colénias em 1759, pelo
marqués de pombal toda a estrutura organizacional da educagdo passou por
transformagdes. A uniformidade da agdo pedagdgica, a perfeita
transicdo de um nivel escolar para outro e a graduacdo foram
substituidas pela diversidade das disciplinas isoladas. Assim podemos
dizer que a escola publica no Brasil teve inicio com pombal. Os adultos
das classes menos abastadas que tinha intencdo de estudar, ndo
encontravam espacgo nareforma Pombaliana, mesmo porque a educacgéo
elementar era privilégio de poucos e essa reforma objetivou atender
prioritariamente ao ensino superior (p.27).

Percebe-se que, com a expulsdo dos jesuitas pelo marqués de Pombal, também
sobrevieram transformacdes na estrutura organizacional da educacdo. Sdo observados as
primeiras tentativas de escolarizagao publica.

Referente ao periodo imperial,

1. Por questbes de pesquisa, 0 nome da escola é ficticio
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Moura (2003, p. 27) menciona que, a preocupacdo com a educacdo
volta- se para a criacdo de cursos superiores a fim de atender aos
interesses da monarquia, por outro lado ndo havia interesse, por parte da
elite naexpansdo da escolarizacdo basica para o conjunto da populagédo
tendo em vista que a economia tinha como referencial o modelo de
producdo agrério.

E notério que o modelo educacional continuou privilegiando a elite. N&o havendo
preocupacdo com a educacdo das camadas mais pobres. A formac&osuperior foi objeto
de interesse dos regentes.

Com o declinio da monarquia, inicia-se o periodo do Brasil Republica, sobre o qual
Moura (2003, p. 31) menciona que, “com a Proclamacdo da Republica, mesmo o pais
passando por transformagdes estruturais no poder politico, o quadro educacional ndo
sofreu mudancgas significativas. O modelo educacional continuou privilegiando as
classes dominantes”.

Relativo a essas fases, apesar de inumeras reformas educacionais observou- se no
periodo um descompromisso do governo em relacao a educacao.

O primeiro marco legal da Primeira Republica foi a Constituicdo de 1891, esobre esse
fato, Haddad e Di Pierro (2000) mencionam que, esse,

Consagrou uma concepg¢do de federalismo em que a responsabilidade
publica pelo ensino basico foi descentralizada nas Provincias e
Municipios. A Unido reservou-se o papel de “animador” dessas
atividades, assumindo uma presenca maior no ensino secundario e
superior. Mais uma vezgarantiu-se a formacgéo das elites em detrimento
de uma educacdo para as amplas camadas sociais marginalizadas,
quando novamente as decisOes relativas a oferta de ensino elementar
ficaram dependentes da fragilidade financeira das Provincias e dos
interesses das oligarquias regionais que as controlavam politicamente.
(p. 109).

No ambito da criacdo da Constituicdo de 1891, observa - se que o referido documento
favoreceu a elite e excluiu a populagdo adulta analfabeta do direito de voto,
consequentemente excluindo a possibilidade de reveindicar diversos outros direitos,
sendo um deles, a educacéo.

Dentro do contexto historico do periodo republicano Haddad e Di Pierro (2000) acham

pertinenete frisar que,

O censo de 1920, que foi realizado 30 anos apds o estabelecimento da
Republica no pais, indicou que 72% da populacdo acima de cinco anos
permanecia analfabeta. Até esse periodo, a preocupagdo com a educacgao
de jovens e adultos praticamente ndo se distinguia como fonte de um
pensamento pedagdgico ou de politicas educacionais especificas. Isso

1. Por questbes de pesquisa, 0 nome da escola é ficticio
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s6 viria a ocorrer em meados da década de 1940. A época, havia uma
preocupacdo geral com a educacdo das camadas populares que,
normalmente era interpretada como instrugdo elementar das criangas, (p.
110).

Haddad e Di Pierro (2000), destacam ainda que:

No entanto, a partir da década de 1920, o movimento de educadores e da
populacdo em prol da ampliacdo do nimero de escolas e da melhoria de sua
qualidade comecou a estabelecer condicdes favoraveis a implementacéo de
politicas publicas para a educacdo de jovens e adultos. Os renovadores
da educacdo passaram a exigir que o Estado se responsabilizasse
definitivamente pela oferta desses servicos, (p. 110).

No que diz respeito a citagdo anterior, nota -se que a populacdo, além dos educadores,
passou a movimentar — se em prol de melhorias na educacéo, buscandouma visibilidade
ndo s6 voltada para criancas, mas sim, para os jovens e adultos quendo tinham acesso a
educacéo.

Ribeiro et al (2001) destaca que a educacao bésica de adultos, comegou a delimitar seu

espaco na historia da educacdo brasileira,

a partir da década de 30, quando finalmente comeca a se consolidar um
sistema publico de educagdo elementar no pais. Neste periodo, a
sociedade brasileira passava por grandes transformacdes, associadas ao
processo de industrializacdo e concentragcdo populacional em centros
urbanos. A ofertade ensino basico gratuito estendia-se consideravelmente,
acolhendo setores sociais cada vez mais diversos. A ampliacdo da
educacdo elementar foi impulsionada pelo governo federal, que tracava
diretrizes educacionais para todo o pais, determinando responsabilidades
aos estados e municipios. Tal movimento incluiu também esforcos
articulados nacionalmente de extensdo do ensino elementar aos adultos,
especialmente nos anos 40 (p. 19).
E possivel perceber que as transformagdes que ocorriam nos ambitos politicos e
econdmicos do pais também comecaram a acontecer no ambito da educacdo,
consequentemente, a educacdo dos adultos passa a ser discutida e valorizada.
Em 1947, foi criado o Servico de Educacdo de Adultos, que promovia campanhas em
prol da Educacdo de Adultos. Essas campanhas visavam fortificar o aumento da
producdo econdmica e as bases eleitorais dos partidos, pois se findava oEstado Novo e se
iniciava a redemocratizacdo do pais, além do que se observou a integracdo dos
migrantes rurais aos centros urbanos.
Diante do enunciado, observa-se que o interesse dos governantes da época buscaram
desenvolver acBes e programas ndo sé destinados a educacdo bésica, mas também

direcionadas a populagdo adulta, porém, detendo uma visdo capitalista que pretendia
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aumentar o contingente eleitoral e preparar mao de obra para atender as exigencias
econdmica do pais. Ressalta-se contudo, que nesse momento, ja ocorria uma
preocupacao relativa a educacao de adultos.

No Brasil, a primeira iniciativa publica, visando atender o segmento de adolescentes e
adultos, ocorreu em 1947 com o lancamento da Primeira Campanha Nacional de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), foi uma iniciativa do Ministério da
Educacao e Saude e coordenada por Lourenco Filho.

Do ponto de vista historico geral, Romanzini (2013) refere que,

A educacdo para adultos surgiu a partir de perspectivas criticas advindas
dos paises europeus que manifestaram-se sobre a necessidade de educar
as camadas populares pobres de forma a atender as necessidades de
desenvolvimento pds-guerra, assim, a educacdo de adultos, tornou-se uma
realidade a partir do final do século XIX quando alguns paises
considerados desenvolvidos do ponto de vista da industrializacdo e de
conquistas sociais, sendo um desses paises, a Inglaterra. O conceito para
essa modalidade de ensino era de “educa¢do continua”, sugerindo um
processo de aprendizagem constante, sem limites estanques.

Percebe-se ai que, todas as instituicdes escolares criadas na época nortearamsuas acoes e
funcBes nas instrucbes da UNESCO, concentrando-se em atender os interesses politicos
presentes no periodo pos-guerra. Entende-se que, as instituicdesao buscarem atender aos
interesses politicos do pais, concentraram-se em desenvolver principalmente habilidades
profissionais nesses sujeitos.

As décadas de 1950 e inicio dos anos 1960 foram marcadas por significativas
transformacdes sociais, politicas e econdmicas. O Brasil vivia o periodo da Republica
populista e continuava com alto indice de analfabetos, as ideias sobre a educagdo como
um direito de cidadania comegam a aparecer e a enfase na educacdodos adultos comegou
a ser reforcada.

Essas décadas segundo Pacheco (2013, p. 5-6), foram marcadas pela busca de uma

educacdo para todos e o desenvolvimento do pais, onde se observou a¢es como:

Realizacdo da Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo
(CNEA), marcando, assim, uma nova fase nas questGes relacionadas a
educacdo de adultos; atuacdo do educador Paulo Freire que emerge no
cenario nacional com uma proposta de alfabetizagdo conscientizadora,
quefosse um instrumento de libertacdo das classes oprimidas. (Pacheco,
2013,p. 5-6).

Pelo exposto, entende-se que Paulo Freire ao apresentar o Plano Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos considerava viavel alfabetizar grupos de adultos com base em
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uma visao conscientizadora, aprendendo com as suas vivencias do cotidiano e com uso
de contetdo com a qual tinham afinidade, seja no ambiente domiciliar ou no ambiente

de trabalho. Percebe-se na acao de Paulo uma nova forma de educar.

Em meados de 1958 a 1964, o Congresso Nacional de Educacdo de Adultos
no Rio de Janeiro marcava o inicio de um novo periodo na educacéo de
adultos no Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de
maior eficiéncia metodoldgica e por inovagbes importantes neste
terreno, pela reintroducdo da reflexdo sobre o social no pensamento
pedagogico brasileiro e pelos esforgos realizados pelos mais diversos
grupos em favorda educacdo da populacdo adulta para a participacdo na
vida politica da Nagéo, (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 112).

Identifica - se que o Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro
favoreceu aos educadores uma nova visao sobre a educacdo dirigida a populacdo de
adultos e a necessidade de organizar e redefinir o seu funcionamento. Nesse periodo,
algumas experiéncias da educacdo de jovens e adultos foram criadas, vinculadas a
valorizacdo da educacdo e da cultura popular e a ampliacdo daparticipacdo das massas
no processo politico. Desse modo percebe-se que as iniciativas voltadas para educagdo
refletiam a dependencia do capitlaismo e a necessidade em atender aos interesses
econbmicos vigente no pais.

Nesse momento histérico verifica-se dois mecanismos sendo empregados naeducacao do
povo: um buscando conscientizar a populacdo dos seus direitos de cidadania e
outro preocupando-se em formar sujeitos aptos ao trabalho de formaque o pais pudesse
acompanhar a politica desenvolvimentista instituida pelos paisesestrangeiros. Percebe-se
que a educacdo de adultos configura-se como instrumento politico, visto que o adulto
alfabetizado poderia votar.

Nesse espaco historico de 1960-1964, onde grande parte da populacdo de jovens e
adultos era analfabeta e ndo podiam exercer sua cidadania plena e ndo tendo direito a
participar das eleicBes € que surgem movimentos e iniciativas dirigidas a alfabetizacdo
de adultos como 0 Movimento de Cultura Popular (MCP) de Pernambuco, Campanha
de Pé no Chdo também se aprende a Ler Natal-RN), Movimento de Educacdo de
Base (MEB/Centros Populares de Cultura (CPC’s) que eram ligados a Igreja Catdlica
dirigidas a alfabetizacdo de adultos, visando transformar a realidade social dessas
pessoas. O principal organizador desses movimentos foi Paulo Freire.

Os pensamentos e a¢des do educador Paulo Freire, compreendemos, preconizavam uma
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educacao libertadora, com aspectos pedagogicos voltados para um contexto comunitario
e participativo e que estimulava o sujeito a refletir ndo sé sobre os seus deveres, mas
também sobre suas condic¢des de vida e a origem de seusproblemas. O interesse desse
educador era a formacéo critica e o dialogo.

O pensamento pedagogico do educador Paulo Freire e sua proposta para a alfabetizacéo
de adultos, segundo Ribeiro et all (2001, p. 22),

Inspiraram os principais programas de alfabetizacdo e educacdo popular
realizados no pais no inicio dos anos 60. Esses programas foram
empreendidos por intelectuais, estudantes e catélicos engajados numa
acdo politica junto aos grupos populares [...], atuaram os educadores do
MEB — Movimento de Educacdo de Base, ligado 8 CNBB — Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil, dos CPCs - Centros de Cultura Popular,
organizados pela UNE — Uni@o Nacional dos Estudantes, dos
Movimentos de Cultura Popular, que reuniam artistas e intelectuais e
tinham apoio de administra¢6es municipais.

Percebe-se nos enunciados que, Paulo Freire e seus apoiadores, pautaram suas acgoes
num contexto politico onde a populagédo buscava por melhorias de vida em todos os seus
aspectos, e ndo s6 no ambito da educacdo. No contexto politico existente suas acoes
tendiam a desagradar os governantes.

Com o golpe militar de 1964, Ribeiro et all (2001, p. 25-26) destacam que,

Os programas de alfabetizacdo e educacdo popular que haviam se
multiplicado no periodo entre 1961 e 1964 foram vistos como grave
ameaca a ordem e seus promotores duramente reprimidos. O governo so
permitiu a realizacdo de programas de alfabetizacdo de adultos
assistencialistas e conservadores, até que, em 1967, ele mesmo assumiu
o0 controle dessa atividade langando o Mobral — Movimento Brasileiro

de Alfabetizacéo.

Desse modo Paulo Freire e seus colaboradores que defendiam a educagéo popular foram
reprimidos em suas ac¢des e 0s cursos foram suspensos, assim como, outros promotores
que defendiam a educagdo popular a época foram reprimidos e suas a¢fes suspensas
durante o regime militar.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, enfatizam Haddade Di Pierro
(2000, p. 114), “foi criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967, como Fundacéo
MOBRAL, fruto do trabalho realizado por um grupo interministerial, que buscou uma
alternativa ao trabalho da Cruzada ABC, programa de maior extensdo apoiado pelo

Estado, em funcdo das criticas que vinha recebendo”.
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Sobre o Mobral - Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo, Pacheco (2013, p.

6) destaca que,

Diante do grave problema do analfabetismo no Brasil e das pressdes
externas, o governo militar lanca, a partir de 1967, o MOBRAL,
movimento educacional que se estendeu por todo territério nacional,
variando sua atuagdo. Esse movimento existiu durante toda a ditadura
militar, sendo extinto com o fim desta, vindo, em seguida, a Fundacéo
Educar e o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, ambos

extintos sem alcancarem as metas esperadas.

Diante do exposto entende-se que o MOBRAL configurou-se como uma estratégia
governamental que visava a extincdo do analfabetismo no pais, recebeu incentivos
financeiros do governo, contudo, foi amplamente criticado pelos métodos de ensino
empregados e ao final ndo conseguiu cumprir com seus objetivos.
Haddad e Di Pierro (2000, p. 116) destacam que “foi no ambito dos anos 1970 e inicio
dos anos 1980, que o Ensino Supletivo se firmou por sua diversidade na oferta e por sua
flexibilidade”.
Nota-se que esta seria a possibilidade de atualizacdo para aqueles adultos que gostariam
de acompanhar o movimento de modernizacdo da educacdo para fins de atualizacdo,
mas, principalmente seria a chance de escolarizacdo daqueles adultos que perderam a
oportunidade de estudar em outras épocas, devido as demandas do cotidiano.
Nessa mesma perspectiva, ainda que vivenciando o regime militar, o ensino supletivo
propunha ao sujeito a recuperacdo dos estudos em atraso mantendo-o atualizado quanto
aos processos de modernizagdo que estavam ocorrendo na epoca. Essa flexibilidade
oferecida pelo supetivo supunha promover uma formacdo mais rapida e informal, sem as
exigéncias presentes nas escolas tradicionais.
Na década de 1980, a nova Constituicdo de 1988 trouxe importantes avancos para a
Educagdo de Jovens e Adultos, onde o Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito,
passou a ser garantia constitucional também para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade apropriada.
Concebida pela Nova Republica, a Constituicdo de 1988 preconiza em seu contetdo, a
garantia de direitos aos cidaddos brasileiros, dentre esses, o direito a educacao.

Ribeiro et al (2001), reforcam a afirmativa anterior mencionando que,

A histéria da educacdo de jovens e adultos - EJA no Brasil chega a
décadade 90, reclamando por reformulacdes pedagogicas, necessarias
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tanto na educacdo para adultos como também em todo o ensino
fundamental. Do publico que tem acorrido aos programas para jovens e
adultos, a maioria é constituida de pessoas que ja tiveram passagens
fracassadas pela escola, entre elas, adolescentes e jovens recém-
excluidos do sistema regular. Esta situacdo ressalta o grande desafio
pedagdgico, em termos de seriedade e criatividade, que a Educacédo de
Jovens e Adultos - EJA imp8e: como garantir a esse segmento social,
um acesso a cultura letrada que lhe possibilite uma participacdo mais
ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura (p. 34).

Observa-se nas palavras da autora, que tanto os educadores como a populacéo em geral,
solicitavam reformas na educacdo e o adequado desenvolvimento de projetos
educacionais envolvendo a populacdo de jovens e adultos e 0 seu acesso a escola. Essas
necessidades estando ligadas a outras tais como, melhoria nas condi¢cdes de vida e
trabalho.

Na década de 1990 incumbidos pelo governo ocorreram parcerias entre Organizagdes
ndo governamentais (ONG’s), municipios, universidades, grupos informais, féruns
estaduais e nacionais, em prol de melhorias da educacéo de jovense adultos, sendo a EJA
naquele momento, registrada e intitulada como “Boletim de agdo Educativa”,
percebendo - se mais uma vez o descaso em relagao a educacédo dejovens e adultos.

No contexto atual Nascimento (2013) menciona que,

Os cursos de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA sdo oferecidos nas
formas: presencial, semi-presencial e a distancia (no presencial) além
de exames supletivos; no que se refere aos conteldos, a educagdo de
jovens eadultos — EJA deve atender aos preceitos curriculares referentes
a cada nivel de ensino em que estd associada (ensino fundamental e
ensino médio), tanto em termos de elaboragcdo dos cursos presenciais
como semipresenciais e ndo-presenciais; quanto a organizacdo
curricular daeducacdo basica, (p. 18-19).

Com base nas reflexdes Nascimento (2013), os sistemas de ensino aodesenvolverem a
modalidade de educacdo de jovens e adultos - EJA deverdo considerar as orientacfes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996.

No artigo 38 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, fica
estabelecido que, “2°. Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames”.

Entendemos com o citado acima que, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1996, em seu artigo 38, propOe aos sistemas de ensino considerar e respeitar a
realidade dos educandos nos ambitos regionais locais e culturais. No artigo também se
enfatiza que para além das dsicplinas bésicas, serd considerado o conhecimento

empirico desses alunos.
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1.2 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

O texto a seguir aborda de forma breve os aspectos legais relativos a Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil. Citam-se, a Lei da reforma de 1° e 2° Graude N°5.692/71,
Lei de diretrizes e bases da educacdo LDB 9.394/96, assim como, oParecer do Conselho
Nacional de Educacdo N° 11/2000; incluimos ainda, as Resolu¢Ges do Conselho
Nacional de Educacdo N° 1/ 2000 e Resolucdo de N° 3/2010, especificamente

mencionando as principais contribuicdes para a educacédo de jovens e adultos.

1.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo N° 5.692/1971

O Brasil vivenciava na década de 1970 o regime da ditadura militar, convivendo com
criticas diversas, nacionais e internacionais que estavam relacionadas a questfes de
educacdo, producdo de mao de obra para atender as demandas de desenvolvimento
econdmico do pais. A época, o problema do analfabetismo continuava, sendo assim, se
faziam necessarias reformas em varios segmentos, um deles, a educacao.

No segmento das reformas na educagdo Almeida e Corso (2015, p. 1291) mencionam
que, na década de 1970, pela primeira vez na histéria, na Lei da reformade 1° e 2° Grau
de N°5.692/71 é que se estabeleceu, um capitulo especifico para educacdo de jovens e
adultos: sendo o capitulo IV a versar sobre ensino supletivo. No entanto, apesar de
reconhecer a educacao de jovens e adultos como um direito acidadania, a Lei em questéo
limitou o dever do Estado a faixa etaria de 7 a 14 anos.

Sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692/1971, Haddad e Di Pierro
(2000), mencionam que:

Uma parcela significativa do projeto educacional do regime militar foi
consolidada juridicamente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional de nimero 5.692 de 11 de agosto de 1971. Foi no capitulo IV
dessa LDB que o Ensino Supletivo foi regulamentado, mas seus
fundamentos e caracteristicas sdo mais bem desenvolvidos e
explicitados em dois outros documentos: o Parecer do Conselho
Federal de Educacdo. n. 699, publicado em 28 de julho de 1972, de
autoria de Valnir Chagas, que tratou especificamente do Ensino
Supletivo; e o documento “Politica parao Ensino Supletivo”, produzido
por um grupo de trabalho e entregue ao ministro da Educacéo em 20 de
setembro de 1972, cujo relator € o mesmoValnir Chagas (p. 116).

Sobre o Parecer do Conselho Federal de Educacdo N° 699, Haddad e Di Pierro (2000, p.
116) referem que, o seu autor Valnir Chagas aponta o supletivo como “o maior desafio
proposto aos educadores brasileiros na Lei 5.692”, 0 EnsinoSupletivo visou se constituir
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em “uma nova concepgao de escola”, em uma “nova linha de escolarizagdo ndo-formal,
pela primeira vez assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma
lei de diretrizes nacionais”, e, que poderia modernizar o Ensino Regular por seu
exemplo demonstrativo e pelainterpenetracéo esperada entre os dois sistemas.

Dessa forma as implementagdes feitas pela Lei n°® 5.692/1971 enfatizam uma nova
concepcao de escolarizacao da populagéo. A lei especifica como da responsabilidade do
Estado a faixa etaria de 7 a 14 anos, deixando uma interrogacao sobre de quem seria a
responsabilidade das outras camadas etarias. Ademais subtende-se que 0 ensino
supletivo viria para resgatar o individuo que ndo teve acesso aos estudos e ainda
prepara-lo para atuar como méao de obra.

O capitulo IV da Lei da reforma de 1° e 2° Grau de N°5.692/71 com 5 artigos que

abordam sobre o ensino supletivo, a saber,

Art. 24. O ensino supletivo terd por finalidade: a) suprir a
escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que nédo a
tenham seguido ou

concluido na idade prépria; b) proporcionar, mediante repetida volta a
escola, estudos de aperfeigoamento ou atualiza¢do para os que tenham
seguido o ensino regular no todo ou em parte. Pardgrafo Unico: o
ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados nos
varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos

Conselhos de Educagdo (BRASIL, 1971).

Ainda segundo a referida Lei, € estabelecido no Art. 25 que:

Art. 25 O ensino supletivo abrangera, conforme a necessidade a atender,
desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formagédo
profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de
disciplinasde ensino regular e a atualizagdo de conhecimentos. § 1° Os
cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se ajuste
as suas finalidades prdprias e ao tipo especial de aluno a que se
destinam. § 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou
mediante utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia ou outros
meios de comunicacdo que permitam alcancar 0 maior nimero de

alunos (BRASIL, 1971).

Quanto aos exames supletivos, essa Lei regulamenta o seguinte:

Art. 26. Os exames supletivo compreenderdo a parte do curriculo
resultante do nicleo comum, fixado pelo Conselho Federal de Educacéo,
habilitandoao prosseguimento de estudos em carater regular, e poderédo,
quando realizadas para o exclusivo efeito de habilitacdo profissional de
2° grau, abranger somente o0 minimo estabelecido pelo mesmo
Conselho;§ 1° Os exames a que se refere este artigo e realizar-se: a) ao
nivel de conclusdo deensino de 1° grau, para 0s maiores de 18 anos; b)
ao nivel de conclusdo de 2° grau,para 0os maiores de 21 anos; § 2° Os
exames supletivos ficardo a cargo dos estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos indicados nos varios sistemas, anualmente pelos
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respectivos Conselhos de Educacéo; § 3° Os exames supletivos poderdo
ser unificados na jurisdicdo de todo um sistemade ensino ou parte deste
de acordo com as normas especiais baixadas pelo respectivo Conselho

de Educacdo (BRASIL, 1971).

No que consiste 0s cursos de aprendizagem:

Art. 27. Desenvolver-se-do, ao nivel de uma ou mais das quatro ultimas
séries de ensino do 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a
alunosde 14 a 18 anos, em complementacdo da escolarizacéo regular, e,
a esse nivel ou ao de 2° grau, cursos intensivos de qualificacdo
profissional. Paragrafo Gnico: Os cursos de aprendizagem e os de
qualificacdo dardo direito a prosseguimento de estudos quando incluirem
disciplinas, areas de estudo e atividades que forem equivalentes ao
ensino regular conforme estabelecam as normas dos vérios sistemas
(BRASIL, 1971).
Quanto aos certificados “Art. 28. Os certificados de aprovacdo em exames supletivos e
os relativos a conclusdo de cursos de aprendizagem e qualificacdo serdo expedidos pelas
instituicOes de ensino que os mantenham” (BRASIL, 1971).
Ao considerarmos 0 conteldo exposto nos artigos citados, percebemos que, 0 ensino
supletivo foi criado visando a captacdo de sujeitos que abandonaram os estudos ou néo
concluiram o ensino béasico. Que esses sujeitos seriam atendidos conforme sua
necessidade de aprender, por exemplo, aprender a ler, escrever e contar; que 0S Cursos
supletivos poderiam ser desenvolvidos por diversos meios decomunicagdo; que cursos
de aprendizagem poderiam ser realizados como forma de prosseguimento dos estudos;
que as instituicdes que oferecessem curso supletivo seriam as responsaveis pela
realizacdo de exames de habilitacdo assim como pelo fornecimento de comprovantes de

conclusdo de curso.

1.2.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 9.394, de 1996

Ao longo da historia, a organizacdo e estrutura da educacdo nacional foi tracada
observando 0 momento politico em que o pais se encontrava, ficando evidente aos seus
organizadores esses documentos uma vez concluidos deveriam atender principalmente
aos interesses politicos vigentes e em segundo plano atenderas necessidades da sociedade
em geral. A redacdo da Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996
surgiu num contexto politico onde seus organizadores buscavam agradar 0s governantes
e também atender os inimeros educadores que solicitavam mudangas no sistema de
ensino no pais assim como buscavam uma visdo holistica sobre diversos grupos

populacionais.
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A educacdo de jovens e adultos é destacada na Lei de Diretrizes e Bases N°9.394/1996,
na secdo V, no artigo 37 onde é enfatizado que,

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas doalunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursose exames; § 2° O Poder Publico
viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acdes integradas e complementares entre si
(Brasil,1996, p.17).

No que tange ao conteudo do artigo 37, fica claro que a modalidade de ensino de
educacdo para jovens e adultos serd reservada para aqueles sujeitos que nao tiveram
acesso a escola ou que ndo puderam continua-la.

Considerando importante ressaltar ainda a secdo V, artigo 38 da referida Lei onde €

especificado que,

Art. 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. § 1° Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-d0: - no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; - no nivel de concluséo do

ensino médio, para os maiores de dezoito anos. (Brasil, 1996, p. 17).

O artigo 38 por sua vez, especifica que no exame supletivo serdo realizadosexames que
possibilitem o acesso a outros niveis escolares.

Relativo & Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394/96 entendemos que uma das
caracteristicas mais marcantes da mesma estd em relacionar a educacdo a outros
segmentos da vida do individuo incluindo a familia, o trabalho e a relagdo desse com a
sociedade em geral. Em sua redacdo a Lei assinala que a educagdo é um direito
constitucional e de responsabilidade dos Estados e municipios, sendo a ofertade ensino
gratuita. No que se refere a proposta curricular enfatiza a incluséo de disciplinas basicas
como a Lingua Portuguesa e Matematica entre outras disciplinas como elementos
importantes para a formagdo dos alunos pretendendo dessa forma incutir nos
adolescents e adultos um senso de cultura geral.

Entendemos que, a secdo dedicada a educacdo basica de jovens e adultos revela a

preocupacdo na garantia da continuidade e acesso aos estudos por aqueles que néo
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tiveram oportunidade na idade propria garantindo aos jovens e adultos o direito ao
ensino basico adequado e que essa modalidade de ensino deveria ser adequada as suas
condicdes peculiares de estudo; reforca em seu conteudo sobre o dever do poder publico
de garantir 0 acesso e a permanencia do aluno no espaco escolar.

Sobre da Lei n®9.394, de 1996, Machado (2016 p. 439) aponta que:

No processo de elaboracdo de sua redacdo, sdo evidentes as diferencas e
disputas conceituais. O texto aprovado em 1996, destaca-se pela sua
extensdo e detalhamento de responsabilidades e acbes a serem
assumidos pelos governos e pela sociedade civil. Outra diferenca, é a
énfase na caracterizacdo especifica de uma modalidade para
trabalhadores, pensada nas condi¢bes e contradi¢gdes do mundo do
trabalho, visando uma garantia de direitos aos jovens e adultos nédo
escolarizados e seguiam sendo responséveis pela producdo da riqueza
no Pais.

Nesse sentido, entendemos que o interesse na alfabetizacdo de jovens e adultos se
concentrava na questdo de formar mdo de obra, ao qual, atendensse aos requisitos
politicos-econdmicos do pais e minimizasse 0s numeros ainda crescentes de
analfabetismo e de pessoas fora da escola.

Na anélise da redacdo Lei n° 9.394, de 1996, Machado (2016, p. 439) menciona que nao

houve ganhos no campo da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA,somente derrotas,

primeiro, a clara perda de identidade de uma modalidade para trabalhadores,
que deveria ser assumida por eles e pela sociedade como um todo, envolvendo
0 Estado como propositor da politica educacional e o comprometimento
coordenado dos segmentos de empregadores, sindicatos e instituicdes
formadoras de educadores. O que leva a segunda derrota, deum passado que
ndo passou: a Lei n°® 9.394, de 1996 é a reafirmacdo da perspectiva de
supléncia, expressa nos artigos 37 e 38, que poderia ter sidosuperada se a
redacdo pudesse se concentrar em garantir as ofertas diferenciadas de
educacdo basica para a modalidade (p. 439).

O artigo 37 da Lei de Lei N° 9.394, de 1996 aborda sobre a educagéo de adultos e quem
s80 sujeitos que poderdo ter acessso a essa modalidade de ensino. Oartigo 38 aborda
sobre o sistemas de ensino manterem o ensino supletivo e a realizagcdo de exames que
possibilitem o0 aluno ater acesso a outros niveis escolares.

Cabe ressaltar que no contexto do final de 1996 até inicio de 2016, conforme Machado
(2016, p. 442),

a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA ocupou um espago na agenda da politica
educacional brasileira, com tentativas de se configurar como politica
publica. Nesse periodo houveram, tentativas de solucionar problemas
relativos a garantia do direito a educacdo para os jovens trabalhadores do
pais e ndo se pode dizer que a Lei, efetivamente, alcangou seus objetivos,
em termos da escolarizacdo desta populagéo.
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Conforme observado, ndo houve um sucesso na busca de tornar a Educacéo de jovens e
adultos, uma politica publica, colocando mais uma vez essa populagcdo em um nivel de
escolarizagdo precaria, educacao essa que deveria ser garantida por lei.

Diante do exposto por Machado (2016) percebemos que a autora reconhece as lutas
travadas no ambito das questdes normativas relacionadas a educacgdo, faz criticas a
redacdo da Lei de Diretrizes e bases de Educacdo n° 9.394, de 1996 porém, reconhce a
importancia desta na modificacdo do sistema de ensino; reconhece que, a educacdo de
jovens e adultos necessita discussdo em torno de sua organizacdo e o conhecimento

sobre quem sdo os sujeitos que buscam ou participam dessa modalidade de ensino.

1.2.3 Parecer CNE/CEB N° 11/2000

Miranda e Aradjo (2019, p. 2), apontam sobre o parecer CNE/CEB n°
11/2000

Foi aprovado em 10 de maio de 2000, sendo este o que regulamentou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
indica que a Educacgdo de Jovens e Adultos ndo possui mais a funcdo de
suprir somente a escolaridade perdida, tendo sim, uma funcédo reparadora,
qualificadora e equalizadora, e é garantida dessa forma na legislagdo. O
Parecer aponta que, € por meio da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA que
muitas pessoas encontram a oportunidade de terminar os estudos e buscar
uma melhor qualidade de vida por meio do conhecimento e se preparar
melhor para o mercado de trabalho, que esta cada vez mais competitivo e
exige uma formagdo continuada, adequada, trazendo entdo essa equidade
para proporcionar também um maior desenvolvimento do pais.

O texto do Parecer do Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CEB 11/2000

regulamenta que:

0 ensino da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA nas escolas, sejam elas
publicas ou privadas, buscando nortear as a¢Bes nos diversos espacos
educativos que recebem jovens e adultos. E importante reiterar, desde o
inicio, que este parecer se dirige aos sistemas de ensino e seus respectivos
estabelecimentos que venham a se ocupar da educagdo de jovens e adultos
sob a forma presencial e semi-presencial de cursos e tenham como objetivo
o fornecimento de certificados de conclusdo de etapas da educacéo bésica.
Para tais estabelecimentos, as diretrizes aqui expostas sao obrigat6rias bem
como seré obrigatoria uma formacéo docente que lhes seja consequente,
(Brasil, 2000, p. 4).

Este documento visa assegurar que todos os estudantes envolvidos na Educacdo de
Jovens e Adultos recebam uma educacdo de qualidade, que respeitem suas
caracteristicas e necessidades individuais, contribuindo assim para sua formacéo

integral e para o desenvolvimento da sociedade como um todo.
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No discurso dos relatores do parecer 11/2000 fica claro, que o problema na educacéo de
adultos no Brasil é historica, que o pais tem uma grande divida com essa populagdo que
esses individuos merecem ter seus direitos de acesso a uma educacédo de qualidade. Fica
claro que no parecer que é por meio da modalidade deensino Educacdo para Jovens e
Adultos — EJA que o Parecer ao ser criado regulamenta um modelo j& utilizado em

varios setores sociais, a saber igrejas, centros e associa¢fes comunitarios.

1.2.4 Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000

A resolucéo CEB de n° 1 de 05 de julho de 2000, estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo e Jovens e Adultos, norteia os curriculos para a Educacao de
Jovens e Adultos — EJA nos mais diversos ambientes escolares,ressaltando a

necessidade de respeito aos principios e normas da LDB:

Art. 1° Esta Resolucéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente observadas
na oferta e na estrutura dos componentes curriculares de ensino
fundamental e médio dos cursos que se desenvolvem,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias e
integrantes da organizagdo da educacgdo nacional nos diversos sistemas
de ensino, a luz do carater proprio desta modalidade de educag&o.

No artigo 2°, ressalta ainda que:

Art. 2° A presente Resolucdo abrange os processos formativos da
Educacédo de Jovens e Adultos como modalidade da Educagdo Bésica
nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em especial dos seus artigos
40, 5° 37, 38, e 87 e, no que couber, da Educacéo Profissional.

A Resolucdo ndo dissocia a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA da educacdo
profissional, isso s6 sera alterado na Lei 11.741/2008.

1.2.5 Lei N°11.741 de 16 de julho de 2008

A Lei 11.741 de 16 de julho de 2008, foi sancionada no governo do presidente Luiz
Inécio Lula da Silva (Brasil, 2018, p. 1), a Lei altera dispositivos daredacao original da
LDB 9394/1996, visando redimensionar, institucionalizar e integrar as acgdes da
educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educacao profissional e tecnologica.

No que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, o artigo 37 da referida lei

apresenta mudangas quanto aos objetivos, ¢ mencionado no “§ 3° que, aeducacdo de
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jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacdo profissional, na

forma do regulamento”.

1.2.6 Resolucédo de N° 3, de 15 de Junho de 2010

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sinalizada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N° 9.394/1996),abrange diversos
aspectos essenciais para garantir o acesso e a qualidade educacional, especialmente para
este publico. Deste modo, amplia seu espago no ambito legislativo com a Resolucéo de
N° 3, de 15 de Junho de 2010.

Art. 1°. Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, idade
minimae certificacdo nos exames de Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA, destacando ainda, a Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida
por meioda Educacgdo a Distancia.

Em resumo, essas diretrizes, buscam assegurar a inclusdo educacional, promovendo a
flexibilidade nos cursos, garantindo a adequacdo dos exames de certificacdo e
viabilizando o acesso a educacdo por meio de modalidades como a Educacdo a
Distancia, sempre com foco na qualidade e na eficacia do aprendizado.

A referida Resolugdo mantém os principios, objetivos e as diretrizes formulados no
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Miranda e Araujo (2019, p.2) referem que,

os desafios da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, vao além da
alfabetizacdo daqueles que ndo tiveram essa oportunidade quando mais
novos. Mas sim de trazer para essas pessoas 0 conhecimento critico, de
valorizagdo de si mesmo, de viver de forma justa, de poder ter iguais

oportunidades de desenvolvimento pessoal, social, profissional e critico.

E importante entender que a educacio para a educacio de jovens e adultos, ndose resume
apenas a aquisicao de habilidades basicas de leitura e esrita, envolve também, a
promog&o de um conhecimento critico, emancipatorio e Unico, que capacitaos alunos para
a valorizacao de si mesmo, faz com que vivam de forma justa e a tenhamem igualdade, as

oportunidades nos diversos aspectos de suas vidas.
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Essa modalidade ndo é definida propriamente pelo recorte etario ou
geracional, e sim pela condicdo de exclusdo socioeconémica, cultural e
educacional da parcela da populagdo que constitui seu publico-alvo.
Essesautores enfatizam que, é por meio da Educagdo de Jovens e Adultos
— BEJA que muitas pessoas encontram a oportunidade de terminar os
estudos e buscar uma melhor qualidade de vida por meio do
conhecimento e se preparar melhor para o mercado de trabalho, que esta
cada vez mais competitivo e exige uma formacéo continuada, adequada,
trazendo entdo essa equidade para proporcionar também um maior

desenvolvimento do pais. Miranda e Aradjo (2019, p.2)

Ao proporcionar a oportunidade para que essas pessoas possam completar seus estudos,
as Leis que amparam o ensino a Educacdo de jovens e adutos, ndo contribuem apenas
capacitacdo academica desses alunos, mas também os prepara para desafios do mundo
do trabalho que estd cada vez mais exigente. Com a formacdo continua e adequada
proposta pela EJA, os individuos podem competir de maneira mais eficaz em um
ambiente profissional competitivo.

No ambito atual, o goverdo do atual presidente da republica Luis Indcio Lula da Silva,
apresentou ao congresso 0 novo projeto de Lei que institui o Plano Nacional da
Educacdo para o periodo vigente de 2024 a 2034, onde trds como um dos objetivos
principais a superacdo do analfabetismo de jovens e adultos, bem como, a superacao
das desigualdades educacionais.

O projeto de Lei do plano nacional de educacéo visa:

Estruturar, de forma participativa, curriculos, projetos pedagdgicos e praticas
pedagdgicas condizentes as especificidades dos estudantes da modalidade da
educacdo de jovens e adultos, especialmente as popula¢fes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica, negras, indigenas, quilombolas, do campo,
das aguas e das florestas, do sistema socioeducativo e prisional, e pessoas
com deficiéncia, com o objetivo de garantir a qualidade da educacgdo e a
permanéncia na escola.

Nota — se que € importante implementar estratégias de forma participativa, ouvindo e
incorporando as vozes dos proprios estudantes e da comunidade. E fundamental ainda,

para garantir que a educacéo oferecida seja realmente inclusiva e eficaz.
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CAPITULO Il: A FORMAGCAO DOCENTE E O ESTAGIO NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, relato as experiéncias e medos vivenciados enquanto académica do
curso de licenciatura em Pedagogia, destacando de forma suscinta, o ingresso a
universidade, bem como, as experiéncias nela construidas, tanto nas disciplinas
tedricas quanto nos estagios supervisionados, em epecial no estagio na Educacdo de

Jovens e Adultos que para mim, mobilizou varias inquietaces.

2.1 Expectativas académicas

Meu nome é Denise Torres, minha relagdo com a escola comegou muito cedo, fui
admitida em uma escola para criancas especiais apds a avaliacdo pedagdgica ter
considerado que eu possuia um desenvolvimento cognitivo precoce.

A escola era localizada no bairro de Aparecida e as lembrangas que possuo ndo me
permitem ser esquecidas, pois, as pessoas que dela fizeram parte lembram- me
constantementede diversos episédios.

A primeira coisa que eu lembro ao me referir a escola é da casa da minha avd, meus
paistrabalhavam e todo dia iam me deixar na casa dela porque eram meus tios que
me levavam a escola. Eu estudava no turno da tarde, entdo, a preparagdo comecava
cedo: banho, almoco, penteados no cabelo, lancheiras e outros. Meus tios, jovens
adolescentes, eram incumbidos datarefa de me deixar na escola. A casa da minha avé
ficava longe e precisavamos nos locomovercom o transporte pablico. O caminho que
percorria para escola ainda é lembrado com carinho, pois, a cada buraco na rua,
calcada ou mesmo ceramica quebrada, eles me suspendiam.

A minha adaptacdo na escola foi a melhor possivel desde o primeiro dia, gostava de
estudar e era participante. Observando hoje, posso dizer que fui uma crianca
privilegiada em poder estudar nessa escola onde todos eram especiais, inclusive eu.
Tinha 03 anos e estudava com criancas da minha idade, mas como toda crianga, eu
era também o terror.

Lembro-me que mordia o brago das criancas e uma delas era constante. O castigo? —
Era assistir aula na sala das criancas de 07 e 08 anos para que eu me sentisse
intimidada por eles serem maiores do que eu. N&o adiantava, la estava eu mordendo

as criangas novamente.
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Ainda me recordo das brincadeiras, das aulas, dos castigos e principalmente das
dangasque até os 17 anos de idade fizeram parte da minha vida. Aos 04 anos fui
transferida para a escola do SESC — Servico Social do Comércio, vivenciei 0s
melhores anos escolares na infancia, fiquei estudando | até os 07 anos.

Iniciei no SESC no maternal Il, por ter vindo transferida da escola publica da
Aparecida, e amava aquela escola, até hoje, quando vou I3, as lembrancas sdo as
melhores possiveis. Tinhauma professora participativa, legal e que se preocupava
com os alunos. Recordo-me que havia um quadro na sala, onde, cada aluno possuia
um envelope e conforme a crianga se comportavaganhava uma estrelinha. No outro
quadro tinha um cartaz que dizia como o aluno tinha sido naquele més.

Os trabalhos realizados eram carimbados com uns parabéns e estrelinhas, quanto
mais estrelinhas mais a crianca ficava alegre. Era sinal de que tinha se saido bem
naquela tarefa. A professora ficou marcada na memoria, pois era muito alegre, tinha
uma boa relagdo com os paise também porque eu era a ajudante dela.

Chegava cedo e arrumava a sala. A escola realizava atividades no chapéu de palha,
caminhadas e passeios. A feira do livro é desenvolvida até os dias atuais e
participAvamos ativamente como incentivo a leitura.

Passados 0s primeiros anos escolares que foram marcantes, outra etapa de estudos
que faco questdo de destacar foi o ensino médio. Muito espera-se do jovem ao
finalizar o ensino médio. A definicdo de uma profissdo, faculdade, trabalho,
responsabilidades. Muitas vezes, essacobranga comegca ainda na infancia. O que vocé
quer ser quando crescer é uma pergunta constante no cotidiano de muitas familias.
No meu caso nado foi diferente. Muitos questionamentos, uma leve pressao por parte
dosmeus pais para que eu pudesse me tornar uma profissional da area da salde ou de
qualquer outraarea, contanto que ao finalizar o ensino médio eu ja soubesse 0 que
queria.

Ao concluir o Ensino Médio, ndo segui 0s passos comumente seguidos pelos demais
jovens. Ao invés de um curso superior, busquei um curso técnico. Quase na
finalizag&o deste curso técnico, engravidei. Deixando mais distante a realidade de um
Curso superior.

No entanto, estimulada pelos meus pais, realizei o processo de avaliacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM, a fim, de participar de processos seletivos para
bolsa em universidades particulares.

Como forma de incentivo, meus pais, me ajudaram a ingressar em uma universidade
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particular no curso de Psicologia. Com seis meses de curso fui beneficiada pelo
Programa Universidade para Todos - PROUNI, em decorréncia da nota do Enem.

Desde a finalizacdo do ensino médio e mesmo com todos 0s contratempos que apareceram, eu
vinha buscando o ingresso em uma universidade puablica. Mas ndo vou negar que vinha
desmotivada pelas inimeras tentativas frustradas. Minha familia foi fundamental para
que eu ndo desistisse do acesso a universidade.

Sendo assim, mesmo j& estando em um curso superior, realizei o vestibular macro paraa
Universidade do Estado do Amazonas — UEA. E ja havia definido que aquela seria a
ultima vez.

Lembro como se fosse hoje, o dia que recebi o resultado do vestibular. Eu estava indo
entregar minha documentacdo para um novo emprego, quando, minhas irmas me
ligaram para contar. Eu nem sabia o que fazer ou como agir. Eu nem sabia se devia
acreditar que era verdade. A gente, de modo geral, sabe que é capaz, mas em algum
momento se questiona se de fato €.

Nesse periodo, meu pai estava em um processo de internacao devido a problemas renaise
minha mée o0 acompanhava. Liguei para contar a novidade e, como esperado, foi uma
alegria. Realizei minha matricula. Que sensagdo: “Eu era aluna da Universidade do
Estado do Amazonas”. Como me senti privilegiada por ter sido escolhida diante de
tantos jovens que tem

0 mesmo sonho!

As expectativas em torno da universidade foram muitas e eu ndo tinha ideia dos desafiosa
serem enfrentados daquele momento em diante. De cara, nos deparamos com um
professor subindo em cima da mesa, dando o melhor de si e desconstruindo, de forma
positiva claro, tudoaquilo que romantizdvamos sobre a universidade.

Acredito que os primeiros questionamentos feitos por mim e por todos os calouros é:
“Serd que eu consigo a média oito?”, “Mal conseguia a cinco, imagina a oito!”, “Vou
morar aqui”. E com o passar do tempo, descobrimos que a nota oito nem era tdo
complicada assim, asvezes é claro.

Posso com toda a certeza dessa vida dizer que na universidade eu conheci e tive a
oportunidade de aprender com o0s melhores professores. Profissionais que
compartilharam suas experiéncias de vida, conhecimentos e principalmente suas
experiéncias profissionais.

No que consiste & turma de calouros, estavamos todos na mesma sintonia. Mais tarde a

turma denominou-se ‘“Pedagogia do amor” e apesar de em alguns momentos haver
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conflitos mesmo que pequenos, de fato, a turma fazia valer o nome.

Passamos por diversas situacdes, juntos. Buscdvamos ajudar uns aos outros, visto que,a
faixa etaria era completamente diversificada. Nas atividades que nos eram propostas,
procurdvamos nos empenhar e desenvolver da melhor forma um papel que nos estava
sendo proposto construir, o de educador.

As experiéncias, visdes e conteudos adquiridos nas aulas foram colocadas em pratica
quando iniciamos os estagios. O Estagio Supervisionado | — Educacéo Infantil, foi nosso
primeiro contato com o ambiente escolar. Por meio de um caderno de campo,
deveriamos registrar a nossa visdo de sala de aula, do trabalho do professor e relacionar
ao que aprendemosna universidade.

Naquele momento, a escola Jodo e Maria!, foi escolhida por mim, de acordo com o
melhor acesso, para que ndo prejudicasse as outras atividades que eu desenvolvia, bem
como, para que ndo houvesse atrasos. Pela manhd, eu realizava um outro estagio
obrigatorio da Faculdade de Psicologia, ndo remunerado, em um lugar denominado
Casa Abrigo Arco-iris, que recebia criancas e jovens para acolhimento e tramites
educacionais. E talvez por tal motivo,cheguei a pensar que estar em uma instituicdo de
educacao infantil seria facil, mas, como todo aluno, também tive medo.

Durante o periodo que antecede os estagios, somos preparados para encarar de frente a
sala de aula, aprendemos técnicas, conhecemos autores, mas o fato é que nunca estamos
preparados.

Conforme Guarnieri (1996), destaca “é no exercicio da profissdo que se consolida o
processo de tornar-se professor, ou seja, 0 aprendizado da profissdo a partir de seu
exercicio possibilita configurar como vai sendo constituido o processo de aprender a
ensinar”.

Partindo deste principio, a experiéncia de Estagio | consistiu ndo apenas em aprender
qual o papel do professor na Educagéo Infantil ou em como ser professor, mas também
contribuipara que o académico conhega a realidade vivida nas escolas publicas, como a
falta de recursosdidaticos, a violéncia, a falta de apoio familiar, o cansago do professor,
bem como, acaba enfrentando junto com o professor os desafios diarios da pratica
docente.

Inicialmente a Pedagoga responsavel anotou os nomes das professoras e 0s respectivos
periodos para que pudéssemos escolher qual nos adaptariamos melhor. Escolhi o
primeiro periodo (4 anos de idade), onde na minha concepc¢do me adapto melhor.

Acredito que a romantizacdo da sala de aula me fez ficar um pouco frustrada nesse
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primeiro estagio, pois, a professora que ja possuia mais de 30 anos de magistério é
claramente o tipo de profissional que eu ndo gostaria de me tornar. Por vezes despertou
um sentimento de tristeza e revolta, devido a comentarios do tipo: “Ta em tempo de
repensar”, “Tem certeza mesmo que é essa vida que vocés desejam?”, “Olha sO essas
criancas: ainda dizem que isso é o futuro do Brasil!”.

Inimeros foram os comentarios, inUmeras foram as separacfes pela cor da pele,
inteligéncia ou comportamento. E viamos criancas apreensivas, temerosas e sem a
liberdade decriar, desenhar, cantar, ouvir e contar historias, que uma sala de educacao
infantil costuma oferecer. Naquele periodo, nosso plano de acdo foi a contacdo de
historia e o desenho livre. Momento esse que deu a eles a liberdade que ha muito ndo se
via.

Enquanto seres humanos vivemos em um processo de construcdo e a pratica docente
esta inclusa. Podemos aprender a ser professor em qualquer ambiente e com qualquer
recurso. O estagio em Educacdo Infantil se faz importante para o académico, pois
contribui para a observacao e aprendizado de uma realidade que o mesmo ira se deparar
ao concluir o curso, bem como, contribui para que o académico tenha a
oportunidade de construir um olhar transformador para essas mesmas praticas,

inovando e possivelmente modificando o local em que estard inserido.

2.2 A contribuicdo do Curso de Pedagogia para a formacéo e atuacdo na Educacéo
Basica,mais especificamente, na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA

Nesta parte do trabalho damos continuidade as consideracbes sobre a experiéncia no
Estagio Supervisionado, pois é através dele, sobretudo, que vai ser estabelecida a
relacdo da teoria com a pratica, bem como a oportunidade de conhecer e analisar a
atuacdo do professor no ambito da sala de aula e/ou da gestdo escolar, sob as
orientacOes e andlises das professoras da Universidade, responsaveis pela disciplina.
Nessa direcdo, ressaltamos que “enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz
na interacdo dos cursos de formacdo com o campo social no qual se desenvolvem as
praticas educativas.” (Pimenta, 2006, p.6).

No que se refere ao Curso de licenciatura em Pedagogia, da Escola Normal Superior da
Universidade do Estado do Amazonas, o Estagio Supervisionado é abordado da seguinte

maneira:
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Concebe-se estadgio como a experiéncia profissional na qual se
busca articular e construir saberes, a partir da pratica docente,
da participacdo na gestdo de processos educativos e da
atividade de pesquisa, em escolas da rede publica e particular
de ensino, preferencialmente da educagdo infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Manaus,2019, p.1).
Isso representa a possibilidade de, por meio do estagio, conseguirmos problematizar e
refletir sobre a especificidade do processo da sala de aula e da gestdo escolar, a partir da
anéliseda orientagdo legal e da vivéncia de préaticas pedagdgicas na escola, bem como
realizar a observagdo do cotidiano escolar vinculado a esse modelo de gestéo,
descrevendo-o e problematizando-o para a elaboracdo do relatorio de estadgio. Tem o
intuito de reforcar as teorias estudadas, partindo do pensamento sobre o verdadeiro
papel do professor e da equipe pedagdgica.
A imersdo no futuro ambiente de atuacdo profissional possibilita ao estagiario uma
releitura do percurso formativo frente a essa realidade escolar e “nesse processo
escolhem, separam aquilo que consideram adequados, acrescentam novos modos,
adaptando-se aos contextos nos quais se encontram. Para isso, lancam méo de suas
experiéncias e dos saberes que adquiriram” (Pimenta, 2006, p.7).
Nessa mesma perspectiva, o estagio tem um papel formador na vida do académico que
estd finalizando o seu processo dentro da universidade e que na pratica, ird perceber
como se da a atuacao do profissional pedagogo.
Assim essa pratica, o fard perceber que precisard exercer um papel importante na
formacéo do aluno e na gestdo de uma equipe, sendo através dela que tomara proporc¢édo
da realidade das escolas, nas quais futuramente alguns ingressardo e compreendendo
que fazer uma gestdo democratica & um desafio ainda maior.
O estdgio nos proporcionou conhecer a estrutura da escola, a organizagédo
administrativo-pedagdgica, o professor e o seu papel na educacdo, bem como os alunos
e a relacdo da escola com a comunidade, nos proporcionou ainda, colocar em prética
todo o conhecimento adquirido através da matriz curricular proposta pela universidade.
A realizacdo do estagio se deu por ser obrigatorio para o curriculo do curso de
Licenciatura em Pedagogia, bem como por sua importancia acerca do aprendizado
académico, articulado as disciplinas especificas como Educacdo de Jovens e Adultos;
Planejamento de Ensino e Avaliacdo; Curriculo do Ensino Basico; Metodologia da
Alfabetizacdo; Historia da Crianca e do Jovem no Brasil, dentre outras que contribuiram

de forma significativa para nossodesenvolvimento como profissional da educacéo.
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A escola municipal foi escolhida por ser mais préxima ao local em que trabalho, pela
dindmica utilizada na escola e para execucao do estagio com pontualidade.

Faz-se importante que os académicos do curso de licenciatura em Pedagogia obtenham
conhecimentos prévios, por meio do Estagio Supervisionado e outras atividades
tedrico-préticas, das salas de aula e dos processos de gestdo e coordenacdo pedagdgica
das escolas, com o intuito de ndo haver um choque de realidade pela ndo obtengéo de
conhecimento especifico para determinadas fung¢ées dentro de uma equipe pedagdgica.
Considerando o que explica Pimenta (2006, p.11) “A profissdo docente ¢ uma pratica
social, ou seja, como tantas outras, € uma forma de intervir na realidade social, no caso,
por meio da educacdo que ocorre, ndo s6, mas essencialmente nas instituicfes de
ensino.”. Desse modo, a obtencdo de conhecimento dentro da universidade contribui
para que o futuro docente,possa fazer a diferenca por meio da educacdo na mudanca do

cotidiano, do profissional e do pessoal desses alunos.

2.3 Estagio Supervisionado na Educacéo de Jovens e Adultos

Apresentarei a partir daqui os aspectos mais especificos da escola onde desenvolvi a
experiéncia no Estagio Supervisionado na Educacéo de Jovens e Adultos, destacando-se
breve histérico; estrutura fisica e dados adminitrativo-pedagdgicos; Projeto Politico
PedagoOgico e organizacdo do trabalho pedagoOgico; a relacdo entre a escola, a

comunidade e a dimensao da gestdo democratico-participativa.

2.3.1 Aspectos histéricos, fisico-administrativos e pedagégicos

A escola organiza-se em fungdo de sua proposta pedagogica para atuar na formacdo dos
alunos, observando os principios e valores estabelecidos pela politica educacional
que ¢é explicitada nos documentos oficiais nacionais, estaduais e locais, buscando
alcancar os objetivos voltados para o perfil de cidadao e de sociedade que se pretende

construir. Assim sendo:

[...] O ambiente escolar deve ser um lugar que acolha o individuo e o grupo,
que propicie a acdo e a reflexdo. Uma escola ou uma creche é antes de tudo,
um sistema de relagdes em que as criancas e os adultos ndo sdo apenas
formalmente apresentados a organizagdes, que sdo uma forma da nossa
cultura, mas também a possibilidade de criar uma cultura. [...] E essencial
criar uma escola ou creche em que todos 0s integrantes sintam-se acolhidos,
um lugar que abra espaco as relagdes (Rinald, 2002.p. 77).

1. Por questbes de pesquisa, 0 nome da escola é ficticio



39

A escola municipal foi inaugurada em 04 de novembro de 1978, recebendo o nome do
musico e compositor Raimundo Ximenes, iniciando suas atividades somente no ano de
1979, na administracao do prefeito Jose de Oliveira Fernandes, tendo como mantenedora
a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, com uma estrutura fisica erguida em
alvenaria, oferecendoa comunidade o ensino de 1° a 4° séries e o PEB (Programa de
Educacdo Bésica).

A Escola tem seu ato de criacdo através da Lei n® 1.724, de 31 de outubro de 1984, sendo
reconhecido pelo Parecer n° 024/89.

No periodo de 1984 a 1992 foi implantado o Projeto Espiral que compreendia o Primério
(12 a 4@ séries) e 0 Ginasio (5% a 82 séries), que funcionava na comunidade, em um anexo
da Escola. Em 2004, foi implantado o Ensino Fundamental com duracdo de nove anos,
com a modalidade de Ciclos, correspondendo ao antigo primario, nos turnos matutino e
intermediario,no vespertino e noturno com a Educag&o de Jovens e Adultos.

A escola encontra-se na fase de envolver com maior profundidade a comunidade escolare
na qual se encontra inserida, buscando unidade, compromisso, responsabilidade e
reflexdo nas suas acBes educativas para um melhor direcionamento no seu fazer
pedagogico.

No que se refere aos dados do patrono, Raimundo Ximenes , é o autor de uma das Operas
brasileiras mais conhecidas no mundo, O Guarani, estreada em 19 de marco de 1870 no
Teatro Scala de Mildo, encenada depois nas principais capitais europeias. Essa Opera
consagrou o autor e deu- lhe a reputacdo de um dos maiores compositores liricos da
época.

No gue consiste aos aspectos fisicos da escola,

[...] A qualidade e a organizacdo do espaco e do tempo dentro do cenario
educacional podem estimular a investigagéo, incentivar o desenvolvimento
das capacidades de cada crianca, ajudar a manter a concentracdo, fazé-la
sentir-se parte integrante do ambiente e dar-lhe uma sensacéo de bem-estar
(Galardini, 2002, p. 118).

As salas de aula comportam cerca de 30 alunos, possuindo carteiras que aos poucos
estdo sendo danificadas e riscadas pela comunidade escolar. A escola disp6e de 01 sala
de direcéo, 01 secretaria, 01 sala de coordenacao pedagogica, 01 sala de professores, 02
salas de leitura, 01 telecentro, 10 salas de aula, 01 escovddromo, 02 almoxarifados,
01 deposito de

merenda, 01 cozinha, 03 banheiros masculinos, 03 banheiros femininos, 01 banheiro de
funcionérios, 01 banheiro PNE, 01 refeitorio, 01 Horta escolar e 04 areas de lazer.
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De acordo com seu Projeto Politico Pedagogico - PPP, séo disponibilizados recursos do
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) que visam estabelecer uma relacéo escola —
familia, bem como, utilizar os recursos para manter a ordem e a qualidade na estrutura
fisica daescola, visando ainda a qualidade do ensino.

Todas as salas sdo climatizadas e espagosas, permitindo ao professor o desenvolvimento
de diversas atividades que necessitem a utilizagdo do ambiente. A sala dos professores é
amplae possui um banheiro que é utilizado pelos estagiarios, professores e demais
funcionarios.

A escola possui um quadro de funcionarios diversificados. Em sua maior parte, sdo
graduados em licenciaturas e areas afins, concursados e profissionais em regime de
CLT, com carga horéaria que se divide entre 20 a 40 horas/semanais.

No ambito administrativo, a maior parcela de funcionarios possui o Ensino Médio. A
formagdo continuada ocorre conforme o calendério previsto na Semed. O PPP da escola
destaca que a estrutura e a organizacdo escolar devem fundamentar-se em principios
democraticos e estar a servico do ser humano. Para isso, é essencial o exercicio
constante de reflexdo sobre a préatica e a implantacdo de politicas de investimentos na
capacitacdo continuada, incluindo reunides para estudo e planejamento.

Os documentos que a escola tem como padréo foi de fécil acesso, uma vez que o gestor
da escola deixou a nossa disposicao e principalmente a disposicdo da comunidade, mas
ndo foipossivel observar a manifestacdo dos pais e comunitarios nesse sentido.

Celiberti (2005, p. 56) destaca que a participacdo popular é uma forma de viver a

democracia. Destaca ainda que:

A participacdo democratica abarca a sociedade em seu
conjunto, as meninas e 0S Meninos nos centros educativos, em
seus domicilios e nasociedade, os adolescentes e 0s jovens, as
mulheres, 0s gays, lésbicas, os transexuais, 0s transgéneros, 0s
atores politicos e sociais, mas também quem constrdi a cultura,
poesia e a arte.

Percebe-se que ha certo comodismo por parte da comunidade escolar que fica sempre a
espera que a gestdo possa estar resolvendo os problemas da escola, contudo, quando se
sentemincomodados querem cobrar melhorias.

Na escola, todos os professores possuem curso superior em Pedagogia e possuem
habilitacdo em nivel de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

apenas trés professores possuem especializacdo em Gestdo Escolar.
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O curriculo é trabalhado de forma integral, onde os contetidos ministrados na escola
visam desenvolver as habilidades e competéncias, priorizando o desenvolvimento
escolar e a autonomia. Os conteudos ministrados por sua vez, expressam certa
continuidade e interdisciplinaridade facilitando ainda mais a compreensdao do aluno
acerca de determinado assunto.

A instituicdo quer ser reconhecida pelo seu trabalho de qualidade composta por pessoas
qualificadas e espirito de equipe. E foi constatado que nesta unidade escolar tem
professoras bem relacionadas com seus alunos, comunidade e escola.

Quanto as avaliacdes, nesse Estagio Supervisionado pude observar que os professores
procuram deixar o aluno ciente do conteldo que sera avaliado na prova. Através de
revisao e da prépria sequéncia didatica aplicada em sala de aula, os alunos se orientam
acerca do contetido. Outra observacéo se da justamente pelas disciplinas que conversam
entre si, podendo assim o0s conteudos serem reforcados para o aluno e a
interdisciplinaridade ser realizada sem permitir que o aluno se sinta cansado ou mostre
desinteresse pela aula.

A proposta educacional expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Bésica e na orientacdo curricular trabalhada pela SEMED amplia as nogdes de
contetidos escolares para além de fatos e conceitos, passando a incluir procedimentos,
valores, normas e atitudes. Ao considerar as outras dimensdes do conteudo escolar,
ressalta-se o comprometimento com a formacéo integral do aluno, tendo em vista ser
vinculado a funcdo social da escola.

No processo da pratica docente, segundo informagfes, os professores tém um
planejamento fechado, com estratégias didaticas, selecdo de contetdo, tendo registros em
diarioda pratica educativa.

A escola conta com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) na
supervisdo e avaliacdo do desempenho da instituicdo e atende criancas e jovens com
necessidades educacionais especificas, promovendo a inclusdo desses alunos com
deficiéncia (intelectual, visual, motora ou auditiva) no ensino regular e contando ainda
com o apoio dos mediadores disponibilizados pela SEMED.

Temos convicgdo de que o mais importante além do desenvolvimento dos contetdos é
que os professores tenham a oportunidade de demonstrar suas capacidades e serem
respeitados. A formacéo continuada dos professores € importante para garantir o ensino
de qualidade, facilitando o desenvolvimento do trabalho e favorecendo o acesso dessas

criancas e jovens ao ensino que de fato merecem ter. Livre de preconceitos e permitindo
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que os mesmos se tornem professores reflexivos e sensibilizados com a realidade dos

seus alunos.
2.3.2 Projeto Politico Pedagdgico e organizacdo do trabalho pedagogico

A escola conta com uma proposta pedagogica em forma de documento e sua elaboracao
teve a participacdo de apenas 9 (nove) pessoas. Segundo informac6es colhidas na
escola, o documento foi elaborado pelos gestores e com participacdo minima da
comunidade, visto que,na elaboracdo da proposta houve divulgacdo para a comunidade
escolar, mas poucos compareceram.

A elaboracdo do PPP surgiu da necessidade de se organizar um conjunto de principios
orientadores que vé@o servir de base para a estruturacdo dos fundamentos que
norteiam a pedagogia da Escola. E, portanto resultado da reflexdo e da troca de

experiéncias ao longo deanos e ¢ realizado através da gestdo democratica.

O Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo
democratico de decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma
deorganizacdo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relacbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relaces no interior
da escola (VEIGA, 2007, p.13).

No Projeto Politico Pedagdgico da escola é destacada a sua proposta que tem como
norteador da sua pratica a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB n°
9.394/96,a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (1990), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(2010) — DCNs e a politica educacional da Secretaria Municipal de Educagdo de
Manaus - SEMED e, sua metodologia de ensino esta baseada na teoria
sociointeracionista, ou seja, a integracdo entre 0s aspectos cognitivos, fisicos,
emocionais e sociais. O Projeto Politico Pedagdgico privilegia o ensino enquanto
construcdo do conhecimento, o desenvolvimento pleno das potencialidades do aluno e
sua insercdo no ambiente social utilizando, para isso, os conteudos curriculares da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2019).

Atualmente o PPP da escola encontra — se em processo de reformulacéo e o ano base é
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de 2016. Com isso, visam criar metas e alcangé-las, para que a escola possa ter
autonomia, comprometida com a formacdo cognitiva, politica, ética, emocional e
criativa do aluno.

A organizacdo da escola realizada pelo gestor se constitui com a finalidade de realizar
um trabalho em unidade atraveés do planejamento e concretizagdo dos servigos
elencados pelo grupo anteriormente. Libaneo (2003, p. 301) define que os
estabelecimentos escolares se diferenciam pelo grau em que conseguem a aprendizagem
de seus alunos.

E necessario destacar alguns itens relevantes sobre a escola e seu contexto
organizacional como, por exemplo, o0 espaco escolar que muitas vezes € pouco utilizado
para arealizacao de atividades praticas, fora do &mbito da sala de aula.

A quadra é bastante espacosa e ha certa limitacdo quanto ao seu uso. E normalmente
utilizada para aulas de Educagdo Fisica, atividades recreativas e festas promovidas pela
escola. Na Educacdo de Jovens e Adultos, nota-se a falta de interesse por parte dos
alunos de realizar as atividades de Educacdo Fisica.

Os temas transversais na escola sdo aplicados em sala de aula através de contetddos
formais e articulados aos contetidos previamente programados.

Outro ponto acerca da organizagao do trabalho pedagdgico é o HTP — Hora do Trabalho
pedagdgico que foi determinado pela Lei do Piso e Plano Nacional de Educacdo -
11.738/2008 para que os professores obtivessem um tempo para realizar as atividades
extraclasses pedagdgicas e de formacdo continuada, essa Ultima quase ndo sendo
realizada.

No art. 2°, § 4°, da Lei Federal n® 11.738/08 que trata da Lei do Piso e Plano Nacional
de Educacdo, a jornada de trabalho do professor, determina que 2/3 da carga horéria seja
destinada para as atividades de interagdo com alunos e o outro 1/3 da jornada de
trabalho destinado as atividades extraclasse (BRASIL,2008. p.1).

Na escola € importante que o professor disponha desse tempo estabelecido por lei,
contudo, muitas das vezes esse tempo que deveria ser direcionado para realizagéo de
planejamentos e formac6es continuadas acaba sendo direcionado para o atendimento de
pais e responsaveis que procuram por noticias sobre o desempenho escolar de seus
filhos.

As HTPS caracterizam — se por momentos destinados a preparacao desse professor para
melhoria da sua pratica docente, momentos privilegiados de estudos, discussdo com 0s

demaisprofessores acerca do curriculo escolar.
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Mobilizando as ideias de Gadotti,

Amar o conhecimento como espaco de realizagdo humana, de alegria e de
contentamento cultural, cabe-lhe selecionar e rever criticamente a
informacdo, formular hipdteses, ser criativa e inventiva (inovar); ser
provocadora de mensagens e ndo pura receptora; produzir, construir e
reconstruir conhecimento elaborado. (GADOTT], 2000, pag.8)

Outro destaque aponta para a rotatividade de professores, que muitas vezes ndo
permanecem no quadro de funcionarios da escola por diversos motivos.

A rotatividade docente prejudica o fazer pedagdgico da Instituicdo, neste caso a escola
Municipal, no que consiste a organizacdo dos horarios das aulas, das atividades por

disciplina,do agendamento de reunides com pais e até mesmo com o corpo pedagdgico.

2.3.3 A escola, a comunidade e a gestdo democratico-participativa

A escola esta inserida na comunidade da Compensa I, que é constituida por um grande e
aglomerado centro comercial, na zona Oeste de Manaus e tem uma populacdo
estimada em 80 mil moradores e 46 anos de existéncia comemorado no dia 13 de junho.
A Compensa até a alguns anos era tido como um bairro extremamente violento. 1sso se
deve, de acordo com 0s moradores mais antigos, a sua origem estar ligada aos
constantes conflitos travados entre os proprios moradores, proprietarios e o Estado.

Com acelerado processo de urbanizagdo da cidade de Manaus nos anos 60 em
decorréncia da criacdo da Zona Franca, a cidade passa a ser o centro preferido para o0s
imigrantesdo interior do Estado, além dos Estados vizinhos (especialmente paraenses e
nordestinos), que migram esperando encontrar condi¢fes de vidas mais favoraveis. A
principio encontraram pobreza, miséria e um longo caminho a percorrer em busca de
um lugar ao sol.

Com o processo natural do crescimento populacional da cidade, muitos do que hoje
habitam o bairro, ndo tinha casa e na expectativa do milagre econémico, se fixaram na
orla dorio Negro em casas erguidas sobre balsas flutuantes, formando a conhecida
“cidade flutuante”.N&o tem um lugar especifico para o comércio, apesar de possuir no
entroncamento da Avenida Brasil e entrada na Rua S&o Pedro um Mini Shopping e a
Feira Modelo da Compensa,

sua area comercial esta espalhadas por todo o bairro.

A familia Borel sofre invasdo vinda da Alemanha, no periodo da Segunda Grande
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Guerra, a familia Borel fixa residéncia em Manaus adquirindo parte da area que hoje €
conhecida como bairro da Compensa. Sob a responsabilidade de Oscar Borel, morto em
13 dejunho de 1968, mesmo ano que inicia 0 processo de invasao da area. A vilva
Maria Borel e mais os 10 filhos do casal ndo consegue evitar a invasdo nas terras da
familia.

Assim comeca a surgir o complexo desordenado urbano que é a Compensa vivendo com
as promessas de reestruturacéo do bairro.

Um dado curioso é que o bairro ja teve trés diferentes denominagdes. A primeira
chamada de Vila de Sapé (relativo ao tipo de palha que cobriam as casas). A segunda de
Cidadedas Palhas (também devido ao estilo de cobertura das casas) e por Gltimo, mas
ndo menos importante o atual nome de Compensa (originado de uma antiga serraria que
produzia laminasde compensado).

A gestdo democrética indica a participacdo efetiva dos pais, professores, direcdo e da
equipe pedagdgica, em todos os aspectos da organizacao da escola.

De acordo com a LDB (Lei n. 9.394/96): as instituices publicas que ofertam a
Educacao Bésica devem ser administradas com base no principio da Gestdo democréatica
(Brasil, 1996, Art.14).

Observou-se que na escola em questdo a gestdo acaba ficando centralizada no gestor
gue toma todas as decisdes acerca do espaco escolar e suas demandas, tornando distante

a ideiada gestdo democratica, pois de acordo com Libaneo (2005, p.445)

Numa concepcéo técnica — cientifica de escola, a direcéo € centralizadanuma
pessoa, as decisbes vem de cima para baixo, bastando cumprir um plano
previamente elaborado, sem participacdo dos professores, especialistas e
usudrios da escola. J& numa concepgdo democratico- participativa, o
processo de tomada de decisoes se da coletivamente, participativamente.

H&, no entanto, registros no Projeto Politico Pedagdgico que a escola trabalha na
perspectiva da gestdo democréatica e na observacao durante este estagio foi perceptivel
que o gestor até procura trabalhar com esse intuito, de levar a comunidade, o corpo
docente e demais funcionarios a interagirem entre si, contudo a participacdo da
comunidade é um tanto nula e limita-se ao horéario de entrada e saida dos alunos, ndo
ultrapassando os limites dos portdes.

A gestdo democratica e a participacdo popular € um processo que nos leva a pensar,
repensar e reavaliar as praticas pedagogicas, estudar as diferengas, e principalmente,
saber atuardiante do processo de inclusdo sem gerar a excluséo. O que percebmos foi

que a escola municipal mesmo realizando as reunides com os professores acaba por
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aguardar a decisdo finaldo gestor.

O gestor procura buscar que a escola possua como perspectiva, considerar as
experiéncias vivenciadas e as expectativas dos alunos de modo a propiciar a descoberta
e a construcdo do conhecimento, tornando-se sujeitos de sua propria histéria e para que
sejam sujeitos criticos-reflexivos e fagcam a diferenca dentro da sua comunidade.
Contudo ainda hd um longo caminho a percorrer no que consiste a implantacdo da

gestdo democrética e a participacdo da comunidade dentro desta escola.

2.3.4 Caderno de campo: observacoes, reflexdes e limitacoes

Destacaremos nesta parte do trabalho as observagOes realizadas no periodo do Estagio,
considerando as turmas da Educacdo de Jovens e Adultos, mediante a rotina docente, relagdo
professor-aluno-gestao-administrativos e nossa interacdo mais efetiva com alguns alunos e
situacBes impactantes, porém necessarias para maior aproximagio com a realidade da escola. E
importante ressaltar que as falas apresentadas resultaram de conversas informais dentro e fora
da sala de aula, pois a escrita desta monografia se pautou na pesquisa bibligrafica e
documental. Onde nesta parte o relatério de Estadgio e o caderno de campo foram

essenciais.

Miguel, 16 anos. (Nome e Idade Ficticia)

Aluno da Escola Municipal onde realizo estagio, ndo compareceu a aula naquele dia.
Contudo foi a escola para falar com um amigo que prometeu um trabalho para ele e
queria confirmar “se ia rolar” (Sic).

Em conversa informal, perguntou o que eu fazia naquela escola e prontamente respondi
que estava realizando meu Estagio. Ele rapidamente perguntou: “Estddio? Aquilo que
vocé fazquando estuda? . Repeti a palavra corretamente e expliquei como funcionava o
estagio da faculdade.

Durante a conversa, 0 amigo aparece e diz que 0 emprego para ele esta certo. E quando
eu pergunto qual era a vaga de emprego ele responde: “£ de mecanico! Sabe né? Pra
quem naotem nada, qualquer emprego serve”.

“Deixei de estudar porque meu pai estava doente e precisava ajudar e depois que ele
faleceu resolvi voltar a estudar”. Destacou que “se atrasou muito” quando se referiu ao
fato deter abandonado os estudos.

Na sequéncia perguntou: “Moga, vocé sabe me dizer qual a faculdade que a gente faz

pra ser poeta?” Neste momento me questionei qual é o papel que a escola vem
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exercendo, no que diz respeito a orientacdo dos seus alunos quanto ao acesso a
Universidade, pois, ainda conseguimos identificar muitos jovens que estéo finalizando o
ensino médio ou até mesmo adultos, provenientes da Educacdo de jovens e adultos, que
desconhecem a possibilidade e a infinidade de cursos e programas educaionais ofertados
nas instituicdes de ensino superior.

A realidade vivenciada pelos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos é cercada pelas
incertezas da vida e que em muitos casos nao tiveram oportunidades de estudar ou
desistiram e resolveram retomar os estudos, mas trazem consigo uma carga de baixa
autoestima e passam abuscar somente aprender a ler e escrever, deixando de demonstrar
interesse pela continuidade ao estudo.

Foram varios 0s questionamentos que surgiram em meu ser, com a finalidade de
entender o que a escola esta tratando a respeito desse incentivo ao acesso a Universidade?
Quais 0s meios que a escola poderia utilizar para incentivar o aluno de EJA a dar
continuidade aos estudos?

Continuando a conversa com o aluno, expliquei um pouco sobre como funciona a
Universidade, quais 0s cursos que a mesma dispde e 0 mesmo se mostrava cada vez
mais deslumbrado com a possibilidade de cursar uma faculdade e “de graca”, que
devidos as condi¢Ges em que vive foi 0 que mais importou para ele.

Disse que gostava de poesia e musica e que o irmdo dizia que a musica
nunca iria trazerdinheiro para ele. Quando soube da existéncia do curso de musica
numa instituicdo pablica disse: “Engragado né? — Quando vocé ndo sabe de nada,
pergunta pra quem n&o sabe mais ainda. E ai que vocé vai ficar sem saber mesmo.

Meu irmao nao sabe de nada!” Concluiu.

A falta de oportunidade de retomar os estudos e os conflitos de geracdes

A falta de oportunidade em dar continuidade aos estudos e pressdao que a sociedade
impOe acerca da escolarizagcdo leva muitos Jovens, Idosos e adolescentes que deixaram
de estudar, a buscar na EJA a oportunidade de voltar a estudar.

A sala de aula na qual estou acompanhando é composta (a maior parcela) por pessoas
acima dos 25 chegando a alunos com cerca de 70 anos. Todos com 0 mesmo objetivo:
Aprendera ler e a escrever.

Embora a turma seja considerada pela professora bastante unida e na pratica percebo

que de fato é. Um fato a ser destacado sdo os conflitos geracionais que acabam
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acontecendo.

Jovens entre 15 a 18 anos tém buscado na EJA uma forma para antecipar sua
escolarizacdo no Ensino Fundamental e Ensino Meédio (Que compete a rede estadual),
com o intuito de ndo precisar pagar pelos chamados supletivos ofertados em escolas
particulares da cidade.

Com isso hd uma demanda na sala de aula de jovens e idosos, com faixa etéria diferentes,
culturas diferentes e que precisam aprender a conviver em um novo espaco. Percebe-se
que nasala de aula os jovens ndo tém paciéncia com os mais idosos quando se trata da
resolucdo das atividades. Destacam abertamente que os alunos mais idosos “sdo
devagar” (Sic).

A escola e a professora deverdo realizar a troca de experiéncias? Colocando dois alunos
com idades diferentes para realizacdo de uma atividade conjunta? A proposta seria
desenvolvera relacdo entre as duas geracdes, utilizando-se das experiéncias de cada um e
aproveitando — aspara melhorar o aprendizado. Pereira (2014, p.20), refor¢a que “é nos
modos de convivéncia, na relacdo estabelecida com o (s) outro (S) que a existéncia
humana se realiza”. Ou seja, a convicéncia entre as diferentes geragfes se torna
enriquecedora, devido a troca de experiéncias, o desenvolvimento das habilidades
sociais, da empatia, ocorre um aumento da ampliacdo das perspectivas e/ou visoes
diferenciadas diante de um conflito, reduz de forma significativa o preconceito e 0s
esteridtipos, bem como, cria um ambiente de aprendizagem colaborativo e integral dos

alunos.

A Interdisciplinaridade na realizacédo de atividades na EJA

A realizagdo de atividades que levem a interdisciplinaridade é bastante comum e
encarada pela professora como um processo facilitador na aquisi¢do do conhecimento.
A professora destacou que o trabalho interdisciplinar é a metodologia que ela utiliza
para favorecer um aprendizado amplo e que permite maior interagdo deles, gerando
questionamentos, discussao sobre o tema e articulacdo sobre os conhecimentos de cada
aluno. Destacou ainda que utiliza elementos que os alunos possam relacionar com
seu cotidiano e que os alunos acabam por passar esses conhecimentos para outras
pessoas ou seus familiares.

Destacou ainda a importancia da formagdo dos professores que atuam na EJA. Que

levem em consideracdo os alunos que possuem, de onde ele fala e o que necessita.
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A professora utilizou a disciplina de ciéncias e de artes, explicando todo o contetdo das
plantas. Ao finalizar, pediu que cada um desenhasse uma arvore e nomeasse as partes. Os
alunos reclamaram dizendo que ndo sabiam desenhar, mas mesmo assim realizaram a

atividade.

O uso de drogas no espaco escolar

Em um dia de estagio, observei que o gestor da escola telefonou para o 190 solicitando
reforco policial para o horario do intervalo, utilizando como justificativa evitar o
comércio de drogas dentro do espaco escolar, principalmente no banheiro
masculino,visto que na regido é bastante comum essa pratica e a escola procura
combater.

Como a escola deve se posicionar e qual deveria ser 0 seu papel na questdo do combate
as drogas nesse espago educacional?

Detoni (2009, p. 127) enfatiza: ““A escola ndo deve esperar que o problema surja na sala
de aula, nos banheiros, no patio ou no portdo para discutir a questao”.

O consumo e o trafico de drogas sdo apontados como um problema social que esta se
tornando cada vez mais forte dentro do espago escolar. Muitas vezes os educadores
ficam impossibilitados de atuar contra esse vicio, devido ao medo que tem de sofrer
represalias.

A realizacdo de palestras informativas ndo basta, pois ndo é suficiente para que o
individuo abandone essa pratica.

Avila (1998, p 150), reforca esse pensamento ao destacar que “ao trabalharmos a
educacdo preventiva, ndo devemos deixar que este se restrinja a sala de aula, mas que
seja passado a toda instituicdo, familia e sociedade, visto que este é um problema social
e merece ser mais debatido”.

-Acredito que a educacdo preventiva deve transcender os muros da escola para que
possa ter umresultado eficaz, onde pode vir a ter um impacto na vida desses alunos de
forma profunda e duradoura, ajudando a construir um grupo mais informado e

preparado para enfrentar os desafios sociais.

2.3.5 Vinculo entre Estagio e tematica do Trabalho de Concluséo de Curso

A aprendizagem para muitos é uma enorme dificuldade, principalmente se os processos
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empregados pelo professor ao invés de estimular a aprendizagem, inibirem esses alunos
na busca pelo conhecimento. O aprendizado de qualquer disciplina dependera das
estratégias empregadas pelo professor, devendo esta ser facilitada, de modo que ao ser
estimulado, o alunoaprenda de forma eficaz.

A problematica levantada por mim no ano de 2016, foi relacionada ao contexto da
aplicacdo da matematica na Educacdo de Jovens e Adultos, a possibilidade desenvolver
essa pesquisa se deu pela por ndo conseguir trabalhar o tema da Ludoterapia no espaco
escolar, devido, a ndo oferta da Ludoterapia, no servico publico.

Devido a questdes como o trancamento do periodo, o afastamento da universidade e a
impossibilidade de trabalhar com a temética da ludoterapia, houve um certo
descontentamentocom ambos 0s temas.

Embora a tematica acerca da aplicacdo da matematica seja importante, ao longo do
estagio observei atentamente as relacGes da pratica docente e o proprio estagio, onde
comegaram a surgir questionamentos de como o estagio que é visto como um extensao
praticados processo teoricos adquiridos em sala de aula dentro da universidade, podem
contribuir parao meu ser docente. Que profissional através do estagio a universidade
esta buscando formar.

A perspectiva é que através das praticas de estagios desenvolvidas ao longo do curso, o
ser docente desenvolvolva suas habilidades, adquira um senso reflexivo, esteja disposto
a se reinventar diantes das técnicas ja existentes e das diversificadas situacfes que o

ensinopropdem.

2.3.6 Plano de Acéo: perspectivas e limitagdes

Na mesma perspectiva, 0 plano de acdo teria inicialmente o foco da aplicacdo da
matematica na Educacdo de Jovens e Adultos, através de jogos e outras atividades, bem
como, um questionario para identificacdo social e para identificagdo acerca das
dificuldades enfrentadas para o aprendizado da matematica, uma vez que, essa
dificuldade aumenta quandonos referimos a Educacdo de Jovens e Adultos, levando —
0s novamente a casos de desisténciados estudos.

Essa pesquisa iniciou-se antes do periodo da pandemia da Covid - 19, onde a escola
referida neste trabalho entrou em recesso alguns dias antes do anuncio do inicio da
Pandemia, impossibilitando-me de realizar a aplicacdo do plano, bem como, de concluir

a pesquisa de campo, aplicando o questionario.
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Estimava-se que o periodo de isolamento fosse minimo, no entanto, estendeu-se devidoa
distribuicdo geografica da doenca, existindo diversos surtos da Covid — 19 em varios
paises eregides do mundo. Deste modo, ao retornar a universidade, houve o interesse de
mudanca do tema, por ocasido das escolas e da propria universidade adotarem o regime
hibrido para aplicacédo das aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a construcdo desse estudo bibliografico e documental sobre a préatica docentee
as experiéncias de estdgio na educacdo de jovens e adultos, procurei relacionar os
aspectos conceituais, legislativos, historicos da Educacdo de Jovens e Adultos, bem
como, as experiéncias adquiridas nos estagios, especificamente, no terceiro estagio.
Embora saibamos que diante da riqueza que ha em fazer estagio, a realidade de estar
inserido num contexto escolar sem ter uma titulacdo, acaba por ser um tanto
constrangedor, pois por diversas vezes, o professor que ndo tem comprometimento com
a sua profissdo e com o ensino de qualidade, acaba por assustar e desmotivar 0s
aspirantes a professores.

Considerando que o objetivo geral deste estudo foi analisar as relaces construidas entrea
trajetoria formativa no interior da Universidade e as experiéncias de Estagio na
Educacdo deJovens e Adultos — EJA, destacamos que ele foi parcialmente alcancado
devido o contexto da Pandemia de Covid-19.

No que se refere aos objetivos especificos, foram abordados os aspéctos histéricos,
legislativos e conceituais da Educacdo de Jovens e Adultos no primeiro capitulo, além
de destacar os processos metodoldgicos utilizados, ainda relatos e reflexdes resultantes
da minha trajetéria formativa na educagdo infantil, ensino médio, universidade.
Destacando as experiéncias de estagio, especificamente, o estagio na Educacdo de
Jovens e Adultos.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia autora Selma Pimenta que se
destacam na pesquisa sobre a docéncia e o estagio, explicaram de forma clara sobre a
pratica pedagogica utilizada nas instituicdes escolares, destacando sobre a importancia
da articulacdo das disciplinas apresentadas ao aluno dentro da universidade, junto ao
estagio, afirmando quea relacéo entre a pratica e a teoria possibilita ao aluno aprimorar
0 desejo de ser professor. A autora enfatiza que essas relagdes podem ser construidas
desde o primeiro momento em que o aluno tem acesso a universidade.

Através dessa pesquisa, conclui que realizar uma observacdo critica ndo é uma tarefa
simples de se fazer porque a observacao que € realizada, sem intervencgéo, as vezes nos
causa um sentimento de impoténcia ou de que estamos ali avaliando as atividades
desenvolvidas pelosprofessores, 0 que muitas vezes acaba fazendo com que o professor

n&o seja tao receptivo.
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Muitos obstaculos nos distanciam da obtencdo de bons resultados no que diz respeito a
qualidade de ensino bésico igualitario. A equipe de estagiarios direcionados a escola
municipal em questdo tentou elucidar a observacdo no campo, tendo como base a
Educacao de Jovens e Adultos. Abordando ainda, pontos de vistas relevantes quanto ao
ensino e a aprendizagem.

Educar pressupde boas condi¢fes de trabalho, conhecimentos teGricos e préaticos
previamente ditos, habilidade e o comprometimento ndo somente dos bons
profissionais, mas também da familia e da comunidade.

Durante os anos de estagio o académico acaba ainda por definir a categoria na qual
pretende trabalhar, buscando apds a universidade, a formacdo continuada na &rea com
gue maisse identificou.

Na perspectiva profissional, a elaboracdo desse trabalho trouxe de forma significativa,
essa definicdo. No ambito pessoal, trouxe um complemento para que eu possa refletir
mais sobre a minha personalidade e também sobre as oportunidades que tive durante a
trajetdria escolar e valoriza-las para que eu possa desenvolver ou aprimorar a minha
identidade.

No contexto educacional/académico, este estudo reforcou o quanto ndés devemos estar
abertos a novos aprendizados, novos olhares, novas experiéncias para que possamos

contribuirpara o desenvolvimento da nossa profissao que é educar.
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