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RESUMO

Este trabalho nasce do desejo de dar voz & memodria e a trajetéria de vida de duas
professoras da rede publica de ensino, cuja atuagcao se entrelaca com 0s processos e lutas
da Educacdo do Campo. Mais do que registrar fatos, busca-se compreender as marcas
deixadas pelo tempo, os desafios enfrentados, as conquistas celebradas e as transformacoes
construidas ao longo de suas caminhadas docente.

Para tornar possivel essa construcdo, optou-se pela metodologia da histéria oral, utilizando
entrevistas narrativas como principal instrumento de pesquisa. A escuta sensivel das
experiéncias permitiu reconhecer que cada lembranca carrega significados profundos,
revelando ndo apenas a formacéao profissional da educadora, mas também a constituicdo de
uma identidade coletiva vinculada a escola e a comunidade.

As narrativas evidenciam que a escola do campo ultrapassa o espaco fisico da sala de aula:
ela se apresenta como territério de resisténcia, de constru¢ao de saberes e de fortalecimento
da identidade social. Assim, a memoéria da professora ndo é apenas individual, mas torna-se
patrimdnio historico e pedagdgico, contribuindo para a compreenséo do papel transformador
da educacéo na vida da comunidade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Memoria e Histéria



ABSTRACT

This work emerges from the desire to give voice to the memory and life trajectories of
two public-school teachers whose professional experiences are intertwined with the
processes and struggles of Rural Education. More than simply recording facts, the
study seeks to understand the marks left by time, the challenges faced, the
achievements celebrated, and the transformations built throughout their teaching
careers.

To make this study possible, the methodology of oral history was adopted, using
narrative interviews as the main research instrument. Listening sensitively to these
experiences made it possible to recognize that each memory carries profound
meanings, revealing not only the educators' professional development but also the
formation of a collective identity connected to the school and the community.

The narratives show that the rural school goes beyond the physical space of the
classroom: it is a territory of resistance, knowledge construction, and strengthening of
social identity. Thus, the teacher's memory is not merely individual, but becomes a
historical and educational heritage, contributing to an understanding of the transformative
role of education in the life of the community.

Keywords: Rural Education, Memory, and History.



INTRODUCAO

Falar de memoria é falar de vida. Quando uma professora recorda seus
primeiros dias de trabalho, os caminhos percorridos para chegar a escola, as
dificuldades encontradas em sala ou a alegria de ver um aluno avancar, ela ndo esta
apenas contando uma lembranca pessoal. Esta trazendo para o presente, parte de
uma histéria que pertence também a escola e & comunidade. E nessa perspectiva
gue este trabalho se volta para as narrativas de Eliete Nakajima Carneiro e Ester
Pereira de Almeida, professoras cuja trajetoria esta ligada a Escola Ruy Alcantara de
Albuquerque, na comunidade Vila de Urucurituba, em Autazes, Amazonas.

As escolas localizadas em é&reas rurais possuem relacdes proprias com o0
territorio, com o trabalho das familias e com os saberes construidos pela comunidade.
Por isso, compreender sua historia exige olhar para além dos registros institucionais
e escutar as pessoas que viveram esse cotidiano. Nesse sentido, a memoria se torna
uma importante possibilidade de conhecimento historico. Barros (2004, p. 33) destaca
a ampliacdo do campo historiografico e a incorporacdo de sujeitos, préticas e
experiéncias antes pouco visibilizados. As trajetérias das professoras, portanto,
podem ser compreendidas como fontes para conhecer aspectos da educacéao que os
documentos oficiais nem sempre registram.

Essa perspectiva também aproxima a pesquisa do pensamento de Paulo Freire.
Para o autor (1996, p. 47), ensinar nao significa simplesmente transferir
conhecimentos; implica criar possibilidades para sua construcdo. Quando a
professora adapta uma atividade, escuta o estudante ou procura compreender as
condicbes em que ele vive, 0 ensino passa a dialogar com a vida concreta. Na zona
rural, esse didlogo se torna especialmente importante porque o calendario da
comunidade, o trabalho familiar, o transporte e as condicbes de acesso podem
interferir diretamente na rotina escolar.

O estudo tem como objetivo geral compreender, por meio da historia oral, como
as memorias de duas professoras contribuem para a reconstru¢cdo da histéria da
educacao na zona rural de Autazes. Como objetivos especificos, busca-se identificar
desafios presentes nas trajetorias docentes; analisar estratégias construidas diante
das limitacdes encontradas; e refletir sobre a relagdo entre escola, familias e

comunidade.



A opcao pela historia oral surge do desejo de manter vivas as vozes que
construiram essa caminhada educativa. As entrevistas aconteceram com Eliete
Nakajima Carneiro, em 20 de janeiro de 2026, e Ester Pereira de Almeida, em 15 de
fevereiro de 2026, ambas na comunidade Vila de Urucurituba. Os relatos foram
analisados em diadlogo com o referencial teérico, procurando aproximar memoria,
experiéncia docente e histéria da educacao local.

Assim, este trabalho ndo pretende apresentar as dificuldades da escola rural
apenas como auséncia ou caréncia. O que aparece nas falas € também uma historia
de criacédo de possibilidades: professoras que ensinaram com poucos recursos, que
atravessaram dificuldades de deslocamento, que trabalharam com turmas
multisseriadas e que buscaram compreender o ritmo de vida de seus alunos.
Humanizar essas experiéncias é reconhecer que a historia da educacao também se

constrdi nos gestos cotidianos de quem ensina, aprende, insiste e continua.

DESENVOLVIMENTO

A MEMORIA E A HISTORIA NA TRAJETORIA DAS PROFESSORAS

Guardar lembrancas € preservar a propria vida. E permitir que saberes antigos
atravessem 0 tempo e se encontrem com 0 que vivemos hoje. Nesta pesquisa, as
lembrancas de Ester Pereira de Almeida e Eliete Nakajima Carneiro ajudam a
reconstruir parte da historia da Escola Ruy Alcantara de Albuquerque e da educacéo
vivida na comunidade de Urucurituba, em Autazes. As narrativas mostram que
recordar nao significa apenas voltar ao passado, mas dar sentido as experiéncias que
marcaram a vida profissional e comunitaria das professoras Ester e Eliete.

A Escola Municipal Ruy Alcantara de Albuquerque estd localizada na Vila de
Urucurituba, no municipio de Autazes, Amazonas, as margens do rio Madeira. Ao longo de
sua historia, consolidou-se como um importante espaco de formacao para criancas e jovens
da comunidade, acompanhando as transformacdes sociais e culturais do territorio.
Atualmente, a comunidade abriga também uma aldeia indigena, reforcando a diversidade

cultural da regiao.



Nos primeiros anos de funcionamento, a escola contava com apenas uma sala
de aula em classes multisseriadas. As aulas eram ministradas no turno matutino, mas
frequentemente se estendiam até as 14 horas. Muitos documentos da escola foram
encaminhados a Secretaria Municipal de Educacdo de Autazes e se perderam ao
longo dos anos. Assim, as narrativas das professoras tornam-se fontes histéricas
fundamentais. Conforme José D'Assuncdo Barros (2004, p.33), as memodrias e
experiéncias constituem importantes fontes histéricas.

A realidade da escola evidencia a importancia das politicas publicas para a
educacdo na zona rural. Miguel Arroyo (2012, p.29) defende politicas que
reconhecam os sujeitos do campo e suas especificidades, enquanto Roseli Salete
Caldart (2004, p.149-150) destaca que a Educacdo do Campo deve ser construida
com participacdo das comunidades e garantia de direitos.

A escola situada no campo representa muito mais do que um lugar onde
acontecem as aulas. Para muitas comunidades, ela € um espaco de encontro,
convivéncia e construcdo de sonhos. Escola Ruy Alcantara de Albuquerque carrega
essa marca. Nao é apenas um prédio com carteiras e quadro-negro: ela participa das
alegrias, dificuldades e mudancas de todos ao seu redor. Para Miguel Arroyo (2004,
p. 29), a educacao do campo so6 faz sentido quando respeita o jeito de viver do lugar
— nao tenta transforma-lo em algo que ele nao é.

A relacdo entre escola e comunidade aparece de forma muito presente nas
narrativas das professoras Ester e Eliete. A realidade dos estudantes estava
diretamente ligada a vida familiar e ao trabalho realizado na roga. Em determinados
periodos, os alunos ajudavam seus pais nas atividades do campo e, por isso, muitas
vezes chegavam cansadas a escola ou precisavam faltar durante a época da colheita.

Essa realidade mostra que a escola localizada na zona rural possui
caracteristicas proprias e ndo pode ser compreendida da mesma maneira que uma
escola situada em uma area urbana. O calendario da comunidade, as condi¢cdes das
estradas, o periodo das chuvas e o trabalho das familias influenciavam diretamente a
frequéncia e a rotina dos estudantes.

A professora Ester recorda como muitos estudantes ajudavam os pais ha roca
e que, em determinados periodos, faltavam as aulas. Seu relato revela uma
profissional que buscava entender a realidade dos estudantes e néo olhar para eles
apenas como alunos, mas como criancas que também faziam parte da vida e do

trabalho de suas familias.



Essa visdo dialoga com que defende Paulo Freire (1996, p. 47), para quem
ensinar ndo significa simplesmente entregar conteddos prontos. O processo
educativo precisa criar possibilidades para que o conhecimento seja construido em
dialogo com o mundo vivido. Nas experiéncias das professoras, isso aparece quando
elas partem do que as criangas sabem, vivem e trazem de casa para encontrar
caminhos de aprendizagem.

Também é possivel relacionar essa compreensdo as reflexdes de Roseli Salete
Caldart (2004, p. 149-150), que defende uma educacédo pensada a partir do lugar
onde 0s sujeitos vivem, com sua participacdo e vinculada a sua cultura e as suas
necessidades. Assim, a escola da zona rural ndo pode ser entendida apenas como
uma versao reduzida da escola urbana; ela possui dindmicas, necessidades e
saberes préprios.

Ao observar essas experiéncias, percebe-se que a memoéria das docentes
ajuda a compreender a escola como parte da propria histéria da comunidade. Suas
lembrancas registram mudancas, dificuldades, relacdes de solidariedade e formas
encontradas para manter a educacdo acontecendo. Nesse sentido, preservar essas

vozes também significa preservar uma parte da historia local.

AS MEMORIAS DAS PROFESSORAS: como parte da histéria da escola

Comecemos com as narrativas das professoras Eliete Nakajima Carneiro e
Ester Pereira de Almeida duas historias de mulheres que dedicaram parte de suas
vidas a educacdo. Suas trajetérias sao diferentes, mas se aproximam pelo
compromisso com o0s estudantes e pela disposicdo para enfrentar os desafios
encontrados no caminho.

Ao compartilharem de suas experiéncias, as professoras ndo apresentam
apenas uma sequéncia de acontecimentos. Suas lembrancas sdo carregadas de
sentimentos, lembrancas e significados. Cada uma delas traz consigo uma historia
construida ao longo de anos de trabalho, convivéncia e aprendizagem. Essa situacao
pode ser relacionada ao pensamento de Paulo Freire (1996, p. 47), quando afirma
que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

producao ou a sua construcao”.
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Essa ideia fica clara no dia a dia vivido pela professora Ester. Compreender que
os alunos ajudavam seus pais na roca e que, em determinados periodos, chegavam
cansados ou precisavam faltar as aulas significava reconhecer a realidade desses
estudantes antes de julga-los ou exigir comportamentos que ndo cabiam aquele modo
de vida.

A propria professora resume esse entendimento ao afirmar: “Os alunos
ajudavam os pais na roca. Chegavam cansados, alguns faltavam na época da roca.
Nao dava para exigir como se fosse escola da cidade”. A frase é valiosa porque
mostra, de forma simples e direta, como a vida comunitaria entrava diariamente na
escola.

O relato da docente dialoga com a perspectiva de Paulo Freire (1996, p. 23),
para quem “nao ha docéncia sem discéncia”. A partir dessa compreensao, ensinar
exige também aprender com os estudantes e com a realidade em que estéo inseridos.
A professora Ester, ao reconhecer as condi¢cdes de vida de seus alunos, demonstra
uma prética pedagogica baseada na escuta e na compreenséao da realidade.

Nesse sentido, a experiéncia da professora mostra que o processo educativo
ndo acontece separado da vida. Os estudantes chegam a escola trazendo consigo
suas histérias, seus conhecimentos e suas experiéncias familiares. Como destaca
Freire (1996, p. 47), o educador precisa criar possibilidades para a construcao do
conhecimento, e ndo apenas transmitir conteddos prontos.

O percurso da Professora Eliete comeca com carinho e respeito do inicio na
docéncia, especialmente em uma turma multisseriada, onde cada dia representava
uma nova licdo, ndo s6 para os alunos, mas para ela mesma. Foi um tempo de
descobertas, adaptacbes e, principalmente, de muito crescimento pessoal e
profissional. Quando ela se lembra daquele periodo, ndo ha espaco para amargura
ou ressentimentos. O que prevalece é uma profunda consciéncia do caminho que
trilhou, das batalhas que enfrentou e das vitérias que conquistou, mesmo que
pequenas.

A historia da Professora Eliete também revela a multiplicidade de
responsabilidades assumidas no cotidiano da escola. Além de exercer a fungéo
docente, ela também atuava como merendeira e gestora, acumulando diferentes
tarefas para garantir que a escola funcionasse e que os alunos fossem atendidos.
Essa realidade demonstra que, na zona rural, o trabalho da professora muitas vezes

ultrapassava os limites da sala de aula.
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Era preciso ensinar, organizar a rotina escolar, zelar e cuidar da alimentacao
dos estudantes e lidar com as demandas administrativas da instituicdo. Mais do que
uma sobrecarga de funcdes, essa experiéncia evidencia o compromisso de Eliete com
a comunidade e com a permanéncia da escola como espaco de aprendizagem,
cuidado e acolhimento.

Além de ser multisseriada e ser na zona rural, ndo foi facil lidar com essa turma.
Um dos momentos mais marcantes da entrevista é quando a Professora Eliete

relembra o inicio em uma turma multisseriada com 52 alunos:

“[...] fui convidada para lecionar aula para uma turma de 52 alunos. Para mim

foi um desafio. Ensinar essas criancas, porque ndo aguentavam professor, 0s
alunos eram rebeldes. Além de ser multisseriada e ser na zona rural, ndo foi
facil lidar com essa turma. [...] muita das vezes ultrapassava meu horario de
aula, ia até 14 horas da tarde para poder pegar a licdo de todos” (CARNEIRO,
2026).

Segundo seu relato, era necessario explicar o conteddo para um grupo
enquanto os demais realizavam outras atividades. Isso exigia planejamento,
organizacao diferenciada, paciéncia e muita dedicacdo. Em alguns momentos, seu
trabalho ultrapassava o horéario previsto, pois permanecia na escola até conseguir
acompanhar as atividades de todos os alunos.

A experiéncia vivenciada por Eliete pode ser compreendida também a partir das
contribuicdes de José D’Assuncao Barros, quando o autor destaca a ampliagao do
campo historiografico e a valorizacdo de sujeitos e experiéncias que anteriormente
permaneciam a margem das narrativas tradicionais. Para Barros (2004, p. 33), a
ampliacdo do campo da Histéria permitiu incorporar “o cotidiano, as praticas culturais
e as trajetdrias individuais” como elementos importantes para compreender a
realidade social.

Desse modo, a trajetéria de Eliete ndo representa apenas uma dificuldade
pessoal ou profissional. Seu relato revela as condi¢cdes concretas em que a Educacao
no Campo acontecia e permite compreender uma parte da historia da educacao que
dificilmente seria percebida somente por meio de documentos oficiais.

Conforme José D’Assuncéo Barros (2004, p.25):
Historia, enquanto campo de saber, constitui-se a partir de escolhas, delimitacdes e
problematizagcBes. O historiador ndo trabalha com o passado em si, mas com
representacdes e vestigios que precisam ser interrogados. O campo da Histdria é,

portanto, um espago de construcdo, no qual diferentes perspectivas disputam sentidos
e interpretacdes acerca das experiéncias humanas.
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Nesse sentido, ouvir as professoras Eliete e Ester significa reconhecer suas
memoérias como fontes importantes para compreender a histéria da Educacdo do
Campo na comunidade.

Ao mesmo tempo, o que viveu da professora Eliete se alinha ao pensamento de
Paulo Freire (1996, p. 23), especialmente quando compreendemos que O processo
de ensinar também envolve aprender com os estudantes. Diante de uma turma tao
numerosa e diversificada, ndo havia uma Unica maneira de ensinar. Era necessario
observar, compreender, adaptar e buscar diferentes caminhos para que cada aluno
pudesse avancar em sua aprendizagem.

Essa vivencia mostra que a pratica docente era construida diariamente. Nao
existia uma formula pronta para resolver todas as situacBes. Era preciso
experimentar, adaptar e, muitas vezes, comecar novamente. Nesse sentido, a
experiéncia de Eliete se aproxima do pensamento de Freire, de que “‘quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender’ (FREIRE, 1996, p. 25).

O relato da professora Eliete também traz um aspecto muito humano da
profissdo. Apesar das dificuldades, ela afirma: “Apesar de eu passar por problemas,
para mim foi prazeroso, porque no inicio do ano eu sentia dificuldade, mas via o
resultado no final.”

Essa lembranca mostra que a satisfacdo de ensinar ndo estava na auséncia
de problemas, mas na possibilidade de perceber que todo aquele esforco havia
produzido resultados na vida dos alunos. O aprendizado das criancas dava sentido
as dificuldades enfrentadas durante o caminho.

Essa dimensdo da docéncia pode ser relacionada ao pensamento de Paulo
Freire (1996, p. 72), quando destaca a importancia da esperanga na préatica educativa.
Para o autor, ensinar exige acreditar na possibilidade de mudanca e transformacgéo.
Na trajetoria de Eliete, essa esperanca aparece quando as dificuldades enfrentadas
no inicio do processo séo superadas pela alegria de perceber o desenvolvimento dos
estudantes.

As duas trajetérias mostram, portanto, que ensinar significava aprender
continuamente com aquilo que acontecia. As professoras precisavam lidar com
situacbes inesperadas, rever estratégias e reconhecer que cada estudante

apresentava necessidades diferentes. Nesse sentido, a experiéncia profissional ndo
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foi construida somente por cursos e conhecimentos prévios, mas também pelas
relacdes estabelecidas no cotidiano da comunidade.

A esperanca também aparece nas lembrancas de Eliete. Mesmo
reconhecendo as dificuldades enfrentadas, ela afirma que a experiéncia era
prazerosa quando percebia os resultados alcancados pelos estudantes (CARNEIRO,
2026). Essa percepc¢ao se aproxima da ideia de esperanca como dimensao da pratica
educativa presente em Freire (1996, p. 72), pois o esforco de ensinar ganha
significado quando o educador acredita na possibilidade de aprendizagem e

transformacao.

OS DESAFIOS VIVIDOS PELAS PROFESSORAS ELIETE E ESTER NA ESCOLA
DA COMUNIDADE DE URUCURITUBA.

As histérias das professoras revelam que trabalhar na zona rural significava
enfrentar obstaculos que iam muito além da sala de aula. Havia dificuldades dos mais
variados tipos, entre eles a falta de recursos e estrutura, como estradas que nem
sempre permitiam a passagem do transporte e, além de poucos recursos para
preparar as atividades e turmas que exigiam atencéo redobrada. Por tras de cada
uma dessas dificuldades havia pessoas tentando fazer a escola acontecer, mesmo
guando as condi¢cfes pareciam dizer o contrario.

Uma das docentes recorda que, em determinados momentos, era necessario
caminhar para buscar a merenda e até mesmo para resolver questdes relacionadas
ao pagamento. Em determinados momentos, a estrada ficava tomada pela lama e
pelos buracos, e o 6nibus ndo conseguia avancar. Quando iSso acontecia, era preciso

seguir a pé para resolver estas situacoes.

A dificuldade era porque a Secretaria, antigamente, ndo tinha as condigdes que tem
hoje. Era muito dificil as coisas. A gente ndo tinha estrada adequada, ndo tinha carro.
Muitas vezes o caminho que a gente andava era a pé. famos buscar a merenda e o
pagamento do més e muitas vezes éramos obrigados a caminhar por conta da estrada
ruim cheia de buracos e o 6nibus nio conseguia passar ficava atolado na lama. [...] os
matérias escolares eram precarios s6 Tinha mimeografo, giz e quadro.”

Essas lembrancas revelam uma realidade dificil, mas também mostram a forca
e a dedicacdo das professoras. Mesmo diante dos obstaculos, elas continuavam

realizando seu trabalho e buscando garantir o funcionamento da escola. Essa
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experiéncia permite compreender que as condicdes de também fazem parte da
histéria da educacéo. A reflexdo de Arroyo (2012, p. 29) contribui para essa leitura ao
defender um olhar que reconheca as condi¢cdes concretas em que 0s sujeitos do
campo vivem e constroem seus direitos. Outra dificuldade aparecia na falta de
materiais. Conforme a professora, 0s recursos disponiveis eram precarios:
principalmente mimedgrafo, giz e quadro (CARNEIRO, 2026). Muitas atividades
precisavam ser preparadas manualmente, e 0 pouco que existia precisava ser
aproveitado da melhor maneira possivel.

Era necessario pensar, improvisar e aproveitar cada recurso disponivel. Talvez
fosse justamente nesse esfor¢o diario que a criatividade da professora se revelasse
com mais forca: diante de pouco, ela procurava fazer o possivel para que seus alunos
nao recebessem menos oportunidade de aprender.

Nesse ponto, o pensamento de Freire (1996, p. 47) ajuda a compreender que a
acdo docente ndo se resume a transmissao mecanica de conteudo. O educador cria
possibilidades para a aprendizagem e, mesmo diante de condi¢des dificeis, busca
maneiras de envolver os estudantes na construcdo do conhecimento. No caso das
professoras Ester e Eliete, essa capacidade de criar alternativas ajudou a manter vivo
o trabalho pedagdgico.

As turmas multisseriadas constituiram outro desafio. A experiéncia de Eliete com
52 alunos revela a dimensao da responsabilidade que ela carregava diariamente.
Eram criancas de diferentes séries e niveis de aprendizagem reunidas no mesmo
espaco. Para atender a todos, a professora precisava dividir o tempo, organizar
atividades distintas e acompanhar varios grupos ao mesmo tempo (CARNEIRO,
2026).

Por tras dessa organizacdo havia muito mais do que planejamento: havia
paciéncia para explicar novamente, atencéo para perceber quem precisava de ajuda
e disposicdo para continuar até que os alunos avancassem. Embora o modelo
apresentasse dificuldades, também criava oportunidades de cooperacdo, pois
criancas com diferentes conhecimentos conviviam, ajudavam umas as outras e
compartilhavam aprendizagens.

Outro ponto importante era a relagdo entre a frequéncia escolar e o trabalho
familiar. Como relatou a professora Ester, alguns estudantes ajudavam os pais na
roca e, em certos periodos, chegavam cansados ou precisavam faltar as aulas

(ALMEIDA, 2026). Para a professora, isso significava olhar para além da falta
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registrada no diario e tentar compreender o que estava acontecendo na vida daquele
aluno.

Ao compreender essas condi¢des, a professora demonstrava que 0 ensino
precisava dialogar com o contexto dos estudantes. Freire (1996, p. 23) lembra que
“nédo ha docéncia sem discéncia”, reforgando a ideia de que ensinar também envolve
aprender com os sujeitos e com a realidade em que estéo inseridos. Nesse caso,
olhar para a crianga significava reconhecé-la como parte de uma familia, de uma
comunidade e de uma historia.

Caldart (2004, p. 149-150) também contribui para essa compreensdo ao
defender uma educacao vinculada ao lugar, a cultura e a participacdo dos sujeitos.
Assim, as experiéncias do cotidiano ndo precisam ser apagadas para que a
aprendizagem aconteca. Ao contrario, podem se tornar ponto de partida para praticas
educativas mais proximas da vida comunitéaria.

Assim, os desafios identificados nas entrevistas ndo devem ser vistos apenas
como marcas de caréncia. Eles revelam também resisténcia e cuidado. Caminhar por
estradas dificeis, preparar atividades com poucos recursos, organizar uma turma
numerosa e compreender o cansagco de uma crianga eram gestos cotidianos que
mostram o quanto essas mulheres se dedicaram para que 0 ensino continuasse
acontecendo.

A perspectiva de Barros (2004, p. 33) ajuda a perceber a importancia histérica
dessas experiéncias. Ao registrar o cotidiano das professoras, a pesquisa torna
visiveis préticas, sentimentos e dificuldades que poderiam permanecer esquecidos.
As memorias, portanto, ndo servem apenas para recordar; elas ajudam a

compreender como a educacao foi vivida em determinado tempo e lugar.

MEMORIA, RESISTENCIA E CONTRIBUICOES PARA A HISTORIA LOCAL

Quando as professoras relembram suas trajetdrias, aparece uma combinacao
de dificuldades e afetos. O passado ndo é lembrado apenas pelas limitacfes, mas
também pela satisfacdo de perceber o crescimento dos estudantes. A memaria de
Eliete, por exemplo, mostra que o esforco de um ano inteiro ganhava sentido quando
ela percebia os resultados alcancados pela turma (CARNEIRO, 2026).

Essas lembrancas ajudam a perceber que a educacgdo € construida também

por pequenas conquistas. Aprender a ler, compreender uma atividade, participar da
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aula ou avancar no processo escolar pode parecer simples quando visto de fora, mas
possui grande significado para quem acompanhou cada etapa. Ao valorizar essas
experiéncias, a pesquisa aproxima a historia da educacao da vida cotidiana.

Nesse sentido, Risen (2020) contribui para pensar a consciéncia histérica
como uma relacdo entre experiéncias do passado e interpretacdes que orientam a
compreensao do presente. As memoarias das professoras ndo sao apenas registros
de acontecimentos; elas permitem perceber mudancas, permanéncias e sentidos
construidos ao longo da trajetéria da escola.

As narrativas também revelam resisténcia. Resistir, nesse contexto, néo
significa somente enfrentar dificuldades materiais. Significa continuar acreditando no
trabalho educativo, criar alternativas e permanecer comprometido com os estudantes
mesmo quando as condicfes ndo sao favoraveis. Essa dimensdo humana aparece
nas falas das entrevistadas e da profundidade a historia da instituicao.

Ao registrar essas experiéncias, a pesquisa contribui para preservar uma
memoria que pertence as proprias professoras, mas também a comunidade. Suas
trajetérias ajudam a compreender como a escola foi sendo construida por pessoas
concretas, com seus esforgos, sentimentos, escolhas e aprendizados. A histéria local,
desse modo, é enriguecida quando as vozes de quem viveu esse processo Sao
incorporadas ao trabalho historico.

Para Barros (2004, p. 25), ampliar o olhar historiografico significa reconhecer
diferentes sujeitos, experiéncias e espagcos como parte da construgcdo do
conhecimento histérico. Nesse estudo, isso se realiza por meio da valorizagdo das
narrativas de Eliete e Ester, transformando suas lembrancas em fontes para
compreender a educacéo na zona rural de Autazes.

A pesquisa também evidencia que a escola possui uma dimensao comunitaria.
Ela ndo esté separada da vida social, das familias e das experiéncias compartilhadas
no territério. Por isso, compreender sua historia exige observar as relacdes que se
formaram ao seu redor. Arroyo (2012, p. 29) reforca a importancia de pensar a
educacao a partir dos sujeitos e das condi¢cdes concretas de existéncia.

Dessa maneira, a memoria docente se transforma em patriménio histérico e
pedagogico. Guardar essas histdrias significa reconhecer o trabalho de mulheres que
contribuiram para a formacdo de criancas e para o fortalecimento dos vinculos
comunitarios. Significa também permitir que as geracfes atuais conhecam os

caminhos percorridos para que a escola chegasse ao presente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo compreender, por meio das narrativas de Eliete
Nakajima Carneiro e Ester Pereira de Almeida, aspectos da memoria da educacdo na
zona rural e da trajetéria docente na Escola Ruy Alcantara de Albuquerque, em
Autazes/AM. A utilizacdo da historia oral possibilitou aproximar a pesquisa das
experiéncias vividas e valorizar a voz de duas educadoras que participaram
diretamente da construcao dessa historia.

Ao longo da pesquisa, ficou evidente que a trajetéria dessas professoras foi
marcada por desafios concretos. As estradas em mas condi¢des, as dificuldades de
transporte, a escassez de materiais e o trabalho com turmas multisseriadas fizeram
parte de um cotidiano que exigia esfor¢co e criatividade. As entrevistas mostram,
porém, que essas limita¢cdes ndo definiram completamente a experiéncia docente. Ao
lado das dificuldades existiram compromisso, solidariedade, aprendizagem e
esperanca.

A experiéncia de Eliete com uma turma de 52 alunos mostrou o quanto a
docéncia exigia organizacao e dedicacdo. Sua disposi¢cdo para permanecer além do
horario e acompanhar os estudantes revela um envolvimento que ultrapassava o
cumprimento de uma tarefa. Ja o percurso de Ester evidenciou a importancia de
compreender os ritmos da comunidade e a participacdo das criancas nas atividades
familiares. Em ambas as histérias, ensinar significava olhar para os estudantes como
pessoas inseridas em uma realidade social concreta.

As contribuicbes de Freire (1996, p. 47), Caldart (2004, p. 149-150), Arroyo
(2012, p. 29), Barros (2004, p. 25; p. 33) e Risen (2020) ajudaram a interpretar as
narrativas sem apagar sua dimensdo humana. Esses autores permitiram
compreender que as experiéncias das professoras ndo sdo historias isoladas: elas
fazem parte de questbes mais amplas sobre educacao, territorio, memoria, trabalho
docente e direitos.

Os resultados também mostram que a memoria das professoras nao deve ser
compreendida apenas como lembranca pessoal. Ela possui valor coletivo porque
ajuda a reconstruir parte da trajetéria da Escola Ruy Alcantara de Albuquerque e da
comunidade. Ao ouvir essas mulheres, foi possivel perceber aspectos do cotidiano

gue dificilmente apareceriam somente em documentos institucionais. As narrativas
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revelam sentimentos, dificuldades, escolhas e pequenas conquistas que compdem a
histéria da educacao local.

Encerrar esta pesquisa, portanto, significa reconhecer que a histéria da escola
também estd nas vozes de quem caminhou por suas estradas, enfrentou suas
limitacdes e acreditou na aprendizagem de seus alunos. As experiéncias de Eliete e
Ester mostram que educar na zona rural foi, e continua sendo, uma pratica que exige
presenca, sensibilidade e compromisso. Suas memdrias revelam que cada aula, cada
esforco e cada conquista dos estudantes fizeram parte de uma histéria maior.

Preservar essas narrativas € uma forma de reconhecer o valor do trabalho
docente e de fortalecer a memoria da comunidade. Mais do que registrar um passado,
este estudo convida a olhar para o presente e para o futuro, pensando em uma
educacdo que respeite 0s sujeitos, seus saberes e suas formas de viver. Nesse
sentido, a memodria ndo representa apenas aquilo que ficou para tras: ela também
ajuda a orientar os caminhos que ainda podem ser construidos.

Como resultado, esta pesquisa deixa como contribuicdo a valorizacdo de duas
trajetorias femininas que, por meio da educagcao, marcaram a vida de muitas criancas
e da propria comunidade. As historias contadas por Eliete e Ester mostram que,
mesmo diante das dificuldades, sempre houve espago para esperanca. E nessa
dimensao humana que reside uma das maiores contribuicdes de suas memorias para

a historia da educacéo na zona rural de Autazes.
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