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RESUMO

Este trabalho resulta de uma pesquisa intitulada Estratégias didaticas para o Ensino
de Criancas com Sindrome de Down em uma Escola de Educacéo Especial, na cidade
de Parintins/AM, na qual teve como objetivo investigar as estratégias didaticas
utilizadas pelos docentes, no ensino de criancas da Educacéo Infantil do 1l Periodo,
com sindrome de Down em uma Escola de Ensino Especial na cidade de
Parintins/AM. E como objetivos especificos: mapear as estratégias didaticas na
educacédo infantil para criancas com sindrome de Down em estudos da educacao;
identificar as dificuldades dos docentes na educacdo infantil de criancas com
sindrome de Down; analisar as estratégias didaticas utilizadas pelos docentes no
ensino da crianca com sindrome de Down. Os fundamentos te6ricos concentram na
caracterizacdo da educacdo especial e nas estratégias de ensino e perspectivas
desenvolvidas para atender a educacéo especial de alunos com sindrome de down
segundo autores como: Castro e Pimentel (2009), Silva e Barreto (2012) e Rodrigues
(2012) entre outros autores que discutem a tematica investigada. O estudo é uma
pesquisa qualitativa de abordagem fenomenoldgica, de natureza exploratéria e
descritiva. Os instrumentos para a coleta de dados foram a entrevista semiestrutura.
Os resultados da pesquisa apontam a importancia de se estruturar os Sistemas de
Ensino para atender de forma adequada criancas com sindrome de Down,
oportunizando a ela desenvolver novas competéncias e habilidades. Ao fim, este
estudo contribui significativamente para evidenciar a necessidade de adequacao das
estratégias implantadas nas escolas, em virtude de cada criangca com deficiéncia
possuir peculiaridades com niveis diferenciados para compreender, pensar, falar,
ouvir e viver, e com isso, impossibilitando seguir o mesmo percurso de aprendizagem
na escola.

Palavra-chave: Estratégias didaticas; Educacao especial; Sindrome de down.



ABSTRACT

This work is the result of a research entitled Didactic Strategies for Teaching Children
with Down Syndrome in a Special Education School in the city of Parintins/Am, which
aimed to investigate the didactic strategies used by teachers in teaching children in
Education Infant of the 1l Period, with Down syndrome in a Special Education School
in the city of Parintins/AM. And as a specific objective: to map didactic strategies in
early childhood education for children with Down syndrome in education studies;
identify the difficulties of teachers in the early childhood education of children with
Down syndrome; analyze the didactic strategies used by teachers in teaching children
with Down syndrome. The theoretical foundations focus on the characterization of
special education and on the teaching strategies and perspectives developed to meet
the special education of students with down syndrome according to authors such as:
Castro and Pimentel (2009), Silva and Barreto (2012) and Rodrigues (2012) among
other authors who discuss the topic investigated. The study is a qualitative research
with a phenomenological approach, exploratory and descriptive in nature. The
instruments for data collection were the semi-structured interview. The research results
point to the importance of structuring the Teaching Systems to adequately assist
children with Down syndrome, providing opportunities for them to develop new skills
and abilities. In the end, this study contributes significantly to highlight the need to
adapt the strategies implemented in schools, because each child with a disability has
peculiarities with different levels to understand, think, speak, listen and live, and
therefore, making it impossible to follow the same learning path at school.

Keyword: Didactic strategies, special education, down syndrome.
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INTRODUCAO

As criancas com Sindrome de Down apresentam algumas dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem escolar, devido as caracteristicas da sindrome
gue conduz a uma deficiéncia intelectual. Essas dificuldades podem estar associadas
a linguagem, raciocinio logico e memoria, que podem refletir no processo de
socializacdo e autonomia. Dessa forma, a construcdo do processo educativo desse
aluno necessita de estratégias didaticas diferenciadas para que o aprendizado
aconteca de modo significativo.

Diante o exposto, o interesse em estudar sobre as estratégias didaticas que
auxiliam no processo de ensino e aprendizagem do aluno com sindrome de Down,
deu-se a partir de um convite para colaborar em uma oficina lidica de uma escola
especial, cuja finalidade era o desenvolvimento da aprendizagem da crianga com
necessidades educativas especiais. Partindo desse proposito, optou-se por
desenvolver essa pesquisa com o intuito de identificar as estratégias didaticas que
pudessem contribuir para o desenvolvimento pleno das criancas com sindrome de
Down.

O objetivo geral da presente pesquisa é de entender as estratégias didaticas
utilizadas pelos docentes, no ensino de criancas da Educacéo Infantil do Il Periodo,
com sindrome de Down em uma Escola de Ensino Especial na cidade de
Parintins/AM, esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa é um
estudo que se apresenta em forma descritiva, com enfoque compreensao e na
interpretacdo a luz dos significados dos préprios sujeitos e de outras referéncias afins
da literatura.

A partir desta perspectiva os procedimentos de abordagem qualitativa é uma
metodologia de carater exploratério, com foco no carater subjetivo do objeto
analisado. Entende-se que a pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses.

Portanto, sera utilizado como método de abordagem fenomenoldgico que
compreender as experiéncias vividas, as experiéncias subjetivas das pessoas e 0s
significados que elas atribuem as suas vidas e/ ou fatos, recortes retirados como
objeto de investiga as estratégias didaticas na educacao infantil para criangcas com
sindrome de Down em estudos da educacéo? Identificar as dificuldades dos docentes
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na educacéo infantil da crianca com sindrome de Down? Analisar as estratégias
didaticas utilizadas pelos docentes no ensino das crian¢cas com sindrome de Down.

Por conta da covid-19, a realizacao da coleta de dados ocorreu de forma virtual
pelo Whatzapp. Primeiramente, como pesquisadora realizei uma entrevista em forma
de questionario, com uma professora do Il Periodo da Educacéo Infantil explicado do
tema do projeto de TCC, o motivo que fizeram realizar a pesquisa na Escola de
Educacao Especial “Glauber Viana Gongalves” da Associag¢ao Pestalozzi.

Para melhor compreenséo, didaticamente o referido trabalho encontra-se
dividido em 03 topicos:

No primeiro capitulo apresenta-se o Referencial Tedrico, onde didlogo com os
autores: Petrucci e Batiston (2006), Brasil (2006), Gonzales (2007), Kozima (2007),
Castro e Pimentel (2009), Silva e Barreto (2012), Rodrigues (2012), Kulisz (2006).

No segundo capitulo apresenta-se o percurso metodolégico utilizado na
pesquisa, que foi baseado em autores, como: Lakatos e Marconi (2003), Goode e Hatt,
(1981), Scarparo (2008) e Gaskell, (2002). No terceiro capitulo apresenta-se a analise
dos resultados que esta subdividido nos seguintes topicos: (l) as estratégias didaticas
na educacao infantil para criancas com sindrome de Down em estudos da educacéo;
(I) as dificuldades dos docentes na educacéo infantil de criangcas com sindrome de
Down e (lll) as estratégias didaticas utilizadas pelos docentes no ensino da crianca
com sindrome de Down.

A analise dos resultados aponta a importancia de se estruturar o Sistema de
Ensino para atender de forma adequada a crianca com sindrome de Down,
oportunizando a ela desenvolver novas competéncias e habilidades, pois de acordo
com o perfil e nivel da sindrome cada crianca possui uma maneira de compreender,
pensar, falar, ouvir e viver, o que inviabiliza acompanhar o caminho padré&o de ensino

aprendizagem escolar.
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CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO

1. EDUCAC}AO ESPECIAL — CONCEITOS E CARACTERISTICAS

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos, servigos e orienta quanto a sua utilizagcdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

Compreendendo sempre que o atendimento educacional especializado tem
como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas.

Dessa forma, podemos perceber que a Declaracédo de Salamanca (1994) iguala
os direitos de todos os individuos no que se refere a educacédo de qualidade, no qual
todas as criangcas com necessidades educacionais especiais deveriam ter acesso a
escola regular, sendo acomodadas numa pedagogia centrada na crianga.

O documento reforca o direito a uma educacdo de qualidade e que considere
as caracteristicas e os interesses unicos de cada educando, evitando-se assim,
discriminagbes e a exclusdo escolar. Nesse sentido, propde que as escolas se
organizem e se capacitem para atender a todos.

Sdo também considerados publico-alvo dessas escolas criangas com
transtornos globais de desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacéo de
acordo com o ART. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n.°
9394 de dezembro de 1996, que diz:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superlotagéo.

Assim, os objetivos da educagao especial sdo os mesmos da educagédo em
geral. O que difere, entretanto, é o atendimento, que passa a ser de acordo com as
diferencas individuais do aluno. Convém distinguir que os tipos de deficiéncias podem
ser congeénitos (nascem com a pessoa) ou adquiridas.

As varias deficiéncias que podem agrupar-se em cinco conjuntos distintos,

sendo eles:
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A deficiéncia fisica que apresenta uma alteracdo completa ou parcial dos
membros superiores (bracos) el/ou inferiores (pernas), acarretando o
comprometimento da fungéo fisica. Muitas pessoas fazem confuséo: ter deficiéncia
fisica ndo significa ter um comprometimento intelectual, € importante que essa

distincdo seja feita para que o potencial do aluno néo, seja subestimado.

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho
locomotor que compreende o sistema Osteoarticular, o Sistema
Muscular e o Sistema Nervoso. As doencas ou lesBes que afetam
gquaisquer desses sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem
produzir grandes limitages fisicas de grau e gravidades variaveis,
segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida
(BRASIL, 2006, p. 28).

Segundo o autor Vignon (2015) deficiéncia auditiva vem mostrar uma perda
parcial ou total da audicdo. Pode-se trabalhar com os residuos auditivos nas
atividades educacionais por meio do uso de aparelhos auditivos que amplificam o
som. O que vem abranger a deficiéncia visual é a cegueira até a visdo subnormal
(ou baixa visdo), que é uma diminuicdo significativa da capacidade de enxergar com
redugéo importante do campo visual e da sensibilidade aos contrastes e limitagédo de
outras capacidades.

Para compreender a deficiéncia multipla que é a associacdo, ho mesmo
individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias (intelectual/ visual/ auditiva/ fisica),
com comprometimentos que acarretam consequéncias no desenvolvimento global e
na capacidade adaptativa. As pessoas com deficiéncia mdultipla apresentam
comprometimento que causam atrasos no desenvolvimento, na aprendizagem e na
capacidade administrativa.

A deficiéncia intelectual € um funcionamento intelectual significativamente
abaixo da média, coexistindo com limitac@es relativas a duas ou mais das seguintes
areas de habilidades adaptativas: comunicac¢do, autocuidado, habilidades sociais,

participacéo familiar e comunitaria (VIGNON, 2015).

Esse tipo de deficiéncia caracteriza-se por registrar um funcionamento
intelectual geral, significativamente abaixo da média, oriundo do
periodo de desenvolvimento, concomitante com limita¢cdes associadas
a duas ou mais areas da conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade,
nos seguintes aspectos: comunicacédo, cuidados pessoais, habilidades
sociais, desempenho na familia e comunidade, independéncia na
locomocgéo, saude e seguranca, desempenho escolar, lazer e trabalho.
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(Adotada pelo Brasil em 1992- AAMD- Associacdo Americana de
Deficiéncia Mental).

A postura nas instituicbes de Educacao Infantil em relacdo a crianca com
Sindrome de Down passou por varias alteracfes ao longo dos anos. Primeiramente,
a crianga que era vista como alguém incapaz de aprender, em seguida, passou a ser
introduzida nas escolas, inicialmente nas escolas especiais e, no final dos anos 1970,
integradas a escolas regulares, as vezes combinadas a classes especiais. Segundo
Gonzales (2007, p.96):

A incluséo da crianca com sindrome de Down na escola infantil em
idades precoces oferece as criancas a possibilidade de um ambiente
normalizado desde as primeiras etapas de sua vida, no qual € uma
crianca a mais, que estda em contato com outra crianca. Aqui as
interagBes sociais entre as proprias criangas e 0s adultos séo ricas e
variadas; em grupo as criangas aprendem melhor nas normas de
convivéncia, se comunicam melhor entre elas, participam de propostas
educacionais programadas, e, em geral, o ambiente é estimulante.

Assim, quanto se iniciar o trabalho com a crianca com Sindrome de Down maior
e mais eficaz serd o seu desenvolvimento proporcionando uma maior autonomia. A
participacdo de todos os envolvidos na vida da crianga é fundamental para que este

desenvolvimento ocorra de uma forma satisfatoria.

1.1- Sindrome de Down- Caracteristicas Gerais.

A Sindrome de Down é assim chamada em homenagem a um médico inglés
chamado John Langdon Down que a pesquisou. A sindrome ja havia sido descrita por
Jean Esquirol em 1838, porém foi Down que em 1866 a descreveu como uma
manifestacao clinica, apontando algumas caracteristicas dos portadores dela.

Para a autora Ferrarini (2016) o termo “sindrome” refere-se a um conjunto de
sinais e sintomas e “Down” designa o sobrenome do médico e pesquisador que
primeiro descreveu a associa¢ao dos sinais caracteristicos da pessoa com sindrome
de Down. Os primeiros trabalhos cientificos a respeito da sindrome de Down tiveram
inicio a partir do século XIX, quando, em 1866, John Langdon Down verificou que
existiam diversas semelhancas fisiondbmicas nitidas entre certas crian¢cas com atraso
mental, tais como cabelos lisos e escassos, rosto achatado e largo, olhos
posicionados em linha obliqua, nariz pequeno e com uma capacidade de limitagdo

consideravel, maos asperas entre outros.



18

De acordo com Kozima (2007), Langdon denominou estas caracteristicas de
mongolismo e, com o passar do tempo, este termo foi substituido por Sindrome de
Down, pois mongolismo demonstrava uma conotacdo pejorativa e assim caiu em
desuso na sociedade.

Para os autores Castro e Pimentel (2009, p.304) tratam acerca das

caracteristicas genéticas e analisam a capacidade de cada crianca dizendo:

As criancas com sindrome de Down apesar de possuirem alteracbes
fenotipicas semelhantes como: aparéncia arredondada da cabeca,
palpebras estreitas e levemente obliquas, boca pequena podendo-se
projetar um pouco a lingua, unica prega palmar, pescogo curto, maos
e pés pequenos e grossos etc.; diferem entre si em aspectos gerais de
desenvolvimento como: linguagem, motricidade, socializagdo e
habilidades de vida diéria.

Desse modo, apesar das semelhancas, é possivel observar diferencas
evidentes de crianca para outra crianca e estas que podem ocorrer por fatores internos
ou externos modificando de forma positiva, ou negativa o desenvolvimento da crianca.

Na sindrome de Down, o nUmero de cromossomos presentes nas células é
diferente do convencional. A alteracdo genética, presente na pessoa com sindrome
de Down, consiste na presenca de um cromossomo extra no par 21, sendo assim,
recebera 47 cromossomos. Estudos mostram que apenas um pequeno segmento do
cromossomo 21 apresenta a regido critica que produz a sindrome de Down.

Em explicagcdo ao nascimento da crianca com Sindrome de Down Silva e

Barreto (2012 p.152) afirma que:

O diagndstico na sua maioria é feito com base nos resultados da
analise cromossbmica (cariétipo) realizada na amniocentese ou logo
depois do nascimento da crianga. Constata-se ainda, que a incidéncia
da Sindrome de Down esta relacionada com a idade materna, ou seja,
guanto maior idade bioldgica tiver a mulher, mais propensa ela estara
a gerar uma crianga com Sindrome de Down. Isso se explica pelo fato
de que as mulheres ja nascem com todos os 6vulos nos ovarios e
estes vao envelhecendo com ela, assim, quanto mais idade a mulher
tem, mais velhos s@o os Gvulos e maiores sao as probabilidades de
alteracdo genética e cromossdmicas.

A sindrome de Down apresenta caracteristicas fenotipicas que incluem
deficiéncia mental, severos problemas periodontais e malformacdes cardiacas.
Aproximadamente 40% dos individuos com sindrome de Down possuem defeitos nas

valvulas interventriculares.
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Ressaltando que a pessoa com sindrome de Down possui dificuldades de
adaptacao social: atraso no desenvolvimento mental (de leve a moderado) e motor: e
crescimento fisico lento, cessando numa idade mais precoce. A dificuldade de
adaptacdo social rapida a nova situagcbes e ambientes, causa, dificuldades no
aprendizado e lentidao na realizacdo de novas propostas.

E possivel verificar que os aspectos genéticos e a caracterizacdo da sindrome
de Down, estdo em constantes mudancas e esta tem sido estudada e debatida por
diversos autores, que auxiliam e modificam a concepc¢do da sindrome de Down,
ampliando o campo de conhecimento para o estudo e o entendimento da crianga com
sindrome de Down.

A entrada da crianca com sindrome de Down na educagéo infantil costuma
trazer resultados muito positivos, sobretudo se as escolas estdo preparadas para

promover a inclusao.

1.2 - Estratégias Didaticas na Educacao Infantil

A Educacdo Infantil € considerada uma das mais importantes etapas da
formacdo das criancas, pois é onde elas comecam a existir fora do convivio familiar,
o que envolve lidar com diferencas, o desenvolvimento da personalidade e da
autonomia, a criacdo de lacos de amizade e as descobertas em diferentes areas do
conhecimento.

Ressaltando que € como uma base para as demais etapas da educacao formal,
e 0 correto aproveitamento desta etapa permite que 0s pequenos cresgam com mais
autonomia e tenham mais sucesso em sua vida escolar e individual.

A proposta pedagogica da educacdo infantil prevé arealizagcdo de jogos,
brincadeiras e atividades prazerosas que além de ensinar, divertem, tornando o
processo de construgcdo do conhecimento muito mais assertivo e divertido. Segundo

Ortiz (2007, p. 11) o profissional de Educacgao Infantil:

E aquele que sabe mediar as experiéncias da crianca pequena de
modo a contribuir positivamente para o0 seu desenvolvimento e
aprendizagem. Ele auxilia a crianga a utilizar suas diferentes
linguagens para aprender sobre si mesma e sobre o mundo que a
cerca, assim como simbolizar sua experiéncia e expressar 0 que sente
sobre elas.


https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/vida-escolar-contribui-para-o-autocontrole-das-criancas
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/vida-escolar-contribui-para-o-autocontrole-das-criancas
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/aprendizado-ludico-e-essencial-na-educacao-basica
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E na educacao infantil € trabalhando a psicomotricidade que serve como
ferramenta para varios aspectos voltados para a crianca no seu mundo interno e
externo, incluindo seus sentimentos, atitudes, tanto no modo de pensar como de se
expressar, na interagdo com os demais, contribuindo para seu crescimento pessoal e
a construcdo da sua autonomia.

A psicomotricidade pode ser desenvolvida através das estratégias didaticas
que é definida como arte de aplicar ou explorar os meios e condi¢bes favoraveis e
disponiveis, visando atingir objetivos especificos. O trabalho docente n&o trata apenas
de um conteddo de pessoas na constru¢cdo de saberes. Para os autores Petrucci e
Batiston (2006, p.263):

[...] a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligacao com o ensino. Ensinar
requer arte por parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer
com que ele se encante com o saber. O professor precisa promover a
curiosidade, a segurancga e a criatividade para que o principal objetivo
educacional, a aprendizagem do aluno, seja alcangada.

Para que seja realizado, o docente precisa fazer um planejamento que visa
determinar de maneira antecipada quais sao 0s objetivos e como se deve fazer para
alcanca-los. Comeca com a determinacdo dos objetivos e detalha as formas
necessarias para atingi-los da melhor maneira possivel. Por isso, Rodrigues (2012)

descreve que:

E importante considerar que o planejamento educacional ou

planejamento pedagdgico é um instrumento orientador de todo o
processo educativo, pois constitui e determina as grandes
necessidades, indica as prioridades basicas, ordena e determina todos
0S recursos e meios necessarios para atingir as grandes finalidades
da educacéao.

7

O papel do professor, portanto € o de planejar, selecionar e organizar 0s
conteudos, programar tarefas, criar condicdes de estudo dentro da classe, incentivar
os alunos para o estudo. Ou seja, o professor media as atividades de aprendizagem
dos alunos a fim de que estes se tornem sujeitos ativos da propria aprendizagem.

Assim, a escolha das estratégias deve levar em consideracdo o conhecimento
do aluno, o seu modo de ser, de agir, de estar, além da sua dindmica pessoal. Até
porque todo conteudo possui ha sua légica interna uma forma que |lhe € propria e que

precisa ser captada e apropriada para a sua efetiva compreensao. E para essa forma
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de assimilacéo, que obedece a ldgica interna do conteudo, utilizam-se 0s processos
mentais ou as operag¢des do pensamento.

Dessa maneira, o professor estara colaborando para a construcdo da
autonomia dos alunos, seja de pensamento, seja de acdo, ampliando a participacao
social e dinamizando o desenvolvimento mental deles, de forma a capacita-los a
exercer o papel de cidaddo do mundo.

Aperfeicoado sempre a acao pedagdgica, que se deve compreender o ato de
brincar como estratégia didatica permanente da préatica educativa e oferecer aos
alunos um ambiente com espacos e materiais organizados que propiciem desafios e
diferentes manifestacdes infantis, potencializando assim a sua expressao por meio de
diferentes linguagens, movimentos, imaginacao, criatividade, emocdes, socializacao,
autonomia, conhecimento de mundo, pensamentos e sentimentos. “O ludico é um
recurso de inestimavel valor pedagogico. [...] o brincar e uma atividade de
aprendizagem” (KULISZ, 2006: p. 96-97).

Conforme a citagdo acima, o ludico facilita a aprendizagem, ou seja, € possivel
aprender brincando. Ao brincar a crianga aprende a aprender e adquire habilidades
fundamentais para o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Segundo Horn
(2007: p.14):

“o brincar ndo encontra espaco na escola”. Muitos professores dirigem
0os momentos ludicos a fim de alcancarem determinados objetivos.
Desse modo, ndo permitem as criancas explorarem e criarem a sua
propria maneira de brincar. Assim, as criangas acabam brincando, ndo

pelo prazer e a alegria que o ato ludico lhes d4, mas para alcancar e
cumprir os objetivos e as regras estabelecidas pelo professor.

As atividades ludicas nao estéo ligadas simplesmente ao prazer. A imaginacao
e as regras sao caracteristicas definidas das brincadeiras. Erra a escola ao subdividir
a sua acao, dividindo o mundo em lados opostos: de um lado o mundo da brincadeira,
do sonho, da fantasia e do outro, 0 mundo sério, do trabalho e do estudo.

Uma das caracteristicas fundamentais do ato de brincar € a espontaneidade,
porém, esse ato muitas vezes € conduzido pelo professor, com fins didaticos
especificos, e esta caracteristica acaba ficando de lado.

Em grande parte das escolas de Educacdo Infantil, brincadeiras e
aprendizagem sao consideradas agcdes que n&do podem habitar o mesmo espacgo e

tempo, ou se brinca e aprende. Na melhor das hipbteses, o professor criar
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oportunidades para que a brincadeira aconteca, sem atrapalhar as aulas. Sao os
recreios, 0s momentos livres ou as horas de descanso.

Parece existir uma barreira entre o aprender e o brincar, pois, o ato ludico é
relegado a segundo plano, dando-lhe o espago de momento ndo produtivo, ou como
recompensa pela tarefa cumprida. Também fica evidente que muitos professores nao
participam das brincadeiras juntamente com as criangas, ou seja, eles permitem o
momento ladico, porém ndo participam e ndo interagem com elas.

Alguns professores da Educacgéao Infantil estdo preocupados com os repasses
dos conteudos pedagdgicos e esquecem gue o brincar necessita de um espaco e na
sua prética, pois é evidente que a brincadeira é essencial para o desenvolvimento da
crianga.

Muitos educadores até entendem teoricamente a importancia das brincadeiras,
porém nao realizam essas atividades, na pratica, devido a cobranca tanto por parte
da escola como dos pais, pelo desenvolvimento da area cognitiva da crianca. Segundo
Horn (2007: p.58) [...] muitos professores tém a ideia de que permitindo o brincar livres
as criangas causardo bagunca, desordem e indisciplina em sala de aula.

O fato que é todo o momento, os professores estarem dirigindo atividades &
fator determinante. Quando os alunos se deparam com a liberdade de poder brincar
sem compromisso, isto é, quando tém a possibilidade de brincar por brincar,
aproveitando o prazer proporcionado pelo ato de brincar, ficam sem rumo. O
direcionamento ao qual sdo submetidas e as aulas rotineiras e mecanicas durante
todo o periodo escolar, influi neste comportamento.

Na realidade os profissionais do ensino infantil ttm duvidas referentes & quando
devem permitir que as criangas brinquem sozinhas, de forma espontanea, sem gerar
indisciplina, e se conseguem ensinar algum contetido por meio das brincadeiras. E
importante que o professor vivencie experiéncias ludicas e néo fique preso a teoria.
De acordo com Horn (2007: b. 60), “A proposta pedagogica da escola deve ter como
objetivo central do seu trabalho, ensinar e aprender através da ludicidade”.

O educador deve inserir essa atitude ludica na sua pratica pedagogica. Seria
necessario que educadores e escolas resistissem a qualquer pressdo, como listagem
de conteudo a serem vencidos, a cobranca dos pais quanto a quantidade de producéo
escrita, entre outras, transformando a sala de aula num espaco de maior criatividade,
liberdade e ludicidade, no qual a crianca pudesse desenvolver sua autonomia,

tornando-se agente do seu préprio caminhar durante o brincar.
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O brincar ndo deve estar presente na rotina infantil somente na hora do intervalo
escolar, mas precisa ser uma atitude cotidiana no trabalho do professor, que pode
organizar a sua sala de aula de forma ludica. Para entender melhor a importancia do
lidico em sala de aula, o professor precisa vivenciar o universo infantil e trazer o
“brincar” para a vida dele.

Se conseguir entender isso, utilizara as brincadeiras para conhecer melhor os
seus alunos: observar como eles, de uma forma espontanea, posicionam-se perante
as dindmicas apresentadas; que brinquedos escolhem; de que forma criam as cenas
das brincadeiras etc. Assim, terd mais elementos para conhecer as criancas com as
guais convive, e observara aquilo de que elas precisam, pelo que se interessam, que
materiais e atividades podem promover para potencializar diferentes habilidades.

Esse trabalho requer muita observacao e flexibilidade por parte do professor,
que precisara sair do curriculo escolar fixo e trabalhar conforme as necessidades
concretas dos alunos. (RCNEI 1998, p. 28) “E o adulto, na figura do professor,
portanto, que na instituicdo infantil, ajudar a estruturar o campo das brincadeiras na
vida das criangas”

Privar a crianca da Educacao Infantil de brincar significa conter a sua energia,
nao aproveitar suas capacidades e substituir a aprendizagem significativa pelo
condicionamento. Dessa forma, € necessario que o educador valorize o ato de brincar
em qualquer atividade programada dentro da escola.

Se o professor busca a formacgéo de individuos dinadmicos, criativos, reflexivos
e capazes de enfrentar desafios, deve proporcionar condi¢cdes para que as criancas
brinquem de forma espontanea, oportunizando a ela momentos de prazer e alegria no
ambiente escolar, tornando-se autora das suas criagbes e ndo mera copiadora.
Segundo Santos (2004, p.114) “A crianga que é estimulada a brincar com liberdade
tera grandes possibilidades de se transformar num adulto criativo”.

Desafiar as criancas a criar situa¢cdes novas nas brincadeiras, incentiva-la a
explorar todos os espacos de forma ladica a ajudard a abrir caminhos para a
criatividade, para a fantasia e a aventura.

Tanto o ato de brincar como o ato criativo estdo centradas na busca constante
para descobrir algo novo. E no brincar que se pode ser criativo. Brincando ou sendo
criativo, o individuo descobre quem realmente é. As condi¢cOes favoraveis ao ato de

brincar assemelham-se as condicfes do ato de criar.
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Para ambos é necessario ter a coragem de errar e lancar-se numa atividade de
forma descompromissada, onde € necessario ter iniciativa e autonomia de
pensamento. Dai a importancia de o professor repensar, estabelece sempre as
oficinas pedagdgicas que trabalham a confec¢do de material didatico e a utiliza¢do de
sucatas que ilustram essa perspectiva.

A pratica educativa € bastante complexa e sdo inUmeras as questdes que se
apresentam no cotidiano e que transcendem o planejamento didatico e a propria
proposta curricular. Na perspectiva de explicar algumas indica¢des sobre o enfoque
didatico e apoiar o trabalho do educador, as orientacbes didaticas situam-se no
espaco entre as intencdes educativas e a pratica.

As orientacbes didaticas sdo subsidios que remetem ao “‘como fazer”, a
intervencao direta do educador na promocao de atividades e cuidados alinhados com
uma concepcado de crianca e de educacdo. Vale lembrar que essas orientacdes nao
representam um modelo fechado que define um padrdo Unico de intervencéo. Pelo
contrario, sao indicacbes e sugestbes para subsidiar a reflexdo e a pratica do
educador.

Muito utilizadas e valorizadas, tem por objetivo auxiliar os alunos no
desempenho das suas atividades na sala de aula e podem ser desenvolvidas sob a
forma de cursos, ministrados, voltados para a confec¢ao de recursos didaticos.

Todos nés sabemos que o processo educativo e mais amplo, complexo e inclui
situacgdes especificas de treino, mas ndo pode ser reduzido a este. Parece-nos que,
em um certo nivel, é possivel falar em dominio de determinadas técnicas,
instrumentos e recursos para o desenvolvimento de determinadas habilidades em
situacao.

As medidas desse nivel sdo realizadas pelo professor e destinam-se,
principalmente, a programacdo das atividades da sala de aula. Focalizam a
organizagdo e os procedimentos das estratégias didaticas na Educacdo Especial
Infantil e destacam o como fazer, a organizacao temporal dos componentes e dos
conteudos curriculares e a coordenacdo das atividades docentes, de modo que

favoreca a efetiva participacao e integracao do aluno, bem como a sua aprendizagem.
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1.3 Estratégias Didaticas na Educacao Infantil para Criancas com Sindrome de

Down

Muitas criancas com Sindrome de Down apresentam algumas dificuldades na
aprendizagem escolar e isso acontece, principalmente, por causa da Deficiéncia
Intelectual que é uma caracteristica da sindrome. Pessoas com deficiéncia intelectual
apresentam algumas dificuldades na memorizacdo, raciocinio loégico, linguagem,
motricidade, socializacdo e autonomia. Por isso, necessitam de atencdo e apoio
diferenciado no processo de aprendizagem.

O suporte oferecido para as criangas com sindrome de Down deve ser pensado
de forma individualizada, ou seja, de acordo com o perfil de potencialidades e
dificuldades cognitivas e comportamentais de cada crianga. Tendo em vista o perfil da
Sindrome de Down, a autora (Down Syndrome Vitoria, 2009), as estratégias didaticas

e atividades a serem trabalhadas com o contelido escolar:

Graves déficits de linguagem sdo comuns na SD o que dificulta a
aprendizagem da leitura através do método fénico que trabalha a
associacdo som letra. Por outro lado, as criangas com Down
apresentam uma boa capacidade de memdria visual e, por isso, elas
se beneficiam de estratégias de alfabetizagdo que trabalham com o
reconhecimento da “palavra-inteira”, como € o caso do método global.
Por isso, inicialmente trabalhe o ensino de palavras-chaves. A
manipulacdo/associacdo das letras e sons.

Trabalhar com as diferencas na escola € o nosso grande desafio. Requer uma
capacitacao teorico-pratica e, principalmente, um olhar diferenciado sobre a crianca
para que seja possivel contornar as suas dificuldades e potencializar o que ela tem de

melhor. Para Basto:

O portador da Sindrome de Down é capaz de compreender suas
limitacbes e conviver com as suas dificuldades, “73% deles tem
autonomia para tomar iniciativas, ndo precisando que os pais digam a
todo momento o que deve ser feito”. Isso demonstra a
necessidade/possibilidade desses individuos de participar e interferir
com certa autonomia num mundo onde “normais” e deficientes séo
semelhantes em suas inUmeras diferencgas.

Como a crianga com Sindrome de Down apresenta 0S seus niveis de
desenvolvimento mais lento, quando comparados as criangas “normais”, cabe aos
pais e educadores dessas criancas a funcao de estimula-los por meio de atividades

ludicas, visando prepara-los para a aprendizagem de habilidades mais complexas.
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Dessa forma, as criancas com sindrome de Down sdo capazes de atuar em
niveis muito mais elevados do que se acreditava anteriormente. Dentro dos limites
impostos por sua condigdo genética basica, ha uma gama de variantes intelectuais e
fisicas. Uns tém comprometimento maior do que outros, mas mesmo os de Q.l. mais
deficitario surpreendem (SANTIAGO et al., 1997, s.p.).

A educacéo da crianca com Sindrome de Down deve comecar a partir
do nascimento, com uma estimulagdo capaz de integra-la

BN

progressivamente ao meio ambiente e a vida social. Algumas
experiéncias tém demonstrado que o progresso dos alunos que foram
estimulados desde bebés é mais acelerado do que os que receberam
tardiamente.

As criancas com Sindrome de Down tém idade cronolégica diferente de idade
funcional, desta forma, ndo devemos esperar uma resposta idéntica a resposta da
‘normais”, que nao apresentam alteracdes de aprendizagem. A aprendizagem
depende da complexa integracdo dos processos neuroldgicos e da harmoniosa
evolugdo de funcgdes especificas como linguagem, percepcao, esquema corporal,
orientacdo témpora-espacial e lateralidade.

E comum observarmos na crianca Down, alteracdes severas de
internacionalizacdes de conceitos de tempo e espaco, que dificultardo muitas
aquisicoes e refletirdo especialmente em memoaria e planificacéo, além de dificultarem
muito a aquisicado de linguagem.

Criancas especiais como a sindrome de Down, ndo desenvolvem estratégias
espontaneas e este é um fato que deve ser considerado no seu processo de aquisicao
de aprendizagem, ja que esta terA muitas dificuldades em resolver problemas e
encontrar solu¢cdes sozinhas.

Outras deficiéncias que acometem a crianca Down e implicam dificuldades ao
desenvolvimento da aprendizagem sao: alteragOes auditivas e visuais; incapacidade
de organizar atos cognitivos e condutas, debilidades de associar e programar
sequéncias.

Estas dificuldades ocorrem principalmente porque a imaturidade nervosa e ndo
mielinizagdo das fibras pode dificultar fungbes mentais como: habilidade para usar
conceitos abstratos, memoria, percepc¢éao geral, habilidades que incluam imaginacéao,
relacdes espaciais, esquema corporal, habilidade no raciocinio, estocarem do material
aprendido e transferéncia na aprendizagem. As deficiéncias e debilidades destas

funcdes dificultam principalmente as atividades escolares. Para Mantoan (1988),
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a verdadeira transformacéo da escola da-se, de tal modo que o aluno
tenha a oportunidade de aprender, mas na condi¢cdo de que sejam
respeitados as suas peculiaridades, necessidades e interesses, a sua
autonomia intelectual, o seu ritmo e as suas condi¢fes de assimilacdo
aos conteudos curriculares.

No entanto, as criancas com Sindrome de Down tém possibilidades de se
desenvolver e executar atividades diarias e até mesmo adquirir formacao profissional
e no enfoque evolutivo, a linguagem e as atividades como leitura e escrita podem ser
desenvolvidas a partir das experiéncias da propria crianga.

Do ponto de vista motor, hipocinesias associada a falta de iniciativa e
espontaneidade ou hipercinesias e desinibicdo sdo frequentes. E estes padrbes
débeis também interferem a aprendizagem, pois o desenvolvimento psicomotor é a
base da aprendizagem.

As inUmeras alterac6es do sistema nervoso repercutem em alteracdes do
desenvolvimento global e da aprendizagem. N&do ha um padrdo estereotipado
previsivel nas criangcas com Sindrome de Down e o desenvolvimento da inteligéncia
ndo depende exclusivamente da alteragdo cromossdmica, mas é também influenciada
por estimulos provenientes do meio.

No entanto, o desenvolvimento da inteligéncia é deficiente e normalmente
encontramos um atraso global. As disfun¢des cognitivas observadas neste paciente
ndo sdo homogéneas e a memoéria sequencial auditiva e visual geralmente séo
severamente acometidas. O trabalho do educador pode ser mais significativo e
eficiente quando ele conhece o funcionamento cerebral, ressaltam Cosenza e Guerra
(2011, p.143),

Conhecer a organizacdo e as funcdes do cérebro, os periodos
receptivos, os mecanismos da linguagem, da atencdo e da memoria,
as relacbes entre cognicdo, emocdo, motivacdo e desempenho, as
dificuldades de aprendizagem e as intervencoes a elas relacionadas
contribui para o cotidiano do educador na escola, junto ao aprendiz e
a sua familia.

A aprendizagem tem sempre que partir do concreto, pois a crianga com
sindrome de Down tem dificuldade de abstracédo. Na alfabetizacdo e no ensino da
matematica, por exemplo, simbolos podem ser aprendidos com certa facilidade,

embora seja dificil associa-los a conceitos e a quantidades.
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O processo de abstracdo é lento e dificil, mas possivel. O aprendizado nao
pode ser isolado. Tem que acompanhar a vida pratica tem que ser inserido num
contexto real, em que o Down possa perceber o seu significado concreto, na vida real.

Atualmente h& uma discussdo em torno dos métodos tradicionais de
alfabetizacdo e da teoria construtivista. Para entender tal discussdo, é necessario
examinares 0S pressupostos tedricos que estdo embasados nestas praticas
pedagdgicas tradicionais de alfabetizac&do e na teoria construtivista.

Quando observamos os objetivos da educacéo especial e inclusiva observamos
qgue juntas, elas oferecem o melhor dos mundos. As escolas precisam estar
preparadas para receber a todos os alunos e precisam contam com profissionais
qualificados e uma infraestrutura adaptada. Esses sao os principais desafios da

educacao especial.

1.4- Desafios e Possibilidades dos Docentes no Ensino de Criancas com

Sindrome de Down na Educacéo Infantil

Os desafios enfrentados pelo docente € quando faz a producao de todos os
trabalhos de inicio que seréo dificeis e complexas, embora as dificuldades de memdéria
e coordenacédo motora fina serdo um trabalho extra para o docente, a fala e linguagem,
organizacado e sequéncia também, mais o docente ndo desanima, pois, saber que sera
dificil no comeco.

No comeco o docente tem que mante muita a calma, pois os desenvolvimentos
dessas habilidades na Sindrome de Down levam tempo e treino, mas com o trabalho
e a estratégia correta, ird correr tudo bem. Maria Teresa Mantoan (2011, p. 79-94),

afirma em "Caminhos pedagogicos da educacéao especial” que:

A educacédo especial ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino
escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de
fato, de boa qualidade, o professor levard em conta esses limites e
explorara convenientemente as possibilidades de cada um.

Durante muito tempo aprendemos que era preciso identificar o que as criancas
nao sabiam e quais eram as limitagdes. Quando conhecemos as caracteristicas de
determinadas deficiéncias reconhecemos as suas restricdes. Sabemos, por exemplo,
que a crianca com deficiéncia visual ndo acessara as aulas pela visdo, pois a sua

condicéao restritiva € sensorial.
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Muitas vezes, identificar as limitacbes podem ter um efeito paralisante. Por
outro lado, se identificamos as competéncias, encontramos alternativas de ensino e
favoraveis a participacdo, condi¢des nas aulas e a aprendizagem. Desse modo, mudar
em educacao implica considerar a vontade de os profissionais envolvidos repensarem
os fundamentos que sustentam as suas praticas e, consequentemente, mudarem a si
mesmos.

Se o professor souber observar e intervir a partir da l6gica da atividade ludica
infantil, descobrira exploracdes possiveis, para se obter melhor aproveitamento do
brinquedo como mediador das brincadeiras e dos trabalhos mais escolares, que
podem se utilizar dos mesmos materiais.

Para o autor Kishimoto (2000, p.138) junto de Piaget e Vygotsky, referem-se a

relevancia do jogo como:

promotor de aprendizagens, sejam elas de contetdos sisteméaticos ou
nao pela escola. Mas, certamente, esses conteldos originam-se nas
interacbes entre as criancas em situacdo de jogo e permitem sua
compreenséao a medida que novos conteudos vao sendo incorporados
as estruturas anteriores, modificando-as.

O curriculo deve corresponder a concepcdo que o educador tem sobre o
educando, as suas caracteristicas e necessidades. Assim, uma organizagao curricular

para deficientes mentais deve considerar, como propde Mantoan (1989), que:

limites estruturais de natureza organica, traduzidas por déficits
motores e sensorias, favorecem trocas igualmente deficitarias do
sujeito com o meio, trazendo, como consequéncia, prejuizos ao
funcionamento intelectual e, portanto, deficiéncias na forma de agir
sobre 0 mundo, representa-lo em pensamento e sistematiza-lo, do
ponto de vista légico.

Estes aspectos nos remetem ainda as consideracdes sobre o papel do
professor como artificio de um curriculo que privilegie as condi¢fes facilitadoras de
aprendizagens que o0 jogo contém nos seus diversos dominios afetivos, social,
perceptivo-motor e cognitivo, retirando-o da “clandestinidade”, da subversao,
explicitando-o0 corajosamente como meta da escola e ndo como pertencente ao seu
curriculo oculto.

Cabe ressaltar, que os professores alfabetizadores precisaram saber esses
conhecimentos para acompanhar o desenvolvimento das criangas, no entanto, com

as criancas com Sindrome de Down, o processo de alfabetizacdo néo deve ser visto
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sob ideias da escola regular, pois elas necessitam de um apoio pedagogico e
metodoldgico que se adequem de acordo com 0S seus avangos na aprendizagem.

Por isso, que o ato de ensinar a ler e escrever para a criangca com Sindrome de
Down € um processo constante e que devera ser acompanhado ano ap6s ano pelos
professores e tem como principal objetivo contribuir para a socializacdo e a insercao
ao meio em que vive, através de dinamicas de grupo, nas quais se estimule a
cooperacao, a interacdo da crianga com 0s seus colegas e a aceitagao social da
crianga por eles.

No caso da pratica com estas criancas, podemos agregar mais algumas
dificuldades representadas pelas concepcdes preconceituosas vigentes que
preconizam a diferenga, as impossibilidades, a deficiéncia e as limitagdes. Desse
modo, a pratica pedagdgica com deficientes mentais, embora reconheca a existéncia
das caracteristicas acima, ndo se tem modificado na direcdo de supri-las ou de
atenua-las como seria seu papel e continua reforcando esses aspectos, quando se
mantém continuadamente selecionando atividades rotineiras e repetitivas.

Mesmo admitindo os direitos da pessoa portadora de deficiéncia,
principalmente nos casos mais leves, mesmo considerando o apelo atual do discurso
da cidadania, as posturas adotadas pelos profissionais nédo tém sido suficientes fortes
para realizar mudancas curriculares compativeis.

O educador deve propor-se a utilizar um plano de curso que subsidiara o
professor na elaboracdo do seu planejamento em nivel de turma, o que sé pode ser
feito com base no conhecimento da realidade concreta dos seus alunos e dos meios
de que dispde. Para Silva (2002, s.p.) as unidades propostas estejam dentro de uma
sequéncia evolutiva, os objetivos integrados de cada unidade, assim como as
atividades sugeridas, ndo estao dispostos em sequéncia cronoldgica.

Cada atividade sugerida leva a consecucédo de varios objetivos dos dominios
afetivos, cognitivos e psicomotor. Uma proposta curricular ndo pode especificar todos
0s possiveis resultados de cada atividade sugerida. Cabe ao educador explorar, no
trabalho com o aluno, as possibilidades maximas de cada experiéncias de
aprendizagem.

Para a execucdo do objetivo proposto poderé ser desenvolvido um nimero
ilimitado de atividades. Foram propostas apenas algumas, que devem sugerir ao
professor varias outras possibilidades. Em dultima analise, a sensibilidade e a

experiéncias do educador deverdo orienta-lo na determinacdo da estratégia a ser
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adotada. Cabe a ele adequar as propostas deste documento a realidade da sua sala
de aula, de forma a proporcionar ao aluno, experiéncias de aprendizagem significativa
que |Ihe oportunize a pratica dos comportamentos implicados nos objetivos.

A proposta curricular deve ser desenvolvida em quatro etapas que se
desdobram em objetivos integradores. A primeira etapa trata como objetivo principal
0 corpo, na segunda visamos trabalhar “como me expresso”, na terceira “as minhas
coisas” e na quarta “o meu mundo”.

Para a implementagdo desta proposta curricular, visando a eficiéncia do
trabalho que levara a conquista dos objetivos perseguidos, torna-se necessario que
0S recursos estejam disponiveis e o educador seja capacitado. Além disso, o ambiente

deve ser capacitado a instalar uma classe especial.

Os fins da educacdo nacional, expressos no art. 1°da Lei n°. 4.024/61,
refletem os ideais de liberdade, solidariedade e valorizacdo do
homem, que devem orientar toda educagéo no Pais. Mantendo estes
principios, a Lei n°. 5.692/71, no seu art. 1°., estabelece o objetivo
geral do ensino. (SILVA, 2002, s.p.).

De forma geral, o objetivo consiste em proporcionar ao educando a formacéo
necessaria ao desenvolvimento das suas potencialidades e como elemento de autor
realizacdo, na qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania.

O desenvolvimento, ampliacdo e especializacdo das possibilidades
psicomotoras da crianca Down permitem que esta realize atividades didaticas simples
e assim se inicia o processo de alfabetizacdo, onde acrianca ndo s6 esta criando,
formando conceitos e categorias conceituais para perceber a realidade e ordenar o
mundo que a rodeia.

Para Silva (2002) Nesta fase a participacdo da crianca € ativa e € fundamental
gue a escola a desenvolva o maximo, em todas as areas, as potencialidades do
conhecimento, as habilidades atuais e futuras de aprendizagem do aluno com
Sindrome de Down.

O trabalho com a crianga deve se centrar no contato e interagdo com o outro e
as eventuais complementacdes das atividades pedagdgicas desenvolvidas devem ser
informais, através do jogo espontaneo, da relagcdo com o colega e com o material

adequado. Assim de forma agradavel e prazerosa a criangca vai desenvolvendo
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atividades fisicas, emocionais e cognitivas que possibilitam a elaboracdo do
pensamento.

Para Schwartzan (1999, p.241) nesta fase, a manutencdo da fluidez e
flexibilidade neuropsicologica é fundamental para se evitar rigidez precoce, que
acarreta a reducdo da utilizacdo de estratégias no ambito da aprendizagem. As
escolas devem concentrar esforcos para desenvolver as potencialidades e
capacidades do aluno, levando em consideracao os objetivos e estratégias que lhe
poderdo ser mais Uteis, ndo importa o tipo da escola comum ou especial.

O fator mais importante é que o professor crie em salas de aula condicées que
Ihe permitam um melhor convivio grupal e para isto pode trabalhar as dinamicas de
grupos cooperativos. Inicialmente é muito importante que a escola conheca cada
dificuldade e habilidade de cada crianca com intuito de promover as suas
necessidades basicas para aprendizagem e desenvolvimento.

Procura-se identificar na crianca os rendimentos, atitudes, motivacéo,
interesse, relacdes pessoais, forma de assumir tarefas e enfrentar situagdes. A partir
dos resultados desta observacdo sdo planejadas as adaptacdes direcionadas ao
apoio pedagdgico favorecendo as aquisicdes através de intervencdes planejadas e
organizadas em prol de um objetivo primordial que deve ser a organizacdo dos
elementos pessoais e materiais que possibilitardo novas aprendizagens.

Para Oliveira (1997, p.62):

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido
entdo, tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real
da crianca, num dado momento e com relacdo a um determinado
conteldo a ser desenvolvido, e como ponto de chegada os objetivos
estabelecidos pela escola, supostamente adequados a faixa etaria e
ao nivel de conhecimento e habilidades de cada grupo de criancas.

O trabalho pedagdgico com estas crian¢as sdo um processo complexo e resulta
numa dinamica evolutiva baseada nas capacidades do individuo. Com relacdo a
alfabetizacdo, ndo um método voltado especificamente para as criangcas com
Sindrome de Down e cada crianga requer uma forma de intervencao especifica, a qual
se adequa.

N&o soO na alfabetizacdo, mas também na segunda série o atendimento deve
atender as caracteristicas especificam de cada aluno, propiciar o desenvolvimento do
seu equilibrio emocional, da sua autoconfian¢a, da sua capacidade de criacdo e

expressao, de condi¢des essenciais a sua integracdo harmonia na sociedade.
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Deverdo, também, prepara-lo para a alfabetizacdo, que se iniciara
posteriormente quando a crianca for capaz de descrever objetos e acdes; discriminar
sons; identificar semelhancas e diferencas entre sons iniciais e finais de palavras;
identificar simbolos graficos; articular fonema corretamente; estabelecer relacdes
simples entre objetos; combinar elementos concretos para a formatagcao de conjuntos.

Organizar, perceptivamente, sequéncias da esquerda para a direita; utilizar
conceitos nas areas de relagBes tempero-espaciais; participar de atividades ludicas;
seguir e dar instru¢cdes simples; estabelecer relacdes, simbolos e significados;
participar de conversas; organizar ideias em sequéncia légica; demonstrar controle
muscular; reconstruir acdes passadas e prever acdes futuras; demonstrar criatividade
e estabelecer pensamento critico.

E muito dificil para estas criangas desenvolverem habilidades de leitura e
escrita, no entanto, este processo sera mais facilitado se for permitida a crianca
vivenciar, interagir e experimentar.

Ressaltando-se que os docentes enfrentam os desafios no inicio das aulas, as
dificuldades de memodria e coordenagdo motora fina que sera um trabalho para
executar para crianca com sindrome de Down, a fala e linguagem, organizacéo e
sequéncia também, mais o docente ndo desanima, pois, saber que sera dificil no
comeco.

E com os resultados desta observacdo sao planejadas as adaptacoes
direcionadas ao apoio pedagdgico favorecendo as aquisi¢cdes através de intervencdes
planejadas e organizadas em prol de um objetivo primordial que deve ser a
organizacdo dos elementos pessoais e materiais que possibilitardo novas

aprendizagens.
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CAPITULO Il: PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia cientifica, nos leva a compreender o estudo dos métodos
empregados em cada area cientifica, agregando um conjunto de processos, técnicas
e abordagens. Partindo deste conceito € possivel reconhecer a necessidade do rigor
dos por menores quando nos referimos ao ato de produzir ciéncia.

Methodos é uma palavra grega que significa caminhos para se chegar a um
fim, ou seja, caminho composto de varias etapas a serem percorridas para se atingir

um determinado objetivo. Segundo Lakatos e Marconi (2003) define método como:

O conjunto de procedimentos sistematicos e racionais que permitem
alcancar os objetivos da pesquisa, levando em consideracdo aspectos
de seguranca, economia e validez-conhecimentos validos e
verdadeiros-, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e
auxiliando as decisbes do cientista.

Esse método, seria o responsavel por tracar o caminho a ser seguido pelo
cientista, ajudando-se nas decisdes e na deteccao de erros. Convém distinguir, que a
metodologia é o estudo dos métodos. Isto &, o estudo dos caminhos para se chegar a
um determinado fim. Além de ser uma disciplina que estuda os métodos, a
metodologia é também considerada uma forma de conduzir a pesquisa ou um
conjunto de regras para ensino de ciéncia e arte.

Dessa forma, este estudo teve como objetivo de investigar as estratégias
didaticas utilizadas pelos docentes, no ensino de criancas da Educacao Infantil do I
Periodo, com sindrome de Down numa Escola de Ensino Especial na cidade de
Parintins/AM.

Para o alcance do proposito deste estudo, esta pesquisa adota o0s
procedimentos de abordagem qualitativa, por tratar-se de uma metodologia de carater
exploratdrio, o seu foco esta no carater subjetivo do objeto analisado. Fundamenta-se
na pesquisa bibliografica, por ser uma pesquisa que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, artigos, teses, etc. (LAKATOS E MARCONI, 2003)

Tem por natureza a pesquisa exploratdria, cujo objetivo € proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses. Utiliza-se também a pesquisa descritiva, por apresentar como objetivo
primordial, a descricdo das caracteristicas de determinada popula¢do ou fenémeno,

ou, entdo, o estabelecimento de relagbes entre variaveis. (GOODE e HATT, 1981)
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Utilizou-se como método de abordagem, o método fenomenoldgico, que
compreende as experiéncias vividas, as experiéncias subjetivas das pessoas e 0s

significados que elas atribuem as suas vidas e/ ou fatos.

o método fenomenoldgico propde perceber o sentido de
comportamento com um olhar de unidade e totalidade, ultrapassando
0 pensamento objetivo. E um revelar-se de outro na sua totalidade e
ndo em seus fragmentos, compreender seu pensamento é penetrar no
seu mundo (SCARPARO, 2008, p. 109).

A coleta de dados se deu de forma virtual, via WhatsApp, pois em decorréncia
da pandemia, ndo foi possivel a realizacdo da pesquisa de campo. Para tanto foi
utilizado uma entrevista em forma de questionario, com uma professora do Il Periodo
da Educacéo Infantil.

Este tipo de entrevista consiste numa estrutura pré-estabelecida para a
exploracdo dos fatos em estudo, por meio de um protocolo com as perguntas
predeterminadas. Assim, 0 questionario é um instrumento de coleta de dados
constituido por escrito e sem a presenca do entrevistador. Deve ser enviada uma nota
ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e o porqué da
necessidade de obter respostas (MARCONI; LAKATOS, 1996).

Lécus da pesquisa ocorreu com uma professora (nome ficticio Argelina) da
Associagdo Pestalozzi de Parintins, Escola Glauber Viana Gongalves, Escola de
Atendimento Educacional Especializado, localizada no Centro da cidade de
Parintins/AM.
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CAPITULO llIl: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados aqui apresentados foram analisados, tendo como principio
norteado a revisao da literatura, e o relato de experiéncia de uma professora, que por
meio remoto, entrevista virtual, respondeu alguns questionamentos sobre a tematica.
Como é de conhecimento de todos, ndo tivemos a possibilidade de ir a campo, por
conta da pandemia da Covid-19, que assola o pais e o mundo, impossibilitando assim,
ida campo de forma presencial.

Dessa forma, a metodologia foi redimensionada e optou-se por uma pesquisa
de revisédo da literatura e descritiva. Passaremos agora a descrever, os resultados
obtidos através das leituras e relato de experiéncias de uma professora. Dessa forma,
para melhor estrutura e entendimento da analise abordaremos o assunto por topicos.

A professora que serviu como sujeito para este estudo, possui graduagdo em
Pedagogia, com especializacdo em Educacao Especial. Atua ha 10 anos na Educacgéo
Especial em Educagéo Infantil.

Durante a entrevista apresentei um pouco do meu TCC para professora,
relatando o motivo de realizar a pesquisa sobre as estratégias didaticas na educacéao
infantil para criancas com sindrome de Down. A professora relatou o processo de
aprendizagem, da estimulagéo essencial, a forma que trabalha com as criancas da
educacao infantil na escola especial e respondeu as questdes que foram enviadas via

Whatzapp, por meio da entrevista.

3.1 As Estratégias Didéaticas na Educacéo Infantil para Criancas com Sindrome
de Down em Estudos da Educacao.

E possivel reforgar o carater imprescindivel do ltdico na educagdo de alunos
com sindrome de Down. Os recursos ludicos exploram a maior parte dos sentidos
sensoriais ao mesmo tempo, facilitando a interpretacdo do cérebro no processo
cognitivo. Além de sentir prazer e ter diversdo, o aluno desenvolve habilidades
motoras e intelectuais (SANTOS; JESUS, 2010).

Para favorecer o desenvolvimento da crianca, € necessario acreditar no seu
potencial, abstendo-se de qualquer estigma e preconceito sobre a sua capacidade.
Os envolvidos no processo de aprendizagem das criangas com sindrome de Down

tém a responsabilidade de elaborar estratégias no curriculo escolar, praticas
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pedagdgicas, interacdo, comunicacao e socializacao que facilitem a plena inclusdo no
processo educacional da crianca (LAMONICA; FERREIRA-VASQUE, 2015).

Dessa forma, a criangca com sindrome de Down na escola precisa de
estratégias diferenciadas no processo de aprendizagem. E muito importante que seja
realizado um planejamento pedagogico que considere as caracteristicas de cada
crianca.

Ainda que o planejamento precise ser individualizado, algumas estratégias
podem ser norteadoras para a inclusdo das criancas com sindrome de Down na
escola. Na abordagem da professora, quando perguntado sobre a sua concepcao de

estratégia didatica, ela respondeu:

Quadro 1- Concepcdo sobre estratégias didaticas

1- Qual a sua concepcéao sobre estratégias didaticas?

E um conjunto de acbes planejadas conduzidas pelo professor a fim de promover o
envolvimento do aluno nas atividades propostas.

Fonte: Cunha, 2021.

Segundo Vygotsky (1998) a estratégia didatica € uma mediagdo no processo
de planejamentos e execucdo de situacdes desafiadoras e problematizadoras,
associado ao fornecimento de ajuda e apoio as pessoas com barreiras ou deficiéncia
no processo de aprendizagem e desenvolvimento, de modo que essas pessoas
possam ao se apropriar desta ajuda, resolver com ajuda externa.

Para Sanmarti (2002) ressalta aspectos importantes do planejamento didatico-
pedagdgico, pois se trata de um instrumento que permite ao professor selecionar
atividades de ensino e aprendizagem que melhor se adequam aos objetivos de
aprendizagem pretendidos.

Uma boa aula é aquela que é muito bem planejada, que tem objetivos claros e
precisos, uma avaliacdo que revela a aprendizagem pretendida naquele exato
momento. A estimulacdo essencial € um atendimento baseado na estimulacdo e na
intervencao, por meio de atividades, jogos e brincadeiras, com o objetivo de favorecer
o desenvolvimento integral da crianga com sindrome de Down.

O Ministro da Educacdo- (MEC) relata que a Estimulacdo Essencial € um
conjunto dinamico de atividades e de recursos humanos e ambientais incentivadores

by

que sao destinados a propiciar a crianga, nos seus primeiros anos de vida,
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experiéncias significativas para alcancar pleno desenvolvimento no seu processo
evolutivo (MEC, 1995).

A melhor forma para estimulagdo das criangcas com Sindrome de Down é
atraveés das atividades diferenciadas, na qual se trabalha a danga, musica e teatro,
umas das mais importantes acdes para estimulacao da crianga € a brincadeira, onde
ela entra num novo mundo e auxilia no seu desenvolvimento integral.

O brincar proporciona que as criangas conhegam regras, tome iniciativas e
tenham um melhor convivio com outras pessoas, além de tudo, que explorem novas
linguagens. Além disso, ele estimula a atencdo, memdria, organizacao, limites,
curiosidade, autonomia e o desenvolvimento da linguagem, o pensamento e a
concentragao.

Dessa forma, a percepcao da professora em relacdo as estratégias utilizadas
nas suas aulas, para alunos com sindrome de Down. Uma das estratégias utilizadas
pela professora € o planejamento das aulas, afim de promover o envolvimento dos
alunos nas atividades. Nas suas aulas, utilizar os seus conhecimentos numa
linguagem simples e clara. Assim, quando questionado, que estratégias sdo utilizadas

pelo docente da educacédo especial, a sua resposta foi:

Quadro 2 - Estratégias utilizadas pelo docente da educacgéo especial

2-Quiais estratégias vocé utiliza em suas aulas, para alunos com sindrome de Down?

Primeiramente observo o aluno para conhecer seus conhecimentos prévios (nivel de
conhecimento) em seguida elaboro atividades usando sempre uma linguagem simples e
clara.

Fonte: Cunha, 2021.

Para Mantoan (2001, p. 86) destaca que a pessoa com deficiéncia intelectual
“é capaz de construir sua inteligéncia, na medida em que a solicitagdo do meio escolar
desencadeia o processo de (...) desenvolvimento cognitivo”. A autora também conclui
gue numa proposta educativa que favorece a construcéo do conhecimento, a pessoa
com deficiéncia intelectual “apresenta avangos cognitivos manifestados pelo acesso
a periodos de desenvolvimento cognitivo progressivamente mais evoluidos e por
condutas adaptativas cada vez mais complexas e objetivas, frente aos desafios do

meio” (op. cit.).
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A professora Argelina (nome ficticio dado a professora) relata que as
estratégias que ela utiliza € a observacdo dos alunos para conhecer os seus
conhecimentos prévios e em seguida elabora atividades usando sempre uma
linguagem simples e clara. Crian¢gas com sindrome de Down geralmente levam mais
tempo para aprender a consolidar novas habilidades. A capacidade de aprender e
reter pode variar de dia para dia.

Sendo que no processo de aprendizagem a criangca com sindrome de Down
deve ser reconhecida como ela é, e ndo como gostariamos que ela fosse. As
diferencas devem ser vistas como ponto de partida e ndo de chegada a educacéo,
para desenvolver estratégias e processos cognitivos adequados para 0 sucesso da

aprendizagem.

3.2 As Dificuldades dos Docentes na Educacao Infantil para Trabalhar com

Criancas com Sindrome de Down.

Geralmente as criancas com sindrome de Down tém uma outra deficiéncia
associada a deficiéncia intelectual, o que leva a dificuldades na aprendizagem.
Observando que as dificuldades podem estar relacionadas a linguagem, raciocinio
l6gico, memoria e refletir na socializacdo e na autonomia.

Dessa forma, a crianca com sindrome de Down na escola precisa de
estratégias diferenciadas no processo de aprendizagem. E muito importante que seja
realizado um planejamento pedagdgico que considere as caracteristicas de cada
criangas. A professora Argelina vem relatar quais as dificuldades das criangas com

sindrome de Down apresentam para aprender na escola de educacao especial.

Quadro 3 - Dificuldades das criangas com sindrome de Down

3-Que dificuldades as criancas com sindrome de Down, apresentam para aprender?

Cada aluno é unico na sua forma de aprender e na educacdo especial ndo é diferente,
lembrando que o aluno com sindrome de Down em sua maioria apresenta dificuldades na
aprendizagem dos contetidos pedagoégicos, quando o comprometimento € maior em aprender
os conteldos estudados, ndo forcamos e sim oportunizamos outras estratégias através de
oficinas protegidas como: Pintura em tecido, pintura em tela como também atividades da vida
diaria.

Fonte: Cunha, 2021.
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Segundo Vygotsky (2007), ndo podemos nos ater apenas na questdo da
deficiéncia, devemos nos focar na crianca como um todo, partindo do pressuposto de
gue ela apresenta somente um modo diferenciado de se desenvolver.

E para essa questdo ser desenvolvida as atividades ludicas sdo uma das
estratégias metodolégicas bem recomendadas, pois elas proporcionam a
aprendizagem através de materiais concretos e de atividades praticas, onde a crianca
cria, reflete, analisa e interage com seus colegas e com também o professor. Por meio
dos jogos, os alunos desenvolvem o pensamento cognitivo, afetivo, social, linguistico,
fisico e motor, através das interacées com o grupo.

A professora Argelina relata que para ela cada aluno é Unico na sua forma de
aprender e na educacdo especial ndo é diferente, lembrando que os alunos com
sindrome de Down em sua maioria apresentam dificuldades na aprendizagem nos
conteudos pedagdgicos.

Destaca também que quando o comprometimento € maior em aprender os
conteudos estudados, ela ndo for¢a e sim oportuniza outras estratégias para o aluno
com sindrome de Down através de oficinas protegidas como: pintura em tecido,
pintura em tela como também atividades da vida diaria.

E para essa questdo ser desenvolvida as atividades ludicas sdo uma das
estratégias metodolégicas bem recomendadas, pois elas proporcionam a
aprendizagem através de materiais concretos e de atividades préticas, onde a crianca
cria, reflete, analisa e interage com os seus colegas e com também o professor. Por
meio dos jogos, os alunos desenvolvem o pensamento cognitivo, afetivo, social,

linguistico, fisico e motor, através das intera¢cdes com o grupo.

3.3 As Estratégias Didaticas utilizadas pelos Docentes no Ensino da

Crianca com Sindrome de Down

A metodologia de ensino que o docente aplica nas atividades, com criangas
com Sindrome de Down, na Educacgéo Infantil € o uso do ludico, pois se trata de uma
mudanca de atitude do educador, construindo sempre novas maneiras de fazer em
sala de aula. Dai a necessidade de que os professores estejam envolvidos com o
processo de formacéo dos seus educandos. Isso ndo é tao facil, pois implica romper

com um modelo ja instituido pela escola.
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Tecendo a metodologia da professora Argelina que esta envolvida no processo
de formacéao das criancas com sindrome de Down, a pergunta a seguir vem mostrar,

as estratégias da professora no aprendizado das criangas.

Quadro 4 - Possibilidade de aprendizagem das criancas com sindrome de Down

4 - Na sua opinido, as estratégias que voceé utiliza com as criancas, possibilita aprendizagem
para elas? Sim ou Nao? Por qué?

Cada aluno com sindrome de Down aprende de acordo com seu ritmo, € uma aprendizagem
lenta que requer paciéncia para obter os objetivos propostos.

Fonte: Cunha, 2021.

Para Mantoan (1988), a verdadeira transformacéo da escola da-se, de tal modo
que o aluno tenha a oportunidade de aprender, mas na condicdo de que sejam
respeitados as suas peculiaridades, necessidades e interesses, a sua autonomia
intelectual, o seu ritmo e as suas condicbes de assimilacdo aos conteudos
curriculares.

Na opinido da professora Argelina o aluno com sindrome de Down aprende de
acordo com seu ritmo, ressaltando que a aprendizagem € lenta e requer paciéncia
para obter os objetivos propostos. A sindrome de Down tem somente um ritmo de
aprendizagem mais lento, cujas etapas precisam ser respeitadas. Inteligéncia,
memoéria e capacidade de aprender podem ser desenvolvidas com estimulos
adequados.

Segundo Piaget (1996), todos os individuos nascem com capacidade e
potencial para aprender, devendo ocorrer estimulos advindos do meio em que vivem.
Este estimulo, ainda de acordo com Piaget (1996), é encarado como uma estrutura
que sera assimilada pelo individuo através da capacidade de aprender.

Dessa forma, vemos a importancia de se estruturar os Sistemas de Ensino para
atender de forma adequada a criangca com sindrome de Down, oportunizando a ela
desenvolver novas competéncias e habilidades.

As pessoas com deficiéncia intelectual tém o seu ritmo, cada um com a sua
peculiaridade na maneira de compreender, pensar, falar, ouvir e viver, assim, como
as pessoas que nao estao dentro dessa categoria, mas, fazem o mesmo percurso no
caminho da aprendizagem escolar.

A aprendizagem, atraves da brincadeira torna-se fungéo motivadora, ajudando,

assim, a crianca com sindrome de Down a devolver confianga em si e as suas
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capacidades, comecando a ter maior percep¢ao a respeito do outro. Por esse motivo,
tanto o ludico, como o ambiente no qual a crianca esta inserida, sdo importantes para
0 seu desenvolvimento.

Quanto mais o profissional vivenciar ludicidade, maior sera o seu prazer em
trabalhar com a crianca desta forma, tal aceitacdo permite ao educador saber das
suas possibilidades e limitacGes, desbloquear resisténcias e ter uma visao clara sobre
a importancia do jogo e do brinquedo para a vida da crianga com Sindrome de Down,

pois se o0 professor ndo ensina com prazer a crianga ndo aprendera com prazer.
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CONSIDERACOES FINAIS

A sindrome de Down é uma condi¢ao genética causada por um problema nos
cromossomos. As estratégias para trabalhar com as criangcas com sindrome de Down
necessitam de demonstracdes visuais, imagens e ilustracdes. Por isso, todas elas
podem ser usadas com sucesso para auxiliar no ensino tornando-o eficaz.

Esta pesquisa é fruto de interesse pessoal de aprofundar as estratégias
didaticas para o ensino de criancas com sindrome de Down em uma escola de
educacdo especial, onde muitas dessas criancas apresentam dificuldades na
memorizacao, raciocinio légico, linguagem, motricidade, socializacdo e autonomia.
Por isso, necessitam de atencao e apoio diferenciado no processo de aprendizagem.

Diante disso, as acdes com jogos, devem ser criadas e recriadas, para que
oriente a imaginacao e estimule o desejo de jogar. Quando a crianca brinca sem ter
toda a informacao sobre si mesma, ela automaticamente fornece varias informacdes
a seu respeito ao educador para o seu acompanhamento. Portanto, o brincar é
fundamental para estimular o seu desenvolvimento integral, tanto no ambiente
familiar, quanto no ambiente escolar, além de contribuir para a interacdo de si com o
meio social.

A atividade ludica deve fomentar a sua capacidade de relacionar uma
informacdo nova com o seu proprio esquema de conhecimento. A respeito do jogo
como estratégia de ensino, o mesmo possibilita estimular na crianca, potencialidades
cognitivas e linguisticas, além de afetivas, motoras e sociais.

Sabemos que as demonstracfes e atividades tateis, também sdo muito
atrativas para alunos com sindrome de Down, dessa forma podem contribuir com o
trabalho do professor, pois podem tornar o ensino muito mais dinamico e atrativo para
essas criangas, despertando um interesse maior e, consequentemente, tornando o
ensino e o processo de aprendizagem mais facil.

Os resultados aqui apresentados foram analisados, tendo como principio
norteador a revisao da literatura, e o relato de experiéncia de uma professora, que por
meio remoto, entrevista virtual, respondeu alguns questionamentos sobre a tematica.
Como é de conhecimento de todos, ndo tivemos a possibilidade de ir a campo, por
conta da pandemia da Covid-19, que assola o pais e 0 mundo, impossibilitando assim,

ida campo de forma presencial.
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Desta forma, o estudo buscou responder as seguintes questdes: a) o que 0
professor entende por estratégias didaticas? b) quais os desafios enfrentados pelo
professor na utilizacdo das estratégias didaticas para criancas da Educacao Infantil
com Sindrome de Down? c) as estratégias didaticas utilizadas pelo professor,
proporcionam éxito na aprendizagem das criancas com sindrome de Down?

Em relacdo as estratégias didaticas utilizadas pelos docentes, no ensino de
criancas da Educacéao Infantil do Il Periodo, com sindrome de Down numa Escola de
Ensino Especial na cidade de Parintins/AM, conforme apontam os resultados deste
estudo, a professora relata que para ela cada aluno € Unico na sua forma de aprender
e na educacéo especial ndo é diferente, lembrando que os alunos com sindrome de
Down em sua maioria apresentam dificuldades na aprendizagem nos conteldos
pedagdgicos.

Destaca também que quando o comprometimento € maior em aprender 0s
conteudos estudados, ela ndo forca e sim oportuniza outras estratégias para o aluno
com sindrome de Down através de oficinas protegidas como: pintura em tecido,
pintura em tela como também atividades da vida diaria.

Portanto, as medidas desse nivel sdo realizadas pelo professor e destinam-se,
principalmente, a programacdo das atividades da sala de aula. Focalizam a
organizacdo e os procedimentos das estratégias didaticas na Educacdo Especial
Infantil e destacam o como fazer, a organizacao temporal dos componentes e dos
contetidos curriculares e a coordenagcdo das atividades docentes, de modo que

favoreca a efetiva participacao e integracao do aluno, bem como a sua aprendizagem.
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APENDICE

Caro(a) professor(a)

Estou concluindo meu Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC, investigando o tema:
Estratégias Didaticas para o Ensino de criangas com Sindrome de Down. Para tanto,
necessito de sua participagao, colaborando com as respostas para algumas questdes,

que irdo contribuir muito para a finalizacdo do meu trabalho.

1- Qual sua formagé&o académica?

2- O tempo de atuacdo no Magistério e na area da Educacao Especial?

3- Qual a sua concepcao sobre Estratégias Didatica?

4- Quais estratégias voceé utiliza em suas aulas, para alunos com sindrome de Down?
5- Que dificuldades as criangas com sindrome de Down, apresentam para aprender?
6- Na sua opinido, as estratégias que vocé utiliza com as criancas, possibilita

aprendizagem para elas? Sim ou Nao? Por que?

Académica: Daniela Goncalves Freitas.

Orientadora: Georgina Terezinha Brito de Vasconcelos.
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ANEXOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) Professor(a) Rita Cunha Teixeira,

Convidamo-lo(a) a participar da pesquisa de TCC Estratégias didaticas para o Ensino
de Criangas com Sindrome de Down em uma Escola de Educagdo Especial no
Municipio de Parintins/Am sob a responsabilidade do pesquisador (a) Daniela
Goncalves Freitas com endereco profissional no Centro de Estudos Superiores de
Parintins, sito a Estrada Odovaldo Novo, s/n° - Djard Vieira, CEP 69152-470 -

Parintins/AM, telefone: (92) 3533-6630, email daniela.gfreitas@gmail.com e de sua

orientadora professora Dr. Georgina Terezinha Brito de Vasconcelos com endereco
profissional no Centro de Estudos Superiores de Parintins, sito a Estrada Odovaldo
Novo, s/n° - Djard Vieira, CEP 69152-470 - Parintins/AM, telefone: (92) 3533-6630,
email: gvasconcelos@uea.edu.br.

Com essa pesquisa, pretendemos investigar as estratégias didaticas utilizadas
pelos docentes, no ensino de criancas da Educacdo Infantil do Il Periodo, com
sindrome de Down em uma Escola de Ensino Especial na cidade de Parintins/AM.
Para atingir o nosso objetivo, aplicaremos questionario com o(a) senhor(a). Pedimos
seu consentimento para que os instrumentos de pesquisa via Whatzapp sejam
gravados em audio e um questionario. Informamos que o conteudo das gravacdes
sera transcrito e este constituird objeto de analise desse estudo, podendo ser citado
no TCC, de acordo com suas necessidades cientificas.

Os riscos decorrentes da sua participacdo na pesquisa poderdo ser
constrangimento, desconforto, mal-estar e incOmodo, os quais poderdo ocorrer
durante a aplicacdo do questionario e da sua participacdo na pesquisa. Vocé devera
se sentir a vontade para nos chamar a qualquer momento para falarmos sobre suas

preocupacdes e davidas, para 0 que a pesquisadora se compromete a minimizar tais
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riscos e, se for o caso, garantir atendimento psicolégico, sem nenhum 6nus para voceé.
Se vocé aceitar participar estara contribuindo para novas reflexdes e novos
questionamentos acerca da tematica investigada.

O(a) senhor(a) pode se recusar a participar do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar se justificar e, pelo fato de desejar
sair da pesquisa, ndo tera qualquer prejuizo. O(a) senhora(a) nédo tera nenhuma
despesa e também nado receberd nenhuma remuneracdo porque O custeio da
pesquisa sera de total responsabilidade da pesquisadora. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, mas sua identidade néo sera divulgada, sendo mantida

em sigilo.

Consentimento Pés—Informacéao

Eu, Rita Cunha Teixeira, tendo sido informado(a) quanto ao teor de tudo aqui
mencionado e compreendido a natureza e o objetivo da referida pesquisa, manifesto
meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha
nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacdo. Este
documento sera emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo (a)

pesquisador (a), ficando uma via com cada um de nos.

Parintins, 11 de maio de 2021

Rita Cunha Teixeira

Assinatura do participante

Daniela Gongalves Freitas.

Pesquisadora



