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Por tras da mao que pega o lapis, os olhos que
olham, dos ouvidos que escutam, ha uma crianca

que pensa.

(Emilia Ferreiro, 1985)
RESUMO

Esta pesquisa intitulada “Desafios da alfabetizagdo no contexto da BNCC: o que pensam os
professores?”, Emergiu do desejo em estudar como os professores vém trabalhando a
alfabetizacdo a partir da implementacdo da BNCC. Para isso foi necessario buscar conhecer e
averiguar como esta sendo abordado o processo de alfabetizacdo segundo o que rege este novo
documento, considerando que ele estd a nortear os curriculos das escolas. Mediante esse
levantamento, buscamos conhecer os desafios que se impde na pratica docente e como 0s
professores (as) se compreendem nesse processo. O desdobrar da pesquisa seguiu 0s seguintes
objetivos especificos: 1) ) Conhecer a BNCC no que diz respeito a alfabetizacéo, elencando as
principais mudangas sobre a leitura e a escrita no Ensino Fundamental; 2) ldentificar os
conhecimentos que o professor agrega sobre a alfabetizagc&o no contexto da BNCC; 3) Verificar
como os professores articulam os conhecimentos da BNCC em sua préatica no cotidiano. A
Natureza de estudo desta pesquisa é do tipo qualitativa e 0 método de procedimento aplicado
foi o estudo de caso. Os instrumentos utilizados foram a observacdo participante, pesquisa
documental, questionario, diario de campo e conversa informal. O local em que se realizou a
pesquisa foi em uma escola da rede municipal de Parintins. Participaram enquanto sujeitos da
pesquisa duas professoras que atuam com criangas do 2° e 3° ano. Concretizamos este estudo
compreendendo como esta acontecendo a alfabetizacdo de criancas segundo o que rege a BNCC
e conhecendo os desafios enfrentados pelos professores neste processo onde se encontram em
fase de adaptacdo as orientacdes e sentem dificuldades por ainda ndo compreenderem de forma
aprofundada o documento o que se da pela falta de formagdes que os orientem.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Alfabetizacdo; Pratica docente.



ABSTRACT

This research entitled "Challenges of literacy in the context of the BNCC: what do teachers
think?", emerged from the desire to study how teachers have been working literacy from the
implementation of the BNCC. For this, it was necessary to seek to know and find out how the
literacy process is being approached according to what governs this new document, considering
that it is guiding the curricula of schools. Through this survey, we seek to understand the
challenges that are imposed in teaching practice and how teachers understand themselves in
this process. The unfolding of the research followed the following specific objectives: 1))
Knowing the BNCC with regard to literacy, listing the main changes regarding reading and
writing in Elementary School; 2) To identify the knowledge that the teacher adds about literacy
in the context of the BNCC, 3) To verify how the teachers articulate the knowledge of the
BNCC in their daily practice. The Nature of study of this research is of the qualitative type and
the method of procedure applied was the case study. The instruments used were participant
observation, documentary research, questionnaire, field diary and informal conversation. The
place where the research was carried out was in a school of the municipal network of Parintins.
Two teachers who work with children in the 2nd and 3rd grade participated as research subjects.
We carried out this study by understanding how children's literacy is happening according to
what governs the BNCC and by knowing the challenges faced by teachers in this process where
they are in the process of adapting to the guidelines and feel difficulties for not yet
understanding the document in depth. it is due to the lack of training to guide them.

Keywords: Common National Curriculum Base, Literacy, Teaching practice
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1- INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo de criancas € tema complexo e que ndo se esgota na adogdo de
um método, afinal é uma préatica social e como tal requer aprofundamento teérico-pratico. Atualmente
a Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2018, aborda a questdo da alfabetizagdo como um
processo que requer conhecimentos especificos por parte do professor e uma postura criativa da
crianga como condicdo para desenvolver aspectos técnicos e pragmaéticos da lingua.

Desde a aprovagdo da BNCC tem-se colocado ao professor, o desafio diante da necessidade
de compreender que alfabetizar ndo é apenas decifrar codigos, mas um processo de apropriacdo que
se da em consonancia com a préatica social. No contexto da BNCC, esse processo precisa se consolidar
até 0 2° ano do Ensino Fundamental. Desse ponto de partida, nos propusemos a questionar: Que
conhecimentos sobre a BNCC os professores tém e como estdo incorporando as mudancas
instituidas em suas praticas?

Muito se fala sobre o qudo é importante a alfabetizacdo para a vida em sociedade. Esse tema
sempre me instigou a pensar sobre as questdes que envolvem a pratica alfabetizadora, especialmente
apo6s a aprovacdo e implementacdo da Base Nacional Comum Curricular ou BNCC, a qual se
apresenta como uma normativa que estabelece uma visao ampla de alfabetizacéo e requer habilidades
e conhecimentos por parte do professor.

No intuito de adquirir os conhecimentos e experiéncias necessarios para a realizacdo desta
pratica, enquanto futura professora e pedagoga, meu interesse é conhecer como a alfabetizacdo esta
sendo desenvolvida em uma turma de 2° e 3° ano do Ensino Fundamental tendo como referéncia o
que prevé a BNCC, tanto em relagdo ao tempo de aprender quanto os aspectos que envolvem 0s
conhecimentos tedrico-praticos das docentes.

O interesse por esta tematica emergiu do desejo em adquirir conhecimentos significativos
referentes ao processo da alfabetizacdo que é de extrema importancia para que possamos evoluir
enquanto profissionais de educagdo e com a implementacdo da Base foi imprescindivel averiguar
como os professores estdo trabalhando levando em consideracao este novo documento.

Em vista disso, esta pesquisa se fez importante no meio educacional, onde as mudancas legais
sdo frequentes e, neste caso devido a relevancia do documento que rege os curriculos das escolas, em
se tratando da alfabetizacdo envolvendo este novo documento que é a Base Nacional Comum
Curricular ha que se conhecer como o professor (a) compreende essas mudangas e como isso se reflete

em sua préatica ou nao.
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Para isso tivemos como objetivo geral analisar como os professores do 2° e 3° ano de uma
escola de Ensino Fundamental no municipio de Parintins, compreendem aspectos especificos
da alfabetizacéo a partir do que estabelece a BNCC. Para isso buscamos: a) Conhecer a BNCC no
que diz respeito a alfabetizacdo, elencando as principais mudancas sobre a leitura e a escrita no Ensino
Fundamental; b) Identificar os conhecimentos que o professor agrega sobre a alfabetizagdo no
contexto da BNCC; c¢) Verificar como os professores articulam os conhecimentos da BNCC em sua
pratica no cotidiano.

Né&o foi nosso ponto de estudo, o nivel de desenvolvimento da aprendizagem em alfabetizacao
das criangas ao longo dessa pesquisa, porém o fato de estarmos em sala e interagir com elas, nos fez
refletir sobre esse tema em momentos diferentes deste trabalho.

Foi de suma importancia para o desdobramento desta pesquisa conhecer quais 0S
conhecimentos o professor tem a respeito da alfabetizacdo no contexto da BNCC, conhecer também
como se da o planejamento do docente, e até que ponto este toma como referéncia o que estabelece a
Base, assim como conhecer como esses conhecimentos tém se refletido na pratica docente.

Para o desenvolvimento desta pesquisa nos embasamos nas contribuicdes de grandes
pesquisadores que se dedicaram em buscar conhecer detalhadamente os processos percorridos pela
alfabetizacdo, que € o caso de Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2005 e 2008), Morais (2012) e
Carvalho (2008) e principalmente o proprio documento que é a BNCC no trecho em que trata
principalmente da area da Lingua Portuguesa.

A natureza de estudo desta pesquisa é a qualitativa e o0 método de procedimento, o estudo de
caso. Como técnicas te coleta de dados utilizamos o questionario, didrio de campo, observagédo
participante e conversa informal.

No primeiro capitulo desta pesquisa tratamos do referencial teérico onde nos embasamos nos
conhecimentos de autores como Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2005 e 2008), Morais (2012) e
Carvalho (2008), para tratar do tema alfabetizacdo e onde fazemos uma breve passagem historica a
respeito da alfabetizacéo e dos métodos que a permeiam, assim como também falamos da Base, seu
percurso histdrico de implementacéo e sobre a alfabetizacdo em seu contexto.

No segundo capitulo fala sobre o percurso metodoldgico onde especificamos nossa escolha
pelas técnicas de pesquisa adotadas e 0 metodo de desenvolvimento da pesquisa, assim como,

abordamos cada etapa das a¢des que foram desenvolvidas durante a pesquisa.
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O terceiro capitulo fala sobre a anélise de dados onde tratamos da coleta dos dados, da analise
e dos resultados obtidos a cada pergunta do questionario aplicado que se encontram nos escritos da
analise.

O estudo e anélise deste tema teve como intuito de conhecer e fazer conhecido o0 modo como
este processo estd sendo realizado em uma escola municipal na cidade de Parintins, enfatizando o
olhar do professor (a) em relacéo a este processo, assim como, 0s métodos utilizados pelo professor
(a) e as dificuldades enfrentadas tanto pela crianga quanto pelo educador em relagdo ao cumprimento
do que estabelece a BNCC.

Ao abordar este tema, temos consciéncia de sua importancia, mas de seus limites também,
afinal ainda € um tema recente que se encontra em processo de implementagdo no municipio. Porém,
€ necessario problematizar as politicas instituidas considerando que a alfabetizacédo reflete em todos
0s ambitos da sociedade, e contribuir para o entendimento acerca de como acontece 0 processo de
alfabetizar na escola obedecendo os critérios estabelecidos pela Base.

Conforme os objetivos especificados acima, esta pesquisa obteve para o primeiro objetivo
especifico os seguintes resultados: a) os estudos sobre o documento da BNCC, mostram que as
mudancas mais significativas foram a énfase em uma abordagem metodolégica que assume a
consciéncia fonolégica como caminho mais promissor, assumindo um discurso baseado em
“evidéncias cientificas”, ndo muito clara. Outra mudanga ¢ reducdo do tempo de aprendizagem em
alfabetizacdo que nas Diretrizes Curriculares Nacionais e o Plano Nacional da Educacéo, estabelecem
que a alfabetizacdo deve acontecer até o final do 3° ano.

Para o0 segundo objetivo especifico que foi conhecer o que os professores sabem a respeito da
BNCC, os resultados mostram que os docentes tém um vago conhecimento a respeito do documento,
pois a formacdo nédo foi consistente, mas foi apenas no inicio e superficial, além disso ndo houve
continuidade por meio de formagao continuada.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, averiguar como se da o planejamento do docente e ver
se ele toma como referéncia o que estabelece a BNCC, obtivemos o resultado de que os professores
tomam como referéncia as habilidades e competéncias previstas na Base, porém sem uma reflexao
necessaria para a pratica, visto que sao aprendizagens essenciais.

Assim sendo, tendo concluido esta investigacao, trazemos uma reflexao acerca do documento
citado (BNCC), a fim de compreender os aspectos que embasam (ou devem embasar) a préatica
educativa do professor. Além de estudar o que o documento aborda e como orienta a pratica do

professor alfabetizador e além disto investigamos como o professor das criangas sistematiza o ensino
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por meio do plano de aula visando a aprendizagem dos alunos. Esse cruzamento de informacGes
contribuiu para uma reflexao sobre a formacédo continuada do professor e sobre 0 apoio pedagdgico

que ele dispde para evidenciar em sua pratica a alfabetizacdo tal como se espera dele.

2 - CAPITULO |_REFERENCIAL TEORICO

2.1 Do Bé-a b4 ao letramento: um longo caminho percorrido na historia da alfabetizacéo

N&o é novidade que ainda em tempos da tdo propagada “Era da tecnologia” e do mundo
globalizado, os métodos tradicionais de alfabetizacdo ainda levantem discussdes acaloradas entre
estudiosos da area. Segundo Morais (2012), no interior das escolas, hd uma espécie de pacto de
siléncio o que torna, de um jeito ou de outro o termo “método”, uma palavra quase proibida. Embora
essa tentativa de abrandamento, os métodos tradicionais estdo vivos e se fazem presente no cenario
atual pelas maos de professores experientes e iniciantes.

H& um longo caminho percorrido até aqui, muitas mudancas, avangos e tantos outros recuos,
0 que nos faz refletir sobre o que tem embasado as praticas dos docentes que alfabetizam criancas
ontem e hoje. Essa discussao se faz atual e necessaria, pois 0s métodos tradicionais de alfabetizacao
continuam em uso, mesmo que sob diferentes formas e abordagens, sob diferentes argumentos eles
sdo defendidos como caminho quase que Unico que remonta a propria experiéncia do docente
enquanto aluno que foi um dia.

Houve um tempo em que os debates sobre os métodos de alfabetizacdo eram mais acalorados,
atualmente os debates aparecem polarizados e h&d um silenciar em relagdo as nomenclaturas
(silabacéo, fonico), embora estejam em evidéncia nos contextos de sala de aula com muita vivacidade.
Esse silenciar ndo elimina o problema, tampouco aponta para um Unico horizonte em que possamos,
de fato solucionar o problema da excluséo que decorre da ndo-alfabetizacdo de grande parte das
criangas no Brasil.

A historia da alfabetizacdo no Brasil revela aquilo que alguns autores denominam “querela

dos métodos”. Sem duvida conhecer os métodos de alfabetiza¢do é contextualizar os acontecimentos
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histéricos e sociais que influenciaram a adoc¢éo de um ou outro método. O silenciar dos debates ou o
“esvaziamento” das discuss@es no que diz respeito a ado¢do de um ou de outro método, ou ainda a
adocdo de uma “salada de métodos™, complexificam ainda mais este cenario. (Morais, 2012)

Neste sentido, estamos a afirmar que a cada escolha, sempre havera uma concepcao teorica
embasando o fazer docente, mesmo quando ndo hé consciéncia por parte do professor, sua acéo, seja
qual for, esta fundamentada em uma perspectiva de mundo, de homem e de conhecimento. (Freire,
1996)

Na historia vemos surgir diferentes métodos de alfabetizacdo, ora a exaltacdo de um, ora a
negacdo de outro. Em se tratando dos métodos utilizados para a alfabetizacdo as autoras Ferreiro e
Teberosky (1999, p.21), em suas pesquisas sobre 0 tema, afirmam que “a preocupacéo dos educadores
se tem voltado para a busca do ‘melhor’ ou ‘mais eficaz’ deles, levantando-se, assim, uma polémica
em torno de dois tipos fundamentais: métodos sintéticos e métodos analiticos.”

Os métodos sintéticos segundo Carvalho (2008) sdo compostos pelos métodos, Soletracéo,
Silabacéo, Métodos fonicos, Método da Abelhinha e da Casinha Feliz. Entretanto, os analiticos s&o
compostos pelo método de contos, método Ideovisual de Decroly, Método Natural Freinet,
Metodologia de Base Linguistica e Psicolinguistica, Método Natural e Método Paulo Freire.

O método sintético trabalha segundo Mortatti (2006) [...] “(da “parte” para 0 “todo”): da
soletracdo (alfabético), partindo dos nomes das letras; fénico (partindo dos sons correspondentes as
letras); e da silabacdo (emissdo dos sons), partindo das silabas”. O método analitico € iniciado pelo
todo e posteriormente para as partes constitutivas da palavra (Mortatti, 2006). Este método trabalha
0 ideovisual, que € o reconhecimento do todo, ou seja, do texto ou das palavras através de imagens,
seguindo apds para o reconhecimento das partes da palavra, ou seja, as vogais e as silabas e
memoriza-las para formar novas palavras. Este método privilegia a formacdo de silabas e ndo o
contetido repassado, por isso € visto como mecanicista.

A crianca € por si s6 um ser que se diferencia do adulto em questdes de pensamento, pois 0
adulto ja alfabetizado consegue manipular de forma simples o sistema de escrita alfabética, ja a
crianca esta iniciando a construcdo de seu pensamento a respeito deste sistema, ela ndo consegue
manipular da forma que adultos conseguem, entéo ela vai passar por todo um processo cognitivo de
representacdo e reconstrucdo deste sistema diversas vezes até que ela consiga ir aos poucos
compreendendo cada relacdo que existe neste sistema. Logo, um processo de memorizagdo ndo a
torna alfabetizada e ndo valoriza este processo, tomando-a como um adulto em miniatura, 0 que

definitivamente ela néo é.
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Figura 1: Métodos analiticos e sintéticos

A \ 4

silaba Silaba

palavras Letra

Fonte: Adaptado pela pesquisadora, 2022

Em um contexto em que a leitura e a escrita eram algo restrito aos poucos, numa sociedade
em que pouco se dispunha de livros e/ou estimulos visuais que pudessem ser lidos, os métodos
tradicionais cumpriam um papel simplorio tal como a sociedade em que surgem. No Brasil eles
perduram até os dias atuais, porém foi no inicio do século XX que eles tiveram seu expoente.

Mais tarde, a alfabetizacdo passa ser tema recorrente a ser ensinado nos cursos Normais e nas
faculdades de educacdo, porém, “a concepgdo de alfabetizacdo ndo se propunha a responder as
questdes cruciais da pratica.” (Carvalho, 2008, p. 17). Ou seja, a perspectiva que prevalecia era da
técnica sobre os aspectos contextuais de usos social do ato de ler e escrever. Nesse cenario
pedagogico, os métodos reinavam e a alfabetizacdo era vista como mera técnica de codificacdo e
decodificacdo.

Assim, para aqueles aos quais ainda ndo possuem experiéncias, nem dominio da pratica cabe
conhecer os métodos de alfabetizacdo existentes para entdo p6-los em pratica e assim ir construindo
conhecimentos através da observacao e experiéncias com 0s mesmos.

A alfabetizacdo é tema de discussdo e de olhares multifacetados. Compreender este conceito
requer posicionamento epistemoldgico e aproximacdo detida com a realidade em que esse processo
acontece. Ndo € uma tarefa facil conceituar o termo, porém iremos abordar de acordo com 0s
principais tedricos que refletem sobre essa questao.

E possivel que mesmo entre eles, haja divergéncias e convergéncias, porém o que todos
concordam é que a leitura e a escrita s&o uma invengdo que revolucionou a histéria humana. Diante
dos diferentes pontos de vistas, trataremos de especificar o que diferentes teoricos apontam e definem

a respeito da “alfabetizacdo”.
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Para alguns, o termo designa apenas uma parte do processo de aprendizado da leitura e da
escrita, ou seja, a parte técnica do ato, conforme percebemos nos escritos de Soares (2005, p.24):
“Chamamos de alfabetizacdo o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representagdo da
linguagem humana, a escrita alfabético-ortogréafica.”

Desse ponto de vista, a alfabetizacdo seria um processo ou habilidade de ler e escrever,
codificar e decodificar letras e sons, fonemas e grafemas. Podemos observar esta afirmativa ainda na
fala de Soares (2008), quando menciona que a alfabetizacdo € o processo em que ocorre a aquisi¢do
do cadigo escrito, das habilidades de leitura e escrita.

Contudo, para esta autora, a tecnologia da leitura e da escrita, sdo apenas uma parte desse
complexo processo, assim é insuficiente tomar como encerrado esse aprendizado apenas no ato da
codificagdo e decodificacdo. Para além dessa técnica, esta a compreensdo do que se 1€ e se escreve.
A essa etapa ela designa como “letramento”, ou seja, o ato de ler e escrever como um processo de
compreensdo e expressdo de significados, com o qual a crianga podera compreender o mundo em que
vive.

A respeito disso, Carvalho (2008) relata que no primeiro momento a crianga aprende a relagao
entre lingua oral e escrita, fazendo a codificacdo do oral para o escrito e vice-versa, em seguida,
comeca a compreender o que |é e escreve, e, por conseguinte evolui para a compreensdo de novos
significados, como é o caso de um desenho ou um objeto. Logo, podemos analisar que este processo
¢ de muita significancia para a leitura de mundo de nossos alunos.

Nesse sentido, o letramento € uma convergéncia de habilidade e compreensdo, ou seja,
escrever € mais que tracar os codigos no papel, e ler, vai além da simples sonorizacdo dos codigos
escritos, envolve compreenséo de significados a partir dos significantes. Essa afirmativa nos conduz
a pensar que aprender a ler e escrever sd0 um processo que reune simultaneamente duas acdes
interdependentes: alfabetizar e letrar.

Em suma, alfabetizar consiste no ato de apropriacdo da lingua oral e escrita, enquanto o
letramento, no ato de colocar em pratica ou desenvolver a linguagem oral e escrita. Dessa maneira,
Carvalho (2008, p.66) menciona que: “Letrado, [...] € alguém que se apropriou suficientemente da
escrita a ponto de usé-las com desenvoltura, com propriedade, para dar conta de suas atribuicdes
sociais profissionais”.

Sendo assim, podemos interpretar que o letramento, bem como o alfabetizar, se refere ao
envolvimento do individuo em praticas sociais de leitura e escrita, no entanto, nem todos se apropriam

desse sistema, pois como referido por (Ferreiro 1999), antes mesmo de adentrar no ambiente escolar
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ja acontece o processo de alfabetizacdo por meio do contato da crianga com préaticas de leitura e
escrita, porém, nem todas se envolvem neste contato, s6 passando a conhecer por meio da escola.

Em vista disso, podemos analisar que muitas criangas ja adentram a escola estando letrada, e
ja com o processo de alfabetizagdo em andamento, prontos para serem mediados pelo professor.
Enfatizando o posicionamento dado pela autora Emilia Ferreiro (1999), pontuamos que para a mesma
a alfabetizacdo é em si mesma um complexo de atividades mentais e cognitivas que se articulam para
dar significado a leitura e a escrita.

Do mesmo modo para Morais (2012), a alfabetizacdo ndo se resume a um codigo, pois este
pensamento veicula a ideia de que é necessario muito pouco para se alfabetizar, ou seja, € necessario
apenas o treino repetitivo da grafia e sons das letras, quando na realidade € necessario um trabalho
cognitivo para a compreensdo dos mesmos.

Soares (2005, p. 33) discute que, “¢ muito comum que, durante algum tempo, as criancas
pensem que a grafia de uma palavra reproduz, exatamente, os sons da fala, e que, por isso, escrevam,
por exemplo, “mati”, em vez de “mate”, “gatu”, em vez de “gato”. E importante entdo, que o
professor analise e reflita sobre 0 que a crianca pensa a respeito da escrita, para que este ndo caia no
erro de dizer que a criancga escreveu errado e trazer assim uma dificuldade para o seu aprendizado.

A fala da autora representa o processo de hipoteses ou construcao e reconstrucdo de uma ideia
0 que leva a crianca a pensar e repensar determinada relacdo do SEA (Sistema de Escrita Alfabética).
Neste caso, a crianca escreve da forma como ela ouve, o que neste primeiro momento ndo se constitui
um erro, pois ela ainda ndo tem dominio desta relacdo e na medida em que ela vai percebendo que
tem diferenca e isto com a ajuda do professor, ela passa entdo a perceber que ha uma divergéncia
entre fala e escrita.

Sendo assim Morais afirma que” quando nos apropriamos de qualquer sistema notacional,
temos que compreender e internalizar suas regas ou propriedades e aprender suas convengdes.” O
autor destaca que o processo de alfabetizar requer um trabalho minucioso do pensamento, onde é
necessario pensar nos segmentos sonoros das palavras em busca de compreender este sistema e isto
ocorre por meio da reconstrucdo mental das relacdes grafia/som realizada pela crianca. E nesta
questdo onde o pensamento do autor se difere daqueles que mencionam ser a alfabetizacdo um
processo de codificar e decodificar.

Dado os conceitos referentes a alfabetizacdo, bem como ao letramento, concluimos que ndo
ha como separar conceitualmente a técnica (alfabetizacdo) do uso social em préticas reais

(letramento). A alfabetizacdo na BNCC é vista como um processo simultaneo, ou seja, ha dois
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processos que se mesclam para convergir para a pratica social da leitura e da escrita, embora
reconheca a especificidade que possui a alfabetizacéo.

Ao assumir esta postura 0 documento aponta para uma perspectiva que se referéncia no
construtivismo como principal fonte de conhecimento. Isto €, a crian¢a ndo € um mero expectador,
tdo pouco, uma tabula rasa, pois, carrega conhecimentos adquiridos do meio social no qual ela se
encontra, assim como, também possui suas proprias ideias e especulacdes, ou seja, hipdteses.

Logo, percebe-se que a criangca ndo € um ser passivo, pois estd apta a expressar-se mesmo nao
tendo as bases corretas, 0 que para 0 construtivismo é parte do processo de construcdo do
conhecimento dela. Todavia, acabam muitas vezes ndo encontrando espago onde possam construir
seu conhecimento, pois muitos educadores ndo o permitem, o que acaba gerando um bloqueio que
consequentemente impede a crianga de expor 0s seus pensamentos, interferindo assim no processo
de aprendizagem do aluno.

Trabalhar com o construtivismo segundo Carvalho (2008, p .17) [...] “exige tempo de estudo,
aprofundamento e reflexdo, condi¢des que faltam a maioria dos professores.” Sendo assim, torna-se
dificultoso o processo de alfabetizacéo, e isso nos faz compreender o posicionamento de Ferreiro
(1999), quando menciona que as criangas sdo facilmente alfabetizaveis, no entanto, sdo os adultos
gue tornam esse processo dificil. Logo, ndo se trata apenas de um método ou uma metodologia, mas
da pessoa que se propOe a ensinar, mediar, alfabetizar, devendo apropriar-se dos conhecimentos
necessarios sendo eles tedricos e metodoldgicos para entdo exercer a sua pratica.

Numa perspectiva que se amplia tendo em vista a realidade atual, a BNCC reflete sobre o
sistema de escrita alfabética como pratica de linguagem que se efetiva num contexto como 0 nosso,
onde a ampliacdo do uso da tecnologia modificou radicalmente as praticas de comunicacdo. Para
conhecer melhor sobre esse documento e como ele aborda a alfabetizacdo, nos debrugamos sobre o
texto da Base, de modo geral, tragamos um panorama, cm mais énfase abordamos a parte em que

trata especificamente a parte da alfabetizacéo.

2.2 A alfabetizacé@o no contexto da Base Nacional Comum Curricular

A BNCC ou Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater normativo que
determina as competéncias gerais e especificas referentes as habilidades e as aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver durante cada etapa da educacdo basica que constitui a

Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, e Ensino Médio.



Este documento percorreu um longo caminho até sua cria¢do, aprovacao e implementacéo nas

escolas de todo o pais.

Constituicdo 1988

Lei de diretrizes e Bases
da Educacéo 1996

Diretrizes Curriculares
Nacionais 1997- 2013
Conferéncia Nacional de
Educacéo — 2010

Primeiros estudos 2012-
2014
Plano Nacional de
Educacdo — 2014
Consulta 2015 — 2016

Abril de 2017
2018

Quadro 1: Percurso de criacdo da BNCC
O artigo 210 prevé a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular com
contedldos minimos para o Ensino Fundamental.
O art. 26 reforca a necessidade de estabelecer uma Base Nacional Comum
Curricular para toda Educacéo Bésica.
diferentes Diretrizes produzidas pelo CNE se referem a uma Base Nacional Comum
com conhecimento, saberes e valores produzidos culturalmente a serem expressos
nas politicas e programas educacionais.
Professores, outros profissionais e demais profissionais da educacéo e especialistas
salientaram a necessidade da Base Nacional Comum Curricular do Plano Nacional
de Educacéo.
A secretaria de educacao-MEC elabora os primeiros estudos da BNCC.

Define a Base Nacional Comum como estratégia para cumprimento das metas 1,2,3
e 7 do PNE.
A primeira versao é aberta para consulta pablica online.

MEC entrega a terceira e Ultima versdo da BNCC ao CNE.
E aprovado o documento da BNCC correspondentes as etapas da Educacéo Infantil

e do Ensino Fundamental.
E aprovado o documento da BNCC correspondente a etapa do Ensino Médio.
Fonte: BNCC Féacil (Moaci Alves Carneiro, 2022).

Em conformidade com o pensamento referente ao que se pensa sobre alfabetizacdo, a Base

Dezembro de 2018

Nacional Comum Curricular expressa que “alfabetizar é trabalhar com a apropriac¢do pelo aluno da
ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo
estudante (Brasil, 2018. p. 88).

Em resumo, alfabetizar é conhecer as relacdes existentes entre letras e sons, fala e escrita,
assim como, conseguir decifra-las em sua complexidade, pois como também é expressado pela
BNCC, (2018, p. 88), “[...] as letras da escrita ndo representam propriedades concretas desses sons”,
isto €, da mesma forma que existe uma letra representando um unico som, existem também letras que
apresentam sons diferentes, além das letras que ndo possuem som e mesmo as vogais abertas e
fechadas, ou seja, ndo ha uma regularidade direta em nosso sistema de representacédo grafico e sonoro.

Isto demonstra o qudo complexo é o processo de alfabetizacéo, este que por definicdo da Base
deve ocorrer no primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental, deixando para o terceiro ano o
processo de ortografizacdo, que segundo a Base € um processo mais longo que sucede a construgao
dos conhecimentos referentes as relacdes fonografémicas.

A BNCC traz como enfoque principal o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
deverdo ser mediados pelos contedos curriculares para o alcance do que o documento chama de

aprendizagens essenciais. Antes de tratarmos de outras caracteristicas do processo de alfabetizacéo
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pela Base, precisamos compreender o que sdo competéncias e habilidades ja& mencionadas acima e
entender de que maneira elas podem contribuir para garantir as aprendizagens essenciais aos
estudantes.

Competéncia segundo a Base Nacional Comum Curricular é a mobilizacdo dos
conhecimentos, ou seja, dos conceitos e procedimentos, o que mais adiante é evidenciado como o que
0s estudantes “precisam saber”. Ja as habilidades referem-se as praticas cognitivas e socioemocionais
0 que também é traduzido como sendo o “saber fazer”. Uma complementa a outra, enquanto as
competéncias demonstram conhecimentos necessarios para o desenvolvimento global do ser humano,
as habilidades se configuram como a praticas dos conceitos aprendidos por meio das competéncias.
Sendo assim por meio de uma competéncia € possivel alcancar determinada habilidade.

Nesse percurso em busca de garantir as habilidades, ou seja, as aprendizagens essenciais, a
BNCC estipulou para todas as etapas da educacao basica 10 competéncias gerais com o objetivo de
promover uma formagdo humana integral que vise a construgdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva. Estas 10 competéncias subsidiam as competéncias especificas de cada componente
curricular.

O componente Lingua Portuguesa segundo o documento, esta alinhado as transformacdes
ocorridas neste século, especificamente quando se trata das tecnologias digitais que ocasionaram
modificacbes nas préaticas de linguagens. Sendo assim, este componente assume a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, ou seja, a apropriacao da lingua é viabilizada por intermédio da
interacdo social que é o que acontece nas praticas discursivas por meio dessas tecnologias digitais.

Desse modo, o texto ganha centralidade no que diz respeito a definicdo de conteldo,
habilidades e objetivos, pois ele participa das mais variadas atividades de comunicagdo e seguindo
este ponto de vista a BNCC enfatiza que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitardo a participagéo

significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens (Brasil, 2018, p. 68)

Quando falamos em texto falamos também em leitura, e no contexto da BNCC o termo leitura
tem um sentido amplo que vai além do texto escrito e perpassa por leituras diversificadas como a
leitura de fotos, pinturas, desenho, esquema, gréfico, diagrama entre outros como também os filmes
e videos e até mesmo os sons(musica).

Por isso a Base ndo fala em um tipo de letramento, como é o caso dos textos escritos, mas

abarca inimeras formas de letramento o que ela designa multiletramentos. E interessante essa
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premissa trazida pela Base, pois ndo privilegia uma maneira de letrar-se mais diversas, o que amplia
as possibilidades de novas habilidades, pois as tecnologias digitais, sdo hoje em dia 0s meios de
comunicagdo mais utilizadas tanto por adultos quanto por criangas e é interessante que o documento
captou essa informacdo usando-a a favor da educacao e principalmente da alfabetizacao.

Também é importante salientar por meio dessa premissa, a questdo da diversidade que é um
tema muito mencionado pela Base, tanto que ela orienta os curriculos que elaborem propostas
pedagogicas que considerem as necessidades, interesses e identidades dos estudantes, sendo estas
linguisticas, eticas ou culturais, considerando assim a diversidade, as diferentes infancias e juventudes
bem como suas respectivas e diferentes culturas (Brasil, 2018).

Retomando a questdo do foco da Base que séo as competéncias e habilidades, este documento
organizou-se em duas categorias que se articulam, estamos a falar dos eixos de integracdo e dos
campos de atuacédo criados para o melhor aprendizado da Lingua Portuguesa e das diversas praticas
de linguagens existentes em nosso meio.

A primeira categoria sdo 0s Eixos de integracdo que sdo categorias organizacionais das
préaticas de linguagens. Existem 4 eixos de integracdo, sendo eles o Eixo leitura, onde se amplia nos
anos inicias o letramento, o Eixo Producdo de Textos, onde é incorporado estratégias para que a
crianca produza diferentes géneros textuais, o Eixo Oralidade, onde € aprofundado os conhecimentos
e 0 uso da lingua oral e estratégias de fala e escuta e o Eixo da Analise Linguistica/Semiotica onde
sistematiza-se a alfabetizacdo nos dois primeiros anos e a observacao das regularidades e analise do
funcionamento da lingua e outras linguagens.

A segunda categoria sdo os campos de atuacao que também sao categorias organizacionais do
curriculo e das praticas de linguagens. As praticas de linguagens as quais nos referimos séo: leitura
de textos, producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semiotica. Os campos de atuacao
referente aos anos iniciais séo divididos em 4 onde o primeiro denomina-se Campo da vida cotidiana,
0 segundo é o Campo artistico-literario, o terceiro € o Campo das praticas de estudo e pesquisa e 0
ultimo é o Campo da vida publica.

Quanto a escolha por estes campos de atuacdao a BNCC afirma que:

A escolha por estes campos, de um conjunto maior, deu-se pdr se entender que eles
contemplam dimens@es formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela e
criam condi¢fes para uma formacéo para a atuacdo em atividades do dia a dia, no espaco
familiar e escolar, uma formacéo que contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa;
0 exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a condigdo de se inteirar dos fatos do
mundo e opinar sobre eles [...] (Brasil, 2018, p. 84)
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Esta organizacdo das préticas de linguagens possui uma conotagdo voltada para o contexto do
estudante, dando importancia para os saberes que o sujeito constréi em sua vida social fora da escola
e articulando com os saberes que ele constrdi no ambiente escolar. Assim, no quadro das organizacdes
destas praticas no componente Lingua Portuguesa localizam-se em primeiro lugar as praticas de
linguagens representada por Campos de atuacao e Eixos de integracdo, em seguida vem 0s objetos de
conhecimento e por altimo as habilidades, a titulo de exemplo, o quadro abaixo da ideia de como esta

organizado.

Quadro 2: Exemplo da organizacdo das préaticas de linguagens

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literério

Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo das praticas de estudo e pesquisa \ Campo das praticas de estudo e pesquisa
|
| Campo de atuago na vida publica

Fonte: Dados retirados da BNCC, 2018.

Como se vé o Campo de atuacdo sdo uma das mudancas que a Base traz, eles organizam o uso
da linguagem mais frequente naquele contexto, isso deixa evidente a necessidade de contextualizar
as praticas de linguagem. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, “campos de atuagao
aponta para a importancia da contextualiza¢cdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situacOes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes.” (Brasil, 2018, 84)

Como haviamos retratado anteriormente sobre compreender como estas caracteristicas podem
contribuir para a garantia das aprendizagens essenciais, ou seja, a diversidade de género textuais
compativeis com a idade escolar das criancas para que elas tenham acesso a varios géneros e saibam
onde estes sdo utilizados com mais frequéncia.

A Base ndo aponta um metodo, deixa a critério das préprias instituicdes escolares, embora
deixe claro que ha “evidéncias cientificas” apontando que a consciéncia fonologica tem melhores
resultados. Esse argumento em favor da consciéncia fonoldgica néo significa treinar os fonemas, mas
a percepcéo dos desdobramentos sonoros a partir de textos ou palavras.

Em outra ocasido, a BNCC faz referéncia ao construtivismo de forma muito sutil, nas
entrelinhas, mas deixa a autonomia de escolha metodoldgica para as escolas que devem considerar a
necessidade do estudante, visto que estas instituicdes possuem conhecimentos relativos aos

estudantes que serdo ou deverdo ser um ponto crucial nestas escolhas.
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Concordamos com Macedo quando afirma que “construtivismo ndo ¢ um método de ensino,
é uma forma de ler e interpretar o mundo” (Macedo, 1990, p. 355). Nessa visdo é que a Base, embora
n&o cite a palavra construtivismo, deixa compreender que se vale dessa perspectiva.

A forma como o documento organiza a alfabetizacdo, parece estar minimizado ou se
apresenta, no texto, como uma discussdo a parte da Lingua Portuguesa, pois o texto sobre
alfabetizacdo que aparece como subtopico em um pequeno texto no final da sessdo. E importante
compreender que estar alfabetizado é dominar plenamente o sistema de escrita da lingua portuguesa,
porém ao tratar a alfabetizacdo separadamente, ha uma ruptura que dissipa o debate sobre a
aprendizagem técnica da lingua como algo a parte. ((Figueiredo, 2023)

Se compreendermos que a alfabetizacdo é a apropriacdo do sistema de representacdo da
lingua, ndo a podemos pensar como um “contetido” que deve ser estudado separado, pois mesmo as
aprendizagens mais rudimentares sdo aspectos que fazem parte do sistema de escrita e de
aprendizagem da lingua portuguesa. A afirmativa a seguir, retirada do documento oficial da Base,
ilustra bem essa compreensdo: “Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participagao significativa e critica.” (Brasil, 2017, p.69).

A alfabetizacdo e letramento sobre a 6tica da BNCC é tratada de forma separada do texto
convencional da &rea das linguagens. No documento h&a uma quebra de sequéncia ao falar sobre
alfabetizacdo e letramento, pois esse assunto é feito apds a abordagem da area da Lingua Portuguesa
que trata do 1° ao 5° ano. Embora a discusséo nesta parte do documento aborde amplamente do ato
de ler de forma conectada com o contexto, o conteudo que trata da alfabetizacdo e do letramento vem
a reboque do texto principal. (Figueiredo, 2023)

O ensino sistematico da linguagem escrita nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
nédo quer dizer que seja uma acao fragmentada, deve se dar de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e, sobretudo ao seu desenvolvimento em préaticas
diversificadas de letramento.

Embora a BNCC, aborde a alfabetizacdo em um pequeno tdpico separado, como se pode
perceber ao longo da pagina 89, o subtitulo “O processo de alfabetizacdo”, separando os aspectos de
analise e sistematizacdo do processo de letramento, ha um esforco em abordar a aprendizagem da
lingua com finalidades a ampliar a visdo que se tem de leitura e de producgéo escrita, bem como seu

uso de variados géneros em situacGes especificas, de acordo com a finalidade comunicativa.



28

3 - CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

A natureza do estudo que nos propomos a pesquisar foi a qualitativa. Esta forma de conceber
0 objeto investigado se fez importante diante da necessidade de compreender como se da 0 processo
de alfabetizacdo no contexto da BNCC. Nesta perspectiva, um olhar qualitativo carrega em sua
premissa a capacidade de gerar informacdes detalhadas das experiéncias humanas dentro do contexto
original na qual acontecem.

Em se tratando do contexto escolar, I6cus relacBes sociais e culturais intensas que mediam o
processo de alfabetizacdo, fica mais evidente a necessidade de anélises profundas das experiéncias
humanas. Diferentemente da pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador ser
um agente ativo no ato da sua pesquisa e ndo apenas um mero observador.

Deste ponto de partida ao adentrar o campo de pesquisa que é a escola, ndo poderemos nos
colocar em posicao de neutralidade, mas um eximio pesquisador que faz ponderagGes acerca do que
V&, neste caso, das relacdes pedagdgicas que decorrem da préatica docente a partir da implementacao
da Base Nacional Comum Curricular.

Levando em consideracdo o tema pesquisado, ou o local onde ocorreu a pesquisa, que é a sala
de aula, a pesquisa qualitativa se fez muito pertinente, pois como, conforme Bortoni-Ricardo (2008,
p.34), “A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendmenos inseridos em um contexto”. E
nessa pretensdo que selecionamos esse olhar mais subjetivo e interpretativo da realidade na qual,
Bortoni-Ricardo (2008, p. 35) também afirma que:

A pesquisa no modo qualitativo nos permite enquanto pesquisadores estudar determinada
situacdo de modo subjetivo, isto é, explorar, analisar, conhecer, detalhar e descrever cada
etapa dessa experiéncia, nos levando a compreender como e porque tal situagdo acontece e

nos possibilitando tecer desse modo conhecimentos esclarecedores nas quais também temos
a oportunidade de verificar direto na fonte.

Uma pesquisa qualitativa no contexto da sala de aula, que se volte para a observacao da pratica
docente e de suas percepcgdes visa registrar sistematicamente cada sequéncia de eventos, escutar o
que os professores tém a dizer e permite, com base nos dados levantados, analisar o trabalho
conduzido pelo professor, sem ignorar as questdes que envolvem essa pratica a partir das condigdes
e daquele contexto especifico.

Tendo em vista estes conhecimentos a respeito desta metodologia € que a selecionamos para
compor o processo de coleta de informacdes em campo, ja que esta foi 0 procedimento mais aplicavel

para o trabalho que nos propusemos a estudar que neste caso foi a alfabetizag&o no contexto da BNCC.
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Portanto, a escolha desta metodologia foi de grande valor para nosso estudo, pois nos deu
ferramentas necesséarias para que pudéssemos ir mais a fundo em nossa pesquisa, permitindo que
tivéssemos essa proximidade com o nosso foco de analise e assim conseguimos reunir informacoes
que contemplaram as nossas indagacdes e esclareceram as duvidas que no caminho foram surgindo.

Como método de procedimento utilizamos o Estudo de caso como estratégia principal de
pesquisa, pois este tipo de estudo permite analisar um fendmeno num ambiente real e as variaveis que
os influenciam.

Nossa opcdo por este procedimento se deu por considerar que o estudo de caso facilita a
compreensdo do objeto pesquisado, bem como suscita a descoberta de novos significados e ainda
pode ampliar os conhecimentos a respeito do assunto e por isso, optamos pela coleta de dados por
meio de pesquisas bibliograficas e documentais, observagdo a préatica dos professores em questéo,
questionario, diario de campo e conversa informal com as professoras. (Gomez; Flores e
Jiménez,1996).

Para Stake (1994), o estudo de caso se inicia com a identificagdo de um problema, a partir do
qual os dados séo levantados e a analise deste leva a possiveis solucdes ou conclusdes. Diante disso,
identificamos que a BNCC é pouco apreciada pelos professores alfabetizadores, estes costumavam
dizer que era dificil de lidar com o documento no que diz respeito a leitura e a escrita.

Entdo procuramos levantar informacdes sobre a literatura e o documento oficial, compreender
como o documento aborda a alfabetizacdo e apos isso, aplicamos técnicas de questionario, a fim de
analisar até que ponto h& conhecimento e adesdo ao documento em sala de aula e nos discursos
proferidos, obtivemos uma maior compreensdo sobre um caso particular e maior clareza sobre um
tema que neste caso foi 0 que nos motivou a trilhar este caminho.

Os objetivos que acompanharam este procedimento se respaldaram nas falas de Ponte (2006),
guando menciona que o investigador busca compreender a situagdo da maneira em que ela se
apresenta, apoiando-se numa descri¢ao grossa dela. O que esperavamos ao finalizar esta caminhada
era obter esse retrato da realidade concreta da préatica alfabetizadora e seus nexos com as orientaces
que traz a BNCC. Essa relacdo que buscamos conhecer, coloca a aprendizagem das criangas como
parte importante desse processo e uma realidade importante de ser desvelada.

Em vista disso, o contexto de pesquisa foi uma escola da rede publica municipal de Parintins,
e 0s sujeitos de pesquisa foram duas professoras e duas turmas de alunos de 2° e 3° ano, ou seja, elas
trabalham com criancas de 07 a 8 anos de idade. A escolha das 02 professoras do 2° ano e do 3° ano

do Ensino Fundamental, se deu em razdo das mudangas mais evidentes do que estabelece a BNCC ao
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se referir sobre a alfabetizagédo, que especifica que, nos 02 primeiros anos do Ensino Fundamental,
elas precisam consolidar a alfabetizacdo, mesmo que a ortografizacéo seja um processo posterior (3°
ano). assim, escolhemos o 3° ano para compor esta pesquisa no intuito de verificar se realmente
segundo o que rege a BNCC estes alunos sairam do 2° ano alfabetizados.

A acdo pedagdgica segundo a Base deve ter como foco a alfabetizagcdo nos dois primeiros
anos, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita. Com isto,
analisamos como as professoras pensam a alfabetizacdo a partir do documento procurando identificar
se de fato a alfabetizacdo de criancas ocorre até esta faixa de escolarizacdo e se segue 0s parametros
nele estabelecidos. Para efetivar nosso olhar com maior rigor sobre o objeto de estudo, estruturamos
um conjunto de instrumentos e coletas de dados que atendessem 0s propoésitos.

Diante dessa necessidade, realizamos um estudo e analise do documento da Base,
esclarecendo as premissas e compromissos que ela assume diante da necessidade da aprendizagem
dos alunos no que diz respeito a alfabetizacdo. Também procuramos fundar um olhar agucado sobre
como o documento orienta a pratica docente. Tais caracteristicas se enquadram no que chamamos de
pesquisa documental que é para Marconi e Lakatos (2009) uma fonte primaria de coleta de dados na
qual os dados estdo restritos a documentos escritos ou nao e que podem serem feitos antes ou depois
do fato ocorrido.

Em vista do que a BNCC aborda e prevé, estabelecemos uma relagdo com o que de fato fazem
os professores em sala de aula, em que apoiam sua préatica, quais seus desafios e dificuldades, como
a Base mudou ou se de alguma forma impactou a sua pratica. Para isso, utilizamos o instrumento
observacao participante que para Marconi e Lakatos (2009, p. 196) “consiste na participacao real do
pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele”. (inserir
o tempo de observacdo principalmente do Residéncia Pedagogica)

Em busca de fortalecer o que observamos, utilizamos um terceiro instrumento que foi o
guestionario aos docentes, que é segundo Marconi e Lakatos (2009, p. 203) “um instrumento de coleta
de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenga do entrevistador”. Outros instrumentos que utilizamos durante a pesquisa foi o diario
de campo e a conversa informal.

Ambos os instrumentos foram de extrema importancia para a jungdo de informacfes que
pudessem confirmar nossas assercdes e nos direcionar na ocasido em que estivemos participando

ativamente do processo, acompanhando a pratica do professor e percebendo as nuances de um
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trabalho que visa a aprendizagem da leitura e da escrita das criangas como agdo necessaria e
imprescindivel de ser consolidada.

Estivemos atentos as dificuldades que a pratica imp8e no cotidiano concreto da escola e o
registro das observacGes em diario de campo foram fundamentais para uma analise mais ampla. Isto
confirma o que Bortoni-Ricardo (2008), afirma que a atividade de reescrita favorece a reflexéo e
permite dar atencdo a elementos que no ato da escrita nos passam despercebidas.

Para isso, tomamos suas falas e observacdo de suas praticas como referéncia para analisar
criticamente todo o contexto em que a alfabetizacdo se faz enquanto pratica social. Para a
concretizagcdo de nossos objetivos, organizamos nossas agoes em etapas que se articulam:

12 etapa: A primeira etapa desta pesquisa consistiu na apresentacdo do pesquisador junto a
escola para um primeiro contato com os sujeitos de pesquisa no dia 04 de novembro de 2022 em uma
escola da rede Municipal de Parintins.

Nosso encontro com a professora do 2° ano ocorreu pela manha juntamente com sua turma.
O primeiro contato com professora e os estudantes foi muito além do que o esperado, pois naquela
sala haviam de forma recorrente a presenca de auxiliares e de estagiarios, logo, as criancgas ja estavam
acostumadas a verem rostos diferentes e conosco ndo foi desigual, elas nos receberam com muito
carinho e a professora também ficou muito contente em nos receber e contribuir com nossa pesquisa.

2% etapa: A segunda etapa constituiu-se em uma nova visita & escola para tratar do
desenvolvimento da pesquisa e do termo de consentimento por parte dos sujeitos no dia 07 de
novembro de 2022. Este dia foi destinado para uma conversa mais detalhada sobre os passos que
iriamos realizar, falamos do nosso objetivo para com esta pesquisa, explicamos as etapas,
conversamos com as criangas sobre nossa permanéncia durante 6 meses com eles e depois pegamos
as assinaturas consentindo que a pesquisa fosse realizada neste espaco.

3% etapa: Para esta etapa nos propomos a estudar a BNCC, especificamente focalizar a
alfabetizacéo e as formas como ela trata da alfabetizacdo. O estudo que realizamos teve sua génese
no documento e, a fim de compreendermos melhor realizamos fichamento, pesquisas na internet,
pesquisa em outros documentos nas quais a Base estd embasada, como os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LBD e Plano Nacional de
Educacdo — PNE.

Comegamos por entender o que é a BNCC, seus objetivos para com a educacao e em seguida
seguimos para a parte da alfabetizagdo para entdo compreendermos como o documento a conceitua e

quais as diretrizes ele traz para que esta venha a acontecer. Também fichamos as ideias de autores da



32

alfabetizagdo como Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2005 e 2008), Morais (2012) e Carvalho
(2008), para analisarmos o encontro e o desencontro de ideias quanto ao processo de alfabetizacéo,
sua conceituagdo e caminhos pelos quais esse processo deve percorrer.

42 etapa: Esta ultima etapa foi designada para a coleta de dados na sala de aula onde estivemos
observando tanto a professora quanto 0s alunos, assim como também realizamos conforme o estudo
da Base 0 questionario ao docente contendo 08 perguntas subjetivas.

Haviamos planejado em realizar uma entrevista semiestruturada, no entanto, os sujeitos da
pesquisa ndo se sentiram a vontade para responder as perguntas nesta modalidade e entdo como
haviamos nos preparados para esta situacdo optamos pelo questionario mesmo sabendo que este nao
nos daria direito a interacdo com o sujeito, contudo, haviamos que prosseguir com a pesquisa e assim
também abrimos espaco para a conversa informal na qual percebemos que conseguiriamos dados

mais especificos.

4 - CAPITULO I11: ANALISE DE DADOS

Tendo em vista que a Base Nacional Comum Curricular € um documento que esta em vigor
desde o ano de sua aprovacdo, em 2018 em sua versdo final e o prazo dado as escolas para se
adequarem ser até o ano de 2022, ndo se pOde atingir esta meta conforme o esperado, devido um
grande acontecimento na histéria do mundo que foi a manifestacédo e disseminacdo da COVID 19 que
modificou todas as estruturas organizacionais da sociedade. Por questdo de salde e preservacdo a
vida é que a categoria educacdo passou a ser ministrada de forma remota através de plataformas
digitais como WhatsApp, o que dificultou de forma expressiva o processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, o cronograma de implementacdo da Base foi afetado, no entanto, continuou
embora os percal¢cos no caminho e atualmente no ano de 2023 este documento ja se encontra em
“pleno” vigor nas escolas e os professores ja possuem conhecimento de que precisam alinhar suas
praticas ao que rege este documento. Porém, por ser este documento ainda recente e em fase de
implementacdo em algumas escolas, muitos docentes ndo conseguem acompanhar as proposigoes
orientadas para a alfabetizacdo de criancas.

As professoras pesquisadas demonstram preocupac¢do com o novo documento, admitem ser
complexo e ndo condizente com a realidade da sala de aula e dos desafios diarios por eles enfrentados.

Diante dessa realidade que se impds, onde o instrumento de trabalho pedagdgico precisa se basear



33

em documentos legais como € o caso da Base, cabe ao professor conhecer, se debrucar sobre as novas
proposicoes pedagadgicas que dele decorrem, a fim de alinhar seu trabalho as exigéncias oficiais.

No intuito de conhecer e compreender a posicdo adotada pelas professoras diante da
implementacdo da BNCC, os desafios que se colocaram para a pratica docente, a partir da base,
perguntamos as 02 professoras que identificamos com nomes ficticios de Alfa e Beta, sendo uma que
atua com as criancas de 2° ano (Alfa) e outra que atua com criangas de 3° ano (Beta).

As razbes que nos levaram a estudar com profundidade as turmas citadas é porque a
alfabetizacdo de criancas é alvo de politicas que definem um tempo estimado para que ela seja
consolidada. Nesse sentido, 0 2° ano do Ensino Fundamental seria o tempo desejavel para que a
crianga aprenda a ler e a escrever. A turma do 3° ano é tomada como referéncia neste estudo por se
tratar de um estudo de caso que exigiu 0 acompanhamento mais ou menos prolongado do grupo de
criancas que, foram promovidos ao 3° ano ainda durante a pesquisa que foi realizada durante 01
semestre.

Para a obtencdo das informacBes desejadas elaboramos a principio uma entrevista
semiestruturada para obtencdo de informac0Oes pertinentes ao nosso estudo, no entanto, em conversa
com as professoras recebemos a informacdo das mesmas de que ndo gostariam de ser entrevistadas
nesta modalidade de entrevista.

Por esta razdo partimos para o plano B, que foi o questionario contendo perguntas relevantes
para esta pesquisa alinhado a conversa informal e observacdo que nos ajudaram a compreender a
realidade da alfabetizacdo com a implementacdo da Base nas escolas na cidade de Parintins-Am.

Partindo deste pressuposto realizamos as seguintes perguntas:

Titulo: Primeira pergunta do questionario ao docente

Pergunta 1. Vocé tem conhecimento sobre o que é a Base Nacional Comum Curricular? O que vocé sabe sobre o
documento?

Tivemos encontros para discutir a BNCC. Ja fiz varias leituras e tenho a BNCC impressa. Nao
domino a BNCC, pois esta é muito extensa, o que faco é consulti-la de acordo com a turma
Alfa que estou, assim, sigo as orienta¢fes do documento. Vale ressaltar a importancia da BNCC
como documento que define o que é essencial na aprendizagem de nossos alunos desde a
Educacédo Basica até o Ensino Médio.
E um documento que norteia o trabalho pedagdgico, dando referéncia para elaboracéo do
curriculo escolar.

Fonte: Dados da pesquisa

Beta

Mediante a pergunta destacada buscamos verificar 0s conhecimentos que o professor agrega
referente a Base Nacional Comum Curricular e as respostas dadas acima nos direcionaram para a

conclusdo de que ambas as docentes ndo compreendem de forma abrangente o que prople o
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documento, pois suas respostas apontam para uma dire¢do na qual os conhecimentos comtemplam
apenas uma parte do que seja este documento, ou seja, seu direcionamento em relagéo ao curriculo e
ao trabalho pedagdgico.

Sendo assim, observamos que embora tenham dito que houve encontros para discussao e que
realizaram varias leituras, ndo houve uma resposta concreta do que realmente sabem, ou do que seja
este documento. Deixamos claro que no questionario as respostas foram mais consistentes, porém, ao
perguntarmos em conversa informal, n&o sabem nos dizer e acabam por fugir do assunto.

Em uma fala da docente Alfa através da conversa informal consta que a BNCC é boa para a
educacdo, no entanto, ndo menciona de que forma. Também consta na fala da docente Beta algo
parecido no qual ela diz que o documento facilitou sua pratica, pois agora tem-se uma base de como
planejar e aplicar na pratica pedagogica.

E certo que o documento buscou de certa forma facilitar o planejamento focando em
competéncias para geracao de habilidades, no entanto o documento néo se resume a isso, ele € bem
mais abrangente e necessita de um pouco de dedicacdo para que se compreenda o seu real objetivo e
seus direcionamentos para entdo compreender como se deve pd-lo em acéo.

Tudo isso nos levou ao pensamento de que este documento para ambas norteia apenas o
planejamento, ja que a partir das competéncias e habilidades é que se planeja o conteldo a ser
ministrado, o que nos parece de fato facilitador quando se refere ao contetdo, pois € sé pegar a
habilidade desejada e procurar um conteudo que se adeque e aplicar em sala. No entanto, é necessario
que a habilidade bem como as competéncias sejam aplicadas de modo a conduzir a crianca para que
ela alcance o objetivo por detras de cada habilidade e de cada competéncia, que no caso é o foco de

interesse da Base.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com 0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (Brasil, 2018, p. 07, grifo do
documento)
A base em resumo € o casamento entre dois conceitos dispostos na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) que séo o basico-comum e o que € diverso, no qual basico esta relacionado as competéncias e
diretrizes e o diverso ao curriculo, o que significa dizer que os conteudos descritos no curriculo devem
cumprir o seu objetivo que é o de desenvolver determinada competéncia e para isto ocorrer a LDB

determinou que fossem definidas aprendizagens essenciais para alcancar tal objetivo e a partir dai €
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que surge este documento intitulado Base Nacional Comum Curricular na pretensdo de guiar 0s
curriculos a cumprirem as referidas aprendizagens.

Tendo apresentado o documento € perceptivel que ha uma lacuna no entendimento deste
documento por parte das docentes consultadas, falta uma reflexdo aprofundada dos reais objetivos
orientados por este documento que dé ao professor a oportunidade de saber o que ele esta fazendo
aplicando tais orientacdes e isto ndo cabe apenas ao professor enquanto mediador da educagédo, mas
também aos seus dirigentes, pois € garantido por lei que a educagdo nao so é direito de todos, mas
dever do Estado e da Familia.

Podemos acrescentar ao que nos foi evidente durante o0 acompanhamento da pratica docente,
bem como da relagdo familia e escola que conforme suas especificidades a familia tém cumprido o
seu papel, mas, nos propomos a perguntar, e o Estado? Porque ndo se dispde a proporcionar um
momento de direcionamento aos professores sobre a natureza deste documento que conforme
visualizamos parece ser algo de outro mundo e a falta destes conhecimentos faz deste apenas um item
de consulta no momento oportuno.

Titulo: Segunda pergunta do questionario ao docente
Pergunta 2. Que mudangas mais significativas a base trouxe sobre a alfabetiza¢éo?

Alfa Foca bem mais no aluno; inseriu novas tecnologias e meios de avaliacao.
Beta Estamos mais seguros em aplicar os conteidos para que haja desenvolvimento das habilidades.
Fonte: Dados da pesquisa

E notdrio que as mudancgas sempre causam estranheza e incertezas diante do novo. Isso fica
manifesto em Freire (1996) quando afirma que ensinar exige risco e aceitacdo do novo.
Compreendemos que suas palavras refletem a boa vontade de conhecer e experimentar as mudangas,
porém é preciso ter em mente o risco de nao so a aceitar, mas coloca-la em pratica compreendendo a
intencionalidade, refletindo acerca da proposi¢éo que faz do documento um instrumento norteador e,
no entanto, sentimos falta destes elementos nas respostas recebidas.

Desse modo, o conhecimento demonstrado por meio das respostas em principio, nos parece
vagas ou superficiais, afinal ndo notamos um argumento que de fato apontasse as reais mudancas
trazidas pela Base. Cabe apontar que anterior a aprovacao do documento, a consolidagdo do processo
de alfabetizacao, enquanto técnica se daria até o 3° ano, na Base houve um encurtamento desse prazo,
passando a ser exigido que até o0 2° ano a crianga ja demonstrasse esse dominio.

De acordo com a Base (2018), “embora, desde que nasce e na Educacgdo Infantil, a crianca
esteja cercada e participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° ano) do Ensino

Fundamental que se espera que ¢la se alfabetize”. (Brasil, 2018, p. 89). Como podemos perceber esta
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é uma das mudancas trazidas pela Base, a diminuicdo no tempo de alfabetizacdo que veio
acompanhada de outras mudancas, como € o caso da linguagem, considerada o marco da convivéncia
e interacdo entre os seres humanos e que se faz presente nas mais diversas praticas sociais e agora
ganha status no processo educativo da criangca como parte constituinte de sua vida social vista neste
contexto como subsidio para sua aprendizagem.

Pensando nisto é que a Base enfatiza a centralidade no texto onde o documento nos leva a
entender que deve ser posto em consideracdo os contextos de sua producdo e a habilidade a ser
desenvolvida e para isto € necessario trabalhar com textos reais e ndo somente com textos prontos
para que entdo a crianca possa compreender ndo somente a linguagem que se desenvolve em

contextos diferentes, mas tambem a que se desenvolve em seu proprio contexto.

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, j& assumida em outros
documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem
¢ ‘uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria’ (Brasil, 2018, p. 67).

Ou seja, a linguagem é mecanismo de comunicacgdo entre individuos e se faz de diferentes
maneiras, tanto verbal, como ndo verbal, corporal, visual, sonora, escrita e atualmente a linguagem
digital. Tendo isso em vista a Base buscou levar esta experiéncia de participacdo em diferentes
praticas de linguagem para a area de linguagens.

Na BNCC, a area de Linguagens é composta pelos seguintes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica ( anos iniciais do Ensino Fundamental) e Lingua
Portuguesa , Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa ( anos finais do Fundamental). (Brasil, 2018, p.
63).

Outra mudanca ocorrida e que remete a alfabetizacdo é a reflexdo do sistema de escrita
alfabético, ou seja, 0 documento reconhece a complexidade de apropriacdo deste sistema, e desse
modo sinaliza para a reflexao da relacdo que se da entre sons e letras, percebendo as relagdes distintas
entre 0 que falamos e 0 gque escrevemos, pois como sabemos, 0 Nosso sistema de escrita possui
variagdes orais e escrita para uma mesma letra, sendo a exemplo a letra “S” a qual possui em algumas
palavras 0 som de outra letra de nosso sistema, a letra “Z”.

Como podemos perceber, é desta complexidade que o documento esta a se referir e por este
motivo € que ele aponta para os conhecimentos que devem ser trabalhados com a crianca para que
ela compreenda como se da essa relacdo, devendo ser trabalhada nesta questdo a consciéncia

fonologica.
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Dito de outro modo, conhecer a ‘mecénica’ ou o funcionamento da escrita alfabética para ler
e escrever significa, principalmente, perceber as relacBes bastante complexas que se
estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve
consciéncia fonolégica da linguagem: perceber seus sons, cCOmo se separam € se juntam em
novas palavras etc. (Brasil, 2018, p. 90).

A fim de alcancar o que se estabeleceu para a alfabetizagdo em termos de conhecimentos
referente a relacdo fono-ortografica a Base concentrou-se em trazer competéncias e habilidades em
se tratando de alfabetizacédo estes se ddo de forma especifica, direcionando o professor ao que deve
ensinar.

A base também se organiza em campos de atuacdo, em cada etapa e em cada componente
curricular sdo atribuidos campos de atuacéo especificos como forma de articular as praticas sociais
de linguagem que a crianga tem fora da escola, propiciando desta maneira uma forma mais

contextualizada de construir o conhecimento. Em relacéo a isto a Base menciona que:

Assim, na BNCC, a organizagao das praticas de linguagem (leitura de textos, producdo de
textos, analise linguistica/semidtica) por campos de atuacdo aponta para a importancia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de
situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos
para os estudantes. (Brasil, 2018, p. 84).

Portanto, os campos de atuacdo sdo categorias organizadoras das praticas de
linguagem. Para o Ensino fundamental | existem quatro campos de atuacgéo: Vida cotidiana; Campo
da vida publica; Campo das praticas de estudo e pesquisa; Campo artistico-literario. Cada campo esta
organizado para permitir que 0s conhecimentos pudessem ser articulados com os conhecimentos
dentro da escola, ou seja, exige que haja uma contextualizagdo de atividades que a crianca faz no
meio familiar, na rua ao brincar que pode ser utilizada na escola como forma de produzir
conhecimento de maneira a significar e ressignificar aquele conhecimento trazido pelas criancas.

Para além destas mudancas ja mencionadas, a Base aponta para a ideia de multiletramento,
isto ¢, diante das mudancas ocorridas na sociedade nos Gltimos anos, onde vemos um grande avango
tecnoldgico e a insercdo da sociedade nos ambientes digitais, de forma demasiada, fez com que
houvesse esse olhar articulador para leitura e escrita nos meios digitais, possibilitando o uso destas
ferramentas em sala de aula. Quanto a isso a professora Alfa coloca em termos gerais que a Base
trouxe novas tecnologias e de fato ela aponta como mencionamos o uso de tecnologias como forma

de ampliar o modo como se trabalha a leitura e a escrita, o que dificilmente acontece em sala de aula.
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Tendo em vista que o processo de apropriagdo e adaptacdo referentes a Base ainda se
encontram a passos lentos, buscamos do mesmo modo a verificar:

Titulo: Terceira pergunta do questionario ao docente

Pergunta 3. Quais dessas mudangas ja estdo sendo colocadas em pratica em sala de aula?
Alfa A maior mudanca foi no método, assim como maior foco no aluno.

Faco meu planejamento buscando desenvolver as habilidades das criangas, observando
sempre a realidade de cada crianca.

Fonte: Dados da pesquisa

Beta

Nesta resposta percebemos na fala da professora Alfa uma possivel mudanga no método, e
podemos afirmar que o documento ndo descreve explicitamente se ha um ou outro método, o que
vemos embora ndo esteja textualmente citado como uma mudanca de perspectiva na Base, € que ha
uma indicacdo que aponta para uma metodologia embasada nos principios da consciéncia fonoldgica.

Portanto, na base consta a seguinte afirmacéo:

Assim, alfabetizar € trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonol6gico da
lingua pelo estudante (Brasil, 2018, p.90).

Desse modo, vemos que h&a uma contradicéo na fala da professora Alfa, o que nos é plausivel
mediante o contexto em que se implementou a Base (contexto pandémico) e o tempo de vigéncia,
dentre outros fatores. Em se tratando do método usado por ela em sala de aula perguntamos em uma
conversa informal qual método ela utilizava e a resposta foi que ela ndo tem um método especifico e
que ela trabalha mais a aula expositiva, passa texto, silabas e jogos. Essa resposta nos impressionou,
mas como afirmamos em nossos escritos neste trabalho sempre ha uma teoria por tras de cada método
mesmo que o professor ndo tenha consciéncia disso.

Quanto sua mencao ao fato de a Base “focar mais no aluno”, vé-se que este € um argumento
que nao se aplica apenas a este novo documento, afinal os Parametros Curriculares Nacionais, por
exemplo, ja colocam a crian¢a no centro do processo quando afirmam que o ensino e a aprendizagem
da Lingua Portuguesa se articulam em trés variaveis sendo o primeiro o aluno, em segundo a lingua
e terceiro o ensino entdo para que fique claro esta afirmagdo o PCN de Lingua Portuguesa ainda diz
gue “o primeiro elemento dessa triade, o aluno, é o sujeito da acdo de aprender, aquele que age sobre
o objeto de conhecimento” (Brasil, 1997, p. 25)

Ao que se refere a resposta dada pela professora Beta, observamos uma leve aproximacao ao

que descreve a BNCC, isto é, uma das mudancas trazidas por ela, neste caso as habilidades e
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competéncias para cada etapa da educacdo, ou seja, as habilidades especificas de cada componente
curricular trabalhado em sala de aula. Como estamos tratando especificamente de alfabetizacéo,
mencionamos adiante as competéncias que o0 documento traz em seus escritos para o segundo ano do

Ensino Fundamental no componente curricular Lingua Portuguesa:

Quadro 3: Representacdo das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.
3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagcdo comunicativa.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides, posicionando-se ética e criticamente.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagéo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses.

9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruigéo,
valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais.
Fonte: Adaptado por Figueiredo, 2023.

Os fundamentos pedagogicos da BNCC dao énfase no que chamamos de competéncias que
sdo nada mais do que um conceito adotado pela Base para identificar as acdes a serem desenvolvidas
de modo a assegurar as aprendizagens essenciais definidas pela propria BNCC. A exemplo, temos na
Base a questdo do que os alunos devem saber, e 0 que devem saber fazer, ou seja, 0 estudante precisa
ter conhecimentos sobre valores e atitudes, conhecimentos que lhes possibilitam desenvolver
habilidades que € o saber fazer, saber colocar na pratica esses conhecimentos.

E a respeito disto que se trata as competéncias, como um direcionamento para 0
desenvolvimento de uma habilidade, um determinado conhecimento especifico. Este termo ja havia
sido mencionado em outros documentos como a LDB e os PCN e agora com a criagdo deste
documento ganharam forga e consisténcia. Na LDB Art. 36. §1° esta escrito a seguinte informagéo a
respeito desta afirmativa: “A organizacdo das &reas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino” (Brasil, 2018, p. 12)

No contexto da escola, apos achegada deste documento, muito tem se cobrado em termos de
efetivacdo das premissas que ele dispde, porém ao perguntarmos se houve alguma formagéo tendo

como tema a BNCC obtivemos seguinte resposta:
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Titulo: Quarta pergunta do questionario ao docente

Pergunta 4: Vocé ja participou de alguma formacao referente a este documento?

Na escola onde trabalho ndo teve curso de formagdo sobre a BNCC, acredito que nem a
Secretaria Municipal de Educacéo tenha feito com os professores. Teve que eu me lembre foi
Alfa um dia D de Estudos sobre a BNCC e pronto. Consegui a BNCC em midia, fui numa Lan House
e imprimir por conta prdpria, assim tenho o documento para consultar na hora do meu
planejamento
Beta Sim, mas hé alguns anos.

Fonte: Dados da pesquisa

Durante o periodo de vigéncia da BNCC ndo houve uma sistematica de formagdes para
orientar na préatica aos docentes como se trabalhar seguindo as orientac@es, pois toda mudanca incide
em uma preparacdo, algo que muitos docentes ndo tiveram antes de p6-la em préatica. Outros ainda,
por ndo conseguirem se adaptar dizem ser algo bonito no papel, mas que, porém, ndo se aplica na
realidade.

Quando dizemos que estes profissionais ndo tém os conhecimentos necessarios referente a
Base é por esta questdo, ndo houve formacdo por parte do poder publico, e pelo que consta no
documento a complexidade desta tarefa exige unido dos Estados, Distrito Federal e municipios, e
ainda menciona que “a primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da formagao
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. (Brasil, 2018, p. 21).

Sendo assim, na Base fala-se em implementacédo eficaz, no entanto ndo vemos isso acontecer
na realidade, pois como a propria Base diz, “diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores
e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma acdo fundamental para a
implementacéo eficaz da BNCC”. (Brasil, 2018, p. 21).

Desse ponto de vista, como os professores, bem como a equipe gestora e pedagdgica podem
promover o sucesso dos alunos se ndo houve um processo de capacitacdo para tal agdo? Entendemos
gue ndo ha como, pois se para dar aulas o docente necessita estudar e planejar o seu contetdo, para
alinhar a sua préatica ao documento ele também precisa ter conhecimento oriundos do mesmo, saber
como se aplica no seu planejamento e como ou 0 que precisa considerar em sua pratica, que materiais
pedagogicos se adequam com o que preceitua a Base ja que é levantada esta questdo no documento,
além de como deve ser a avaliacéo.

Também é evidenciado no documento que o MEC é o 6rgdo responsavel por monitorar estas
questdes e que deve atentar-se a estes detalhes que sem duvida sdo de extrema importancia se de fato

querem que se estabelecam as aprendizagens essenciais para a Educacdo Bésica.
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N&o podemos também deixar de mencionar o fato de que o professor segundo o0s escritos de
Alarcdo (2001) se sentem cansados, desanimados, solitarios e desapoiados pelos seus dirigentes”, o
que acaba por refletir muita das vezes em suas préaticas, e ndo somente isto pesa em sua procura por
conhecimentos, mais a desvalorizacao salarial os leva a aderirem mais de uma carga de trabalho, o
gue por consequéncia diminui o tempo para que ele estude.

Diante dessa realidade, o tempo que lhes sobra € destinado para seus planejamentos, 0 que 0s
leva a terem o documento impresso apenas para consulta esporadica ou a prépria escola se encarrega
deste trabalho, apenas com finalidade de fazer recortes para o plano de aula, sem nenhuma reflexéo
conjuntural sobre a agdo pedagogica.

Por outro lado, ao analisarmos de forma compreensiva esta situacdo, entendemos que ainda é
muito recente a chegada deste documento nas escolas e que tanto os professores quanto todo o
conjunto escolar poderdo aos poucos conhecé-la de forma mais significativa para que possam
empregar tais direcionamentos em suas praticas.

Portanto, fica esclarecido que a pouca familiarizagdo com o que prevé a Base, ocasiona uma
lacuna quanto a sua implementacdo. Afinal o documento ndo foi alvo de estudo em ampla escala, as
decisfes foram pouco discutidas com quem de fato exerce a funcéo de educar, ou seja, o professor.
A respeito da implementacdo da Base perguntamos:

Titulo: Quinta pergunta do questionario ao docente

‘ Pergunta 5. Como vocé descreve a implementacdo da base na escola e no curriculo?

Alfa Lenta, mas necessaria.
Beta Bastante proveitosa, porém, aos poucos os curriculos estdo sendo atualizados e muitos docentes
sentem dificuldades em adequar a sua pratica.
Fonte: Dados da pesquisa

Tomando como referéncia a fala da professora Alfa podemos dizer que de fato a
implementacédo da Base esta ocorrendo de forma lenta visto que o documento foi aprovado no ano de
2018 sendo publicado de forma completa em dezembro do mesmo ano.

Tendo sido totalmente terminada comegou-se o processo de implementacdo nas escolas de
todo pais, no entanto, no meio do caminho para sua implementacao foi quando ocorreu a Pandemia
da COVID 19 no ano seguinte a sua organizacdo completa, sendo assim, houve um atraso quanto a
sua chegada as escolas devido o periodo de quarentena e da paralisagdo das aulas que retornaram no
ano de 2022 na cidade de Parintins de forma lenta, pois 0s pais estavam receosos em mandar seus

filhos temendo o risco de contaminacéo.
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Quanto ao fato de ser necesséria podemos dizer que a educagdo em nosso pais ndo atende a
critérios que dizem que a educacdo é direito de todos, pois esta palavra engloba ndo apenas um grupo
de estudantes de determinada regido, mas um amplo nimero de grupos que possuem singularidades
participam de uma cultura, possuem costumes e valores diversos e que devem ser levados em
consideracao na busca de sanar os grandes indices de desigualdades existente no @mbito escolar e ndo
S0 isso mas a falta de contextualizagdo dos conteddos visando as diferencas culturais.

Visando estas particularidades é que o Plano Nacional de Educacdo estipulou como meta

fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades aplicando como estratégia:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes pedagogicas para a
educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental
e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local. (Brasil, 2014)

Torna-se dessa maneira necessario sim a criacao e a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular para o cumprimento das metas estabelecidas pelo PNE e pela LDB no artigo 26 que

também preceitua que:

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Brasil, 1996; grifo do

documento ).

Fica entdo esclarecido a necessidade de se ter este documento norteador ndo apenas pelas
professoras, mas também pelos documentos mencionados. Nos dizeres da professora Beta esta
mencionado o fato de que os curriculos aos poucos estdo sendo atualizados e alguns professores
sentem dificuldade em se adequar e realmente tendo em vista o pouco tempo de implementacdo da
Base os curriculos estdo passando por essas mudancas em termos de adequagdo as normas e
orientagdes prescritas pela Base.

Ap0s esta andlise prosseguimos para a proxima pergunta que foi:

Titulo: Sexta pergunta do questionario ao docente

Pergunta 6. Em relagdo a alfabetizacdo das criangas. vocé considera que estar alfabetizado é?

Alfa | Saber ler e escrever conseguindo contextualizar esse aprendizado na sua vida cotidiana.
Beta | Quando a crianca consegue fazer a interpretacdo do que leu.
Fonte: Dados da pesquisa
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Para analisarmos as afirmativas de ambas as docentes primeiramente lancamos um olhar para
a Base que é o ponto de referéncia neste trabalho e, entdo relacionamos estas diferentes formas de
compreensdo da palavra alfabetizado. Para a BNCC a crianga se constitui alfabetizada quando ela
passa a compreender as relacdes fono-ortograficas do portugués do Brasil em sua complexidade.
Porém o documento é enfatico em afirmar que isso ndo quer dizer, que o professor deva recorrer as

velhas cartilhas, onde as “familias silabicas” sdo as formas mais expressivas de ensino.

[...] é muitas vezes erroneamente tratada a estrutura da silaba do portugués do Brasil na
alfabetizacdo. Normalmente, depois de apresentadas as vogais, as familias silabicas sdo
apresentadas sempre com silabas simples consoante/vogal (CV). Esse processo de
apresentacdo dura cerca de um ano letivo e as silabas ndo CV (somente V; CCV; CVC;
CCVC; CVV) somente sdo apresentadas ao final do ano. (Brasil, 2018, p. 92)

Neste sentido, as silabas dever ser ensinadas, mas como emissao sonora que fazem parte de
uma palavra, com seus desdobramentos vocalicos que ndo seguem um “padrdo”, decidido e
organizado pelo professor. Contudo, Morais (2012), pontua que estar alfabetizado vai muito além de
compreender as relacBes deste sistema e de adotar um trabalho isolado de fonologia da letra, é
necessario seguir um percurso de descoberta e reconstrucdo de ideias, ou seja, a crianca constroi e
reconstrdi as propriedades deste sistema.

As respostas expressadas pelas docentes Alfa e Beta representam a fase final do processo
evolutivo da alfabetizagcdo e, sim estar alfabetizado no sentido real desta palavra, significa que
determinada crianca ja sabe ler e escrever, ou seja, interpretar o que leu. E neste sentido que Soares
(2022) menciona em seu livro Alfaletrar que a crianga ao se apropriar do sistema de escrita alfabética
ela “aprende que a palavra oral € uma cadeia sonora independente de seu significado e passivel de ser
segmentada em pequenas unidades;” a autora também diz que a crianga “aprende que cada uma dessas
pequenas unidades sonoras da palavra é representada por formas visuais especificas- as letras.

Em referéncia ao planejamento, perguntamos as professoras:

Titulo: Sétima pergunta do questionario ao docente

Pergunta 7. Como vocé costuma planejar suas aulas?

Alfa | Bimestral, mensal e semanal. Primeiro eu planejo qual das aprendizagens sera meu foco (ler ou
escrever), depois consulto a BNCC para verificar quais competéncias e habilidades que serdo
definidas. Apos essas escolhas eu procuro nos arquivos do computador, livros, sites de educacao as
atividades que mais se encaixem no que eu planejei.

Beta | Planejo de acordo com o tema que € proposto pela secretaria de educagdo, observando sempre as
dificuldades e realidades das criangas.

Fonte: Dados da pesquisa
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Com aimplementacéo da Base na escola os professores foram orientados através de encontros
realizados na propria escola a alinharam as suas atividades conforme o que preconiza a BNCC e
visando a sua obrigatoriedade eles se viram também na obrigacéo de trazer para seus planejamentos
as habilidades e competéncias a serem trabalhadas em cada etapa e em cada componente curricular.

Conforme a observacéo realizada em sala de aula pode-se afirmar que de fato o professor
agrega ao seu plano, caracteristicas propostas pela BNCC, no entanto, embora tenham certos
conhecimentos ainda resta a dificuldade e a divida de como transpor o que esta descrito na base para
arealidade na pratica, mais precisamente a realidade do aluno. Esta questéo se fez ainda mais evidente
guando perguntamos sobre os desafios vocé enfrenta para adequar as aulas as propostas previstas na
Base:

Titulo: Oitava pergunta do questionario ao docente

Pergunta 8. Quais os desafios vocé enfrenta para adequar as aulas as propostas previstas na Base?

Adequar as atividades para a realidade deles, visando maior aproveitamento. O processo de
alfabetizacéo é gradual e a prépria BNCC leva isso em consideragéo, no entanto, muitas criangas
nao conseguem ser alfabetizadas até o 2° ano do Ensino Fundamental. O que podemos notar é que
Alfa | muitos alunos chegam no 2° ano sem saber ler e escrever, alguns mal conhecem o alfabeto, temos
gue comecar bem do inicio mesmo o processo de alfabetizacdo, até utilizando atividades da
educacao infantil para auxiliar. Deste modo, as dificuldades apresentadas sdo muitas para serem
sanadas apenas no 2° ano.

Beta | O maior desafio ¢ a falta de tempo para o planejamento.
Fonte: Dados da pesquisa

Ja mencionamos em falas anteriores o fato de que o pouco tempo de implementacdo da Base
complementado a falta de formacdes aos professores trouxeram grandes dificuldades de apropriacéo
e adequacdo as orientacOes trazidas pela BNCC. Chegamos a um ponto muito importante de ser
esclarecido, afinal, nos dispomos a conhecer os desafios de alfabetizar tendo como referéncia
encaminhamentos de um documento norteador.

Assim, através da pergunta em questdo e observando a pratica das docentes em sala de aula
nos deparamos com esta realidade mencionada por elas, onde os fatores que se apresentam sédo
diversos, como citado acima e discordamos referente a fala da professora Alfa quando diz que a Base
leva em consideracdo o processo gradual de alfabetizar.

De fato, 0 processo de alfabetizacdo acontece gradualmente, de fase em fase, a cada etapa de
reconstrucao na qual a crianca faz uma nova descoberta e assim consegue evoluir em suas hipoteses,
0 que ndo ocorre segundo Morais (2012) da noite para o dia, requer um tempo significativo para cada

etapa o que ndo é levado em consideracao pela Base visto que ela diminuiu o tempo para este processo
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em dois anos, 0 que em nossa opinido ndo condiz com a realidade de muitos estudantes que necessitam
de mais tempo, logo, para nds o tempo ideal é terceiro ano.

Cada processo de alfabetizacdo € diferente, pois se trata de individuos diferentes com
especificidades também diferentes que participam de contextos sociais e econdmicos diversos o que
implica em seus desenvolvimentos em sala de aula. H& criangas que ndo recebem auxilio em casa,
pois 0s pais ndo podem ajuda-los devido suas poucas instrucoes que lhes impossibilitam de ajudarem
seus filhos, outros ndo conseguem acompanhar o processo e as professoras lidam com um numero
grande de criancas e, desse modo, ndo conseguem dar a atencdo necessaria a cada uma.

Nesta proposi¢do € que nos colocamos em favor do que dizem as professoras, ou seja, que dois
anos para alfabetizar ndo é suficiente visto os inUmeros desafios apresentados por cada crianga e seus
contextos. E certo que para qualquer acio seja necessario um planejamento e as professoras Alfa e
Beta trabalham pela manh& em uma instituicdo de ensino e pela tarde em outra, tendo dupla jornada
de trabalho, sem falar em suas vidas sociais fora do contexto de seus trabalhos o que dificulta em
questdo de tempo para seus planejamentos.

Diante da necessidade de trazer um “retrato” da realidade, afinal, buscamos também conhecer
até onde as criangas avangaram tendo como parametro a BNCC. Assim, retomo o que este documento
prevé: “Embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca esteja cercada e participe de
diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° ano) do Ensino Fundamental que se espera que
ela se alfabetize.” (Brasil, 2018, p. 89)

Por este motivo trazermos os resultados dos testes diagndsticos para essa anéalise, a fim de
verificarmos como terminaram as criancas ao final do 2° ano do Ensino Fundamental no ano de 2022
e como iniciaram o ano letivo de 2023 ja no 3° ano do Ensino Fundamental, isto é, se avangaram ou
regrediram e se realmente estdo alfabetizadas, tomando como referéncia o que preconizou a Base.

Os testes diagnosticos apresentados foram realizados pela prépria escola como base para
avaliacdo de rendimento escolar dos alunos. O primeiro teste da (AVAMEC) foi realizado com a
turma do 2° ano no dia 23 de novembro de 2022 e contaram com 4 questdes subjetivas, sendo elas:
escrita de palavra ditada, escrita de frase a partir de imagem, producédo de uma narrativa a partir de
uma sequéncia de imagens e producdo de um convite.

Para 0 3° ano os testes da (Secretaria Municipal) ocorreram no dia 14 de fevereiro de 2023
com questdes objetivas, totalizando 10 questfes nas quais as criancas pontuaram as respostas que Ihe

pareciam corretas. Neste Gltimo teste ndo foi possivel colocar a identificacao das questdes por motivos
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de que ndo tivemos contato com o material por delegacdo da prdpria escola que nos forneceu apenas

os resultados por meio do grafico 2.

Gréfico 1: Niveis de escrita das criancas do 2°  Grafico 2: Niveis de escrita das criancas do 3° ano

NIVEL DA ESCRITA - 2° NIVEL DA ESCRITA - 32
ANO 2022 ANO 2023
12% p , 10% ALFABETICO
ALFABETICO
m SILABICO ® SILABICO
67% ® ORTOGRAFICO oo ALFABETICO
W PRE-SILABICO i m SILABICO
Fonte: Arquivo da escola (2022) Fonte: Arquivo da escola (2023) lacional

Comum Curricular o ideal é que ao final do 2° ano as
criangas possam estar alfabetizadas e, embora os percal¢os no trilhar desse desafio foram possiveis
alcancar um numero de 67% de alunos com niveis de escrita adequados para sua série/ano. Os demais
somam 33% que possuem cada um uma especificidade que ndo depende apenas do professor a missao
de levé-los ao éxito.

Também ndo é a regulamentacdo de uma lei (BNCC) que, como num passe de méagica delibere
com precisao um tempo de “certo” de aprender, pois isso envolve todo um aparato (social, familiar,
econémico, psicoldgico, cognitivo etc.) que somado ao trabalho pedagdgico do professor € possivel
alcancar maiores resultados.

A turma gue outrora se encontrava no 2° ano, agora esta iniciando o terceiro e percebemos um
avanco no que se refere ao nivel de sua escrita, na qual em uma turma de 28 alunos 21 encontram-se
alfabéticos e ja possuem muitas das habilidades viabilizadas pelas competéncias que estdo previstas
na Base e se encontram prontos para seguirem para a proxima etapa do seu processo de aprendizagem
que compete a ortografizacéo.

Esclarecemos que a elevacgéo de estudantes que em 2022 foi de 67% e em 2023 foi para 75%
sendo a mesma turma, se deu devido a falta de alguns estudantes que ndo compareceram no dia do
teste e também pela entrada de novos alunos que participaram do segundo teste.

Deixamos também como observacdo importante a informac&o de que esta turma passou o que

antes era chamado de | e 11 periodo no tempo pandémico e iniciaram o 1° ano ainda com resquicio da
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pandemia, no entanto esse impacto, embora 0s resultados parecam distantes do que prevé a Lei, ha
outras turmas demostram indice de aprendizagem muito menor.

Ao que se refere a alfabetizacdo no qual se pressupOe pela Base ser 0 processo em que a
criangca conhece o alfabeto e sua mecénica ou seja, codificar e decodificar, estes alunos enfim ja
conseguem codificar e decodificar em sua maioria, tento como maiores dificuldades a ortografia das

palavras e que agora seré trabalhada com mais atencéo.

5 - CONDIDERACOES FINAIS

O referente trabalho adotou como tema “Desafios da alfabetiza¢do no contexto da BNCC: o
que pensam os professores?”. Esta teméatica emergiu da necessidade em compreender como esta
ocorrendo o processo de alfabetizacdo segundo os preceitos da Base Nacional Comum Curricular,
isto é, por meio deste documento foi possivel identificar quais desafios os professores estdo
enfrentando para alfabetizar criancas seguindo as orientacdes da Base e como esta sendo 0 processo
de adaptacéo na escola por eles.

Ao falarmos em alfabetizacdo, trazemos em nossos escritos um pouco de sua trajetéria no
Brasil e, as concepcdes, conceitos e métodos que circularam no cenério brasileiro, na ética de autores
da érea.

Abordamos caracteristicas importantes da BNCC e suas proposi¢es para o processo de
alfabetizacdo dentre as quais é possivel perceber que as transformagbes no cenario educacional ndo
se fazem apenas a partir de uma lei, tampouco sera um documento que ira transformar a realidade,
porém asseguramos que o principio para que uma politica publica seja de fato consolidada € que haja
conhecimento amplo dela. Neste caso os professores conhecem superficialmente a BNCC e ndo tém
interesse e nem tempo para se aprofundar, pois € um documento complexo e bastante extenso.

Outro fato é que os professores ndo conseguem vislumbrar uma forma prética de aplicar os
preceitos da BNCC, afinal ndo se sentem seguros e motivados para tal. Por isso optam por fazer uma
adaptacdo em seus planos, onde utilizam as habilidades retiradas da Base, mediante a Proposta
Curricular dada pela SEMED, porém sdo enfaticos em dizer que trabalham de acordo com os
conhecimentos que ja construiram e, que a Base lhes parece uma obrigacéo da qual ndo podem fugir,
mas que ela ndo orienta quanto a pratica pedagogica.

Tendo em vista 0 pouco tempo de implementacédo da Base, e a falta de formacdes a respeito

das orientacdes a serem aderidas pelas escolas e pelos docentes, chegamos a conclusdo de que 0s
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professores pouco sabem sobre a Base e 0 pouco que sabem refere-se as habilidades e competéncias
que devem ser desenvolvidas através das atividades.

Nesse momento eles também sdo enfaticos em dizer que had uma exigéncia em termos de
objetivos, porém as suas praticas sdo desenvolvidas de forma diferente do que fora proposto,
evidenciando-se assim, um distanciamento entre o que esta no plano e o que de fato realizam.

As praticas acontecem de forma mecénica, por exemplo, “as familias silabicas”, estas sdo
trabalhadas rotineiramente, embora a Base oriente na dire¢do contréria. e no plano elas “ganham” um
codigo alfanumérico para justifica-las. Essa acdo deve-se ao pouco conhecimento em relacdo a
articulacdo das habilidades que constam na Base com um conhecimento tedrico e metodoldgico que
Ihes permita a reflexdo para a acdo, utilizam as habilidades e competéncias porque toda atividade
realizada em sala é exigida que se trabalhem as habilidades do documento e ha ainda a exigéncia por
parte gestdo da escola.

O planejamento do docente segue o padréo redigido pela SEMED e embora o pouco
conhecimento referente a Base, os docentes dispdem de uma parte do documento, apenas no que diz
respeito ao ano/série em da sua turma ao qual, sem conhecer profundamente os pressupostos teoricos
que embasam a BNCC, apenas retiram da BNCC o que véo precisar para fazer o plano, isto é, o
marco principal da Base, as competéncias e habilidades, referenciadas pelos codigos alfanuméricos.

Em se tratando dos niveis de desenvolvimento da turma do 2° ano de 2022, a maioria das
criancas obtiveram resultados melhores que outras turmas, embora ndo cumprissem o que estabelece
a Base, ou seja, nem todos terminaram o ano letivo em nivel alfabético. E importante frisar que esta
turma néo sofreu por completo o impacto da pandemia da COVID 19 como aconteceu com as demais
turmas e assim foi possivel conseguir um indice de desenvolvimento esperado para esta série.

Pontuamos que a partir do tema e problema de pesquisa que nos colocamos, segundo os dados
de nossa pesquisa a Base reduziu o tempo de alfabetizacdo que antes era até o 3° ano e com a
implementacdo da Base passou a ser até o 2° ano do Ensino Fundamental, porém através dos relatos
dos professores ha muitos percalgos no caminho deste processo que inviabilizam que os estudantes
cheguem até o segundo ano do Ensino Fundamental alfabetizados, é possivel sim para alguns, mas é
necessario que se leve em conta circunstancia sociais, econdmicas, psicoldgicas e cognitivas que estdo
além do tempo cronolodgico.

Quando mencionamos que o professor sabe superficialmente sobre a Base é porque realmente

a partir da convivéncia com eles e por meio de seus relatos e das suas respostas ao questionario
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revelam que ndo sabem dizer ao certo o que € a Base, e que para sua defini¢do nas respostas tiveram
que consultar o documento.

A pouca familiarizacdo destes com o documento se da pelo fato de ndo haver formacgdes que
abordem com maior énfase o documento, tampouco que direcionem o caminho a ser seguido. Essa é
uma lacuna da formacéo continuada que cabe aos 6rgdos competentes se encarregarem de cumprir
esta promessa, pois tal concretizacdo encontra-se documentada e a ndo concretizacdo ocasiona falhas
no cumprimento das metas e objetivos do documento.

Com isto, evidenciamos que este estudo € de grande relevancia para a sociedade em especial
aqueles que se dedicam a educacdo para que vejam como esti sendo alfabetizar respeitando as
direcOes dadas pela Base e onde precisa melhorar para que os docentes consigam de fato colocar em
pratica tais orientacfes, com seguranca e conhecimento teérico-pratico, pois 0 sujeito a ser
beneficiado neste trajeto é o estudante.

Desse modo, propomos que haja estudos mais aprofundados referente a este tema, visto que
este ainda € recente e pouco registro ha sobre esta tematica e dessa maneira poderemos acompanhar
a evolucdo e se haverd futuramente formacbes que propiciem aos docentes conhecimentos mais
aprofundados sobre o documento e suas diretrizes.

N&o queremos com isso afirmar que a Base é um documento revolucionario que mudaria por
si a realidade. Tampouco que conhecer e utilizar a Base resolveria o fracasso escolar de uma hora
para a outra, mas ela coloca a mostra as fragilidades de um sistema de ensino que cobra eficiéncia,
mas ndo da condicdes para que os professores atuem com qualidade.

Além disso a BNCC, embora considere a diversidade e a desigualdade existente em nosso
pais, ndo aponta um caminho consistente para uma pratica que se tenha mais éxito. Afinal sabemos
gue ndo existe um modelo de aluno, um contexto social e econdmico que seja Unico, sdo muitas as
adversidades que se impdem na realidade da educacéo e da alfabetizagdo no Brasil, algo que esta
além de um documento e da boa vontade do professor.

Concluimos este trabalho de pesquisa com éxito, tendo nos dados obtidos respostas
significativas para as nossas indagacdes e entdo, podemos enfim compreender e analisar os desafios
que agora permeiam este processo na Otica dos atores responsaveis por esta acdo que Sa0 0S

professores.
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APENDICE A

APENDICES

: questionario aplicado aos professores

QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DOS CONHECIMENTOS DO
PROFESSOR (A) REFERENTE A BNCC

Nome do Alfa e Beta
professor (a):
Nome da Escola: Escola Municipal de Parintins
Turma: 2°e 3° ano
Turno: Matutino
Data: Novembro de 2022 a junho de 2023
1- Vocé tem conhecimento sobre o que é a Base Nacional Comum Curricular?

O que voceé sabe sobre o documento?

2- Que mudangas mais significativas a Base trouxe sobre a alfabetizagéo?

3- Quais dessas mudancas ja estdo sendo colocadas em pratica em sala de
aula?

4- Vocé ja participou de alguma formacdo referente a este documento?

5- Como vocé descreve a implementacdo da Base na escola e no curriculo?

6- Em relacdo a alfabetizacdo das criangas. vocé considera que estar

alfabetizado é?

7-

Como vocé costuma planejar suas aulas?

8-

. Quais os desafios vocé enfrenta para adequar as aulas as propostas

previstas na base?
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APENDICE B: Roteiro de observacio da pratica

Roteiro de observacao e registro da préatica do professor (a):

Nome do Alfa e Beta

professor (a):

Nome da Escola: |Escola Municipal de Parintins

Turma: 2° e 3°ano

Turno: Matutino Data da
observacdo: novembro
de 2022 a junho de
2023

O planejamento da aula comtempla caracteristicas previstas na BNCC

SIM(x) NAO ()

Que caracteristicas foram observadas?
Planejamento incluem para cada objeto de conhecimento as habilidades especificas
descritas na Base, assim como também segue as orientacfes valorizadas e incentivadas
pela Base que séo as atividades que promovem aprendizagem de forma ludica.?

R- Sim, de forma Fragmentada.
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