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“Educacao nao transforma o mundo.
Educacdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo”.
Paulo Freire



RESUMO

O presente estudo explora a complexa experiéncia de jovens migrantes na capital
amazonense, com um foco especial no papel da educagao no processo de adaptacao
e acolhimento desses jovens. A pesquisa aborda questdes relacionadas a insercéo
social dos adolescentes migrantes, os desafios enfrentados no ambito educacional e
0 processo de adaptacado sob a perspectiva dos proprios migrantes. A fundamentacao
tedrica da pesquisa é sustentada por uma revisao bibliografica abrangente que inclui
autores como Bourdieu (2003), Moura (2022), Pires (2020,2022), Vitalle (2022), Hall
(2006), Cuche (1999), Saussure (2006), Moscovici (2015), entre outros. Estes autores
fornecem as bases teodricas necessarias para a compreensdo dos processos de
migracdo, identidade, cultura e insercdo social. Além disso, foram incluidas as
experiéncias pessoais de migrantes envolvidos neste estudo. Metodologicamente, se
trata de uma pesquisa qualitativa que tem o estudo de caso como abordagem
principal. Os instrumentos de coleta de dados incluem observacdes, questionarios e
entrevistas com professores, alunos migrantes, alguns de seus familiares e ex-alunos
de duas escolas publicas escolhidas como locus da pesquisa, 0 que permitiu uma
andlise aprofundada das experiéncias e desafios enfrentados pelos jovens migrantes
em seu processo de adaptacdo. No primeiro momento séo discutidos o conceito de
juventude e adolescéncia ao longo dos tempos, incluindo dados sobre migragéao
juvenil e o papel da educacéo na insercdo dos migrantes em uma nova comunidade.
E apresentado um panorama sobre a migracdo juvenil em Manaus, destacando os
desafios enfrentados pelos jovens ao deixarem seus paises de origem e se adaptarem
a uma nova cultura, costumes e lingua. O segundo momento analisa o fenémeno da
migracdo e suas representacdes sociais, destacando o multiculturalismo, as
dindmicas de adaptacdo e preservacao cultural. Sdo analisados também os desafios
e as barreiras invisiveis, como preconceitos, estigmas, vulnerabilidades
socioeconOmicas, etc., abordando ainda a importancia das redes de apoio durante
esse processo. No ultimo momento, destacamos as experiéncias e trajetorias de vida
dos jovens migrantes e seus familiares, tendo em vista os desafios, mas também as
contribui¢cdes e beneficios da inser¢cdo desses jovens em nossa sociedade, mostrando
o papel transformador da educacdo a partir de praticas e iniciativas que visem a
inclusdo, o bem-estar e o acolhimento de jovens migrantes na capital da Amazonia.

Palavras-chave: Migragdo. Juventude. Interculturalidade. Adaptacéo social.



ABSTRACT

This study explores the complex experience of young migrants in the capital of
Amazonas, with a special focus on the role of education in the process of adapting and
welcoming these young people. The research addresses issues related to the social
insertion of migrant adolescents, the challenges faced in the educational sphere and
the process of adaptation from the perspective of the migrants themselves. The
theoretical basis of the research is supported by a comprehensive literature review that
includes authors such as Bourdieu (2003), Moura (2022), Pires (2020,2022), Vitalle
(2022), Hall (2006), Cuche (1999), Saussure (2006), Moscovici (2015), among others.
These authors provide the necessary theoretical basis for understanding the
processes of migration, identity, culture and social insertion. In addition, the personal
experiences of the migrants involved in this study were included. Methodologically, this
Is a qualitative study with the case study as its main approach. The data collection
instruments included observations, questionnaires and interviews with teachers,
migrant students, some of their families and former students from the two public
schools chosen as the locus of the research, which allowed for an in-depth analysis of
the experiences and challenges faced by young migrants in their adaptation process.
The first moment discusses the concept of youth and adolescence over time, including
data on youth migration and the role of education in the insertion of migrants into a
new community. An overview of youth migration in Manaus is presented, highlighting
the challenges faced by young people when leaving their countries of origin and
adapting to a new culture, customs and language. The second analyzes the
phenomenon of migration and its social representations, highlighting multiculturalism,
the dynamics of adaptation and cultural preservation. The challenges and invisible
barriers are also analyzed, such as prejudice, stigma, socio-economic vulnerabilities,
etc., and the importance of support networks during this process. Lastly, we highlight
the experiences and life trajectories of young migrants and their families, taking into
account the challenges, but also the contributions and benefits of insertion these young
people into our society, showing the transformative role of education based on
practices and initiatives aimed at inclusion, well-being and welcoming young migrants
in the capital of the Amazon.

Keywords: Migration. Youth. Interculturality. Social adaptation.



RESUMEN

El presente estudio explora la compleja experiencia de los jévenes migrantes en la
capital amazonica, con un enfoque especial en el papel de la educacién en el proceso
de adaptacion y acogida de estos jovenes. La investigacion aborda cuestiones
relacionadas con la inclusién social de los adolescentes migrantes, los desafios que
enfrentan en el ambito educativo y el proceso de adaptacion desde la perspectiva de
los propios migrantes. El sustento teorico de la investigacién se basa en una revision
bibliografica amplia que incluye a autores como Bourdieu (2003), Moura (2022), Pires
(2020, 2022), Vitalle (2022), Hall (2006), Cuche (1999), Saussure (2006), Moscovici
(2015), entre otros. Estos autores proporcionan las bases tedricas necesarias para
comprender los procesos de migracion, identidad, cultura e insercién social. Ademas,
se han incluido las experiencias personales de los migrantes involucrados en este
estudio. Metodologicamente, se trata de una investigacion cualitativa que emplea el
estudio de caso como enfoque principal. Los instrumentos de recoleccion de datos
incluyen observaciones, cuestionarios y entrevistas con profesores, estudiantes
migrantes, algunos de sus familiares y exalumnos de dos escuelas publicas elegidas
como locus de la investigacion, lo que permiti6 un andlisis profundo de las
experiencias y desafios que enfrentan los jévenes migrantes en su proceso de
adaptacién. En un primer momento, se discute el concepto de juventud y adolescencia
a lo largo del tiempo, incluyendo datos sobre migracion juvenil y el papel de la
educacion en la insercion de los migrantes en una nueva comunidad. Se presenta un
panorama de la migracion juvenil en Manaos, destacando los desafios que enfrentan
los jévenes al abandonar sus paises de origen y adaptarse a una nueva cultura,
costumbres e idioma. En el segundo momento, se analiza el fenébmeno de la migracion
y sus representaciones sociales, destacando el multiculturalismo, las dinAmicas de
adaptacion y la preservacion cultural. También se examinan los desafios y las barreras
invisibles, como los prejuicios, estigmas, vulnerabilidades socioeconémicas, etc.,
abordando ademas la importancia de las redes de apoyo durante este proceso. Por
ultimo, se destacan las experiencias y trayectorias de vida de los jovenes migrantes y
sus familiares, considerando los desafios, pero también las contribuciones y
beneficios que aporta la insercién de estos jévenes a nuestra sociedad. Se evidencia
asi el papel transformador de la educacion a través de practicas e iniciativas que
promuevan la inclusion, el bienestar y la acogida de los jovenes migrantes en la capital
de la Amazonia.

Palabras-clave: Migracion. Juventud. Interculturalidad. Adaptacién social.
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INTRODUCAO

Até aqui, foram vinte anos como professora, sendo que doze anos foram
ministrando aulas de Lingua Portuguesa, em uma escola publica de Manaus, o que
proporcionou que eu vivenciasse na préatica a chegada, cada vez mais frequente de
alunos vindos de varios paises, mas em sua maioria vindos da Venezuela, Haiti,
Colombia, Peru, entre outros.

O processo de adaptacdo desses jovens que, chegam a cidade sem falar ou
entender nada do idioma local, € um processo longo e nem sempre facil, jA que
precisam enfrentar muitos desafios para se adaptarem a uma nova comunidade,
comecar a se sentir parte desse lugar e conseguir reconstruir lacos sociais e afetivos
gue tornam esse processo mais leve.

Foi convivendo com esses alunos em sala de aula e vendo diariamente as
dificuldades desses jovens para se comunicar, aprender o conteddo em um novo
idioma e também para interagir, 0 que muitas vezes fazia com que esses alunos se
mostrassem introvertidos, calados, isolados e até excluidos de muitas atividades
escolares, que surgiu em mim a necessidade de colocar em pratica acdes voltadas
para esse publico, bem como pesquisar e conhecer mais sobre a realidade desses
jovens, de suas familias, seus desafios, sua cultura, suas particularidades, suas
habilidades, seus sonhos, e perspectivas para o futuro, nascendo assim o interesse
em estudar um tema tao importante e atual como a migragao internacional de jovens
e suas familias, que tem a cidade de Manaus como esperanc¢a de uma vida melhor.

A crescente presenca de jovens migrantes na cidade de Manaus reflete né&o
apenas o aumento nos deslocamentos geograficos de nudcleos familiares, mas
também os anseios, desafios e expectativas desses individuos em busca de um futuro
melhor. O fenbmeno da migracdo tem se revelado como uma das caracteristicas
marcantes do cendrio contemporaneo. Em um mundo cada vez mais interligado, as
fronteiras se tornam mais fluidas, possibilitando o movimento de pessoas em busca
de novas oportunidades, seguranca e qualidade de vida.

No contexto brasileiro, essa realidade se manifesta de forma particularmente
relevante, com um aumento significativo na presenca de migrantes, que saem de seus
paises de origem em busca de uma melhor qualidade de vida, encontrando no Brasil

a esperanca para recomecar a vida. Muitas dessas familias contam com a presenca
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de jovens ainda em idade escolar e que enfrentardo muitos desafios para sua
adaptacdo em uma nova comunidade.

Na transicdo entre a infancia e a maturidade, muitas davidas surgem na vida
de um jovem, questdes sobre identidade, género, estudos, sobre o futuro, profissao,
vida sentimental, lidar com suas préprias emocgfes, etc., que sado situagdes
consideradas normais e caracteristicas do desenvolvimento da juventude. Mas para
alguns jovens, esse processo de desenvolvimento, ganha um novo desafio a ser
enfrentado, que se soma a todas as transformagdes cotidianas da vida juvenil, que é
ter que sair de seu pais de origem, muitas vezes deixar amigos e familiares, sua
cultura, seus costumes e enfrentar uma nova realidade, em um novo pais, com
habitos, costumes e cultura totalmente desconhecidos.

A migracdo € um fendmeno global que afeta milhdes de pessoas e sociedades
em todo o mundo. Na capital amazonense, esse movimento migratério apresenta um
panorama diversificado e complexo, especialmente no que tange a experiéncia dos
jovens migrantes. Estes jovens, provenientes de contextos culturais distintos,
enfrentam uma série de desafios pessoais ao se inserirem na nova realidade local.
Este estudo visou explorar essa experiéncia, destacando os diversos aspectos da vida
dos jovens migrantes e deste novo cendrio, tais como a lingua, a cultura e o0s
costumes, que desempenham um papel crucial na adaptacéo social e cultural desses
individuos.

Os deslocamentos populacionais para Manaus, uma cidade em constante
crescimento, se intensificou nas ultimas décadas, o que a transformou em um local de
grande concentracdo deste fendbmeno migratdrio, resultando em um mosaico cultural
rico e dindamico. Os jovens migrantes, foco deste estudo, vivenciam um processo de
adaptacao que envolve a reconstrucao de lacos sociais em uma fase da vida marcada
por vulnerabilidades inerentes a juventude. Este estudo se concentrou na relacdo
entre migracao e juventude, com énfase na diversidade cultural e nos processos de
adaptacao enfrentados pelos jovens migrantes na cidade de Manaus, bem como no
importante papel desempenhado pela escola durante esse processo. A andlise desses
elementos permite compreender melhor os fatores que determinam a adaptacao
desses jovens.

A migracdo é um fendmeno histérico e social que tem transformado

profundamente a sociedade brasileira desde os primérdios da colonizagdo. A
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diversidade cultural e étnica resultante dos diferentes movimentos migratérios
contribuiu para a construcdo de uma nacédo rica em pluralidade e complexidade.
Nesse contexto, as teorias de Stuart Hall (2006) sobre identidade e as representacdes
sociais de Moscovici (2015) desempenham papéis cruciais na compreensdo do
fendbmeno da migragcao, ndo apenas como um movimento populacional, mas como um
processo complexo que influencia a construcao de identidades individuais e coletivas,
bem como as percepgdes sociais sobre o "outro”.

Stuart Hall (2006) afirma que a identidade ndo é um dado fixo, mas um processo
em constante formacdo, moldado pelas intera¢des sociais, culturais e historicas. No
contexto brasileiro, a migracdo desempenha um papel fundamental na redefinicao e
reconfiguracdo das identidades, tanto dos migrantes quanto da sociedade local. O
contato com diferentes culturas e a interagdo entre grupos étnicos contribuem para a
emergéncia de novas identidades hibridas, desafiando concepcgdes estéticas de
identidade nacional.

Por sua vez, as representacdes sociais, conforme expostas por Moscovici
(2015), sao construcdes coletivas que refletem visdes e interpretacdes compartilhadas
por grupos sociais sobre determinados temas ou grupos de pessoas. No caso da
migracdo, essas representacdes permeiam a percepcdo coletiva dos migrantes,
moldando esteredtipos, preconceitos e atitudes sociais. “Essa representacao constitui
um sistema de classificacdo, de ideias e valores, o que faz com que exista uma escala
hierarquica atribuindo valores positivos ou negativos para cada, ndo sendo neutra ao
se formar uma representagao sobre alguém” (Moscovici, 2015, p. 62).

Ao analisar as representacdes sociais de migrantes na cidade de Manaus a luz
das teorias de Hall e Moscovici, torna-se necessario investigar ndo apenas as
narrativas individuais, mas também os discursos coletivos que moldam a interacéo
entre 0s grupos sociais. Compreender como essas representacdes influenciam a
insercdo e o acolhimento dos migrantes na sociedade local é essencial para
compreender as dinamicas identitarias, relacées de poder e préticas discriminatorias.

As relacdes sociais acontecem em um contexto de interacdo entre grupos
pessoais que se fazem semelhantes entre si. Essa representacdo € de um para com
0 outro e analisando tal cenario, pode-se perceber que as ideias compartilhadas sobre
determinado grupo tém como base uma viséo parcial da realidade, que pode estar em

conflito com a visdo de outros grupos, resultando assim, na dinamica das
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representacdes sociais. Com base nisso, Jodelet (2001) afirma que essa
representacdo € correspondente ao pensamento de um sujeito com relacdo a um
objeto ou a alguém. “Esse pode ser tanto uma pessoa, quanto uma coisa, um
acontecimento material, psiquico ou social, um fenébmeno natural, uma ideia, uma
teoria, etc. Nao ha representagado sem objeto” (Jodelet, 2001, p. 22).

Dessa forma abrange-se toda esfera social, no que tange cultura, costumes,
valores, etnia, religido, entre outros. A finalidade desta representacdo seria tornar
familiar algo nao familiar, devido a necessidade de ressignificar o conceito e
informacgdes obtidas sobre tudo a sua volta, podendo desencadear em ideias de
preconceito, estere6tipo e acfes discriminatdrias. Estas representacdes sociais se
fazem presentes no campo dos movimentos migratorios devido ao contato com a
cultura do outro, de seus costumes e crencas diferentes que lhe soam pouco
familiares, podendo ser motivo para embates ideol6gicos e socioculturais.

Diante dos desafios enfrentados pelos migrantes, inclusive no contexto
educacional, no qual as politicas e praticas muitas vezes falham em atender as
necessidades desses grupos, torna-se essencial ndo apenas analisar as
representacdes sociais, mas também expor estratégias inclusivas que promovam a
diversidade, a interculturalidade e a aceitagdo mutua.

Com base nessa nova realidade, ndo podemos ignorar a importancia do papel
da educacéao como agente de transformacéao e inclusdo desses migrantes, haja vista
todas as dificuldades presentes na vida de quem deixa suas origens em busca de algo
novo em um lugar totalmente desconhecido. Além disso, considerando gue o ingresso
na educacado publica é um direito garantido aos residentes no Brasil por lei, sendo
“inconstitucional excluir imigrantes e refugiados”, conforme a LDB - Lei de Diretrizes e
Bases (Brasil, 1996), a Lei de Migracao (Brasil, 2017), e outras leis que asseguram o
acesso a servigcos basicos, é imperativo pensar em medidas mais inclusivas para
atender a essas novas demandas.

Ao chegarem em um pais desconhecido, com uma nova lingua e uma cultura
totalmente diferente do que estdo acostumados, esses migrantes precisam
estabelecer novas relagdes sociais que permitam uma melhor adaptacao a essa nova
realidade, relacdes essas, que no caso dos jovens em idade escolar, muitas vezes se

da principalmente dentro da escola, porém nem sempre é um processo facil e rapido.
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Ainda sobre isso, é importante analisar até que ponto o ambiente escolar e 0s
agentes que fazem parte dela, atuam de forma a facilitar ou dificultar o processo de
adaptacdo desses jovens em um ambiente novo. Infelizmente, ndo se pode
desconsiderar que, em alguns casos, atitudes discriminatorias e pensamentos pré
concebidos de forma negativa acerca dos migrantes, partem de quem deveria acolher
e ser o agente facilitador dessa adaptacdo em uma nova comunidade, o que torna
todo o processo ainda mais traumatico e dificil para quem precisa passar por ele.

Para Batista (2009) o processo migratorio agrega pessoas em um nhovo
ambiente e exige mudancas comportamentais, além de novas estratégias por parte
dos grupos sociais envolvidos neste processo, pois “se estas influéncias seréo
negativas ou positivas dentro de um Estado, afetando a modificacao dos textos legais
e efetivando direitos dos migrantes, bem como suas condic¢des de vida, dependera da
escolha tedrica e politica de cada Estado” (Batista, 2009, p.77).

Essas mudancas comportamentais, podem ou n&do acontecer, pois o que foi
percebido ao longo deste estudo, tendo contato com jovens migrantes que tiveram
gue se adaptar a uma nova vida em Manaus, fica claro que muitos passaram por um
processo de adaptacdo traumatico e que de certa forma deixou marcas em sua
histéria, mostrando que o ambiente que deveria ser acolhedor e inclusivo, muitas
vezes se apresenta como um ambiente hostil e excludente.

Este estudo, intitulado “Raizes em movimento: uma andlise interdisciplinar
sobre juventude e migracdo em Manaus”, teve como objetivo analisar a realidade dos
jovens migrantes, incluindo o papel da educagdo no processo de adaptacdo e
acolhimento dos mesmos. Para abordar essa tematica de forma abrangente, a
pesquisa adotou uma metodologia baseada na reviséo bibliografica de autores como
Pierre Bourdieu (2003), Gheysa Moura (2022), Caroline Terrazas (2022), Bruno Rafael
de Matos Pires (2020, 2022), Maria Sylvia de Souza Vitalle (2022), Stuart Hall (2006),
Denys Cuche (1999), Serge Moscovici (2015), entre varios outros nomes que
contribuiram de forma relevante para o tema. Além da fundamentacéo teorica, a
pesquisa considerou as experiéncias individuais de alguns jovens migrantes,
proporcionando uma visdo mais detalhada e humanizada do processo de adaptacao.
Por meio de uma abordagem interdisciplinar, buscamos n&o apenas identificar

esteredtipos e representacfes negativas, mas também buscar caminhos para a
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construcdo de uma sociedade mais inclusiva, empatica e consciente de suas multiplas
identidades.

Partindo das seguintes questbes norteadoras: - Qual € a realidade sobre o
processo de adaptacao e insercéo social de jovens migrantes na cidade de Manaus?
- Quais os principais desafios na educacdo de alunos migrantes? - Como se da o
processo de adaptacdo na perspectiva do migrante?

Diante desse cenario, apos realizar uma aprofundada pesquisa bibliografica
para nortear este trabalho, fundamentado em uma pesquisa qualitativa e de estudo
de caso, foi analisada a realidade das escolas escolhidas como locus da pesquisa
para verificacdo da situacdo dos jovens estrangeiros matriculados nessas instituicées
e da forma como a comunidade escolar lida com a presenca desses alunos, por meio
da observacdo. Na sequéncia, foi feita a aplicacdo de questionarios e a realizacédo de
entrevistas com professores, alunos migrantes, além de ex-alunos e alguns familiares
incluidos neste estudo, como forma de conhecer sua realidade, suas experiéncias e
ainda o papel que os agentes sociais desempenham nesse processo.

Os instrumentos de coleta de dados adotados para a realizacdo deste estudo
foram questionarios e a realizagdo de entrevistas. (Vide apéndices | a IV). Para
obtencdo dos dados, este estudo contou com a participacdo de professores
voluntarios, bem como a participacdo de alunos migrantes de duas escolas publicas
de Manaus. As escolas locus desta pesquisa foram a Escola Estadual Vicente Telles
de Souza, no Bairro de Sao Geraldo, zona urbana de Manaus e que sdo matriculados
alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, bem como a Escola Santo Antonio, no Bairro
Santo Antbnio, também na zona urbana de Manaus e que sédo matriculados alunos do
1° ao 9° Ano do Ensino Fundamental, em ambas as escolas a pesquisadora deste
estudo atuou como professora de Lingua Portuguesa, o que facilitou o acesso aos
dados da pesquisa, porém foram entrevistados também, professores que atuam em
outras disciplinas, ndo abrangendo somente a predominancia do ensino de Lingua
Portuguesa, entendendo ser um estudo aberto a interdisciplinaridade e que dialoga
com outras areas por se tratar de uma pesquisa com enfoque social. Contando ainda
com a participacéo de alguns familiares dos jovens participantes e jovens migrantes
ex-alunos das escolas participantes desta pesquisa.

A investigacdo do presente estudo possibilitou ter acesso as necessidades no

trabalho de acolhimento e ensino de alunos migrantes, bem como a visao dos jovens
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diante de uma nova realidade que lhes foi imposta. Mesmo consciente de que este
estudo € apenas uma pequena parte de um cenario tdo complexo em nossa cidade,
ainda assim o mesmo possibilitou conhecer algumas lacunas no que diz respeito a
adaptacao de jovens migrantes em um novo pais e as dificuldades enfrentadas pelos
professores para o ensino e acolhimento de seus novos alunos, assim como foi
possivel entender de que forma esse processo interfere no desenvolvimento de
jovens, que ao mesmo tempo em que precisam lidar com suas questdes internas de
desenvolvimento, se veem obrigados a lidar com uma nova realidade.

Romper com as barreiras que tornam esse percurso ainda mais dificil € um
papel que precisa ser colocado em pratica diariamente, por todos os agentes
envolvidos nesse processo, possibilitando que o jovem migrante se sinta parte desse
novo local, se sinta acolhido e apto a recomecar sua vida em um ambiente novo, com
novas perspectivas de futuro e com a esperanca de novas conquistas. Isso se torna
essencial para qgue caminhemos em dire¢cdo a uma realidade mais justa e igualitaria,
em que as diferencas culturais, sejam respeitadas e possam ser vistas como
enriguecedoras para nossa sociedade e ndao como um fator de discriminacdo e

segregacao.
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CAPITULO 1 - JUVENTUDE MIGRANTE EM PERSPECTIVA

1.1 Conceituacgdes sobre juventude

A juventude e a adolescéncia sdo fases da vida que tém sido objeto de estudo
e discussao por inimeros autores ao longo do tempo, cada um trazendo suas proprias
perspectivas e enfoques sobre essas etapas de transicao. Apesar de frequentemente
usadas de forma intercambiavel, os conceitos de juventude e adolescéncia possuem
diferencas importantes e variam conforme contextos politicos, sociais e culturais de
cada periodo da historia.

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a adolescéncia
abrange a faixa etaria de 10 a 19 anos e é caracterizada por mudancas biolégicas,
psicoldgicas e sociais marcantes, reconhecendo como juventude o periodo de 15 a
24 anos. A definicdo etaria desse grupo ndo gera um consenso mesmo que a partir
de marcos biolégicos, expressando alguma elasticidade conceitual. No Brasil, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) nomeia os individuos entre 12 e 18 anos
como adolescentes, com algumas condicdes que permitem tal nomeacao até os 21
anos. Algumas normativas do Ministério da Saude, entretanto, incluem os
adolescentes dentre um grupo mais heterogéneo de 10 a 24 anos.

A adolescéncia é geralmente entendida como uma fase biol6gica e psicoldgica
de transicdo entre a infancia e a vida adulta, marcada por mudangas fisicas,
emocionais e cognitivas. De acordo com Erik Erikson (1976), tedrico do
desenvolvimento humano, a adolescéncia € caracterizada pelo conflito entre
identidade e confusdo de papéis, onde o individuo busca estabelecer seu senso de

identidade pessoal e social.

[...] a necessidade da pessoa jovem de desenvolver um sentimento de
identidade, visto que, entre todas as rela¢gfes possiveis e imaginaveis, ele
deve fazer uma série de sele¢des cada vez mais limitadas de cometimentos
pessoais, ocupacionais, sexuais e ideoldgicos (Erikson, 1976, p. 246).

O conceito de adolescéncia estd mais frequentemente associado as teorias
psicolégicas, considerando o individuo como um ser psiquico, moldado e

transformado pela realidade que ele constréi e por suas experiéncias subjetivas. Em



26

contraste, o termo juventude € mais comumente utilizado nas teorias sociolégicas e
histéricas, onde a viséo coletiva prevalece. Assim, a juventude deve ser entendida em
relacdo aos processos sociais mais amplos e a sua insercdo nas relagdes sociais
desenvolvidas ao longo da historia.

Para Xavier e Nunes (2015, p.17) a adolescéncia é uma etapa fundamental no
desenvolvimento humano e se relaciona com a formacéo da identidade em diferentes
estagios da vida, cada um desses estagios € caracterizado pela resolucdo de
possiveis crises, que possibilita que o individuo evolua, buscando um equilibrio. Ou
seja, € uma fase da vida em que, além de lidar com todas as transformacdes
biolégicas, o jovem precisa resolver conflitos que se fazem presente, para que possa

atingir a chamada maturidade da vida adulta.

[...] num periodo da vida em que o corpo muda radicalmente suas propor¢oes,
em que a puberdade genital inunda o corpo e a imaginacdo com toda a
espécie de impulsos, em que a intimidade com o outro sexo se aproxima e,
ocasionalmente, é imposta a pessoa jovem e em que, enfim, o futuro imediato
a coloca diante de um numero excessivo de possibilidades e opcdes
conflitantes (Erikson, 1976, p. 133).

Por outro lado, a juventude € um conceito mais amplo e muitas vezes mais
culturalmente carregado, englobando ndo apenas as mudancas biolégicas, mas
também as experiéncias sociais, econémicas e politicas que influenciam os jovens.
Para Bonone (2015), ser jovem é uma construcdo social, que depende de varios
fatores, entre eles a “regidao do mundo que se esta falando, do momento histérico
vivido, da cultura de cada sociedade e da condi¢cdo social, que pode dar mais ou
menos acesso a recursos e até definir a condigdo de vulnerabilidade do jovem”
(Bonone, 2015, p. 11).

Para Esteves e Abramovay (2007, p. 21) o mais acertado seria usar o termo
‘luventudes” para se referir a essa etapa da vida, ao apontar uma enorme gama de
possibilidades dentro dessa categoria, pois entende-se que néo existe um unico tipo
de juventude e sim varios grupos heterogéneos, em busca de suas identidades, com

suas particularidades e posi¢cdes sociais. Dessa forma os autores afirmam que:

[...] a juventude, por definicdo, é uma construcdo social, ou seja, a producao
de uma determinada sociedade originada a partir das multiplas formas como
ela vé os jovens, produgcdo na qual se conjugam, entre outros fatores,
esteredtipos, momentos histéricos, mdltiplas referéncias, além de diferentes
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e diversificadas situacdes de classe, género, etnia, grupo, entre outros
(Esteves; Abramovay, 2007, p. 21).

E preciso compreender que as juventudes, assim como a construcdo das
identidades juvenis sédo determinadas nas relacdes sociais. Sendo assim, da mesma
forma como se faz necessario o uso de juventude no plural, ndo é possivel o uso do
termo identidade no singular, pois de acordo com o entendimento de Hall (2006, p.
13), as identidades passam a ser uma celebracdo movel, em constante formacéo e
transformacgdo, diretamente relacionadas aos sistemas culturais e sociais que nos
rodeiam.

Ainda sobre isso, Pierre Bourdieu (2003, p.153), destacou as juventudes
também como uma construcdo social, onde a definicdo e a duracdo deste periodo
variam conforme as normas e expectativas de cada sociedade. A juventude envolve
a transicéo para a independéncia e a construcdo de um futuro, incluindo a entrada no
mercado de trabalho, a formacdo de familia e a participacdo na vida civica, ndo
devendo se fixar apenas em critérios biolégicos, como a faixa etaria para definir a

duracédo desse estagio da vida.

Seria necessario pelo menos analisar as diferencas entre as juventudes, ou,
para falarmos depressa, entre as duas juventudes. Por exemplo, poderiamos
comparar sistematicamente as condicdes de existéncia, o mercado de
trabalho, do orgamento de tempo, etc., dos ‘jovens’ que se encontrar ja a
trabalhar e dos adolescentes da mesma idade (bioldgica) que séo estudantes:
de um lado, as imposicdes, que s a solidariedade familiar pode atenuar um
pouco universo econdmico real, do outro as facilidades de uma economia
guase ludica, de assistidos, assente do subsidio, com refei¢cdes e alojamentos
baratos, titulos de acesso a precos reduzidos ao teatro e ao cinema
(Bourdieu, 2003, p. 153).

Com base no que foi dito acima e ainda segundo Bourdieu (2003, p.53),
estariamos falando de duas juventudes distintas, ou dois universos opostos e
extremos, em que de um lado, tem-se o burgués que busca prolongar ao maximo a
sua adolescéncia, pela irresponsabilidade instaurada a essa etapa da vida, e do outro
lado, o jovem trabalhador, cheio de responsabilidade desde muito cedo e que nem
sequer tém direito a adolescéncia.

De acordo com Erikson (1976, p. 133) e sua teoria da “Ildentidade do ego”, o
ambiente em que se esta inserido também é responsavel pela construcdo da

personalidade do individuo, principalmente na fase da adolescéncia, ja que antes dele,
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os tedricos concebiam a adolescéncia como um estagio do desenvolvimento, ou seja,
um periodo universal, assim como a infancia e a idade adulta, com caracteristicas
especificas de cada etapa.

Se por um lado acreditava-se na universalidade da adolescéncia e juventude,
por outro lado, a partir dos pensamentos de Erikson (1976), passou-se a considerar
gue esse estagio da vida de todo jovem depende também de fatores historicos,
culturais e sociais, que determinam as variadas formas de se viver esse periodo, de
acordo com o género, grupo social e a geracdo que estdo inseridos. Além disso, a
escola proporciona experiéncias pessoais e sociais vivenciadas de formas distintas
durante essa fase, o que também tem grande influéncia sobre a forma como cada
individuo passa pela adolescéncia.

Sendo assim, a adolescéncia € um processo em que o jovem lida
dinamicamente com a construcao do “eu”, € 0 momento em que a identidade, valores,
sexualidade, relagdes sociais, tornam-se cruciais para a relacdo do adolescente com
0 seu mundo, € o momento em que o adolescente se define a partir de suas atividades,

aspiracoes, inclinacdes, relacdes sociais e afetivas. Segundo Beresin (2008):

O fendmeno da puberdade vem dos primoérdios da civilizagdo humana, mas
a nocdo do que hoje chamamos de adolescéncia comecou a se esbocar no
século XVII. A percep¢do mais difundida da crianca e do adolescente como
seres em desenvolvimento no mundo foi resultado de um processo longo que
envolveu transformacdes na organizagéo social, desde o ponto de vista da
esfera privada das familias até a esfera publica da convivéncia social. A
infancia e a adolescéncias, entendidas como categorias socialmente
construidas, permitiram a adocdo das praticas sociais condutoras do
processo de formacdo de identidade sociocultural infantojuvenil (Beresin,
2008, p.61).

Desde a antiguidade, a juventude e a adolescéncia s&o vistas como uma fase
de excitacdo e impulsividade. Na Grécia Antiga, 0s jovens passavam por
treinamentos, com o objetivo de doutrind-los com base em preceitos civicos e
militares. Segundo Grossman (1998), além de preparar 0s rapazes para deveres
militares para falarem nas assembleias, as mocas faziam ginastica, como forma de
serem preparadas para seu futuro como maes. Casavam-se muito cedo e a
puberdade era vista como uma fase de preparacdo para as atividades da vida adulta,
para o género masculino, as obrigacbes com a guerra ou a politica e para o género

feminino, a maternidade. Apenas alguns jovens podiam se dedicar a filosofia, pois
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geralmente vinham de familias privilegiadas que ndo precisavam de sua forca de
trabalho (Ferreira, Farias e Silvares, 2010, p. 228).

Na ldade Média, a adolescéncia era vista como uma breve fase de transicao
para a vida adulta, com responsabilidades e obrigac6es de um adulto. Philippe Aries
(1986, p. 242), em seu classico Historia social da crianca e da familia, argumenta que
a infancia e, por extensao, a adolescéncia, como compreendemos hoje, comecou a
emergir na Europa Ocidental durante o Renascimento. Segundo o autor, antes dessa
época, as criangas eram vistas como pequenos adultos e assumiam funcdes e
responsabilidades adultas muito cedo. Nesse periodo histérico, as comunidades
feudais eram constituidas por um ambiente familiar, no qual todos se conheciam e o0s
papéis sociais dos jovens eram definidos pela comunidade. Como dito anteriormente,
as criangas e adolescentes eram vistos como adultos miniaturas, que s6 dependiam
de fatores bioldgicos de crescimento, fisico e mental, superando a fase de risco de
mortalidade, para serem colocados junto aos adultos para aprender as tarefas,
valores, costumes e crencgas que o0 prepararia para a vida adulta.

Na passagem do século XVI para o século XVII, o pensamento sobre juventude
comecou a ser influenciado por profundas transformacdes religiosas e sociais. A
Reforma Protestante, iniciada por Martinho Lutero e a Contrarreforma Catodlica
trouxeram novas perspectivas sobre educacdo e o papel dos jovens na sociedade.
Assim, a educacao moral e religiosa passou a ser essencial para a formacéo desses
jovens, impulsionando a criagdo de colégios destinados ao ensino formal. Os
protestantes defendiam que cada individuo deveria ser capaz de ler a Biblia por conta
propria, incentivando a alfabetizacdo de criancas e jovens. Em resposta, a Igreja
Catolica fortaleceu a educacao religiosa, que passaram a oferecer uma formacgao
estruturada voltada para a disciplina e o desenvolvimento intelectual da juventude com
base nos preceitos religiosos. Esse movimento contribuiu para a ampliagéo do tempo
dedicado ao aprendizado, estendendo a transi¢do entre a infancia e a vida adulta.

No século XVII, a crescente urbanizacdo e o fortalecimento do comércio
modificaram as relacdes sociais e econdémicas, o que também impactou a concepcao
da adolescéncia e da juventude. Se nos periodos anteriores 0s jovens eram
rapidamente inseridos no mundo do trabalho agricola ou artesanal, nesse contexto,
novas demandas comecgaram a surgir. Com o aumento das atividades mercantis e a

especializacdo do trabalho, tornou-se necessario um periodo mais longo de
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aprendizado e capacitacao, especialmente para agueles que ingressavam em fungdes
administrativas e comerciais. Esse fendbmeno ajudou a fortalecer a ideia de que a
juventude deveria ser um tempo de preparacéao antes da entrada plena na vida adulta.

Paralelamente, o pensamento filosofico da época também comecou a
influenciar a visdo sobre infancia, adolescéncia e juventude. John Locke, trouxe uma
nova visao sobre a juventude, argumentando que a mente era como uma "tabula rasa”
e que todo conhecimento e carater moral eram adquiridos por meio da experiéncia e

da educagdo. Em Ensaio acerca do entendimento humano (1690), ele afirma:

Suponhamos entdo que a mente seja, como dizemos, um papel em branco,
desprovida de todos os caracteres, sem nenhuma ideia; como ela sera
suprida? De onde lhe provém este vasto estoque, que a ativa e ilimitada
fantasia do homem pintou nela com uma variedade quase infinita? De onde
apreende todos os materiais da razdo e do conhecimento? A isso respondo,
numa palavra: da experiéncia. Todo nosso conhecimento esta nela fundado,
e dela deriva fundamentalmente o préprio conhecimento (Locke, 1999, p. 57).

Com essa visao, Locke (1690) enfatizava a importancia da formagao moral e
intelectual desde os primeiros anos de vida, defendendo que os jovens deveriam ser
educados de maneira racional e disciplinada. Essa perspectiva reforgou a ideia de que
a juventude ndo era apenas uma fase de transigdo biolégica, mas um periodo
essencial para o desenvolvimento do carater e das capacidades individuais.

Foi apenas no século XVIII que essas concep¢des comecaram a se consolidar
de maneira mais sistematica. O lluminismo trouxe uma visdo mais elaborada sobre o
desenvolvimento humano, culminando nos escritos de Jean-Jacques Rousseau, em
sua obra Emilio, ou da educacdo (1762), defendeu a ideia de que o0s jovens
precisavam de um tempo dedicado ao desenvolvimento emocional e moral antes de
assumirem responsabilidades adultas, para ele “a educacdo do homem comeca com
0 nascimento; antes de falar, antes de ouvir, ele se instrui. A experiéncia antecipa as
licoes” (Rousseau, 1999, p. 8). Esse periodo foi marcado por um crescente interesse

em educar e formar o carater dos jovens.

Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos carentes de tudo,
precisamos de assisténcia; nascemos estlpidos, precisamos de juizo. Tudo
0 que ndo temos ao nascer e de que precisamos quando grandes nos é dado
pela educacéo. [...] o desenvolvimento interno de nossas faculdades e de
nossos 6rgdos é a educacao da natureza; o uso que nos ensinam a fazer
desse desenvolvimento é a educacao dos homens; e a aquisi¢do de nossa
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prépria experiéncia sobre 0s objetos que nos afetam é a educac¢éo das coisas
(Rousseau, 1999, p. 8).

A partir da Revolugdo Industrial no século XIX, houve uma mudancga
consideravel na percepcdo sobre a juventude. O aumento da escolarizacdo e a
regulamentacdo sobre o trabalho infanti comecaram a estender o periodo da
dependéncia juvenil. Historiadores como John R. Gillis (1981), destacam que a
prolongacdo da educacao formal e a criacédo de leis trabalhistas contribuiram para a
emergéncia da adolescéncia como uma fase prolongada de formacéo e preparacéo
para a maturidade.

De acordo com Berni e Roso (2014, p. 130), no século XX essa etapa da vida
do individuo comecou a ser reconhecida como um periodo distinto com suas préprias
caracteristicas e desafios, em parte devido ao trabalho de psicologos como G. Stanley
Hall (1904), que popularizou o conceito de “tempestade e estresse” para descrever
essa fase de turbuléncia emocional, conturbacbes e desafios caracteristica da
adolescéncia e juventude.

Apés a Segunda Guerra Mundial, a cultura jovem emergiu com forca,
influenciada pela prosperidade econdmica e pelo advento de novas formas de midia
como televisdo e, posteriormente, a internet. A década de 1960 foi um periodo
marcante, com a juventude se tornando um poderoso agente de mudanca social e
cultural. Movimentos como o rock and roll e os protestos contra a Guerra do Vietna
destacaram a juventude como um periodo de rebeldia e inovacéo.

No século XXI, a adolescéncia e a juventude continuam a se transformar. A
globalizacéo e a informatizagdo trouxeram novos desafios e oportunidades. Hoje,
esses sao periodos complexos do desenvolvimento humano, influenciados por uma
rapida mudanca social, avangos tecnoldgicos e os efeitos da globalizacao. As redes
sociais e a internet desempenham um papel importante na vida dos jovens, moldando
suas identidades e formas de socializagdo. Os aspectos sociais e culturais interferem
na forma como a juventude e adolescéncia sdo vivenciadas e compreendidas. A
cultura jovem, com seus proprios modos de vestir, falar e se comportar, se tornaram
um campo fértil de estudos. Jovens de diferentes contextos socioecondmicos
enfrentam desafios distintos como acesso a educacgéo e ao mercado de trabalho. Além
disso, questdes de género, raca e classe social influenciam profundamente a

experiéncia da juventude.
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De acordo com Belmonte (2009 apud Pires, 2020, p. 86) “a juventude esta mais
relacionada com o compartilhamento de questdes culturais e modos de ser atribuidos
ao jovem do que com uma suposta faixa etaria estabelecida desde o mundo dos
adultos”. Compreender as diferengas e as semelhancas entre esses conceitos, bem
como suas transformacfes ao longo do tempo, é essencial para abordar as
necessidades e aspiracfes dos jovens de maneira mais eficaz.

Neste cenario, os desafios enfrentados pela juventude tornam-se cada vez
mais dindmicos e complexos. Segundo Bauman (2001, p. 7), vivemos em uma
‘modernidade liquida”, caracterizada pela fluidez das relagbes sociais, pela
instabilidade no mercado de trabalho e pela efemeridade das certezas sobre o futuro.
Esse contexto impacta diretamente a juventude, que precisa se adaptar rapidamente
a novas demandas e expectativas. Castells (2005, p. 70) complementa essa visao ao
destacar que a sociedade em rede proporciona acesso a informagdes e oportunidades
antes inalcancaveis, mas também intensifica desigualdades, criando uma divisdo que
afeta principalmente jovens de classes menos favorecidas. Dessa forma, a juventude
contemporanea enfrenta um duplo desafio: aproveitar as vantagens da era digital e,
ao mesmo tempo, lidar com as pressdes psicoldgicas e socioeconémicas que dela
decorrem.

Além das transformacdes tecnoldgicas € necessario reconhecer, como dito
anteriormente, a existéncia de mdltiplas juventudes dentro de um mesmo contexto
social. Retomando Bourdieu (2003, p. 153), o autor argumenta que a juventude ndo
pode ser vista como um conceito homogéneo, pois ela € atravessada por diferencas
estruturais de classe, género e etnia. Compreender a juventude sob essa perspectiva
€ essencial para a formulacéo de politicas publicas mais inclusivas e eficazes.

Nesse sentido, as politicas publicas desempenham um papel fundamental na
garantia dos direitos juvenis. Segundo Costa (1999, p. 169), é essencial que as
iniciativas governamentais considerem as particularidades das juventudes e
promovam o acesso igualitario a educacédo, ao mercado de trabalho e a participacao
social, possibilitando assim o protagonismo desses jovens em sociedade. Na definicao
do autor, protagonismo juvenil é a modalidade de acdo com a criacdo de espacos e
condicbes que possibilitem os jovens se envolverem em atividades sociais, “é a
participacdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da

sociedade mais ampla” (Costa, 2001, p. 179).
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No Brasil, o Estatuto da Juventude, por meio da Lei n° 12.852/2013 estabelece
diretrizes para a protecao e o protagonismo dos jovens, a partir dos principios regidos
pelo Art. 2°:

| - promocéo da autonomia e emancipacao dos jovens;

Il - valorizacéo e promogédo da participacéo social e politica, de forma direta
e por meio de suas representacdes;

Il - promogéo da criatividade e da participacdo no desenvolvimento do Pais;
IV - reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais
e singulares;

V - promocdo do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento
integral do jovem;

VI - respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;
VII - promocéo da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da nédo
discriminagéo; e

VIII - valorizagéo do didlogo e convivio do jovem com as demais geracdes
(Brasil, 2013, art. 2°).

As politicas publicas, os estudos sobre o tema e os principios do Estatuto da
Juventude convergem para a criagdo de ambientes que assegurem O acesso
igualitario a direitos e oportunidades, permitindo que 0s jovens se posicionem como
protagonistas em suas trajetérias. Essa articulacdo revela a preocupacdo em
promover condigbes que favoregam o desenvolvimento da autonomia e da
participagdo ativa dos jovens em diversos espagos da sociedade. Tal abordagem
fundamenta a importancia de estruturas que valorizem tanto a experiéncia vivida
guanto a interacdo social, antecipando os desafios e potencialidades do contexto
atual, onde a construcdo da identidade juvenil exige ambiente que agreguem o
conhecimento académico com experiéncias de sociabilidade e interacdo na esfera
publica.

Por fim, é importante dizer que a escola continua sendo um dos espacos mais
importantes para a construcdo da identidade juvenil. Com base no pensamento de
Hall (2006, p. 13) j& mencionado neste capitulo, a identidade é um processo em
constante formacgao, influenciado diretamente pelas experiéncias vividas e pelas
interacdes sociais estabelecidas. Nesse sentido, a escola ndo apenas transmite
conhecimento académico, como também funciona como um espaco de sociabilidade,
onde os jovens constroem suas referéncias culturais e de valores, podendo tanto
reforcar desigualdades, quanto oferecer oportunidades de mobilidade social,
dependendo do contexto em que o jovem esta inserido. Além disso, a crescente

digitalizacdo do ensino, influencia a forma como os jovens aprendem e interagem,
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tornando o ambiente escolar um espaco hibrido entre o presencial e o virtual. Dessa
forma, compreender a escola como agente de formacédo social e cultural & essencial
para garantir uma educacdo mais inclusiva e alinhada as necessidades das
juventudes.

Diante dessas consideracfes, torna-se evidente que a juventude € um conceito
multifacetado, atravessado por diversas dindmicas sociais, econdmicas e culturais. Ao
reconhecer as especificidades das diferentes juventudes e seus desafios, abre-se
caminho para uma compreensao mais abrangente desse periodo da vida, permitindo
a formulacdo de estratégias mais eficazes para o seu desenvolvimento e inclusdo na

sociedade.

1.2 Juventudes migrantes

O fenbmeno das migracdes juvenis € um tema multifacetado que tem atraido a
atencdo de estudiosos ao longo do tempo. Desde os primeiros estudos sobre
migragdo, a juventude tem sido reconhecida como um grupo particularmente
vulneravel e dinamico, trazendo vérias perspectivas dessa nova realidade. Estudos
recentes destacam a complexidade das experiéncias dos jovens migrantes, que
enfrentam desafios Unicos ao se estabelecerem em novos contextos.

A andlise das juventudes migrantes € um campo de estudo complexo e
dindmico que envolve diversas disciplinas, como sociologia, antropologia e educacéao.
Segundo Demartini e Truzzi (2005, p.08) “se o dialogo entre diferentes disciplinas tem
sido discutido e estimulado por estudiosos de varias areas, no caso da imigragao, por
sua natureza de fato social total, essa condi¢c&o torna-se mais imperativa”.

Martuscelli (2015, p.156), afirma que a migracao infanto-juvenil é parte de um
fendbmeno contemporaneo que muda e modela o mundo em que vivemos, no qual
11% de todos 0os movimentos migratorios é composto por criangas e jovens menores
de 20 anos. Apesar da populacdo migrante internacional ser majoritariamente
composta por adultos em idade de trabalho, uma parcela significativa inclui criancas
e jovens. Em 2020, havia 281 milhdes de migrantes internacionais no mundo, dos
guais 36 milhdes eram criangas e jovens menores de 18 anos, aproximadamente 13%
do total de migrantes, ou seja, cerca de 1 a cada 8 migrantes € menor de 18 anos, ja

0s jovens na faixa de 15 a 24 anos somavam cerca de 31 milhdes, que equivale ao
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percentual citado pela autora. O numero total de jovens migrantes aumentou
significativamente, em 1990 havia cerca de 37,7 milhGes de migrantes internacionais
jovens, definidos aqui na faixa etaria entre 15 e 29 anos e em 2019 esse numero subiu
para 57,6 milhdes, um salto de mais de 50%. Esse crescimento reflete fatores como
0 aumento populacional global, maior acesso a transporte e intensificacdo de conflitos
regionais.

A Ultima década testemunhou grandes movimentos de refugiados devido a
conflitos (Siria, Afeganistdo, Venezuela, entre outros). Essas crises resultaram em um
namero sem precedentes de criancas e adolescentes deslocados. De acordo com
dados do Fundo das Nac¢des Unidas para Crianca (UNICEF, 2024) atualmente cerca
de 40% dos refugiados do mundo séo criancas, em 2023 estimava-se 47 milhdes de
criancas entre a populagdo deslocada globalmente. Em contextos de refagio, familias
inteiras sado forcadas a sair de seu pais de origem, 0 que explica a alta presenca de
jovens nesses movimentos.

A juventude migrante representa um segmento populacional que enfrenta
desafios singulares no processo de insercdo e adaptacdo a novos segmentos
socioculturais. Estes jovens vivenciam transformacdes profundas em suas
identidades e nas relacdes sociais, 0 que exige um olhar atento as dinamicas de
pertencimento e exclusdo que permeiam suas trajetérias. A compreensao das
juventudes migrantes, portanto, passa por reconhecer a pluralidade de experiéncias e
os multiplos fatores que influenciam suas vivéncias.

O processo de migracdo de jovens € moldado por diversos elementos, como a
idade na chegada ao novo pais, a existéncia de redes de apoio e as politicas de
acolhimento adotadas. Esses fatores determinam de maneira significativa o processo
de aculturacao e as oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional. Além
disso, a interseccado entre identidade étnica e juventude se destaca, uma vez que a
busca por afirmacé&o e reconhecimento cultural se entrelaga com os desafios impostos
pela migracdo. Assim, os jovens migrantes enfrentam a dualidade de preservar sua
cultura de origem enquanto se adaptam as novas normas sociais.

A manutenc¢dao de vinculos com o pais de origem é uma caracteristica marcante
das juventudes migrantes, evidenciando que a migragado ndo representa uma ruptura
total com sua cultura de origem, o jovem migrante ndo perde suas raizes, elas apenas

se movimentaram para um novo lugar, onde se faz necessario uma reconfiguracdo de
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lacos sociais e culturais, como veremos mais a frente. Os jovens migrantes contribuem
para a construcao de identidades hibridas e para a circulacdo de préticas culturais.
Esta perspectiva amplia a compreenséo da juventude migrante, ao demonstrar que
sua experiéncia € marcada tanto pela continuidade quanto pela transformacéo.

Com base na visdo social de Moura (2022) é preciso um olhar diferenciado
guando se trata da migracdo de criancas e adolescentes, levando em conta suas

particularidades, pois de acordo com a autora:

A migracao corresponde a uma totalidade concreta de um movimento real
gue possui uma infinidade de particularidades, nesse sentido, pensar a
migracao infantil sob a perspectiva histérico-dialética, significa questionar a
realidade social em que este grupo populacional se localiza e, ao mesmo
tempo, considerar aspectos subjetivos: a falta de esclarecimento quanto aos
direitos de cidadania; as dificuldades financeiras; elementos -culturais,
principalmente, daquelas que estdo em deslocamento na condicdo de
indocumentadas, separadas ou falsamente acompanhadas, e
desacompanhadas, sem exétiza-las ou estigmatiza-las (Moura, 2022, p. 30).

Ainda segundo a autora, essa etapa de desenvolvimento da vida de um
individuo, por natureza e complexidade ja apresenta vulnerabilidades, cujo processo
migratoério, seja ele forcado ou ndo, pode acentuar, acrescentando outros fatores de
risco social e pessoal a vida desses jovens que chegam ao Brasil estando ainda mais
vulneraveis, dificultando o acesso a servicos basicos e também ao mercado de
trabalho, o que os torna facilmente vitimas de crimes como a exploragéo sexual e 0
trabalho analogo a escravidao.

De acordo com o Alto Comissionado Das Nag¢bes Unidas para Refugiados
(ACNUR, 2019), s6 na fronteira Brasil (Pacaraima) e Venezuela (Santa Elena de
Uairén), criancas e adolescentes representam quase metade dos deslocamentos.
Esses jovens, com suas familias ou desacompanhados, se expdem a riscos,
atravessam a pé, apOs longas caminhadas por regides montanhosas, com
temperaturas extremas, sem comida ou agua suficiente, atravessando matas ou pela
estrada, caminhando ou pedem carona a beira da rodovia, correndo risco de serem
vitimas de narcotraficantes, traficantes de pessoas ou agressores de toda natureza,
tudo para conseguirem chegar até a capital Boa Vista, em busca de recomecar a vida
no Brasil.

Ainda ao falarmos de mobilidade juvenil e vulnerabilidade socioeconémica

Cunha (2020, p. 32) levanta uma questéao relevante ao se falar de migracéo de jovens
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na sociedade contemporanea, ao retratar realidades distintas, referindo-se a
importante diferenca entre “migrantes ricos” e “migrantes pobres”, pois como afirma o
autor, ao migrar, além da perda do seu espaco geografico, o jovem migrante sofre a
perda de identidade cultural ligada ao seu territério, j& que se distancia de sua cultura,
costumes e lagos que o identificam com sua terra de origem. Porém essa realidade
nao sera a mesma para todos os migrantes, tendo em vista que o “migrante rico” tem
a migracdo como uma escolha, podendo optar por migrar para um pais com o qual se
identifica social e culturalmente, j& o “migrante pobre” ndo tem escolha, migrar é sua
Unica opgdo, a migracao para ele € um resgate da dignidade frente as adversidades,
muitas vezes migrando para um pais com habitos e cultura totalmente distintos de sua
origem em situacao de extrema vulnerabilidade social e econdmica, o que dificulta o

processo de adaptacdo em uma nova comunidade.

A desterritorializacdo, para os ricos, pode ser confundida como uma
multiterritorialidade segura, mergulhada na flexibilidade e em experiéncias
multiplas de uma mobilidade “opcional”’. Enquanto isso, para os mais pobres,
a desterritorializagdo é uma multi ou, no limite, a-territorialidade insegura,
onde a mobilidade é compulséria, resultado da total falta de opgédo, de
alternativas, de “flexibilidade”, em “experiéncias multiplas” imprevisiveis em
busca da simples sobrevivéncia fisica cotidiana (Haesbaert, 2001 apud
Cunha, 2020, p. 32).

Mesquita e Ramalho (2011, p.17) em seu estudo sobre migracédo familiar e
trabalho infantil no Brasil urbano, mostra que os filhos de migrantes, trabalham mais
e estudam menos que 0s jovens nativos, o que pode estar diretamente relacionado a
dificuldade de adaptacdo desses jovens nas escolas, anos letivos interrompidos,
guando a migracao é feita no decorrer desse periodo, necessidade de contribuir com
o sustento familiar e ainda sugere que a origem geografica da familia pode interferir
diretamente nos jovens em um novo pais.

Dentro da realidade do "migrante pobre” citado por Cunha (2020), em que o
jovem migrante se vé obrigado a buscar formas de subsisténcia no local em que agora
se encontra, Vendramini (2017, p. 427) afirma que “a mobilidade dos jovens ou de
sua familia afeta seu percurso escolar, levando a descontinuidade e a interrupcao dos
estudos, o que pode gerar abandono ou insucesso escolar’. Essa realidade esta
diretamente ligada a insercao precoce no mercado de trabalho, muitas vezes na

informalidade, como forma de ajudar a amenizar as dificuldades financeiras e garantir
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o sustento de sua familia, criando um impasse entre se manter na escola ou trabalhar.
Em alguns casos, esses jovens tendem a manter uma rotina em que conciliam
trabalho e escola, transferindo-se para turmas noturnas, para que possam trabalhar
durante o dia; porém, em Varios outros casos, esse jovem acaba dando prioridade ao

trabalho, afastando-se dos estudos.

N&o é novidade afirmar que as condi¢g8es de escolarizagdo dos jovens estdo
relacionadas com a sua situacdo de vida, de trabalho e de renda. A
interrupcdo do percurso escolar, as defasagens idade-série geradas pela
frequéncia insuficiente ou pela dificuldade de acompanhamento dos
conteddos ou até mesmo de adaptacdo a escola, a mudanca de turno e de
escola, a transferéncia do ensino regular para a Educacdo de Jovens e
Adultos, s@o expressao de multiplas determinacdes, entre elas e ndo menos
importante, a necessidade de insercdo precoce no trabalho (Vendramini,
2017, p. 429).

Ainda segundo Vendramini (2017, p. 429), ao se deslocarem para um novo
lugar, sozinhos ou com a familia, movidos pela necessidade de sobrevivéncia, lacos
sociais, familiares, identitarios desses jovens sdo rompidos, ameacados ou
reconfigurados. Novas normas se impdem para sua vida social, seja em termos de
trabalho, moradia, escola, transporte, lazer, etc. Novas relacdes sociais passam a ser
estabelecidas no local em que agora esta e a permanéncia na escola, apesar de ser
um grande desafio para criancas e jovens migrantes, € um dos principais caminhos
para a reconstrucao dessas relacdes sociais.

Para Roldao, Ferreira e Branco (2021, p. 51) a insercao de jovens migrantes
nas escolas brasileiras € um processo repleto de desafios e oportunidades que
refletem diretamente na sua adaptacao social. Muitos sédo os obstaculos, no entanto,
essas dificuldades também se traduzem em oportunidades de enriquecimento para
toda uma comunidade escolar. As escolas se tornam ambientes de troca cultural, onde
alunos brasileiros e migrantes aprendem sobre diferentes realidades e desenvolvem

uma perspectiva mais ampla e inclusiva do mundo.

A escolarizacdo da crianca e do adolescente imigrante, ndo se restringe
somente a matricula na escola, mas deve proporcionar as criancas e
adolescentes imigrantes um espaco intercultural, no qual possam ter “vez” e
“voz” no processo educativo. E, nesse sentido, as instituicdes escolares
precisam estar atentas a esses novos alunos, propondo alternativas de
acolhimento e inser¢éo, como também, viabilizar sua inser¢cdo escolar e
social (Roldao, Ferreira e Branco, 2021, p. 51).
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Ainda de acordo com Roldao, Ferreira e Branco (2021, p. 52), os jovens quando
migram “n&o deixam de ser quem eram antes de migrar. Suas idiossincrasias, suas
experiéncias, seu jeito de ver o mundo, suas experiéncias e sonhos” e para que
aconteca o processo de ensino-aprendizagem, precisa que o didlogo aconte¢ca como
uma troca, coletivamente, assim o estudante migrante deve estar em constante
interacdo com os alunos brasileiros, de forma respeitosa, possibilitando assim novas
formas de ver o mundo, assim como ensinardo aos demais sua forma de ver e estar
no mundo.

Uma pesquisa realizada por Alves (2015), mostra que jovens migrantes
sonham com a formacgéo educacional, porém muitas vezes se deparam com diversas
barreiras no novo pais, como as rejeicdes de origem étnica, de classe e cultural. Alves
(2015, p. 76) afirma que “a escola constitui um dos espagos mais importantes no
cotidiano do adolescente imigrante e se torna, também, um dos primeiros lugares a
disseminar as formas de violéncia simbdlica, epistemoldgica ou fisica”.

A juventude migrante enfrenta, ainda, estigmas e discriminacdes, manifestados
por preconceito e xenofobia, que impactam negativamente sua experiéncia de
adaptacao no novo pais. Frequentemente, esses jovens sdo alvos de atitudes hostis
e esteredtipos culturais e raciais, gerando sentimentos de exclusdo e inferioridade.
Embora a escola possa ser um espaco onde esses preconceitos podem ser
desafiados e desconstruidos, praticas educativas inclusivas e politicas de combate a
discriminacdo nem sempre sao implementadas.

Terrazas, Pires e Vitalle (2022, p. 137) apontam que 0 jovem migrante é visto
como o “outro”, alguém supostamente “incapaz de se integrar as normas e linguagem
preferidas pelas populacbes dominantes”, o que acaba gerando o estigma do
individuo migrante, podendo se estender a todas as esferas da vida social cotidiana.
Para os autores, o0 estigma coloca o individuo em uma situacdo de ndo aceitacdo
social plena, a partir de construgdes sociais que classifica um individuo ou um grupo,
com base em atributos ou caracteristicas que possuam, sendo uma marca
depreciativa que inferioriza um grupo ou individuo, ao mesmo tempo que determina a
superioridade de outros. Dessa forma, muitos migrantes acabam sendo vistos de
forma negativa, por fazerem parte de grupos estigmatizados, sendo marginalizados,

reforcando a disseminacgéo de preconceitos e casos de xenofobia.
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Para Terrazas e Vitalle (2020, p. 101) o processo migratdrio pode ter um
impacto profundo na saide mental dos jovens migrantes, que se veem obrigados a se
adaptar a novas culturas, linguas e ambientes, muitas vezes sem um sistema de apoio
adequado. A separacdo de familiares e amigos, a incerteza quanto ao futuro e a
exposicao a situagdes de violéncia ou discriminagdo aumentam o risco de desenvolver
problemas como ansiedade, depressao e transtorno de estresse pos-traumatico, além
de contribuir para o consumo de alcool e drogas ilicitas. A dificuldade de acesso a
servicos de salde mental, agravada por barreiras linguisticas e culturais, dificulta a
busca por ajuda profissional.

As questbes da adolescéncia costumam ser potencializadas em jovens
imigrantes, uma vez que a imigracdo pode desencadear dificuldades
relacionadas a adaptacao cultural, de satde e insercéo psicossocial, gerando
alienacdo, estigma, problemas de saude e adoecimento mental. Neste
sentido, durante a adolescéncia, sao varios contextos que poderdo contribuir
de forma propicia ou prejudicial para o crescimento e desenvolvimento do
jovem, sendo que os desajustamentos, ao nivel destes contextos, poderao
resultar numa condi¢cao emocional instavel e/ou psicologicamente perturbada
(Terrazas; Vitalle, 2020, p. 101).

Para os jovens migrantes, a adapta¢do a um novo pais pode ser facilitada pelo
suporte emocional e pratico de seus familiares, que compartilham de vivéncias e
desafios semelhantes aos seus. No entanto, a inversdo de papéis, em que esses
jovens se tornam intérpretes e mediadores culturais para os pais, pode aumentar a
carga de responsabilidade e estresse. Muitas vezes, eles precisam traduzir
documentos oficiais, acompanhar os pais em consultas médicas e negociar questdes
burocraticas, o que pode gerar conflitos intergeracionais, pois 0s jovens tendem a
adotar mais rapidamente os valores e comportamentos do novo pais, enquanto 0s
pais permanecem ligados as tradicdes culturais de origem. Assim, a existéncia de
programas comunitarios e servigos de assisténcia social é fundamental para aliviar
essa pressao e apoiar a adaptacéo de todo grupo familiar.

A digitalizacdo também tem desempenhado um papel significativo na
experiéncia dos jovens migrantes. Segundo a Organizacao das Nacdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2023), cerca de 85% desses jovens
utilizam as redes sociais para manter contato com familiares e amigos em seus paises
de origem, bem como para buscar informagbes sobre o pais de destino. Essas

plataformas n&o apenas preservam os lacos culturais, permitindo o compartilhamento
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de experiéncias e tradi¢cdes, mas também funcionam como instrumentos de insercao
social, ajudando-os a traduzir o idioma local, a conhecer aspectos da cultura do novo
ambiente e a estabelecer novas conexdes.

O desenvolvimento de politicas publicas eficazes direcionadas aos jovens
migrantes é essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva. Dados do
Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para os Refugiados (ACNUR, 2023) apontam
gue apenas 34% dos jovens refugiados em idade escolar tém acesso a educacéo
secundaria, indice significativamente inferior a média global. Investimentos em
programas educacionais especializados, politicas de empregabilidade e campanhas
de conscientizacdo sobre a diversidade cultural podem reduzir desigualdades e
fortalecer a insercao social.

Na contramao de toda problematica é importante compreender que a presenca
de uma comunidade migrante robusta em uma cidade contribui significativamente
para o enriguecimento cultural do local. Esses jovens e suas familias trazem consigo
uma riqueza de tradicBes, idiomas, culinarias, musicas e festividades que se somam
ao mosaico cultural da cidade, criando um ambiente vibrante e dindmico, promovendo
um intercambio cultural continuo.

Esse contexto multicultural ndo sé enriquece a experiéncia cultural dos
habitantes, mas também contribui para o desenvolvimento de uma sociedade mais
inclusiva e coesa, onde a diversidade cultural é celebrada — em oposicdo a uma

sociedade que privilegia apenas uma cultura dominante. Segundo Freire (1992):

A multiculturalidade ndo se constitui na justaposicdo de culturas, muito menos
no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas liberdade conquistada, no
direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito uma a outra,
correndo risco livremente de ser diferente, sem medo de ser diferente, de ser
cada uma “para si”’, somente como se faz possivel crescerem juntas e ndo na
experiéncia da tensdo permanente, provocada pelo todo-poderosismo de
uma sobre as demais, proibidas de ser (Freire, 1992, p. 79).

E crucial reconhecer a resiliéncia e a criatividade dos jovens migrantes na
superacao de adversidades. Apesar dos desafios, esses individuos possuem um
potencial transformador, enriquecendo as sociedades receptoras com novas
perspectivas e habilidades. A investigagao sobre as diversas juventudes migrantes,
nao apenas revela as dificuldades enfrentadas, mas também celebra a capacidade de

adaptacao e inovacao desses jovens, ressaltando a importancia de politicas inclusivas
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e de suporte, que promovam seu pleno desenvolvimento, valorizem suas

contribuicdes e ampliem as oportunidades de insercéo e crescimento em seu novo lar.

1.3 Migragéo juvenil em Manaus

A migracdo internacional de jovens e adolescentes para o Estado do
Amazonas, mais especificamente para sua capital, Manaus, tem se intensificado nas
Ultimas décadas, refletindo uma complexa interacdo de fatores econdémicos, sociais e
politicos. Este fenbmeno é corroborado pelo aumento significativo do namero de
jovens migrantes oriundos de diversas regides globais, com destaque para paises da
América Latina, que buscam no Brasil melhores condi¢des de vida, acesso a uma
educacdo de qualidade e oportunidades de trabalho. A adaptacdo desses jovens
migrantes em contextos urbanos € um tema de crescente relevancia, especialmente
em cidades que experimentam movimentos migratorios intensos.

Manaus, como um polo econémico e cultural na Amazonia, atrai um numero
significativo de migrantes, incluindo jovens e adolescentes que chegam a cidade
buscando ndo apenas melhores condi¢des de vida, mas também acesso a educacéao
de qualidade e perspectivas de crescimento pessoal que suas regides de origem nao
oferecem, podendo enfrentar multiplos desafios durante seu processo de adaptacao,
tendo em vista toda complexidade ja existente nessa fase da vida.

Pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam um
crescimento expressivo na populacao de jovens migrantes internacionais em Manaus,
especialmente na faixa etaria de 15 a 29 anos. Nos Ultimos dez anos, a presenca
desses jovens aumentou aproximadamente 20%, impulsionada por crises econémicas
e politicas em seus paises de origem, bem como pela atratividade de Manaus como
um centro econdémico, cultural e educacional.

Esse aumento significativo na presenca de jovens migrantes no Brasil foi
registrado no relatorio anual do Observatorio das Migracdes Internacionais (OBMigra),
de 2023, que mostra que o nimero de crian¢as e adolescentes migrantes no Brasil,
sejam eles residentes, temporarios ou fronteiricos saltou de 9.322 em 2011 para
66.031 em 2022, sendo que desse total, cerca de 10.579 estavam dentro da faixa

etaria de 15 a 24 anos. Sobre a condi¢céo de refugiados, o percentual é de 62% para



43

jovens entre 7 e 18 anos e que estdo a maior parte em unidades federativas da Regiéo
Norte, como Roraima, Amazonas e Acre.

Ja& em Manaus, os dados do relatério da plataforma MigraCidades, da
Organizagéao Internacional para Migragdes (OIM), mostra que entre os anos de 2000
a 2022, um total de 71.659 migrantes obtiveram o Registro Nacional Migratério (RNM)
como habitantes do municipio, sendo que desse total, cerca de 15.048 tinham a faixa
etaria dos 15 aos 24 anos.

De acordo com estudo realizado por Farias, Golin e Costa (2023, p. 118) e com
base em informacdes da Secretaria Municipal de Educacéo de Manaus (SEMED) a
cidade de Manaus foi de 269 alunos estrangeiros matriculados na rede municipal de
ensino em 2016 para 4.484 em 2020 e observou-se ainda, que 0s migrantes
venezuelanos aparecem como a maioria dos alunos estrangeiros matriculados na
rede municipal de Manaus, sendo que dos 5.234 alunos estrangeiros matriculados,
94,59% sao venezuelanos, seguido dos haitianos, colombianos, peruanos e
bolivianos, porém ha ainda o registro de mais de 24 nacionalidades em escolas da
rede municipal de ensino.

Os movimentos migratorios recentes revelam uma diversificagdo significativa
nas origens dos migrantes. Enquanto anteriormente a migracao juvenil para Manaus
era predominantemente interna, atualmente a cidade recebe um nimero crescente de
jovens provenientes de outros paises. A crise econdmica e politica na Venezuela, por
exemplo, resultou em um aumento substancial de jovens venezuelanos buscando
refagio e melhores condi¢des de vida em Manaus. Similarmente, jovens haitianos e
colombianos tém migrado para a capital amazonense, motivados por desastres
naturais, bem como instabilidades politicas e econémicas em seus paises de origem.

Além disso, as instituicdes de ensino basico, de ensino superior e técnico de
Manaus, como a Universidade do Estado do Amazonas (UEA), Universidade Federal
do Amazonas (UFAM) e o Instituto Federal do Amazonas (IFAM), que contam com
migrantes em seu quadro de alunos, tém se destacado como polos atrativos para
estudantes internacionais. Estas instituicbes oferecem programas de ensino de
gualidade, bolsas de estudo e suporte estudantil, tornando-se altamente atrativas para
jovens de outros paises que buscam aprimoramento académico e profissional.

Um ponto preocupante é que apesar de geralmente 0s jovens migrarem com

seus pais ou algum membro da familia, em muitos casos, criancas e adolescentes
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migram desacompanhados ou com pessoas apenas conhecidas, situagcao que 0s
coloca em um estado de extrema vulnerabilidade e risco, necessitando de atencéo e

cuidados especiais. Como afirma Moura (2022):

E preciso ter em mente que a migracéo infantil se mostra heterogénea e
diversa, a criancga e o adolescente que cruzam a fronteira brasileira, pode ser
refugiada, imigrante, vitima de trafico ou contrabando de pessoas, podem
estar sendo trazidas em um fluxo continuo para ser explorada sexualmente
na regido de fronteira, podem ser negras, indigenas, muculmanas, judias,
PCD, LGBTQIA+, etc. Algumas com extrema facilidade de se comunicar e
outras com grandes dificuldades para se expressar (Moura, 2022, p. 118).

Situacdes assim, deixam claro a necessidade da acdo dos operadores do
sistema que possam coibir situacdes que cologuem esses jovens em risco e ainda
possam auxilid-los, dar apoio e atencdo necessaria para que nao se tornem vitimas
de redes de trafico e exploracao sexual.

Além de deixar seu pais de origem e suportar a distancia afetiva, os jovens
migrantes enfrentam uma adaptacdo que vai além do simples aprendizado de um
novo idioma ou a assimilacéo de costumes diferentes. Em Manaus, a transic¢ao cultural
se torna um desafio multifacetado, onde o choque entre as tradigdes e praticas sociais
dos paises de origem e as particularidades regionais da capital amazonense
intensifica o sentimento de deslocamento. Essa experiéncia, somada a dificuldade de
encontrar pontos de referéncia imediatos, pode gerar um isolamento emocional que,
se ndo acompanhado por politicas de suporte, impacta negativamente o
desenvolvimento psicologico desses jovens. Essa situacdo exige, por parte das
instituicdes educacionais e sociais, um olhar atento que ofereca espacos de dialogo
intercultural, grupos de apoio e acompanhamento psicoldgico especializado, de forma
a mitigar o estresse e a ansiedade decorrentes desse processo de reinvengéo pessoal
e cultural.

De acordo com Terrazas, Pires e Vitalle (2022, p. 143), os jovens migrantes
gue se veem obrigados a romper com redes de apoio estabelecidas — como a familia
€ 0S amigos em seu pais de origem — podem enfrentar impactos negativos profundos
durante o processo de migragcdo. Essa ruptura ndo s6 implica a perda de vinculos
afetivos essenciais, mas também demanda uma readaptacédo integral a um ambiente
completamente novo e repleto de pessoas desconhecidas. Esses jovens precisam,

simultaneamente, reconstruir seus lacos sociais na escola e no trabalho, além de
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aprender a se comunicar em outro idioma e absorver uma cultura distinta, o que impde
desafios complexos em termos emocionais, sociais, académicos e profissionais. Essa
sobrecarga adaptativa evidencia a necessidade de intervencdes especificas a fim de
reduzir os efeitos adversos e favorecer o desenvolvimento de estratégias resilientes
para uma inser¢cdo mais leve e menos traumatica na nova sociedade.

Para Stuart Hall (2006, p.7), a chamada “crise de identidade” é parte de um
processo mais amplo de mudanca, que desloca estruturas da sociedade e abala as
referéncias que funcionavam como ancoragem aos individuos.

A construgdo de uma nova identidade em um ambiente diferente € um processo
complexo para os jovens migrantes. Eles precisam conciliar suas origens culturais
com a cultura local, o que pode gerar conflitos internos ou isolamento social. Ainda de
acordo com Kobena Mercer (1990 apud Hall, 2006, p. 9) “a identidade somente se
torna uma questdo quando se esta em crise, quando algo que se supde como fixo,
coerente e estavel é deslocado pela experiéncia da duvida e da incerteza.” Sendo
assim, mesmo que O jovem migrante carregue consigo sua cultura e identidade
formada em seu local de origem, isso ndo o impede de conviver com uma nova cultura
e construir uma nova identidade pautada em suas novas experiéncias de vida, diante
de costumes diferentes e novas vivéncias, pois se trata de um processo vivo, em
constante transformacgao, pois como afirma Hall (2006, p. 13) conforme “os sistemas
de significacdo e representacao cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis” com as quais
podemos nos identificar mesmo que de forma temporaria.

Outro fator de grande impacto no desenvolvimento de jovens migrantes, é o
fato de suas condi¢cdes socioecondmicas frequentemente serem precarias, o que
dificulta ainda mais sua adaptacdo. Muitos deles vém de familias que enfrentam
dificuldades financeiras significativas, vivendo em areas periféricas de Manaus, com
infraestrutura deficiente, esses jovens enfrentam dificuldades adicionais como o
acesso limitado a servicos de saude, transporte e lazer, criando um ciclo de
vulnerabilidade, como podemos ver abaixo, na narrativa da estudante venezuelana de
19 anos, que narra sua experiéncia e de sua familia ao chegar em Manaus e que sera

identificada como Estudante 1.
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A gente morava perto da Coca-Cola [Fabrica] sabe? Era uma invaséo, cheia
de casas feitas de madeira e PVC... A gente ndo tinha tanto dinheiro pra um
aluguel nesse momento [..] quando cheguei minha familia estava com
dificuldade de dinheiro e cheguei em um ponto em ter que pedir dinheiro na
rua, € ndo é uma coisa que tenha vergonha ja que gracas a Deus muitos
amazonenses me apoiaram e ajudaram no que pra mim foi um momento bem
dificil (Estudante 1, comunicacgéo pessoal, 2023).

A mudanca para uma grande metrépole como Manaus, pode trazer consigo
uma série de dificuldades praticas para os jovens migrantes e suas familias, como a
busca por moradia, emprego e estudo. Muitos jovens migrantes enfrentam a falta de
recursos financeiros e de redes de apoio na cidade, o que pode dificultar sua insergao
no mercado de trabalho — que tem acontecido cada vez mais cedo — e na sua vida
académica. A competicdo por vagas de emprego e por espagos em instituicdes de
ensino, pode ser acirrada, podendo desencadear atos de discriminacao e xenofobia,

0 que exige dos jovens muito mais determinac¢do para superar 0os obstaculos.

O que separa dois grupos culturais ndo é a principio a diferenca cultural, como
imaginam os culturalistas. Uma coletividade pode perfeitamente funcionar
admitindo em seu seio uma certa pluralidade cultural. O que cria a separagéo,
a “fronteira” é a vontade de se diferenciar e o uso de certos tragos culturais
como marcadores de sua identidade especifica (Cuche, 1999, p. 200).

A discriminacdo e o preconceito sdo obstaculos persistentes enfrentados por
migrantes, sendo vistos como “estranhos” por uma parcela da comunidade local, ao
considerar que, 0os que chegam estdao tomando suas vagas de emprego e em
instituicbes de ensino. Esses jovens sao frequentemente alvos de atitudes
xenofobicas, tanto nas escolas quanto em outros espacos publicos. Este preconceito
pode se manifestar de varias formas, desde o bullying escolar até a discriminacdo no
acesso a oportunidades de trabalho, lazer e em outros espagos de convivéncia,
afetando a autoestima e a inclusao social.

As relacdes que se estabelecem, muitas vezes conflituosas, entre os jovens
nativos e os migrantes, demonstram um choque cultural, pela diferenca de idioma,
costumes, etnia, além da perpetuacao de ideias generalizadas de grupos nativos, para
com aqueles recém chegados. Para Elias (2000, p. 174), esse conflito resulta na

criacdo dos chamados “estabelecidos e outsiders”. Dessa forma, para quem chega:

Sempre tém que estabelecer novos relacionamentos com grupos ja
existentes. Tém que se acostumar com o papel de recém-chegados que
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tentam fazer parte de grupos com tradicdes ja estabelecidas ou que séo
forcados a uma interdependéncia com eles, tendo que lidar com os problemas
especificos desse novo papel. Muitas vezes |he é atribuido o papel de
‘outsiders’ em relagdo aos grupos estabelecidos e mais poderosos, cujos
padrbes, crencas, sensibilidade e costumes séo diferentes dos seus (Elias,
2000, p. 174).

Nesse caso, a xenofobia se baseia em preconceitos histéricos, religiosos,
culturais e nacionais, que tentam justificar a segregacao entre diferentes grupos
étnicos com o intuito de ndo perder sua propria identidade. Situacéo que fica clara no
relato da Estudante 1: “Eu tive a oportunidade de conhecer pessoas do meu pais aqui,
infelizmente eles sofreram xenofobia e tém medo de serem julgados e discriminados”.

Muitas vezes, como forma de tentar evitar que se sintam excluidos,
menosprezados e discriminados, 0s migrantes se rednem em grupos, como uma
espécie de comunidade local com pessoas da mesma nacionalidade que se apoiam,
passam a fazer parte de instituicdes religiosas e reunides que mantém vivos costumes
e tradi¢cdes do seu local de origem. Como mostra a Estudante 2, uma jovem haitiana
de 19 anos: “Fago parte de um grupo religioso haitiano. Isso ajuda muito a ficar perto
de Deus, sentir a presenca dele, porque o jeito que a gente adora é bem diferente dos
brasileiros, ajuda a manter nossa tradi¢ao”. Tais grupos, além da familia, funcionam
como rede de apoio para o0s jovens migrantes durante seu processo de adaptacdo em
um novo pais.

Ao relacionar o aumento dos processos migratorios para Manaus e a
guantidade de jovens matriculados em escolas da capital, deve-se ter em mente que
este individuo carrega consigo uma cultura de origem, além de uma carga de
vivéncias, muitas vezes traumaticas, reforcando o papel da escola no longo processo
de desenvolvimento educacional e também social desses jovens, pois € no ambiente
escolar, que esses estudantes terdo a oportunidade de construir novos lagos afetivos
e sociais, conhecer uma nova cultura e apresentar a sua cultura de origem aos
demais, além de aprender a lingua local. Por isso, € fundamental que a escola seja
um lugar de acolhimento, de empatia e de respeito as diferentes culturas, evitando o
sentimento de exclusdo e consequentemente 0 aumento nos casos de evasao
escolar, garantindo assim que o processo de adaptacao e insercao desses jovens seja
mais suave e menos traumatico.

Ao se inserir um aprendente vindo de outra cultura, com uma outra lingua em

um ambiente escolar, abre-se a possibilidade de acesso a uma nova visdo de mundo,
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na qual o professor tem papel fundamental na inclusdo do estudante, agregando
novos saberes e praticas pautadas no respeito a diversidade, ao novo e nao familiar,
contribuindo para o conhecimento de uma nova cultura, bem como facilitando a
insercéo deste jovem na comunidade escolar, evitando preconceitos e a construgao
de esteredtipos, em busca de um cenario escolar mais acolhedor e humanizado.
Quando isso é colocado em pratica, os efeitos disso podem ser sentidos pelo jovem
migrante e ficam gravados em sua trajetoria.

Na contramdo de todos 0s aspectos citados, a migracdo para Manaus também
pode trazer consigo oportunidades de crescimento e desenvolvimento pessoal, ja que
a cidade conta com uma grande variedade de instituicdes de ensino, bem como um
mercado de trabalho em expanséo, especialmente nos setores de tecnologia, industria
e turismo. Jovens com habilidades e competéncias especificas podem encontrar em
Manaus um ambiente propicio para o desenvolvimento de suas carreiras e projetos
de vida. E ainda, a diversidade cultural e a riqueza natural da regido Amazonica
oferecem experiéncias enriquecedoras e inspiradoras a jovens em busca de novos

horizontes.
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CAPITULO 2 - TRILHAS EDUCACIONAIS

2.1 Jovens migrantes nas Instituicdes Educacionais

O crescimento da presenca de jovens migrantes nas escolas publicas do
Amazonas ilustra uma nova dindmica demografica e educacional na regido e
particularmente na capital, Manaus. Em uma década, o nimero de matriculas de
alunos migrantes no Estado passou de 396, em 2013, para 5.296, em 2023,
totalizando 22.846 matriculas. Dentre esses estudantes, 4.468 frequentaram
instituicdes do interior do Estado enquanto, 18.378 frequentaram instituicdes de
ensino publicas municipais e estaduais na capital amazonense, tanto na zona rural
como na zona urbana, indicando que Manaus é um dos principais destinos
amazonenses de jovens migrantes em idade escolar. Os dados sobre o quantitativo
de matriculas de jovens migrantes no Amazonas, foram obtidos por meio do Censo
Escolar da Educacdo Basica do Estado do Amazonas!, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), entre os anos

de 2013 a 2023 e podem ser vistos no grafico abaixo. (Grafico 1)

Gréfico 1 - Registro de matriculas de alunos migrantes no Amazonas (2013-2023)
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

1Dados do Censo Escolar da Educacgdo Basica do Estado do Amazonas referentes aos anos 2013 a
2023, fornecidos pelo DEGESC da SEDUC/AM, concedido com base no Oficio n°® 4536/2024, em 16
de agosto de 2024.
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O grafico apresentado evidencia um crescimento continuo no numero de
matriculas de estudantes migrantes no estado do Amazonas entre os anos de 2013 e
2023. Essa expansédo, que acelera a partir de 2018, reflete a intensificacdo dos
movimentos migratérios para a regido, especialmente para a capital, Manaus. A
cidade, como ja foi dito anteriormente, tem sido um importante destino de acolhimento
para pessoas vindas de diversos paises. Este aumento de matriculas reforca a
necessidade de acfes e praticas educacionais inclusivas, capazes de atender a essa
demanda crescente e inserir esses jovens ao sistema de ensino local, j& que a escola
€ agora um ambiente multicultural e que necessita de atencao especial para essa nova
realidade.

Para Gadotti (2007):

Nesse sentido, cada escola é Unica, fruto de sua histéria particular, de seus
projetos e de seus agentes. Como lugar de pessoas e de relacdes, € também
um lugar de representacdes sociais. Como instituicdo social, ela precisa
contribuir tanto para a manutencdo, quanto para a transformacdo social
(Gadotti, 2007, p. 11).

Dentro desse cenéario novo e multicultural, Candau (2012, p. 30) afirma ser
necessario aceitar e reconhecer novas identidades culturais e novas representacdes
do “outro”; e que ha uma permanente renovacdo das culturas e dos processos de
hibridizacdo cultural, sendo preciso conceber a escola como um espaco de critica e
producédo cultural. Porém a autora deixa claro que essa representacao do “outro” é
pensada como o sendo o que é diferente, o que se op&e ao grupo identitario a que
faco parte, esse “outro” tem atitudes, pensamentos, ideias, valores e maneiras de ser
no mundo que entram em conflito com a minha identidade, por isso é necessario antes
de mais nada desconstruir o pensamento que se tem sobre o0s “outros”, para que estes
possam ser compreendidos e celebrados em sua diferenca. A autora ressalta ainda

que:

O daltonismo cultural tende a nao reconhecer as diferencas étnicas, de
género, de diversas origens regionais e comunitarias ou a ndo coloca-las em
evidéncia na sala de aula por diferentes razdes: a dificuldade e falta de
preparo para lidar com estas questdes, o considerar que a maneira mais
adequada de agir € centrar-se no grupo “padrao”, ou, em outros casos, por,
convivendo com a multiculturalidade quotidianamente em diversos ambitos,
tender a naturaliza-la, o que leva a silencia-la e nao considera-la como um
desafio para a pratica educativa (Candau, 2012, p. 27).
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Voltando ao grafico apresentado anteriormente, observa-se uma subida mais
acentuada na curva de matriculas, a partir de 2018, passando de 803 alunos para
1.753 no ano seguinte, e atingindo 5.296 em 2023. Este salto coincide com os efeitos
do agravamento da crise na Venezuela, que gerou um dos maiores éxodos da América
Latina na ultima década. Manaus, por sua localizagdo geografica proxima a fronteira
e por sua estrutura econdbmica e social, tornou-se ponto de chegada para muitos
desses migrantes. Esse movimento resultou em uma demanda significativa no
sistema educacional, com a necessidade de se preparar para receber um numero
crescente de estudantes com perfis culturais e linguisticos diversos.

Em funcao disso, no dia 24 de julho de 2018 foi publicado o Decreto de n°®
39.317 que instituiu o Plano Estadual de Politicas Publicas para a promocao e Defesa
dos Direitos Humanos de Refugiados, Migrantes e Apatridas do Amazonas. O plano
teve como objetivo, no eixo da educacéo, garantir a todas as criangas, adolescentes,
jovens e adultos migrantes o direito a educacéo por meio do ingresso, permanéncia e
terminalidade, na rede de ensino publico estadual e municipal, ndo constituindo
obstaculo a este direito a impossibilidade de comprovacédo documental.

O Estado do Amazonas, em especial a cidade de Manaus, tem sido palco de
transformacgdes significativas em sua dindmica educacional devido a chegada de
jovens migrantes de diferentes partes do mundo. Além do expressivo aumento no
namero de matriculas de estudantes migrantes, que ja foi citado anteriormente,
destacou-se a pluralidade de nacionalidades presentes na rede de ensino estadual e
municipal, configurando um mosaico multicultural que desafia e enriquece a vivéncia
escolar da regiao.

Os dados do Censo Escolar confirmam a presenca de jovens provenientes de
mais de 20 paises, incluindo Venezuela, Haiti, Bolivia, Colémbia, Siria, Guiana,
Afeganistao, dentre muitos outros. Essa diversidade, reflete as complexas dinamicas
geopoliticas e socioecondmicas que tém moldado os movimentos migratorios globais,
bem como os que tém como destino a cidade de Manaus.

Com relacao a capital, € possivel ver na tabela a seguir o registro de estudantes
migrantes, especificamente com idade entre 10 a 25 anos, que foram matriculados em

Manaus entre 0os anos de 2013 a 2023 e suas respectivas nacionalidades. (Tabela 1)



Tabela 1- Registro de estudantes migrantes matriculados em escolas publicas de
Manaus por nacionalidade e periodo de matricula (2013 a 2023)

REGISTRO DE MIGRANTES MATRICULADOS EM MANAUS POR PAIS DE ORIGEM

2013 a 2023
PAIS NUMERO DE ALUNOS PERIODO
Venezuela 15071 *2015 a 2023
Haiti 1249 *2013 a 2023
Peru 607 *2013 a 2023
Colémbia 449 *2013 a 2023
Japao 80 *2013 a 2023
Bolivia 74 *2016 a 2023
Cuba 54 *2016 a 2023
Guiana 48 *2014 a 2023
Equador 23 *2014 a 2023
Espanha 23 *2014 a 2023
Portugal 16 *2014 a 2023
Mogambique 14 *2015 a 2023
EUA 12 *2013 a 2017-2022
Siria 12 *2014 a 2019
Coréia do Sul 11 *2014 a 2021
Paraguai 11 *2013/14 - 2019 a 2023
Italia 10 *2010 a 2019
Republica Dominicana 10 *2015 a 2022
Africa do Sul 9 *2019 a 2023
Guiana Francesa 9 *2015 a 2023
Egito 7 *2016 a 2022
Granada 7 *2013 a 2019
China 6 *2015/6 - 2020 a 2023
Libia 6 *2020 a 2023
Palestina 6 *2015 a 2020
Uruguai 6 *2013/15 - 2020 a 2023
Kuwait 5 *2016 a 2020
Libano 4 *2013 a 2016
México 4 *2018 a 2022/23
Suriname 4 *2020 a 2023
Alemanha 3 *2019 a 2022
Argentina 3 *2015 a 2020
Franca 3 *2019 a 2021
Mauritania 3 *2019 a 2021
Vanuatu 3 *2020 a 2022
Zimbabue 3 *2013 a 2015
Outros paises 14 *2013 a 2023
47 PAISES 17879 ALUNOS -

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

Os dados sobre os paises de origem dos estudantes migrantes matriculados
em Manaus entre os anos de 2013 e 2023 revelam dinamicas importantes dos
movimentos migratorios que impactaram a regido. O estudo mostra que o maior

numero de alunos migrantes matriculados é proveniente da Venezuela, totalizando
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15.071 alunos, seguido por Haiti, com 1.249 alunos, além desses dois paises
predominantes, o periodo registrou a presenca de estudantes de diversas outras
nacdes da Ameérica do Sul, como Peru, com 607 alunos, Colémbia, com 449 alunos e
Bolivia com 74 alunos. Observa-se, ainda, que o registro de matriculas provenientes
de paises africanos e asiaticos, embora menor, também contribui para a pluralidade
cultural e linguistica no sistema educacional local. Esses nimeros sao expressivos e
podem ser explicados por diversos fatores.

A Venezuela lidera o ranking representando a maioria absoluta entre as
nacionalidades e reafirmando a crise humanitaria e econdmica que assolou o pais
durante o periodo analisado. Similarmente, o Haiti, que enfrentou catastrofes naturais,
como o terremoto de 2010, e dificuldades econdémicas cronicas, apresenta um
movimento significativo de migrantes para o Brasil. As politicas de acolhimento
brasileiras, como o visto humanitério, facilitaram a entrada de haitianos no pais, muitos
dos quais encontraram em Manaus um ponto de insercao. No caso da Colémbia, mais
uma vez a proximidade geogréfica e a busca por refugio devido a conflitos armados
internos sao fatores relevantes para o grande namero registrado.

Por outro lado, paises como Afeganistdo, Etiépia, Zimbabue e Guiné
apresentam apenas um aluno de cada pais matriculado durante esse periodo. Essa
disparidade pode ser atribuida a fatores como a distancia geogréafica entre esses
paises e a cidade de Manaus, as diferencas culturais e linguisticas, e a auséncia de
rotas migratérias estabelecidas que conectem diretamente essas nacfes a capital
amazonense. Além disso, 0s custos e desafios logisticos de uma migragéo
intercontinental podem limitar o nimero de migrantes dessas regides, restringindo-se,
muitas vezes, a situacdes isoladas de reflugio ou oportunidades académicas.

Apesar deste estudo estar centrado em realizar sua pesquisa a partir da
realidade da presenca de jovens migrantes em Manaus, é importante ressaltar que no
interior do Amazonas, a presenca de alunos migrantes nas escolas publicas também
€ notavel, apesar de aparecerem em menor niamero do que na capital, € possivel ver
0 registro de jovens migrantes em diversas cidades do interior do Estado, como pode

mostra a tabela abaixo. (Tabela 2)
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Tabela 2 - Dados quantitativos de matriculas de jovens migrantes no interior do
Amazonas por cidades com maior niumero € menor numero de registros

DADOS DE ESTUDANTES MIGRANTES MATRICULADOS NO INTERIOR DO AMAZONAS
(2013 a 2023)

Municipio Quantitativo de estudantes Mulheres Homens
Tabatinga 959 515 444
Benjamin Constant 732 340 392
Presidente Figueiredo 239 111 128
Manacapuru 210 113 97
Sao Gabriel Da Cachoeira 190 97 93
Nhamunda 2 0 2
Anori 1 1 0
Caapiranga 1 1 0
Envira 1 0 1
Silves 1 0 1

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

Como podemos ver acima, as cidades localizadas em regides de fronteira,
como Tabatinga e Benjamin Constant, por estarem proximas a outros paises como
Colébmbia, Peru e Venezuela, funcionam como pontos de entrada para muitos
migrantes que cruzam as fronteiras em busca de melhores condi¢bes de vida.
Tabatinga, por exemplo, apresenta o maior nimero registrado de alunos migrantes no
interior do Estado entre os anos de 2013 a 2023, com 959 estudantes matriculados,
ja a cidade de Benjamin Constant registrou a matricula de 732 estudantes migrantes,
gue sdo numeros grandes comparados com as demais cidades do interior do
Amazonas que registraram alunos migrantes em seus quadros de estudantes.

Além das cidades fronteiricas, algumas localidades mais préximas de Manaus,
como Manacapuru e Presidente Figueiredo, também apresentam ndameros
expressivos de alunos migrantes. Essas cidades, apesar de ndo estarem diretamente
na fronteira, parecem atrair migrantes que preferem localidades préximas a capital,
onde podem acessar servigos mais diversificados sem a complexidade da vida urbana
de uma grande metropole.

Outros dados importantes relacionados a esses jovens e que foram levantados
durante este estudo, podem nos ajudar a tracar um panorama geral sobre esse novo
cenario que se apresenta em nossa cidade, o perfil social, econdmico e cultural desses
jovens e seus nucleos familiares. Nas tabelas 3 e 4 podemos ver os dados sobre
idade, género e raca dos jovens matriculados em Manaus de acordo com o Censo

Escolar.
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Tabela 3 - Registro de estudantes migrantes matriculados em escolas publicas de
Manaus por género, idade e raca — 10 a 18 anos (2013 a 2023)

REGISTRO DE MATRICULAS DE ESTUDANTES MIGRANTES EM ESCOLAS PUBLICAS DE
MANAUS POR IDADE, GENERO E RACA — 10 A 18 ANOS (2013 A 2023)

. IDADE
CENERS RALES 10 | 11 12 13 14 15 16 17 18 UL
HOMENS Branco 0 17 99 104 | 101 102 105 94 49 671
Pardo 1 | 147 | 840 990 | 980 892 836 700 376 5.762
Amarelo 0 2 5 4 6 8 6 5 4 40
Indigena | 0 0 0 1 1 1 2 1 0 6
Preto 0 15 81 93 98 89 100 98 78 652
Nao
declarada 1 36 | 209 261 | 250 237 214 187 106 1.501
MULHERES Branca 0 13 | 102 103 | 112 107 88 81 51 657
Parda 1 | 156 | 845 | 1026 (1021 922 823 680 352 5.826
Amarela | 0 2 2 2 1 3 2 3 0 15
Indigena | 0 0 1 0 2 1 0 1 0 5
Preta 3 10 | 77 92 86 86 88 77 61 580
Nao
declarada 0| 40 | 211 246 | 227 222 195 152 93 1.386
TOTAL 6 | 438 [2472 | 2922 | 2885 | 2670 | 2459 | 2079 | 1170 | 17.101

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

Decidimos apresentar os dados em duas tabelas, separando os estudantes
migrantes em grupos de 10 a 18 anos e de 19 a 25 anos, essencialmente para garantir
maior clareza na exposicdo dos resultados. O agrupamento por faixa etaria permite
que se observe mais facilmente as especificidades de cada grupo de jovens
migrantes, ja que podem apresentar diferencas substanciais. Assim, cada conjunto de
dados fica melhor delimitado, favorecendo a leitura e a compreenséao da distribuicao
de matriculas sem que as informagdes se sobreponham de maneira confusa.

Além disso, essa divisdo etaria é pertinente do ponto de vista metodoldgico,
pois reconhece a distingdo entre as etapas e ciclos escolares geralmente percorridos
por esses estudantes. Enquanto o primeiro grupo (10 a 18 anos) esta, em sua maioria,
cursando os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, o segundo grupo (19
a 25 anos) pode englobar estudantes que, por diversas razdes, estejam em outros
estagios educacionais, como o Ensino Médio noturno e a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), a relacdo entre idade e série, sera exposta e analisada de forma mais
aprofundada ao longo deste estudo. Essa diferenciagéo, portanto, contribui para que
se tenha um panorama mais organizado das demandas e dos perfis desses jovens
migrantes. Abaixo, temos a tabela com os registros por género, idade e raca do grupo
de 19 a 25 anos e na sequéncia sera apresentada a analise geral dos dados expostos

na tabela acima em conjunto com a que vem a seguir. (Tabela 4)
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Tabela 4 - Registro de estudantes migrantes matriculados em escolas publicas de
Manaus por género, idade e raca — 19 a 25 anos (2013 a 2023)

REGISTRO DE MATRICULAS DE ESTUDANTES MIGRANTES EM ESCOLAS PUBLICAS DE
MANAUS POR IDADE, GENERO E RACA — 19 A 25 ANOS (2013 A 2023)

. IDADE TOTAL
SIS0 NalFa 19 20 21 | 22 23 | 24 | 25
HOMENS Branco 14 4 4 2 2 0 1 27

Pardo 97 27 17 12 9 6 3 171
Amarelo 0 0 0 0 0 0 0 0
Indigena 0 0 0 0 0 0 0 0

Preto 51 25 15 10 6 6 9 122

Nao declarada 34 12 8 5 2 6 3 70
MULHERES Branca 12 9 6 6 2 0 1 36

Parda 102 36 26 8 14 | 12 8 206
Amarela 0 0 0 0 0 0 0 0
Indigena 0 0 0 0 1 2 1 4

Preta 29 15 13 5 4 3 3 72

Nao declarada 29 14 10 4 4 6 3 70
TOTAL 368 142 99 | 52 | 44 | 41 | 32 778

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

Considerando um panorama geral apresentado nas tabelas acima, a analise
dos dados referentes aos jovens migrantes matriculados em Manaus durante o
periodo estudado, revela uma distribuicdo marcada por variacdes significativas em
relacdo a género, idade e raga. O levantamento totaliza 17.879 jovens migrantes na
faixa etaria dos 10 aos 25 anos matriculados, o que equivale a aproximadamente 78%
do total de estudantes migrantes matriculados em todo Estado do Amazonas,
distribuidos de acordo com o género, sendo que 0os homens representam uma ligeira
maioria com 9.073 matriculas, que equivale a aproximadamente 50,76% do total,
enguanto as mulheres somam 8.806, equivalente a 49,24% do total das matriculas
registradas por estudantes migrantes em Manaus.

Observa-se que a faixa etaria mais representada € entre 12 e 17 anos, com um
pico de matriculas aos 13 anos (2.922 matriculas) e uma queda progressiva a partir
dos 18 anos. Nas faixas etarias mais altas, dos 21 aos 25 anos, 0 nimero de
matriculas é significativamente menor, totalizando apenas 268 matriculas nessa faixa
etaria. Essa distribuicdo sugere uma maior presenca de jovens em idade escolar
obrigatoria, enquanto os numeros se reduzem nas faixas etérias posteriores,
indicando uma possivel evasdo escolar entre os jovens migrantes mais velhos, ha
uma transicdo para outras atividades ou entrada no mercado de trabalho. Esse
comportamento ocorre de forma similar entre ambos os géneros, embora com ligeiras

variacoes.
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Em relacdo a raca, o grupo pardo é majoritario tanto entre homens quanto entre
mulheres, com 5.933 matriculas para homens e 6.032 para mulheres, o que
representa 66,94% do somatorio de todos os grupos registrados. Esse fenbmeno pode
estar associado as ondas migratorias que Manaus tem recebido, predominantemente
de paises latino-americanos, como Venezuela, Colémbia e Peru, que possuem uma
ampla diversidade étnica, mas onde had uma expressiva presenca de pessoas
classificadas como pardas. Os grupos branco e preto aparecem em seguida, com
maior presenca masculina entre os pretos, 774 homens contra 652 mulheres,
enquanto entre os brancos, ha uma distribuicdo mais equilibrada, 698 homens e 693
mulheres.

As categorias raciais amarela e indigena possuem uma presenca bastante
reduzida entre os jovens migrantes em Manaus, com apenas 40 e 6 matriculas
respectivamente, entre os homens, e 15 e 9 entre as mulheres, ou seja, esses
nameros equivalem a apenas 0,31% do total de registros para a categoria amarela e
0,08% para a categoria indigena, percentuais consideravelmente baixos comparados
aos demais grupos registrados durante o Censo Escolar nos anos analisados. Essa
baixa representatividade pode estar ligada ao fato de que, muitas vezes, migrantes
asidticos, classificados no Brasil como amarelos, tém outras rotas de migracao
predominantes, com destino geralmente voltado a outras regides do Brasil, como o
eixo Sudeste, onde ha uma presenca mais consolidada de comunidades asiaticas.
Quanto ao baixo numero de indigenas, é possivel que muitos migrantes indigenas
tenham dificuldades de acesso a documentagdo ao a adaptagdo ao ambiente urbano
e escolar, o que dificulta seu registro nas escolas.

Ainda em relac&o a raca, a categoria ndo declarada apresenta uma quantidade
expressiva de matriculas, 1.571 para homens e 1.456 para mulheres, esses niUmeros
equivalem a 16,94% dos estudantes, e pode indicar uma falta de clareza dos préprios
migrantes em relagdo as classificagdes raciais utilizadas no Brasil. E importante
lembrar que, muitos migrantes ao chegarem, podem nao estar familiarizados com as
categorias brasileiras de raca segundo as designacdes estabelecidas pelo IBGE, o
gue dificulta a coleta de dados raciais, especialmente entre aqueles que vém de
paises onde outras formas de classificacao étnica ou racial sdo usadas.

Para aprofundar a andlise da trajetoria escolar desses jovens, a tabela abaixo

apresenta o registro dos alunos migrantes por etapa de ensino. Essa divisdo revela
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ndo apenas a distribuicdo dos estudantes ao longo dos diferentes niveis educacionais,
mas também evidencia os desafios especificos enfrentados em cada etapa, como a
adaptacado a curriculos diferenciados e as barreiras que se manifestam de formas
distintas no Ensino Fundamental, Médio, EJA e outras modalidades. A visualizacao
desses dados permite identificar particularidades no que se refere as etapas de ensino
com maior e menor numero de estudantes matriculados, como poderemos ver a

seqguir. (Tabela 5)

Tabela 5 - Registro de matriculas de estudantes migrantes em Manaus por etapa de
ensino nas zonas urbana e rural nos anos de 2013 a 2023

Registro de matriculas de estudantes migrantes em Manaus por etapa de ensino nas zonas
urbana e rural nos anos de 2013 a 2023

Etapas de ANO
Ensino 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 TOTAL

EF - 6°ANO 18 23 38 45 56 85 290 527 574 764 926 3346
EF - 7°ANO 11 19 23 39 55 95 226 528 530 671 832 3029
EF - 8°ANO 11 10 23 30 52 69 221 496 511 598 667 2688
EF - 9°ANO 10 12 8 24 40 69 154 380 479 521 569 2266
EM - 1°ANO 12 16 24 22 37 72 195 396 462 560 625 2421
EM-2°ANO 15 17 20 22 23 44 153 335 374 429 451 1883
EM - 3°ANO 11 16 20 22 30 31 96 270 314 340 363 1513

EJA - EF - SI 1 2 5 8 5 5 6 10 23 32 26 123
T 3 4 4 8 14 12 25 58 50 70 78 326
EJA - EM 5 4 6 4 2 6 16 40 79 54 68 284

Legenda:

EF = Ensino Fundamental S| = Séries Iniciais (1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental I)

EM = Ensino Médio SF = Séries Finais (6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental II)

EJA = Educacéo de Jovens e Adultos
Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

hY

A analise dos dados referentes a matricula de estudantes migrantes em
Manaus, por etapa de ensino, revela importantes tendéncias sobre o0 percurso escolar
desses jovens, além de evidenciar os desafios que enfrentam em sua adaptacdo a
rede publica de ensino. Primeiramente, observa-se uma concentragao significativa de
matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), especialmente a
partir de 2018. Ademais, 0 aumento expressivo de matriculas nos 8° e 9° anos em
periodos especificos sugere uma intensificacdo de adolescentes dentro da faixa etaria
para sua insercao nessas etapas de ensino, tendo algumas alteragdes em funcéo dos

casos de distorcdo idade/série que mostraremos mais adiante.
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A transicéo para o Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos) apresenta um crescimento
mais modesto nos primeiros anos inseridos na pesquisa, tornando-se mais
acentuados apos 2016. Esse fenébmeno coincide com a chegada de um maior nimero
de estudantes entre 15 e 17 anos, que buscam concluir a educagdo basica para
facilitar a entrada no mercado de trabalho ou a continuidade dos estudos em nivel
superior. A evolucdo desses dados evidencia a necessidade de praticas especificas,
voltadas para esses jovens, que muitas vezes, encontram-se com defasagens
académicas em relacdo ao curriculo brasileiro das escolas que se diferem do
praticado nas escolas de seus paises de origem.

Outro aspecto relevante é a presenca de matriculas na Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Essa
modalidade de ensino, por contemplar alunos fora da faixa etaria regular, tem se
mostrado uma alternativa viavel para migrantes que, em razdo de interrup¢des na
escolarizacdo ou pela urgéncia de adaptacdo, ndo se adequam a turmas regulares,
evidenciando a demanda por uma formacao flexivel e voltada a perfis diferenciados
de estudantes. Em muitos casos, a distor¢do entre idade e série torna-se evidente,
ressaltando a necessidade de intervengcédo que contemplem tanto o aprendizado de
Lingua Portuguesa como o alinhamento dos contelidos curriculares.

Adicionalmente, a implementacao da EJA revela o potencial de transformar as
trajetérias académicas dos migrantes, pois ela permite a constru¢cdo de um processo
educativo que respeita as particularidades de cada aluno. Essa modalidade nédo s6
adapta a carga horaria e os contetdos ao perfil do publico atendido, como também
promove O resgate da autoestima e a inclusdo social dos estudantes. Assim, a
flexibilizacdo oferecida pela EJA atua como facilitador para a reintegracédo escolar,
contribuido para a superacdo de algumas lacunas educacionais e auxiliando na
consolidagdo de wuma aprendizagem significativa, alinhada aos desafios
contemporaneos, especialmente no contexto migratorio.

A tabela abaixo detalha a relacdo entre idade e série dos alunos migrantes
matriculados em Manaus. Esses dados indicam uma defasagem significativa, onde
uma parte consideravel dos estudantes migrantes encontra-se fora da faixa etéria
tipica para determinada etapa de ensino. Essa distor¢cado pode ser interpretada como
reflexo das dificuldades de adaptacéo e dos desafios enfrentados no ingresso e na

continuidade escolar, como veremos mais detalhadamente a seguir. (Tabela 6)



60

Tabela 6 - Dados da distor¢é@o entre idade e série dos estudantes migrantes
matriculados em Manaus nos anos de 2013 a 2023

Dados da distorcado entre idade e série dos estudantes migrantes matriculados em Manaus
nos anos de 2013 a 2023*

Etapas de IDADE
ensino 1011 12 | 13 | 14 | 15 16 | 17 | 18] 19 |20/ 21| 22 [ 23] 24 | 25

EF - 6°ANO 6 424 [2046 602 192 55 17 2 1 1
EF-7°ANO 0 13 404 1840 552 | 160 42 16 1 1
EF - 8°ANO 0 1 21 456 1624 457 97 24 8
EF - 9°ANO 0 0 1 22 474 1332 345 70 15 5 1 1
EM - 1°ANO 0 0 0 2 37 573 1223 419 123 24 9 6 2 2 1
EM-2°ANO 0 0 0 0 3 48 551 886 287 69 21 7 4 3 3 1
EM-3°ANO 0 0 0 0 0 14 62 539 630 170 46 27 13 4 5 3
EJA - EF - SI 2 6 18 26 17 9 9 7 8 8 4 9
EJA - EF -
SF 1 24 99 81 36 20 19 20 10 8 3 5
EJA - EM 1 5 16 52 69 37 32 15 19 25 13
Legenda:
EF = Ensino Fundamental Sl = Séries Iniciais (1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental I)
EM = Ensino Médio SF = Séries Finais (6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental Il)

EJA = Educacao de Jovens e Adultos
D Alunos com idade adiantada para a D Alunos com defasagem de idade-série

série matriculados em turmas regulares
D Alunos com idade compativel com a Alunos fora da faixa etaria matriculados no
série EJA

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

*Faixa etaria prevista para cada etapa de ensino: Ensino Fundamental (6° ano - 11 anos, 7° ano - 12
anos, 8° ano - 13 anos e 9° ano - 14 anos); Ensino Médio (1° ano - 15 anos, 2° ano - 16 anos e 3° ano
- 17 anos)

Antes de prosseguirmos com nossa analise, é importante deixar claro que os
dados apresentados neste estudo foram coletados a partir do Censo Escolar,
abrangendo exclusivamente as matriculas de alunos do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Dessa forma, ndo foram incluidas informacgfes relativas a jovens
migrantes matriculados em instituicbes de nivel superior, pois o foco desta pesquisa
se restringe a analise da realidade escolar no ambito da educacao basica na capital.

A tabela 6, que apresenta a distorcdo entre idade e série dos estudantes
migrantes matriculados em Manaus nos anos de 2013 a 2023, expde um cenario
marcado por atrasos significativos na trajetoria escolar dessa populacdo. De maneira
geral, constata-se que a maior parte dos alunos se encontra em séries aquém
daquelas previstas para sua faixa etaria, sobretudo no 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

Os dados apontam que 13.495 alunos migrantes matriculados em escolas
publicas de Manaus estavam fora da faixa etaria esperada para a série cursada,

estando atrasados em relacdo aos demais estudantes. Deste total, 9.507 alunos com
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idade entre 12 e 19 anos estao matriculados no Ensino Fundamental, enquanto 3.988
jovens, com idade entre 16 e 25 anos, encontram-se no Ensino Médio. Essa diferenca
entre idade e série evidencia desafios significativos na continuidade do percurso
escolar desses estudantes, sugerindo que muitos ja chegam ao Brasil com
interrupces em sua trajetéria educacional ou enfrentam dificuldades na adaptacdo
ao novo sistema, o que resulta em defasagens acumuladas ao longo dos anos.

Além disso, o registro de 733 jovens migrantes, com idade entre 14 e 25 anos,
matriculados na EJA, mostra um importante indicativo de persisténcia e desejo de
retomar ou concluir os estudos, mesmo diante das barreiras impostas por essa
defasagem e todas as outras que se apresentam em seu processo de adaptacdo em
um novo pais. Esse contingente, que opta pela EJA, evidencia a relevancia de
programas que oferecam a possibilidade de continuar seus estudos, permitindo que
esses alunos recuperem lacunas acumuladas e se integrem de forma mais eficaz no
sistema educacional.

Por outro lado, foram identificados 230 alunos migrantes em idades
consideradas avancadas para a série em que estdo matriculados, caracterizando-os
como estudantes adiantados em relacdo a sua faixa etaria. Embora esse grupo
represente uma minoria comparado aos que apresentam atrasos, sua presenca
ressalta a heterogeneidade do perfil dos alunos migrantes, demonstrando que, em
determinadas circunstancias, alguns conseguem adaptar-se e progredir de maneira
acelerada, possivelmente em virtude do reconhecimento de seu histérico escolar
prévio ou do suporte institucional e familiar que recebem.

Assim, esses dados revelam uma complexa dindmica educacional entre os
alunos migrantes em Manaus, que oscilam entre defasagens significativas e, em
menor propor¢do, avancos em sua trajetoria escolar. Esses nimeros ndao apenas
sublinham as desigualdades educacionais intensificadas pelo processo migratorio,
mas também apontam para a urgéncia de estratégias que estimulem o ensino-
aprendizagem e a adaptacdo essenciais para assegurar 0 éxito académico e a
inclusdo social desses estudantes no sistema de ensino brasileiro.

Além dos desafios pedagogicos e socioecondmicos ja discutidos, €
fundamental considerar como fatores geograficos influenciam o desenvolvimento
escolar desses jovens. Em particular, a dificuldade de acesso as instituicdes de ensino

pode variar significativamente entre a zona urbana e rural da cidade, impactando
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diretamente a regularidade e a qualidade do percurso educacional. Nesse contexto,
torna-se imprescindivel analisar a distribuicdo dos estudantes migrantes matriculados
na capital amazonense, a fim de compreender melhor as disparidades regionais na
oferta de servicos educacionais e identificar possiveis barreiras. A tabela a seguir
apresenta essa distribuicdo permitindo uma andlise dos impactos das condi¢cfes

geograficas sobre a trajetoria escolar dos alunos migrantes em Manaus. (Tabela 7)

Tabela 7 - Registro geral de matriculas de estudantes migrantes na capital de 2013
a 2023 com faixa etaria de 10 a 25 anos
MATRICULAS DE ALUNOS MIGRANTES — CAPITAL — ZONA URBANA E RURAL
10 a 25 anos (2013 a 2023)

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 TOTAL

RURAL 2 2 1 1 1 2 10 30 36 65 67 217
URBANA 95 121 170 223 313 486 1372 3010 3360 3974 4538 17662

GERAL 97 123 171 224 314 488 1382 3040 3396 4039 4605 17879
Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

A tabela acima revela, de forma bastante clara, como a maioria dos estudantes
migrantes em Manaus se concentra na zona urbana, com ndmeros que crescem de
maneira expressiva a cada ano. Enquanto a zona rural apresenta um incremento
timido e progressivo, passando de apenas 2 matriculas em 2013 para 67 em 2023, a
zona urbana registra um salto muito mais acentuado, indo de 95 para 4.538 no mesmo
periodo. Essa disparidade indica que os migrantes, em sua maioria, buscam as areas
centrais da capital amazonense, provavelmente em funcdo das oportunidades, da
infraestrutura e acesso a servigos de saude, educacédo e assisténcia social que séo
mais facilmente encontrados em regides urbanizadas.

A analise dos dados também mostra que o crescimento total de matriculas, de
97 para 4.605 no periodo de 2013 a 2023 est4d diretamente relacionado a
intensificagdo dos movimentos migratorios, sobretudo a partir de 2018 como jé& foi dito
anteriormente. Dessa forma, € possivel observar como o contexto socioeconémico e
politico dos paises de origem dos migrantes tem impacto direto na dinamica escolar
da capital amazonense.

Além disso, a diferenca significativa entre a zona rural e urbana sugere a
necessidade de politicas publicas diferenciadas para cada contexto. Enquanto na area

urbana a demanda por vagas e servi¢os de apoio cresce de modo acelerado, na rural
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o desafio consiste em oferecer atendimento educacional de qualidade em localidades
dispersas e com menor concentracdo de migrantes. Essa realidade, por sua vez,
reforca a importancia de compreender o fendmeno migratério em sua totalidade,
analisando tanto os numeros absolutos quanto as especificidades de cada regido, a
fim de promover acdes que efetivamente assegurem 0 acesso e a permanéncia dos
jovens migrantes na escola.

E ainda, de acordo com os dados do Censo Escolar, é possivel visualizar quais
sdo e onde estao localizadas as escolas em Manaus que mais constam registros de
alunos migrantes matriculados na década referente a pesquisa, bem como as escolas
com menos registros de alunos migrantes matriculados nesse mesmo periodo.

A andlise da distribuicdo de estudantes migrantes nas escolas publicas de
Manaus revela importantes dindmicas relacionadas a ocupacdo territorial e a
organizagéo educacional da cidade. A localizacdo das instituicbes de ensino, aliadas
as caracteristicas socioecondmicas dos bairros e a presenca de comunidade
migrantes, desempenha um papel central no acolhimento desses jovens no sistema
escolar. Entender como essas variaveis se conectam oferece uma perspectiva valiosa
sobre os desafios e as oportunidades no processo de desenvolvimento educacional
de jovens migrantes.

A visualizacdo geografica deste cenario permite identificar padrbes de
concentracéo ou dispersao dos estudantes migrantes, destacando a importancia das
acOes para inclusdo em diferentes contextos urbanos. Por meio do mapeamento, é
possivel observar as &reas de maior presenca de alunos migrantes, bem como 0s
espacos em que essa presenca € menos significativa, permitindo uma reflexdo mais
ampla sobre os fatores que influenciam essa distribuicéo.

Antes de prosseguirmos, € preciso ressaltar aqui que foram identificadas mais
de 300 escolas que constam registros de jovens migrantes matriculados durante o
periodo estudado, porém delimitamos o mapeamento das escolas com maior e menor
registros de matriculas para concentrar melhor a analise nos pontos importantes que
esse levantamento pode nos mostrar.

O mapa a seguir apresenta um panorama sobre a distribuicdo de matriculas de
alunos migrantes nas escolas publicas de Manaus, destacando 10 instituicdes com
maior niumero de registros e 10 com menor quantidade nos anos de 2013 a 2023. Os

dados revelam a concentracdo desses estudantes em escolas de determinadas
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regibes da cidade, sugerindo uma relagéo entre a localizacdo geografica das escolas
e 0 movimento migratorio de familias para certos bairros, como poderemos ver na

Figura 1.

Figura 1 - Mapeamento das escolas publicas com maior e menor registro de
estudantes migrantes em Manaus (2013-2023)
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Fonte: Produzido por Silva, Mateus Alesy, 2024. Elaborado a partir dos dados do Censo escolar — INEP
(2013 a 2023).

E possivel visualizar no mapa, a localiza¢éo das escolas com maior nimero de
matriculas de estudantes migrantes, entre elas destaca-se a Escola Estadual
Professora Leonilla Marinho, com 436 registros, localizada no bairro Parque 10 de
Novembro. Esse bairro € conhecido por sua infraestrutura consolidada e relativa
proximidade a areas centrais e boa acessibilidade, fatores que podem atrair familias
migrantes, que buscam locais com disponibilidade de servigos publicos, redes de
transporte e oportunidades de trabalho formal e informal. Além de sua localizag&o
estratégica, a escola parece ter estabelecido entre os migrantes uma reputacdo de

acolhimento a esses jovens, tornando-a uma referéncia para essas comunidades.
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O Colégio Brasileiro Pedro Silvestre, localizado no Centro de Manaus, é o
segundo em numero de matriculas, com 343 registros. O Centro da cidade
historicamente concentra servigos essenciais, mercados populares e uma vasta oferta
de empregos, principalmente informais, o que atrai familias migrantes em situacao de
vulnerabilidade econémica. Esse fator, combinado com a centralidade e o facil acesso
por meio de transporte publico, faz com que a escola esteja em uma posicao
privilegiada para atender a essa populacdo. Além disso, a proximidade do colégio com
espacos de convivéncia multicultural, como feiras e mercados com forte presenca de
migrantes, pode facilitar a procura por essa instituicao.

Outro dado relevante é a concentracdo de matriculas em escolas localizadas
no bairro Coroado, como a Escola Estadual Cacilda Braule Pinto, com 294 registros e
a Escola Estadual Professor Reinaldo Thompson, com 235 registros, apresentando
outro padréo interessante. O bairro Coroado, embora néo seja central como os citados
anteriormente, possui caracteristicas que favorecem a fixacdo de familias migrantes.
Trata-se de uma regido que combina acessibilidade com custos de vida mais baixos
em comparagdo a bairros mais centralizados, além de estar bem conectada ao
restante da cidade por vias principais. Essas caracteristicas podem justificar a maior
densidade de estudantes migrantes, ja que familias em situacdo de migragcdo muitas
vezes buscam areas com custo de vida relativamente mais acessivel.

Importante também ressaltar, que durante as entrevistas realizadas com jovens
migrantes e familiares, a maioria relatou que outros migrantes que ja residiam na
cidade informavam as escolas em que os filhos estavam matriculados e que
possivelmente seria uma escola com vaga para novos alunos, fazendo com que as
familias migrantes recém chegadas procurassem as escolas indicadas para matricular
os seus filhos, onde ja havia a presenca de estudantes estrangeiros, muitas vezes por
ndo conhecer a cidade e outras possiveis escolas. O que pode justificar o grande
namero de migrantes matriculados em escolas especificas, além disso o grande
namero de matriculas nessas instituicdes aponta para a importancia de uma estrutura
adaptada as necessidades de estudantes migrantes, programas de apoio psicossocial
e mediacdo cultural podem ser determinantes para consolidar o sucesso dessas
escolas no acolhimento desses jovens.

Por outro lado, as escolas com menor niumero de registros estdo situadas em

bairros mais periféricos ou com menor densidade da populacdo migrante, como a
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Escola Estadual Rilton Filho, com 5 matriculas, no bairro Armando Mendes e a Escola
Estadual Almirante Ernesto Mello Baptista, com 1 matricula, localizada na Vila Buriti.
Esses locais sdo menos acessiveis, com menor oferta de servicos e infraestrutura,
gue podem muitas vezes limitar a presenca de comunidades migrantes. Além disso,
a distancia de areas centrais pode representar um desafio adicional para a fixagdo
dessas familias, especialmente considerando a necessidade de acesso a empregos
e a redes de apoio.

Bairros como Monte das Oliveiras, onde esté localizada a Escola Estadual de
Tempo Integral Professora Lecita Fonseca Ramos, com 4 matriculas e o bairro S&do
Raimundo, onde fica a Escola Estadual Olavo Bilac, também com 4 registros, sao
bairros que apesar de sua urbanizacdo, possuem um perfil predominantemente
composto por populacdes locais, sendo que a presenca de comunidades migrantes é
limitada. Esses bairros podem oferecer menos oportunidades de trabalho informal e
redes de acolhimento em comparacgao a outros bairros, o que pode reduzir a atracao
de migrantes, ja que esses geralmente se instalam em locais com maior presenca da
comunidade migrante.

Ja a Escola Municipal Maria Rufina de Almeida, com apenas 1 registro de
matricula, durante todo o periodo de estudo, esta localizada no bairro Colbnia Terra
Nova, um bairro que também apresenta baixa concentracdo de comunidades
migrantes e em uma regido que pode dificultar o acesso dessa populacéo e ainda, a
pequena demanda local de estudantes migrantes pode levar a escola a néo estar entre
as primeiras escolhas de familias ao matricular os filhos em escolas na capital,
preferindo muitas vezes, regiées mais centrais e que ja tenham praticas voltadas para
acolher e inserir esses jovens em uma nova comunidade.

Essa disparidade sugere que a distribuicdo dos estudantes migrantes esta
intrinsecamente ligada as condi¢cdes socioecondémicas dos bairros e a infraestrutura
educacional oferecida. A maior concentracdo de matriculas em escolas estaduais
reforca tanto a dependéncia das familias de instituicbes publicas, devido a
vulnerabilidades econémicas que os impedem de matricular os filhos em instituicoes
particulares, quanto a adequacdo dessas escolas as necessidades dos jovens
migrantes. Isso também ocorre porque a faixa etaria desses estudantes esta mais
alinhada as etapas de ensino oferecidas pelas escolas estaduais, especialmente no

gue se refere a segunda fase do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, o que explica



67

a maior demanda por essas instituicbes em comparacdo com escolas municipais,

conforme podemos ver na tabela abaixo. (Tabela 8)

Tabela 8 - Quantitativo geral por esfera administrativa de estudantes migrantes
matriculados em escolas publicas da capital com faixa etaria de 10 a 25 anos

REGISTRO DE ALUNOS MIGRANTES POR ESFERA DE ENSINO - Capital
zona urbana e rural - 10 a 25 anos (2013 a 2023)

ESFERA DE ENSINO TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS
Estadual 13. 524
Municipal 4.355

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — INEP (2013 a 2023).

A andlise dos dados levantados nesta pesquisa revelou a importancia de
conhecer mais de perto a realidade desses jovens e compreender os motivos que
impulsionaram os jovens migrantes e suas familias a escolher Manaus como destino,
bem como se da o processo de adaptacdo deles em nossa cidade. Por meio de
entrevistas e questionarios que foram aplicados a estudantes migrantes e seus
familiares e que estdo presentes nos apéndices ao final deste trabalho, buscamos
identificar as principais razdes que os levaram a deixar seus paises de origem.

Os resultados evidenciam alguns fatores especificos, que tem como foco
central questdes socioecondmicas, a busca por melhores oportunidades, bem como
a necessidade de seguranca e estabilidade. No gréafico a seguir, serdo apresentados
os dados coletados que refletem as possiveis causas da migracdo dessas familias

para Manaus, conforme relatados pelos jovens e suas familias. (Grafico 2)

Grafico 2 - Levantamento das possiveis causas que levaram a migracao para Manaus

LEVANTAMENTO DAS POSSIVEIS CAUSAS DA
MIGRACAO PARA MANAUS

6%
12%

mEstudo = Catatrofes naturais ® Falta de trabalho = M&s condicdes de vida

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados obtidos em questionarios aplicados durante o projeto
(2023 e 2024).
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Além dos dados acima, que mostram as principais motivacdes que levaram os
participantes da pesquisa a migrarem de seu pais de origem, foi feito ainda o
levantamento socioecondmico relacionado a renda dessas familias e que sera
apresentada em outro capitulo deste trabalho, para obtencdo desses dados foram
realizadas entrevistas e aplicado um questionario socioeconémico, com questées que
buscavam conhecer melhor a realidade dessa parte da populacdo migrante, usando
como base para isso as respostas de 16 jovens migrantes e de alguns de seus
familiares que contribuiram voluntariamente para a realizacdo dessa pesquisa. Dessa
forma foi possivel obter os dados do grafico anterior e os dados necessarios para essa
anélise.

A partir dos dados apresentados, tanto no mapa de distribuicdo dos registros
de alunos migrantes em Manaus, como nos dados das motivacdes obtidos e
apresentados acima, é possivel fazer uma forte correlagdo que pode influenciar
diretamente os locais escolhidos para residéncia e, consequentemente, a distribuicao
dos estudantes migrantes na cidade. Cerca de 44% dos entrevistados apontaram as
mas condi¢des de vida como principal motivo para deixarem seus paises de origem,
além de 38% que afirmaram que a falta de trabalho foi a principal motivacao, o que
confirma o fato de que a maior parte dessa populagdo enfrenta significativa
vulnerabilidade econdmica, o que justificaria a escolha por regides com maior
oportunidade de trabalho ou ainda condicbes mais acessiveis de moradia,
consequentemente a escolha das escolas estaria diretamente ligada a esses fatores.

As regides onde se concentram as instituicdes de ensino com maior nimero de
alunos migrantes matriculados, como Coroado (Zona Leste), Parque 10 (Centro-Sul)
e Centro, possuem caracteristicas que favorecem a fixacdo dessas populagcdes. A
proximidade de centros comerciais, mercados populares e redes de apoio comunitario
torna esses bairros mais viaveis para aqueles que buscam alternativas econdmicas
de moradia, mas também oportunidades de emprego. No entanto, essa concentracao
também pode indicar que essas areas, embora acolhedoras, podem apresentar
desafios estruturais para atender adequadamente a crescente demanda escolar e
social dos migrantes que ali se estabelecem.

Por outro lado, as escolas com menor nimero de alunos migrantes estéo
localizadas em regifes onde pode haver menor oferta de moradias acessiveis, dificil

acesso, pouca oferta de trabalho ou menor presenca de redes de suporte para essa
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populacdo, que muitas vezes se instalam em bairros onde ja residem outros
migrantes, o que também funciona como rede de apoio aos que buscam se
estabelecer na cidade. Esse cenario sugere a existéncia de barreiras econdémicas e
estruturais que dificultam a presenca e a permanéncia dos migrantes nessas
localidades, tornando evidente a influéncia do fator econdmico na escolha das areas
de moradia e escolarizacéo.

A insercéo no mercado de trabalho, muitas vezes em ocupacdes informais e de
baixa remuneracao, limita as possibilidades de mobilidade social e territorial dessas
familias, reforgcando a concentracdo em areas de menor custo de vida, mas que nem
sempre oferecem estrutura educacional adequada aos jovens dessas familias.

Dessa forma, a analise dos dados em conjunto, revelam que a presenca de
alunos migrantes nas escolas de Manaus esta intrinsecamente ligada a condicao
socioecon6mica de suas familias. O acesso a educacdo, apesar de garantido
formalmente, ainda enfrenta desafios que vao além da matricula.

Portanto, os dados ressaltam ainda a importancia de estratégias direcionadas
a areas com alta concentracdo de populacdes migrantes. A oferta de suporte
especifico, aliada a expansao de projetos inclusivos para outras regides, pode
promover uma distribuicdo mais equitativa dos estudantes migrantes, garantindo que
esse jovem tenha um ensino que atenda as suas necessidades independentemente
de onde a escola esteja localizada.

A chegada desses jovens com lingua e culturas diferentes desafia o sistema
educacional a desenvolver praticas voltadas a atender as necessidades desse
publico, como o ensino de Portugués como lingua de acolhimento, com um curriculo
gue possibilite criar um ambiente escolar que ndo atenda sO as necessidades
académicas, mas que também promova a inclusdo social e o combate a praticas de

discriminag&o, como a xenofobia, como veremos mais adiante.

Dai a necessidade de permanentes discussdes sobre o curriculo, que nos
permitam avancar na compreensdo do processo escolar curricular e das
relacdes entre conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a autoformacéo
individual e 0 momento histérico em que estamos situados (Moreira, 2008,

p.5).

A andlise dos dados sobre a presenca de alunos migrantes nas escolas

publicas do Amazonas, especialmente na cidade de Manaus, revelou um cenario em
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transformacéo ao longo da ultima década. O crescimento no nUmero de matriculas
confirma ndo s6é o aumento do movimento migratorio para a regido, mas também a
diversidade cultural e linguistica que esses jovens trazem para 0 ambiente escolar
como reflexo de sua pluralidade de origens, que enriquecem, mas também desafiam,
o cotidiano das instituicdes de ensino.

Por outro lado, as informacdes levantadas também apontaram desigualdades
e obstaculos significativos. A distribuicdo das matriculas nem sempre acompanha uma
infraestrutura adequada para atender as demandas especificas desses estudantes,
seja no acesso ao ensino de qualidade, seja na oferta de suporte para enfrentar
barreiras linguisticas e culturais. Além disso, as estatisticas revelam discrepancias
relacionadas a idades e séries, indicando possiveis atrasos escolares, que podem
estar relacionados as dificuldades enfrentadas pelos jovens migrantes no processo de
adaptacao e que trataremos detalhadamente nos proximos capitulos.

Esse panorama quantitativo ndo apenas evidencia a importancia da escola
como um espaco de acolhimento, mas também sublinha a necessidade de iniciativas
gue considerem a realidade dos estudantes migrantes. Nesse contexto, faz se
necessario investigar de que forma o ambiente escolar pode assumir um papel
transformador, reunindo as experiéncias do professor como mediador, com as
vivéncias dos estudantes e as praticas que buscam humanizar o ensino, tornando-o
um instrumento fundamental para incluir, respeitar e valorizar as juventudes

migrantes.

2.2 Educacao como caminho para o acolhimento

Ao longo de pouco mais de duas décadas como professora de Lingua
Portuguesa, minha trajetoria tem sido marcada por desafios, aprendizados e
descobertas em sala de aula, marcando os caminhos que trilhei até chegar a esta
pesquisa. Eu, que comecei minha carreira na licenciatura na cidade de Goiania, local
onde nasci, acabei migrando no ano de 2009, da regidao Centro-Oeste do Brasil, para
entdo retomar minha trajetoria profissional na capital Amazonense, vinda em busca
de um amor, que é hoje 0 meu grande parceiro de vida, acabei encontrando outras

paixdes, novos lagos e afetos em sala de aula nesse papel que a vida me incumbiu
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de cumprir como professora, titulo esse que carrego com muito orgulho, apesar de
todos os desafios diarios.

Assim, pude presenciar nos Ultimos anos um novo cenario que comecou a se
desenhar na educacao: o crescimento a cada ano do niumero de alunos migrantes nas
escolas publicas do estado do Amazonas. Em Manaus, onde leciono ha 12 anos pela
Secretaria de Estado de Educacdo do Amazonas (SEDUC-AM), vi de perto a
complexidade desse fendmeno e as dificuldades enfrentadas por esses estudantes
no processo de aprendizagem, ndo s6 da Lingua Portuguesa, mas também das
demais disciplinas durante sua formagdo em um novo pais. Mais do que um obstéculo
linguistico, percebi que a barreira do idioma representava um entrave maior a incluséo
social e ao desenvolvimento educacional desses jovens.

Nos primeiros anos, quando ainda eram poucos alunos vindos de outros paises
nas escolas de Manaus, me lembro de conviver com um jovem garoto haitiano que,
ao ser questionado e cobrado sobre as atividades de Portugués, repetia
insistentemente "Nao compreendo!” para expor que ndo entendia o que devia fazer
durante a realizacdo das tarefas. No entanto, em outras situa¢des, demonstrava um
dominio com facilidade de girias e expressdes informais faladas no nosso idioma. O
que deixou evidente que, para ele, aprender a linguagem oral, foi um processo muito
mais rapido do que dominar a lingua escrita, as regras gramaticais e conseguir colocar
em pratica no ambiente escolar, mostrando ainda que as intera¢des sociais, por meio
da oralidade, aceleravam o processo de aprendizagem de termos da nossa lingua,
mesmo que de maneira informal. Esse episddio me levou a refletir sobre como a
aprendizagem da Lingua Portuguesa se da para estudantes migrantes e como as
metodologias de ensino precisavam ser adaptadas para atender as necessidades
reais desses jovens.

Assim como o garoto haitiano da experiéncia acima, muitos outros apareceram
nos anos seguintes e muitos deles enfrentaram enormes dificuldades em
compreender e se expressar na Lingua Portuguesa. Vi alunos lutando para
acompanhar as aulas, enfrentando barreiras ndo soO linguisticas, mas também
culturais, emocionais e sociais. Isso despertou em mim a necessidade de
compreender melhor esse cenario e buscar formas de tornar o ensino do Portugués

mais acessivel e acolhedor para essa parcela da juventude que, muitas vezes chega



72

ao Brasil sem qualquer suporte linguistico ou psicoldgico para lidar com uma nova
realidade.

Foi assim que nasceu a inquietacdo que se transformou nesta pesquisa de
mestrado, que é fruto dessa vivéncia, dessa observacao cotidiana e do desejo de
contribuir para a construcdo de praticas pedagodgicas mais eficientes, inclusivas e
humanizadas. Esta pesquisa busca ndo apenas compreender as dificuldades desses
jovens, mas também explorar os caminhos que favorecam sua insercdo educacional
e social. Acredito que, ao investir no ensino do Portugués e no ambiente escolar como
instrumento de acolhimento, podemos proporcionar ndo apenas a aprendizagem de
um novo idioma, mas também a construcdo de um ambiente mais inclusivo, em que
esses jovens possam se sentir pertencentes e capazes de construir novas histérias
de vida em seu pais de acolhida.

Assim, a partir desta nova realidade de uma sociedade plural, que recebe
individuos de diversas nacionalidades e é considerada multicultural, ressalta-se a
importancia da educacéo como agente de transformacao e inclusdo dos migrantes em
nossa sociedade. Isso se justifica diante das dificuldades enfrentadas por aqueles que
deixam suas origens em busca de algo novo, em um ambiente totalmente
desconhecido. Ademais, considerando o papel social da educagdo como um direito
assegurado por lei aos residentes no Brasil, € fundamental garantir a educacéo
publica a todos. Como ja mencionado, qualquer exclusdo de migrantes e refugiados
desse contexto é considerado inconstitucional, conforme a Lei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Leis das Diretrizes e Bases da educacédo
nacional, e também de acordo com a Lei de Migracdo n°13.445, de 24 de maio de
2017, que garante aos migrantes o “direito a educagdo publica, vedada a
discriminagdo em razao da nacionalidade e da condigdo migratoria”.

Apesar das garantias legais, jovens migrantes frequentemente enfrentam
desafios significativos ao ingressar no sistema educacional brasileiro. A barreira
linguistica é um dos principais obstaculos, dificultando a comunicacdo com
professores e colegas, bem como a compreensao dos conteudos curriculares. Além
disso, diferencas culturais podem levar a sentimentos de isolamento e dificuldade de
adaptacao ao ambiente escolar.

A migracdo € uma realidade que se multiplica por todo mundo, contudo, é

notorio que se nao se pensar em medidas e praticas que garantam os direitos
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estabelecidos por lei a esses migrantes, de forma humanizada e igualitaria, pode-se
ter acentuada questdbes como a xenofobia, agravando problemas crénicos ja
existentes no pais.

Segundo Cunha (2015, p. 21116) um dos principais pontos que dificultam a
interacdo de um jovem em idade escolar, que migram com sua familia para outros
paises, é o pensamento errbneo de que € necessario abrir mao de toda sua bagagem
cultural, que o acompanha desde o0 nascimento, para ser inserido em uma nova
cultura, aprender um novo idioma, com novos costumes, regras sociais, o que dificulta
ainda mais o processo de adaptacédo desse jovem na escola e na sociedade em que
agora esta.

O estudo de como se da a construcdo dessas novas relacdes, abre a
possibilidade para analisar de que forma o termo “cultura”, dentro do contexto
historico, interfere no processo de escolarizagcdo, pois a escola, inserida numa
dimensédo cultural, é tida como um espaco em que se apresentam conflitos e
interacdes, bem como apresenta-se também, como um espaco de manutencéo de

costumes e valores.

Enfrentado todos os dias pelas criangas imigrantes cuja “inclusao” encontrada
por eles hoje no contexto brasileiro se da pela imposicao da cultura nacional
em detrimento da cultura de seus pais, de seus avés, posto que no ensino
publico regular brasileiro elas ainda ndo encontram o contexto étnico que
ajudaria preservar suas origens ao mesmo tempo em que agregam a cultura
brasileira (Cunha, 2015, p. 21177).

Quando se fala de cultura, entende-se que esta, por sua vez, pode ser
caracterizada como o conjunto de préticas e relagfes simbdlicas, havendo grupos com
diferentes culturas em um mesmo espaco. Dessa forma o processo educativo sofrera
a interferéncia de cada um desses grupos, podendo aparecer relacdes conflituosas e
de busca de hegemonia. Sendo assim, nota-se o importante papel que a educacéo
pode exercer no que diz respeito a se perpetuar uma cultura ja instituida ou como
instrumento que possibilite a adaptacdo a uma nova realidade, podendo ser decisiva

no processo de inclusdo ou exclusdo do migrante.

A dimensao étnico-cultural € construida e reconstruida constantemente num
processo relacional em que os grupos e individuos buscam, selecionam, ou
relutam em fun¢éo do significado que fendmenos e processos tém para eles.
Por isto, a educacéo e a escola sdo um campo propicio para se perceber a
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afirmagéo dos processos identitarios e os estranhamentos e as tensdes
decorrentes da relagdo entre culturas (Kreutz, 2001, p. 123).

O encontro entre duas culturas diferentes dificilmente sera isento de conflitos,
porém esta questdo pode ser trabalhada de forma positiva, quando ambas se voltam
para encontrar um equilibrio na comunicacdo e compreensao da realidade do outro.
Isso porque “é no contato e nas diversas situagdes articuladas pela relagdo entre as
diferentes culturas e identidades que se ancora o aspecto intercultural” (Barbosa e
Séo Bernardo, 2014, p. 270). Dentro do contexto escolar, essa interculturalidade deve
ter o objetivo de promover o acolhimento, a inclusdo e garantir o respeito a diversidade
étnica e cultural.

Neste sentido, € necessario real atencéo, ao se inserir um sujeito novo dentro
de um cenario preconcebido, pois ao se falar de cultura, automaticamente deve-se
estar relacionada a identidade, sendo assim, o “outro cultural” passa a ser um
problema, pois coloca em questionamento a identidade social de um grupo. Aqui ndo
se pode abordar a questdo da multiculturalidade em educacdo apenas com 0s
principios de respeito e tolerancia. Vale lembrar que identidade e diferenca, estédo
diretamente ligadas entre si, devendo ser vistas como uma questdo de producédo
social, que vai muito além do consenso, envolvendo diretamente relagdes de poder
(Silva, 2000, p. 96).

[...] Alinterculturalidade exige um ‘novo pensamento’ e este podera surgir, tdo
somente, se aceitarmos a ‘destruicdo’ do pensamento Unico e a
deslegitimiza¢@o dos dogmatismos; as relacdes entre culturas diversas ndo
sdo totalmente simétricas, pois sao relagGes de forca dialética entre culturas
hegeménicas e subalternas, entre Centro e Periferia; a escola (e
educadores/as) ndo sdo mediadores culturais neutros, mas estdo
historicamente situados (Nanni e Abbruciati, apud Fleuri, 2003, p. 53).

E, neste cenario, ressalta-se a extrema importancia do papel do professor como
agente social na revisdo dos conceitos preestabelecidos ao longo do tempo na area
da educacédo. Para tanto, é imprescindivel reconhecer que a escola precisa de
mudanca e de abertura para o dialogo, de modo a adotar abordagens diferentes que
contribuam para a formagéo do individuo plural. Além disso, torna-se necessario
reformular o pensamento dos profissionais envolvidos nesse processo.

A escola hoje tem uma funcdo extremamente importante, para ensinar o aluno

a refletir sobre a realidade que vivemaos, ou seja, 0 professor precisa se adaptar, para
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ser capaz de conduzir com eficacia o processo de aprendizagem e interagdo entre 0s
grupos existentes dentro da escola. Para Libaneo (2005) essa questdo induz a
reflexdes importantes sobre o papel do professor como sujeito que da significados a
pratica educacional, para ele o professor € o agente escolar que precisa, antes de
tudo, ser pesquisador de sua prépria pratica e que deve enfrentar todas essas

mudancas, trabalhando simultaneamente os saberes teoricos e praticos.

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida néo resolve
tudo. Sao necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de
uma sélida cultura geral, que ajudem a melhor realizar o trabalho e melhorar
a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (Libaneo, 2005, p. 76).

Ao relacionar o crescente movimento migratério no pais e a quantidade de
jovens migrantes matriculados em escolas no territorio nacional, deve-se ter em mente
gue este individuo ja chega com uma bagagem cultural referente aos seus costumes
de origem. Tais criangas e jovens passardo por um intenso processo de adaptacao
educacional e cultural, ao se deparar com o ensino predominantemente em Lingua
Portuguesa, com colegas e professores que ndo falam a sua lingua nativa. A falta de
fluéncia do idioma local pode ser um grande empecilho e essa barreira linguistica pode
comprometer consideravelmente seu rendimento escolar, podendo ser vista como
uma representacao negativa na interacao entre o migrante e a comunidade local.

Muito se fala sobre a necessidade de que os jovens que chegam ao pais
tenham interesse em aprender a lingua anfitria, em funcdo de uma urgéncia de
comunicacao e adaptacdo nessa nova comunidade. Porém é importante também que
o professor que vai atuar como agente direto no processo de adaptacéo deste jovem,
tenha um olhar sensivel e seja receptivel a cultura de quem chega. Ter uma viséo
positiva sobre essa troca cultural, pode facilitar muito o processo de interacéo, pois
como afirma Cabete (2000, p. 74), o professor esta na situacdo de estabelecer a
ligacdo entre os “aprendentes e o saber cultural, que inclui a lingua, os valores da
comunidade, as formas de comportamento social, entre outros”.

Cunha (2015) salienta que durante este processo, criancas em idade escolar
passam por um grande desafio para que sejam integradas a um novo sistema de
ensino, pois além de todas as regras e costumes sociais, precisam aprender um novo

idioma diferente do que é falado em casa. Neste caso, para a pessoa estrangeira, hdo
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basta aprender outra lingua, mas também saber uséa-la, de forma adequada na cultura,

em que agora, esta inserida.

Um novo paradigma do conhecimento esta surgindo das interfaces e das
novas conexdes que se formam entre saberes outrora isolados e partidos e
dos encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social e o cultural.
Redes cada vez mais complexas de rela¢fes, geradas pela velocidade das
comunicacdes e informacgdes, estdo rompendo as fronteiras das disciplinas e
estabelecendo novos marcos de compreenséo entre as pessoas e do mundo
em que vivemos (Mantoan, 2003, p. 12).

Essa realidade € confirmada pelo depoimento de um dos entrevistados para
esta pesquisa, ex-aluno de uma escola publica de Manaus, hoje estudante
universitario, que chegou ao Brasil aos 14 anos, vindo Venezuela, atualmente com 20
anos, ele narra como foi sua experiéncia na escola ao chegar em um pais totalmente
desconhecido, reafirmando todas as implicagdes do processo de adaptacdo a uma

nova realidade. Segundo ele:

De fato, a palavra, acredito que dificuldade, ela fica até pequena, né? E uma
mudanca totalmente, ndo s6 de estado, ndo s talvez ter que vir morar em
outro pais, mas também uma mudancga de cultura, uma mudanca de ensino,
uma mudanca de pensamento, uma mudanc¢a que verdadeiramente ela age
em varias areas, né? Entdo, eu me lembro dessa primeira semana de estudo,
gue foi uma semana mesmo bem dificil, bem talvez, bem assim, desafiadora
(Estudante 3, comunicacao pessoal, 2023).

Ainda sobre as dificuldades que enfrentou nesse periodo, ele desabafa

[...] a gente ndo tinha opcdo, a gente tinha que se adaptar mesmo a outra
linguagem, a gente tinha que se adaptar mesmo a outro ambiente do que a
gente ja havia acostumado. Entdo [...] a gente teve que verdadeiramente se
posicionar com coragem, entender que as mudancas estavam ali, por mais
dificeis que elas foram, a gente tinha que enfrentar, e légico que foi todo um
processo de adaptacdo, enquanto uma lingua bem diferente, que por mais
gue seja semelhante, mas o semelhante ndo quer dizer que é igual. Entao,
foi um periodo que foi criado passo a passo, novamente, assim como a
crianca que € pequena, comeca a falar, come¢a a andar tudo de novo
(Estudante 3, comunicacao pessoal, 2023).

E possivel perceber na narrativa do entrevistado, que o processo de adaptacio
desses jovens em um novo pais, em uma nova escola e um novo grupo social, nem
sempre é algo simples e rapido como muitos podem imaginar, pelo contrario, € um
processo complexo, dificil e que carrega consigo uma diversidade de situa¢gdes que

definem se ele serd mais ou menos traumatico, cabendo a comunidade escolar
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iniciativas que facilitem esse processo e o torne mais leve e menos traumatico possivel
para os envolvidos.

Frente a todas as dificuldades que se fazem presentes nessa nova realidade e
retomando o papel do professor dentro deste cenério heterogéneo, Coracini (2007,
p.126) afirma que a falta de uma politica linguistica adequada dificulta ainda mais a
tarefa do professor em contextos multilingues, ressaltando ainda, que o docente
“precisa estar preparado para lidar com os conflitos em sala de aula”. Para a autora
esses conflitos aliados a falta de preparo do professor, pode ser gerador de estigmas
e preconceitos que sdo passados aos alunos, interferindo diretamente na
(re)construcao de suas identidades, destacando a importancia de formacéo especifica
para que professores possam estar preparados para essa nova realidade.

Ainda sobre essa perspectiva, percebe-se que muitos professores tém uma
atitude de impoténcia perante a realidade de ensinar alunos falantes de outras linguas,
restritos a praticas pouco eficientes para o real aproveitamento da aprendizagem,
sentindo-se incapacitados, o que contribui, junto com outros fatores para o possivel
fracasso no processo de ensino-aprendizagem em salas que precisam lidar com tal
diversidade.

Assim, fica nitido a necessidade de uma formacdo adequada e continua a fim
de que o professor possa enfrentar as adversidades ao lidar em sala de aula com um
aluno estrangeiro, com toda sua bagagem cultural e linguistica, pois o acolhimento e
o0 ensino ficam fragilizados quando os agentes envolvidos neste processo ndo falam
a mesma lingua e ndo conseguem estabelecer uma conexao que facilite a interagéo
e a adaptacdo em sala de aula. Isso pode ser confirmado pelos depoimentos dos

professores entrevistados durante esta pesquisa:

Sinto-me despreparada como professora ao atendé-los, porém busco na
medida do possivel mediar o conhecimento aos mesmos e dar continuidade
ao aprendizado (Professor 1, comunicacdo pessoal, 2024).

Muito complicado, as escolas ndo tém condicdes e os professores néo
receberam nenhum tipo de preparacdo para saber lidar com essa situacéo
(Professor 7, comunicacéo pessoal, 2024).

Os profissionais de sala de aula néo estdo preparados para receber esse
publico e facilmente esses alunos ficam a margem com relacdo ao
aprendizado (Professor 8, comunicagéo pessoal, 2024).
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As declaracdes dos professores evidenciam uma preocupacéao profunda com a
falta de preparo e capacitacdo para lidar com a crescente demanda de alunos
migrantes nas escolas de Manaus. O relato do Professor 1 demonstra um sentimento
pessoal de despreparo, mas também revela um compromisso em buscar alternativas
para mediar o conhecimento e manter o aprendizado, mesmo diante das limitacdes,
mas ainda sinaliza as lacunas na formacao desses educadores.

O comentéario do Professor 7 reforca a percepcdo de que as condicdes
oferecidas pelas escolas sao inadequadas, tanto em termos de infraestrutura quanto
de formacgéo docente. A auséncia de programas de capacitacdo especificos para a
realidade dos alunos migrantes contribui para um cenario desafiador, onde os
professores se veem obrigados a improvisar, sem 0s instrumentos necessarios para
enfrentar as complexidades dessa situagao.

Além disso, a exposi¢ao feita pelo professor 8 ressalta a consequéncia direta
dessa falta de preparo: a “marginalizacdo” dos alunos migrantes no processo de
ensino-aprendizagem. Essa percepcao evidencia que, sem uma preparacao
adequada, os profissionais de sala de aula ndo conseguem oferecer a atencao e o
suporte necessarios a um grupo que, por suas caracteristicas culturais e linguisticas,
demanda uma abordagem diferenciada e inclusiva.

Em conjunto, essas narrativas apontam para uma necessidade latente de
politicas de formagéo continuada e de investimentos em recursos que fortalecam a
atuacao dos professores frente a diversidade cultural presente nas salas de aula. A
experiéncia desses educadores ressalta que a inclusdo efetiva dos migrantes
depende nao so6 do desejo de ensinar, mas principalmente do suporte institucional que
0s capacite a transformar a sala de aula em um ambiente verdadeiramente acolhedor.

Dando continuidade as reflexfes trazidas pelas respostas dos professores,
aprofundaremos a andlise sobre a visdo docente em relagdo a inclusdo de alunos
migrantes nas escolas de Manaus. Para isso, foi aplicado um questionario a 12
professores da rede publica, que lecionam em diferentes disciplinas — ndo se
restringindo a Lingua Portuguesa — e que ja vivenciaram, em suas salas de aula, a
realidade de turmas com estudantes migrantes.

A participagdo voluntéria desses educadores foi fundamental para a coleta de
dados, permitindo a identificacdo de desafios e a percepg¢édo de possibilidades na

inclusé@o escolar desses jovens. Ressalta-se que o modelo do questionario utilizado
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estd pode ser encontrado nos apéndices Ill e IV deste trabalho, o que possibilita a
compreensao mais aprofundada dos instrumentos metodolégicos empregados para a
obtencéo dos dados analisados.

Na tabela abaixo temos um panorama geral do perfil dos professores que
participaram desta pesquisa. (Tabela 9)

Tabela 9 - Perfil dos professores que lecionam para jovens migrantes e participaram
da pesquisa
Perfil dos professores participantes que lecionam para jovens migrantes em
Manaus

Masculino: 2 (16,7%)
Feminino: 10 (83,3%)
31 - 40 anos: 2 (16,7%)
Faixa etaria 41 — 50 anos: 4 (33,3%)
51 — 60 anos: 6 (50,0%)
Até 10 anos: 1 (8,3%)
11 — 20 anos: 5 (41,7%)
21 — 30 anos: 3 (25,0%)
Mais de 30 anos: 3 (25,0%)
Portugués: 2 (16,7%)
Matematica: 3 (25,0%)
Historia: 2 (16,7%)
Disciplinas lecionadas Geografia: 2 (16,7%)
Ciéncias: 1 (8,3%)
Educacédo Especial: 1 (8,3%)
Pedagogia: 1 (8,3%)
Sim: 0 (0,0%)
N&o: 12 (100,0%)

Género

Tempo de docéncia

Fluéncia em outro idioma

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa (2024).

Como apresentado na tabela acima, 12 professores participaram
voluntariamente desta pesquisa. Dentre eles, 2 homens e 10 mulheres, com tempo de
servico entre 3 e 33 anos. Dessa forma obtivemos resposta de professores em
diversas etapas de sua vida profissional, assim como a faixa etaria dos pesquisados
gue também é diversificada, entre 31 e 58 anos. Em relacdo aos professores que
falam outros idiomas, todos responderam que nao falam fluentemente outra lingua
além da Lingua Portuguesa, apesar de ministrar aulas para estudantes estrangeiros.

Entende-se, dessa forma, que independente da diferenca no perfil dos
professores participantes, no que tange a idade, tempo de servico e disciplinas

lecionadas, todos sdo agentes diretos no processo de acolhimento e aprendizagem
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de jovens migrantes, sendo, portanto, de grande importancia para a coleta de dados
utilizados neste estudo.

Com o intuito de compreender em profundidade as percepcdes e praticas dos
professores que recebem jovens migrantes em suas salas de aula, elaboramos um
guestionario cujas questdes abordam desde a preparacao docente até a compreensao
dos desafios linguisticos e culturais inerentes a essa nova realidade educacional. A
construcdo dessas perguntas partiu da necessidade de investigar como 0s
educadores interpretam a chegada de estudantes vindos de outros paises, bem como
as estratégias que adotam para promover uma experiéncia de aprendizagem nesse
contexto. Assim, selecionamos algumas questdes especificas que melhor se alinham
aos objetivos do nosso estudo, cujos propositos estdo sistematizados no quadro a
seguir, permitindo ao leitor uma visdo mais clara do que se buscou averiguar. (Quadro
1)

Quadro 1 - Objetivo de questdes aplicadas aos professores que lecionam para jovens

migrantes
OBJETIVO DAS QUESTOES APLICADAS AOS PROFESSORES QUE LECIONAM
PARA JOVENS MIGRANTES EM MANAUS

Questdo 6: Saber a opinido dos professores sobre o movimento migratério e a insercéo de jovens
migrantes em escolas publicas de Manaus.

Questdo 7: Entender como o professor avalia o ingresso de alunos migrantes sem proficiéncia da
Lingua Portuguesa.

Questao 8: Conhecer os relatos de experiéncia e pratica de professores que lecionam para alunos
migrantes.

Questdo 10: Compreender se existe e como se d& a interacdo entre os jovens migrantes e demais
alunos em sala de aula.

Questdo 11: Entender se as instituicbes escolares passaram por alguma mudanca, formacdo ou
adaptacao para receber esses estudantes.

Questdo 12: Conhecer as estratégias utilizadas pelos professores para se comunicar com um aluno
migrante.

Questdo 13: Saber se o professor tem conhecimento de que alunos migrantes sdo expostos a
situacOes discriminatdrias na escola ou se ha aceitacdo pela comunidade escolar.

Questédo 14: Conhecer na visdo dos professores, quais medidas institucionais poderiam diminuir as
dificuldades que se fazem presente nesta nova realidade.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).

A apresentacdo dos objetivos das questbes no quadro acima facilita a
compreensao do escopo da investigacdo adotado neste estudo, pois revela o foco de
cada pergunta em relacdo as demandas educacionais envolvendo alunos migrantes.
Dessa forma, torna-se possivel analisar ndo apenas o0s contetudos levantados no
guestionario, mas também as razdes que justificaram sua inclusdo e a forma como

eles dialogam com o contexto de sala de aula. A explicitacdo desses objetivos auxilia,
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ainda, na percepc¢ao de como as diferentes varidveis (dominio da Lingua Portuguesa,
adaptacdao curricular, experiéncia docente, entre outras) foram analisadas de modo a
compor um panorama amplo e fundamentado sobre a realidade escolar em Manaus.

Cada objetivo exposto indica o ponto de partida para a andlise de dados,
oferecendo uma estrutura logica que relaciona o questionario as conclusdes obtidas.
Nesse sentido, a clareza dos propoésitos de cada pergunta contribuiu para que se
identificassem padrbes de resposta, divergéncias e convergéncias entre as
percepcdes dos docentes acerca dos estudantes migrantes, fortalecendo a coeréncia
interna da pesquisa.

Os professores entrevistados expressam percepcdes variadas sobre a
presenca de alunos migrantes na escola, refletindo desafios estruturais, dificuldades
pedagdgicas e aspectos de acolhimento. Assim como vimos nas respostas dos
professores apresentadas anteriormente, grande parte dos docentes mencionam
sentir-se despreparados para atender adequadamente alunos migrantes,
especialmente devido a barreira linguistica. A falta de formacao especifica para lidar
com essa demanda é um ponto recorrente nas respostas apresentadas, assim como
a inexisténcia de politicas educacionais eficazes para o acolhimento desses
estudantes.

Além disso, muitos professores destacam que as escolas ndo possuem
estrutura adequada para atender esses jovens, e que 0 suporte pedagogico, muitas
vezes, € insuficiente. Essa realidade gera desafios tanto para os alunos, que
enfrentam dificuldades de compreensao e aprendizagem, quanto para os docentes
que precisam adaptar suas metodologias sem receber treinamento adequado.

Apesar das dificuldades mencionadas, parte dos professores reconhece a
importancia da inclusdo dos alunos migrantes na escola, destacando que esse
processo é fundamental para garantir o acesso a educacao e melhores oportunidades
de vida. No entanto, muitos acreditam que o ingresso desses estudantes deve ser
acompanhado de politicas e estratégias especificas, como cursos de reforco em
Lingua Portuguesa e formacdo continuada para os docentes, ainda assim temos
posicionamentos positivos de alguns professores com relacdo a presenca desses

jovens nas escolas em que lecionam.
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Acho importante e necessario. Se essas familias vém, cada um tem seus
motivos e necessidades. E oportunizar a inclusdo dessas pessoas nas
escolas € um gesto de amor, solidariedade e cidadania (Professor 3,
comunicacao pessoal, 2024).

Acredito que as pessoas sO saem de seu pais de origem por uma
necessidade de sobrevivéncia ou para ter melhores condi¢des de vida, nesse
caso as criancas e jovens muitas vezes sdo obrigados a deixar sua vida e
recomecar em outro lugar, uma nova escola, novos amigos. Acho que
devemos tratar com sensibilidade e acolher esses alunos, que ja carregam
uma histéria de vida muitas vezes traumatica (Professor 12, comunicacao
pessoal, 2024).

Outros professores apresentam uma visdo mais critica, argumentando que a
chegada de estudantes migrantes intensifica problemas estruturais ja presentes nas
escolas publicas, tais como a superlotacdo de salas de aula e a insuficiéncia de
recursos didaticos. Em seus depoimentos relatam que a incorpora¢do de um numero
maior de alunos em espacos fisicos muitas vezes precarios torna ainda mais
desafiadora a tarefa de oferecer um ensino de qualidade, sobretudo quando se
considera a necessidade de atender as especificidades linguisticas e culturais dos
recém-chegados. Nesse sentido, a presenca dos estudantes ndo € vista como origem
dos problemas, mas como um fator que evidencia e aprofunda lacunas existentes nao
s6 nas escolas, mas em outros espacos sociais, como podemos ver no

posicionamento dos professores.

Ocupou varios espacos e centros, mas a cidade ndo tem muita estrutura para
acolhimento destes imigrantes, o mesmo acontece quando essas criangas
entram na escola, ha um despreparo total no acompanhamento destas [...] ha
uma dificuldade em acompanhar as atividades em sala, a escola ndo tem
recursos, as salas sao lotadas e ha também outras dificuldades somadas a
lingua, o ndo entendimento a explicagéo, avaliagdes, etc. [...] tem vaga, hd a
matricula, mas ndo tem o suporte pedagogico que os ampare (Professor 2,
comunicacao pessoal, 2024).

Eu sei que eles vém em busca de uma vida melhor, mas infelizmente o pais
ndo esta preparado para receber imigrantes. J& existem bastante problemas
sociais aqui (Professor 7, comunicacéo pessoal, 2024).

E fundamental que todos tenham direito ao ensino escolar, contudo, acredito
gue nao ha politica para o atendimento mais adequado a essas demandas
(Professor 9, comunicacéo pessoal, 2024).

Além de reconhecerem as dificuldades estruturais e a falta de recursos nas
escolas, alguns professores direcionam a responsabilidade pela superacdo das

barreiras linguisticas e pela defasagem de ensino dos jovens migrantes aos proprios
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pais. Nessa perspectiva, caberia a familia o papel central de acompanhar e incentivar
a aprendizagem do idioma local, bem como estimular o engajamento do estudante
para as atividades escolares. No entanto, essa atribuicdo pode esbarrar em fatores
como a limitag&o linguistica dos proprios responsaveis ou a falta de tempo e recursos,
0 que compromete a eficacia do apoio familiar. As exposi¢des a seguir ilustram como

alguns professores entendem essa dinamica.

Na minha opinido é de responsabilidade dos pais o acompanhamento dos
filhos para que eles aprendam o idioma de cada pais (Professor 6,
comunicacao pessoal, 2024).

Quando o aluno tem uma familia comprometida mesmo, ele vai em busca de
aprender, mas a maioria ndo tem interesse e apresentam muitas dificuldades
(Professor 7, comunicacgéo pessoal, 2024).

Ainda sobre esse aspecto, a barreira linguistica é o principal fator apontado
como dificultador no ensino-aprendizagem. A maioria dos professores relata que os
alunos migrantes, por ndo compreenderem o idioma, apresentam dificuldades na
interpretacdo dos conteudos e na realiza¢do das atividades escolares, lembrando que
aqui foram entrevistados professores de diversas disciplinas e ndo somente de Lingua
Portuguesa, o que mostra toda problematica para o jovem nao falante do idioma local
compreender a complexidade dos conteudos de Matematica, Historia, Geografia,
entre outras disciplinas. Alguns docentes tentam minimizar esse problema utilizando
estratégias como a fala pausada, repeticdo de explicacdes e atividades em grupo,
mas destacam que a falta de fluéncia dos estudantes prejudica seu desempenho
escolar. Além disso, como nenhum dos professores entrevistados possui fluéncia em
outro idioma, a comunicagéo torna-se ainda mais desafiadora, como podemos ver nas

respostas a seguir.

Um pouco complicado: tanto ao professor com suas aulas, como para o aluno
gue ndo compreende nada ou nédo escreve o Portugués de forma correta ou
clara (Professor 1, comunicacao pessoal, 2024).

Dificil, pois alguns até conseguem ler, mas ndo conseguem interpretar e
assimilar os conteudos (Professor 4, comunicacgdo pessoal, 2024).

Vejo que o aluno que desconhece o idioma e tem maior dificuldade na
aprendizagem e o professor também tem dificuldade para alcancar esse
aluno no conhecimento ou assunto aplicado (Professor 11, comunicacdo
pessoal, 2024).
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O fato de muitas vezes ndo falarem o idioma local € um agravante no
processo de ensino-aprendizagem e de interacdo desses jovens, ndo sO por
nao falarem o nosso idioma, mas também por ndo falarmos o idioma deles
(Professor 12, comunicacéo pessoal, 2024).

De acordo com os professores, a interacdo entre os alunos migrantes e
brasileiros varia conforme o contexto. Alguns profissionais mencionam que 0S
estudantes vindos de outros paises sdo bem acolhidos e estabelecem lacos de
amizade com os colegas ao longo do tempo. No entanto, ha relatos de dificuldades
de socializacdo, principalmente nos primeiros meses, quando os alunos recém-
chegados tendem a se isolar.

A analise feita também evidencia a presenca de atitudes preconceituosas e
estigmatizantes que, por vezes, se manifestam tanto no ambiente escolar quanto entre
0s proprios educadores. Embora a maioria reconheca o papel crucial da escola na
promocdo da inclusdo e implementacdo de atividades pedagdgicas que possam
reduzir o preconceito e o bullying dirigidos aos estudantes migrantes, ha registros de
discursos que reproduzem visGes pré-concebidas acerca desses jovens e de sua
cultura. Em alguns casos, tais concepcoes refletem uma percepcao distorcida sobre
as oportunidades e desafios enfrentados pelos migrantes, como demonstram as

seguintes respostas de alguns professores.

Eu acho que eles tém muita facilidade, ja que n6s mesmos nao usufruimos
de tanto direito (Professor 6, comunicagéo pessoal, 2024).

Acredito que é uma situacdo complicada, pois muitos enfrentam dificuldades
€ nosso pais estd passando por uma crise (Professor 10, comunicacao
pessoal, 2024).

Observo que muitas vezes a dificuldade deles se torna uma desculpa para
nao realizar as atividades propostas, embora alguns sejam muito dedicados
e se destaquem (Professor 8, comunicacéo pessoal, 2024).

Esses relatos apontam para a complexa relagdo entre o reconhecimento das
dificuldades impostas pelo contexto migratorio e a atribuicdo de responsabilidade aos
proprios estudantes migrantes, sem levar em conta os fatores estruturais e contextuais
gue os fizeram chegar até a escola e que influenciam diretamente o seu desempenho.
A0 mesmo tempo em que a instituicdo escolar € vista como um espaco potencial de

transformacdao e superacao dessas barreiras, é preciso atentar para a necessidade de
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reflexdes mais profundas sobre os preconceitos que podem permear as praticas
pedagdgicas e a interacdo entre professores e alunos. Dessa forma, a abordagem
dessas questdes revela a importancia de uma auto analise e de se promover um
debate critico sobre os discursos presentes na comunidade escolar e de implementar
estratégias de sensibilizagdo que contribuam para a desconstrucdo de estigmas,
fortalecendo, assim, a construcdo de um ambiente educacional verdadeiramente
inclusivo.

De acordo com Moscovici (2015, p. 54), as representacbes sociais séo
construidas com a finalidade de tornar o desconhecido familiar. Nesse sentido, como
ja exposto, individuos e grupos classificam e categorizam pessoas e situacoes,
atribuindo-lhes valores positivos ou negativos. Quando essa categorizacdo confere
um valor negativo a determinado grupo ou cultura, abre-se espacgo para a formacao
de esteredtipos que podem gerar preconceito e discriminacdo, variando conforme o
contexto cultural e as particularidades de cada individuo.

Comportamentos como citado acima, que séo carregados de estigmas e
pensamentos pré concebidos, muitas vezes de forma deturpada sobre o outro, podem
ter consequéncias significativas em quem sofre com o preconceito estabelecido por
essas representacdes sociais. Isso ficou claro no relato do estudante venezuelano

entrevistado.

Eu acredito que isso € um desafio maior que todos os estrangeiros enfrentam,
vir a um pais e talvez ter que, além de lutar com as lutas internas de uma
mudanca, talvez também ter que lutar com essas lutas externas, daqueles
que tém um olhar diferente, daqueles que tém uma expressao diferente,
lembrando que ali a nossa situacao, o0 nosso pais, sei la, comegcou em 2015,
entdo, porém, ja tinha muitos venezuelanos que tinham saido do nosso pais,
que feliz ou infelizmente, ja eles tinham criado ali um pensar sobre como que
era 0 povo venezuelano, ja tinha-se criado alguns paradigmas. Entéo, quatro
anos apos, quando eu chego numa escola, talvez ja cada pessoa tinha um
pensamento que o0s venezuelanos sdo isso, que 0s venezuelanos séo aquilo,
entdo € a parte mais dificil, onde vocé tem que lutar pra vocé dizer: ndo, eu
sou diferente! Certamente 0s que vieram eram assim, mas eu tenho outra
maneira de pensar, outra maneira de me comportar (Estudante 3,
comunicacao pessoal, 2023).

A narrativa do estudante se destaca como um desabafo que evidencia a pesada
carga emocional das representacfes sociais negativas e dos estigmas que o

acompanham. Em seu depoimento, ele ressalta ndo apenas as dificuldades inerentes
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a adaptacdo em um novo pais, mas também a luta interna do adolescente para se
adaptar ao desconhecido e para romper com paradigmas pré-estabelecidos. O
estudante destaca que, apesar de o0s venezuelanos terem sido rotulados e
estereotipados ao longo dos anos, ele precisa constantemente afirmar sua
individualidade e demonstrar que sua forma de pensar e agir difere dos estereétipos
atribuidos.

Esse relato revela, de forma clara, como o preconceito pode ser duplamente
oneroso: além de enfrentar os desafios tipicos da adolescéncia, da migracao e
adaptacao, o jovem precisa lidar com uma imagem negativa construida por terceiros,
gue ja carrega uma histéria e um contexto social especifico. Ao enfatizar a
necessidade de “lutar para dizer: nao, eu sou diferente!”, o jovem estudante evidencia
o0 esforgo para reconfigurar a percepcgao externa, apontando para o impacto direto que
tais estigmas podem ter na autoestima e no seu processo de insercdo. Essa analise
demonstra a urgéncia de se promover praticas de combate aos preconceitos que se
manifestam tanto na esfera social quanto educacional.

Além de todos os desafios enfrentados, a comunidade migrante, como afirma
Grosso (2010, p.67), se depara com o problema da barreira linguistica, o que gera
situacdes desconfortaveis relacionadas a mal-entendidos pela ndo compreensédo da
lingua, preconceitos e estigmas, que reduz suas oportunidades, promove a perda de
sua identidade social e cria uma imagem deteriorada e errbnea do migrante, como foi
possivel ver tanto na opinido de professores como nas narrativas de estudantes
mencionados anteriormente. Por isso € tdo importante compreender o conceito de
lingua de acolhimento, ja que se tornou essencial para a melhoria de vida e insercéao
efetiva dos migrantes na nova sociedade em que agora esta inserido.

Enquanto fator social, a lingua é constituida por aspectos culturais e
diretamente influenciada por eles, ndo podendo ser dissociada uma da outra, pois
como tal faz parte da expresséo cultural de uma nacao. Fiorin (1997) afirma que a
lingua € uma manifestacédo de uma cultura, pois reflete a visdo de mundo de um povo.
A lingua, ao mesmo tempo, necessita de uma cultura para lhe dar suporte, pois € por
meio dela que a cultura se manifesta. Dessa forma, a lingua € um traco identitario de

uma nacgdao, pois confere-lhe um espago simbolico de identificacéo.
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Ao contrario de um produto pronto e acabado, de um monumento histérico
feito de pedra e cimento, a lingua € um nunca concluido. A lingua é uma
atividade social, um trabalho coletivo, empreendido por todos 0s seus
falantes, cada vez que eles pdem a interagir por meio da fala ou da escrita
(Bagno, 2007, p. 23).

Além de um instrumento de comunicacéo, a lingua é o principal elemento de
conducéo da vida social e esta interligada a cultura das mais diversas formas, como
dito anteriormente, € por meio dela, que se manifesta as realidades culturais e sociais
de uma comunidade, na qual compartilham suas vivéncias, comportamentos e pontos
de vista sobre o mundo que os cercam, o que constitui uma forma de identificacéo,
marcando assim suas identidades sociais.

Assim, é preciso se pensar em um ambiente que favoreca a construcdo de
relacdes sociais, que valorize a cultura de origem dos migrantes e que nao anule todas
as suas experiéncias de vida, de valores, de costumes e crencas, permitindo que o
mesmo desenvolva lacos afetivos e de real vinculacdo na comunidade de
acolhimento, possibilitando o sentimento de pertencimento, de (re)construcéo de suas
identidades e ndo de exclusdo, pois como nos lembra Hall (2006), as identidades
culturais sdo fluidas e em constante transformacdo e uma identidade plenamente
unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia.

Ao analisarmos a relacdo da lingua enquanto instrumento de comunicacéao e
de interacdo social, fica claro que o dominio da lingua esta diretamente ligado a
capacidade de uma participacdo plena do individuo em sociedade, uma vez que é por
meio dela que as pessoas se comunicam, obtém informacfes, se expressam,
compartilham suas visées de mundo e geram conhecimento. Nesse caso, o dominio
da linguagem verbal, tanto escrita, falada ou por meio de sinais, viabiliza a criagcdo de
novos conhecimentos, conceitos e aprimoram a agdo humana.

Segundo Saussure (2006, p. 16) “a linguagem tem um lado individual e um lado
social, sendo impossivel conceber um sem o outro”, o autor afirma que a lingua € um
sistema supraindividual utilizado como meio de comunicacéo entre membros de uma
comunidade, assim a lingua corresponde a uma parte essencial da linguagem e “um

individuo, por si s6, ndo pode nem crid-la, nem modifica-la” (Saussure, 2006, p. 22).

[...] a lingua existe na coletividade sob a forma duma soma de sinais
depositados em cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos
exemplares, todos idénticos, fossem repartidos entre os individuos. Trata-se,
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pois, de algo que estd em cada um deles, embora seja comum a todos e
independe da vontade dos depositarios (Saussure, 2006, p. 27).

Ao relacionarmos ao contexto migrante, a lingua, quando usada como
instrumento de interacdo é de fundamental importancia, para que o0 migrante
compreenda novos costumes, valores e culturas que fazem parte da nova comunidade
em que agora estdo inseridos, mas também possibilita que 0os mesmos possam
expressar seus conhecimentos, tradicdes e cultura, facilitando assim o processo de
adaptacao na sociedade que escolheram para se estabelecer.

Proporcionar o ensino da Lingua Portuguesa dentro de um contexto acolhedor
e humanizado, de forma que esse migrante consiga nao sé se comunicar, mas atuar
ativamente na sociedade que o acolheu, cria novas perspectivas e olhares para sua
vida, na qual o mesmo seja capaz de colocar em pratica todo seu potencial enquanto
novo cidadao, acrescentando a esta comunidade suas vivéncias, costumes, bagagem
histdrica e social, em que prevaleca o respeito as diferencas e o enriquecimento pela
introducéo de novas culturas.

O ensino de Portugués para esse publico, € essencial, ndo somente para
facilitar o processo de comunicacdo, mas também para que 0S mesmos possam ser
capazes de se inserir em nossa sociedade, com melhor possibilidades de trabalho,
estudos e que possam interagir e construir relacdes sociais entre si e a comunidade
local.

Nesse sentido, fica claro que € essencial que as instituicdes de ensino adotem
uma perspectiva intercultural em suas préaticas pedagdgicas, que permita o dialogo e
o respeito as diferentes culturas presentes em sala de aula, com um olhar mais
sensivel e humanizado para as dificuldades encontradas por quem chega, tendo em
vista que a educacdo é um importante instrumento para a construcdo de uma
sociedade mais plural, justa e democrética, capaz de reconhecer a riqueza da
diversidade cultural, desconstruindo pensamentos preconceituosos, discriminatorios
e xenofobicos, muitas vezes enraizados em uma comunidade.

Embora tenhamos evidenciado, anteriormente, a existéncia de experiéncias
negativas e desafios enfrentados por jovens migrantes, ha também um lado
profundamente transformador e inspirador quando a escola e os professores atuam
de forma acolhedora e humanizada, isso deixa marcas positivas na vida desses jovens

e fazem com que esse periodo de suas vidas seja mais leve e menos traumatico. Essa
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perspectiva positiva evidencia que a educacdo, para além de mera transmisséo de
conteudos, exerce um papel social e emocional crucial na inclusdo desses jovens.
Em algumas das entrevistas realizadas, estudantes migrantes relataram como
0 ambiente escolar se transformou em um espaco de pertencimento e reconstrucao
de identidade. Por exemplo, uma das entrevistadas, uma jovem venezuelana, 20
anos, ex-aluna de escola publica e hoje estudante universitaria em Manaus, narrou

sua vivéncia da seguinte maneira.

Na escola, na verdade, na parte dos professores, foi o lugar que eu me senti
mais brasileira, assim, com todo mundo, porque néo tinha essa diferenca.
Tinha professores que, quando tinha algum topico de espanhol, me pediam
para traduzir mais, mas era para me colocar no convivio, para eu interagir
mais. [...] Acabou que ninguém, gracas a Deus, nunca interagiu comigo de
uma forma ruim. Pelo contrario, com essa ajuda eu tive sorte de nunca passar
nada ruim na escola (Estudante 4, comunicagdo pessoal, 2024).

Da mesma forma, uma jovem haitiana, que hoje também segue seu percurso
académico como aluna da graduacdo em Biomedicina em Manaus, destacou a
importancia do apoio docente ndo apenas na esfera educacional, mas também em

aspectos praticos do dia a dia quando chegou a cidade.

Bom, desde crianga eu fui muito timida, ai quando eu cheguei aqui a minha
timidez me atrapalhou muito e foram os professores que me ajudaram. Me
falavam para ir comer, para sair mais da sala, me orientavam do que fazer e
eu gostei muito [...] E foi assim que eles me entendiam e me ajudaram muito.
Para tirar minha carteirinha de énibus, foi a professora que me ajudou, para
colocar os créditos também, quando eu ndo tinha como colocar, ela me
ajudou também, ela foi muito importante na minha vida (Estudante 2,
comunicacao pessoal, 2023).

Esses relatos demonstram que, quando a comunidade escolar se engaja na
construcdo de um ambiente inclusivo, os impactos positivos se desdobram em
diversas dimensdes da vida dos jovens migrantes. A atuacao dos professores, que vai
além do conteddo curricular, auxilia na superacao de barreiras linguisticas e culturais,
promovendo um espaco seguro para o convivio e o desenvolvimento pessoal. A
pratica de agregar o conhecimento linguistico e cultural dos alunos em atividades
escolares, por exemplo, ndo apenas reforca a autoestima dos estudantes, mas
também valoriza a diversidade presente no ambiente educacional.

Além disso, durante este estudo foi possivel constatar que o acolhimento

escolar efetivo pode reduzir significativamente a sensagédo de ndo pertencimento e
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iIsolamento entre jovens migrantes, contribuindo para a melhoria do desempenho
escolar e para a construcao de relagdes interpessoais mais solidas, na sociedade em
gue agora faz parte e evidencia a capacidade transformadora da escola.

Dessa forma, a transicdo de um cendario marcado por experiéncias negativas
para um ambiente de acolhimento deixa claro o poder da educacédo enquanto agente
de mudanca. Ao reconhecer e valorizar as especificidades e potencialidades dos
jovens migrantes, a escola ndo apenas facilita sua adaptacdo, mas também contribui
para a construcdo de uma sociedade mais justa e plural. O incentivo ao convivio
social, o auxilio na adaptacdo a rotina escolar e até mesmo pequenos gestos de
atencdo podem marcar positivamente a trajetoria desses jovens, tornando a escola
um espaco de pertencimento e seguranca.

A educacédo precisa ser concebida como um processo dindmico e continuo,
capaz de se adaptar as constantes transformacdes sociais e culturais, reconhecendo
a diversidade como elemento enriquecedor do ambiente escolar. Para que cumpra
seu papel de forma efetiva, é fundamental que a escola ndo apenas transmita
conhecimentos, mas também desenvolvam estratégias que promovam a equidade e
o respeito as diferentes trajetdrias de vida dos alunos. No contexto da migracao, isso
implica compreender e atender as especificidades dos estudantes migrantes,
oferecendo suporte pedagdgico, linguistico e emocional que favorecam sua plena
incluséo.

A educadora Lakeya Omogun (2018, p. 71) enfatiza que, se existe um lugar
onde os jovens migrantes deveriam se sentir seguros e confortaveis, esse lugar € a
escola. 1sso porque € na escola que esses alunos passam grande parte do tempo e
onde tém a oportunidade de interagir com seus pares e adultos significativos fora do
circulo familiar. Entretanto, para que a escola cumpra esse papel acolhedor, é
necessario reconhecer e valorizar as bagagens culturais que os alunos trazem. A
autora observa que historicamente muitas escolas tém uma postura positiva neste
processo, quando ndo silenciam ou minimizam a cultura de estudantes migrantes, o
gue exige um esfor¢o intencional de tornar a escola um espaco inclusivo, onde o jovem
migrante pertence e tem sua identidade respeitada.

Ainda sobre isso, Paulo Freire (1980) afirma que:
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€ preciso que a educacao esteja - em seu contetdo, em seus programas e
em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir a0 homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura
e a histéria [...] uma educacédo que liberte, que ndo adapte, domestique ou
subjugue. (Freire, 1980, p. 39)

Esse pensamento ilustra como uma atmosfera escolar acolhedora pode
oferecer suporte emocional e sentido de pertencimento. A escola funciona, assim,
como uma espécie de ponte entre a cultura de origem e a sociedade de destino,
ajudando o aluno a construir uma identidade bicultural saudavel.

Uma educacéo verdadeiramente humanizada, inclusiva e transformadora n&o
se restringe a diretrizes curriculares ou métodos de ensino, mas se manifesta no
acolhimento, no reconhecimento das singularidades e na construcdo de um espaco
onde todos possam se sentir pertencentes, independentemente de seu pais de
origem. Os desafios da adaptacdo escolar de jovens migrantes exigem um
compromisso coletivo, envolvendo professores, gestores e toda comunidade escolar
na criagdo de um ambiente que valorize a interculturalidade e possibilite o
desenvolvimento integral de cada aluno.

Dessa forma, ao assumir a responsabilidade de educar de maneira sensivel e
comprometida com a realidade dos estudantes, a escola cumpre sua func¢éo social e
contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. O impacto
dessa abordagem ultrapassa os muros escolares, influenciando nédo apenas o
percurso académico dos jovens, mas também sua trajetéria de vida, permitindo que
se sintam acolhidos, respeitados e preparados para exercer sua cidadania de maneira

plena em sua nova casa.

2.3 Construindo Pontes Linguisticas: iniciativas que aproximam

Em um mundo marcado por tantas divisbes e polarizacdes, é essencial que
possamos identificar e valorizar elementos que nos unem enquanto seres humanos.
Independentemente de nossas diferencas culturais, compartilhamos uma esséncia
comum que nos permite sentir empatia, buscar a felicidade e enfrentar desafios. Essa
percepcao, nos inspira a “construir pontes” como forma de troca de experiéncias e

cooperacao, criando ambientes multiculturais e harmoniosos.
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Em um cenério de intensas transformacdes culturais e sociais, especialmente
em uma cidade como Manaus, onde a diversidade se faz presente de forma tao
marcante, torna-se imperativo repensar as praticas pedagogicas para atender as
demandas de um publico t&o singular. Nesse contexto, a idealizagdo de projetos que
oferecam apoio e auxilio no processo de adaptacdo surgem como resposta aos
desafios enfrentados por esses jovens diariamente, visando ndo apenas facilitar o
acesso ao conhecimento e a cidadania, mas também fomentar o sentimento de
pertencimento, a plena comunicac¢éo, a constru¢do de lacos sociais e a valorizagao

das identidades culturais desses jovens.

No cenario global, a educacéo intercultural apresenta oportunidades para o
desenvolvimento de competéncias que sdo essenciais no século XXI, como
a empatia, a comunicagdo intercultural e a capacidade de trabalhar
colaborativamente com pessoas de diferentes backgrounds culturais. [...] a
educacéo intercultural oferece uma base para a constru¢do de pontes de
entendimento que sdo fundamentais em um mundo cada vez mais conectado,
mas também dividido por questdes culturais (Bullerjhann et al., 2024, p. 8).

Nesse contexto, o papel do professor assume uma dimensdo ainda mais
significativa. Ao reconhecer e valorizar as experiéncias compartilhadas de lutas,
alegrias, tristezas e conquistas, o educador atua como facilitador de conexdes
genuinas, promovendo um senso de solidariedade e compaixdo entre os alunos. Ao
respeitar as diferencas, o professor incentiva a busca por pontos de contato e
compreensdo mutua, ajudando a transformar a sala de aula em um espaco inclusivo
e inspirador.

Ao deixar de lado os aspectos que ampliam o distanciamento, adotamos o
acolhimento e a empatia como ferramentas poderosas para a construcao de novas e
fortes relagbes sociais. Assim, tanto o professor quanto os demais membros da
comunidade escolar, precisam se unir na missao de diminuir as distancias e promover
conexdes sociais mais saudaveis, produtivas e transformadoras.

Desde o inicio da minha jornada como professora de Lingua Portuguesa na
rede estadual de ensino em Manaus, como ja foi exposto anteriormente, pude
observar de perto as dificuldades e desafios enfrentados pelos jovens migrantes. Foi
a partir desse olhar mais sensivel e atento que surgiu a vontade e a necessidade de
pensar em iniciativas que favorecessem sua adaptacéao, transformando o ensino em

um instrumento de acolhimento, troca e empoderamento.
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Iniciativas que promovam a aproximac¢éo do migrante com a sociedade em que
agora vive sdo fundamentais para converter desafios em oportunidades reais de
desenvolvimento e crescimento pessoal desses jovens. Projetos direcionados ao
acolhimento e ao suporte durante o processo de adaptagdo nao apenas incentivam o
desenvolvimento da autoconfianca desses jovens, mas também ampliam suas
possibilidades, tornando a jornada frente a uma nova cultura uma experiéncia

enriguecedora e menos traumatica. Segundo Carmozini e Moraes (2021):

Nesse contexto é desejavel que o professor apresente um posicionamento
diferenciado para os aspectos afetivos e emocionais que possam também
envolver o estudante, uma vez que este publico discente nem sempre esta
no pais de acolhida pela propria vontade. Portanto, os fatores linguisticos,
culturais e psicossociais atrelados ao processo de acolhimento ndo devem
ser ignorados (Carmozini e Moraes, 2021, p. 189).

Minha primeira experiéncia nesse campo ocorreu em 2022, quando desenvolvi
e conduzi o projeto Portugués para além das fronteiras: diminuindo distancias e
humanizando a educacé&o. Essa iniciativa, realizada no ambito do Programa Ciéncia
na Escola (PCE) e com o apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM), buscou ampliar o alcance da educacéo em Lingua Portuguesa,
promovendo a inclusdo e a aproximacao entre diferentes comunidades. Por meio do
projeto, foram exploradas metodologias inovadoras que integram aspectos culturais e
humanos, contribuindo para a democratizacdo do conhecimento e para a construcao
de um ambiente escolar mais acolhedor e acessivel.

A seguir, temos a imagem que representava a identidade visual deste projeto
na Figura 2.

Figura 2 - ldentidade visual do projeto Portugués para além das fronteiras (PCE-
FAPEAM/2022)

HRONYEIRA'S

DIMINUINDO DISTANCIAS E
HUMANIZANDO A EDUCAGAO

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O projeto foi realizado em uma escola publica de Manaus, com a participacao
de estudantes brasileiros, bem como migrantes oriundos da Venezuela e do Haiti e
tinha como foco reduzir as distancias culturais presentes no contexto escolar, ndo s6
possibilitando o auxilio no ensino da Lingua Portuguesa, mas também por meio da
interacdo social com outros alunos, dos encontros de troca linguistica e cultural, além
das rodas de conversa para que os jovens pudessem ser ouvidos sobre suas vivéncias
e pudessem se sentir parte integrante da comunidade escolar.

Além disso, tendo como pilar uma educacado mais inclusiva e humanizada, o
projeto foi criado para incentivar o acolhimento e o respeito aos alunos vindos de
diferentes paises, por meio da producdo de placas indicativas, divulgacdo de
informativos (produzidos nas linguas de origem desses estudantes), mostras culturais,
entre outras atividades, que incluissem os jovens migrantes matriculados na escola
como participantes.

Ainda durante esse projeto, com a orientacdo da professora, tanto os alunos
brasileiros como os estrangeiros, fizeram a substituicdo das placas indicativas e
informativas da escola, por placas produzidas por eles, com as informagdes traduzidas
para os idiomas: Portugués, Inglés, Espanhol e Francés, facilitando assim a
identificacdo no dia a dia por alunos nao falantes de Lingua Portuguesa como é

possivel ver na Figura abaixo (Figura 3).

Figura 3 - Placas de orientacao e informacao produzidas por alunos durante projeto
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Fonte: Autoria prépria (2022).
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Durante a realizagdo do projeto os principais objetivos foram possibilitar a
interacdo e a inclusdo social de jovens migrantes na escola, incentivar 0 acesso a
informacéo sobre novas culturas, tanto para quem vem de outro pais, mas também
para os alunos da comunidade local, estimular a pratica de a¢des que visem o respeito
e o acolhimento de alunos migrantes, criar um espa¢o humanizado com foco na
formacdo de jovens aptos a atuarem em sociedade e ainda desenvolver o

protagonismo juvenil.

O movimento mundial pela inclusdo é uma acédo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacédo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepc¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo
da excluséo dentro e fora da escola (Brasil, 2008 apud Carmozini e Moraes,
2021, p. 195).

Dessa forma, para concretizar os objetivos almejados no projeto, foram
estruturadas diversas atividades que visavam inserir os alunos migrantes no ambiente
escolar e na comunidade local. Além da implementacao das placas informativas, que
auxiliavam na orientacdo e familiarizagcdo com o espacgo escolar, organizamos
encontros quinzenais cuidadosamente planejados para promover a interacdo e o
aprendizado mutuo. Nesses encontros, os alunos participavam de atividades ludicas
e dindmicas, que incluiam rodas de conversa para debater questdes culturais e
sociais, momentos destinados ao esclarecimento de duvidas sobre a Lingua
Portuguesa e atividades praticas que incentivavam a troca de experiéncias entre 0s
estudantes migrantes e seus colegas locais.

Essa abordagem integrada ndo apenas facilitava a adaptacdo dos jovens ao
novo contexto, mas também fortalecia os lagcos de solidariedade e respeito matuo. Ao
incorporar préaticas pedagogicas que privilegiam o didlogo intercultural e a participagédo
ativa, foi possivel promover uma troca de experiéncias e saberes, transformando
desafios em oportunidades de crescimento coletivo. Dessa forma, os estudantes nao
apenas se adaptavam melhor a nova realidade, mas também construiam uma rede
de apoio que ampliava a compreensdo das diferengcas culturais e fortalecia a
autoestima de cada um, contribuindo para um ambiente escolar mais inclusivo e

acolhedor como ilustrado na Foto 1.
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Foto 1 - Registro de encontros realizados durante o projeto Portugués para além das
fronteiras (2022)

Fonte: Autoria prépria (2022).

Ao término do projeto, realizou-se uma mostra cultural organizada pelos
préprios alunos, que serviu como espaco dinamico de troca de experiéncias. Durante
0 evento, os estudantes compartilharam elementos representativos de suas culturas
de origem, apresentando um pouco sobre cada pais através das tradicdes,
festividades e comidas tipicas. Essa iniciativa permitiu aos demais participantes um
contato direto e enriquecedor com a diversidade cultural presente naquela escola,
celebrando as raizes de cada um e promovendo um ambiente de aprendizado mutuo
e respeito.

O evento destacou a importancia do acolhimento e do dialogo intercultural para
a construcdo de uma comunidade escolar mais inclusiva e plural. Com exposicbes
interativas, apresentagdes musicais e rodas de conversa, os alunos tiveram a
oportunidade de refletir sobre suas identidades e reconhecer o valor das diferencgas.
Essa vivéncia ndo apenas ampliou o conhecimento cultural dos participantes, mas
também fortaleceu o sentimento de pertencimento e a coeséo social, contribuindo
para a formacéo de cidadaos mais empéticos e conscientes das complexidades do
mundo globalizado. Uma amostra dessa iniciativa pode ser vista na foto abaixo,

durante a apresentacao de pratos tipicos de cada pais. (Foto 2)
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Foto 2 - Realizacdo de mostra cultural com comidas tipicas dos paises de origem dos
jovens envolvidos no projeto Portugués para além das fronteiras (2022)

~
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Fonte: Autoria prépria (2022).

Sabemos que, apesar de o projeto Portugués para além das fronteiras ter
representado apenas um pequeno passo em um longo caminho rumo a
transformacodes efetivas, ele ja demonstrou ser possivel diminuir as distancias entre o
aluno migrante e sua nova realidade. Essa iniciativa, realizada em uma escola publica,
permitiu que os estudantes se sentissem parte do ambiente escolar e facilitou seu
processo de interacdo com os demais. A producao desenvolvida por eles, utilizando
sua propria linguagem para se comunicar com um publico que se reconhece em suas
histérias, mostrou-se um poderoso instrumento de cidadania, reconhecimento e
interacdo, evidenciando o impacto positivo que a construgdo de pontes entre
diferentes realidades pode ter.

Impulsionada por essa experiéncia transformadora, minha pratica docente e o
contato diario com as realidades dos jovens migrantes em escolas de Manaus
despertaram em mim a necessidade de compreender, de forma mais aprofundada, os
desafios e potencialidades desse publico. Foi justamente a constatacdo das
dificuldades e as possibilidades presentes na vida desses alunos que originou esta
pesquisa, que me permitiu ingressar no mestrado pelo Programa de P6s Graduacéo
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (PPGICH), da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), no ano de 2023. Esta jornada académica abriu caminho para o

desenvolvimento de projetos e estudos que visam trazer algum retorno benéfico para
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essa parcela da populagao, culminando na idealizacdo de um novo projeto, ainda no
ano de 2023, um curso de extensdo chamado Construindo Pontes Linguisticas: curso
de Lingua Portuguesa para alunos imigrantes, que por meio de aulas de refor¢co de
Lingua Portuguesa, buscou se aproximar e entender mais profundamente a realidade
desses jovens e suas familias.

Ao todo, 19 jovens migrantes matriculados em duas escolas publicas de
Manaus participaram voluntariamente das duas edi¢cdes desse projeto, esses jovens
formaram um grupo heterogéneo, como podemos ver na tabela abaixo que mostra o

perfil dos estudantes participantes. (Tabela 10)

Tabela 10 - Perfil dos estudantes migrantes que participaram do curso Construindo
Pontes Linguisticas

Perfil dos estudantes migrantes participantes do curso
Construindo Pontes Linguisticas — 2023 e 2024

Género Feminino: 7 (36,84%)
Masculino: 12 (63,16%)
Idade 10 anos: 1 (5,26%)

12 anos: 2 (10,53%)
13 anos: 2 (10,53%)
14 anos: 5 (26,32%)
15 anos: 3 (15,79%)
16 anos: 3 (15,79%)
17 anos: 2 (10,52%)
18 anos: 1 (5,26%)
Nacionalidade Venezuela: 15 (78,95%)
Haiti: 4 (21,05%)

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa (2024).

Observa-se gque o grupo de estudantes migrantes participantes do projeto eram
majoritariamente masculino (63,16%), com presenca feminina de 36,84% e que
coincidentemente € a realidade nas escolas em que aconteceram o projeto, nas quais
a maioria dos estudantes migrantes eram do sexo masculino. Em relagdo a faixa
etaria, h4 uma distribuicdo que abrange dos 10 aos 18 anos, concentrando-se
principalmente nas idades de 13, 14, 16 e 17 anos (cada uma correspondendo a
15,79% do total), o que indica um publico predominantemente adolescente. No que
diz respeito a nacionalidade, nota-se a predominancia de alunos provenientes da
Venezuela (78,95%), seguida pelos do Haiti (21,5%), evidenciando o contexto
migratorio mais frequente na regido de Manaus, onde se concentra significativa
populacdo venezuelana. Esses dados reforcam a necessidade de abordagens

pedagogicas adaptadas a diversidade cultural e etaria, permitindo que o curso
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fornecesse estratégias de ensino mais adequadas ao perfil de cada grupo de
estudantes.

A partir desse perfil majoritariamente adolescente, com predominio de
estudantes venezuelanos, o curso Construindo Pontes Linguisticas encontrou um
cenario fértil para investigar em tempo real, os desafios e potencialidades envolvidos
na adaptacdo escolar. Essa diversidade de idades, origens e demandas linguisticas
nao apenas reforcou a importancia de metodologias pedagdgicas especificas, como
também criou condi¢cdes para que o projeto se torna-se um frutifero campo de
pesquisa, na qual a interagcdo entre professora, alunos e a comunidade escolar
possibilitou a coleta de dados e a andlise de préticas pedagodgicas. Assim, a iniciativa
ndo apenas fortaleceu a inclusdo de jovens migrantes, mas também enriqueceu a
producdo académica, reafirmando o compromisso da universidade com a
transformagé&o social e o avango do conhecimento.

Importante ressaltar que neste contexto, a extensao universitaria desempenha
um papel essencial na construcdo de pontes entre o saber académico e as demandas
sociais, permitindo que o conhecimento produzido nas universidades impacte
diretamente a comunidade. Cursos de extensdo, como o Construindo Pontes
Linguisticas, destacam-se por seu potencial em transformar desafios em
oportunidades de inclusdo e insercédo, especialmente em contextos marcados por
vulnerabilidades sociais e culturais, como é a realidade da comunidade migrante em
Manaus.

Para Chaui (2001, p.35) a universidade € “uma instituicdo social. Isso significa
gue ela realiza e exprime de modo determinado a sociedade de que € e faz parte. Nao
€ uma realidade separada e sim uma expressao historicamente determinada de uma
sociedade determinada”. Assim, o propésito da extensdo universitaria € levar os
conhecimentos e recursos gerados nas universidades para fora de seus limites,
impactando diretamente a sociedade de maneira positiva, indo muito além de uma
atividade extracurricular, sendo um compromisso essencial das instituices de ensino
superior com a comunidade a que faz parte.

Chaves e Gamboa (2000) complementam que:

formar profissionais competentes para atuar em situacdes complexas,
produzir conhecimento cientifico, elaborar materiais instrucionais para
socializar conhecimentos, sdo desafios que nos propomos a encarar a partir
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do ensino-pesquisa-extensdo, tendo como principio articulador o trabalho
pedagogico (Chaves e Gamboa, 2000, p. 164).

Tendo em vista as multiplas possibilidades de atuacdo da universidade por
meio dos projetos de extensdo, o curso Construindo Pontes Linguisticas: curso de
Lingua Portuguesa para alunos imigrantes foi criado como uma iniciativa de extrema
importancia para atender as demandas crescentes da comunidade migrante em
Manaus. Desenvolvido em parceria com o Programa de Extensdo Observatorio de
Cidadania e Relacdes de Poder, vinculado ao Programa de PéOs-Graduacgao
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (PPGICH) da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), idealizado pela autora deste trabalho, sob coordenacdo da
orientadora desta pesquisa, Professora Doutora Lucia Marina Puga Ferreira, o projeto
visou oferecer aulas de refor¢o de Lingua Portuguesa a jovens migrantes matriculados
em escolas publicas, promovendo sua inclusdo social cultural e educacional.

Neste caso, 0 ensino da Lingua Portuguesa € conduzido de forma humanizada
e sensivel as necessidades dos estudantes, respeitando suas origens, culturas e
histérias. Assim, o curso ndo apenas facilita a adaptacdo dos migrantes ao novo
contexto, mas também os coloca como protagonistas de suas préprias trajetérias em
um pais diferente.

Ainda sobre os beneficios do desenvolvimento de projetos de extenséo aliado
a formacédo académica, Scheidemantel, Klein e Teixeira (2004) apresentam algumas

vantagens da extensao universitaria:

As vantagens da extensdo sao inimeras: (i) conhecimento da realidade da
comunidade em que a universidade esté inserida; (ii) prestagdo de servicos e
assisténcia a comunidade; (iii) fornecimento de subsidios para o
aprimoramento curricular e a criagdo de novos cursos; (iv) fornecimento de
subsidios para o aprimoramento da estrutura e diretrizes da propria
universidade na busca da qualidade; (v) facilita a insercdo ensino-pesquisa-
extensdo; (vi) possibilita a insercdo universidade-comunidade; (vii) possibilita
a comunidade universitaria conhecer a problemética nacional e atuar em
busca de solugdes plausiveis, dentre outras (Scheidemantel, Klein e Teixeira,
2004, p.2).

Dessa forma, a experiéncia gerada por essa iniciativa além de ser a base para
uma pesquisa consistente, também fortalece o compromisso da universidade em
responder aos desafios sociais contemporaneos, especialmente na cidade de

Manaus, marcada pela diversidade étnica e cultural devido aos movimentos
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migratorios que sdo uma realidade em nossa sociedade. Assim, 0 curso de extensao
Construindo Pontes Linguisticas exemplifica como o conhecimento académico pode
ser traduzido em beneficios tangiveis, promovendo a inclusdo e o0 respeito a
diversidade, ao mesmo tempo que contribui para a formagdo de cidadaos mais
conscientes e preparados para a convivéncia multicultural.

Em um contexto de migracdes globais, especialmente no Brasil, onde Manaus
desponta como um polo de diversidade cultural e étnica, tornou-se imprescindivel
oferecer apoio ao aprendizado da Lingua Portuguesa, ferramenta chave para a
inclusé&o social e a comunicacgao cotidiana. Sendo assim, a partir dos estudos sobre
lingua de acolhimento, o curso Construindo Pontes Linguisticas: curso de Lingua
Portuguesa para alunos imigrantes se consolidou como uma iniciativa essencial para
suprir as demandas de parte da comunidade migrante em busca de insercao na
sociedade manauara.

O objetivo central do projeto foi ser um elo entre culturas, promovendo nao
apenas o ensino da lingua, mas também a insercédo dos participantes no ambiente
escolar e na sociedade local. Tal iniciativa forneceu ferramentas para que migrantes
se adaptem e interajam de maneira eficiente em seu novo ambiente, construindo lagos
interculturais e ampliando suas perspectivas pessoais, académicas e profissionais.

Como exposto anteriormente o projeto foi desenvolvido como parte do
Programa de Extens&o Observatorio da Cidadania e Rela¢des de Poder, vinculado ao
PPGICH/UEA que tem entre outros objetivos, os de promover estratégias sobre a
vivéncia da cidadania, preparar os sujeitos para serem protagonistas de suas historias
pessoais e agentes engajados sociopoliticamente na constru¢do de um mundo mais
justo, pacifico e solidario que se assenta na cidadania plena.

Assim, o curso teve sua primeira edicao realizada no periodo de 12 de setembro
a 19 de dezembro de 2023, totalizando 40 horas de atividades. Aconteceu na Escola
Estadual Vicente Telles de Souza, localizada no bairro Sdo Geraldo, zona urbana de
Manaus, e contou com a participacdo de 8 alunos migrantes, regularmente
matriculados no Ensino Médio, originarios de paises como Venezuela e Haiti. Ja a
segunda edi¢cao do curso foi realizada entre os dias 11 de junho e 22 de agosto de
2024, também com 40 horas de atividades, aconteceu na Escola Estadual Santo

Antonio, localizada no bairro Santo Antbnio, zona urbana de Manaus, e contou com a



102

participacdo de 11 alunos migrantes, regularmente matriculados nas séries finais do
Ensino Fundamental, sendo todos originarios da Venezuela.

Antes do inicio do curso, foram realizadas reuniées nas escolas participantes,
para que a comunidade escolar pudesse conhecer o projeto, 0 curso que seria
oferecido, o publico-alvo e os objetivos que levaram & sua criagdo, bem como os que
buscamos alcancar com sua realizacdo. Em seguida, foram promovidos encontros
com a familia dos jovens migrantes matriculados na instituicdo, com o intuito de
explicar os objetivos do curso e obter a autorizacdo necessaria para a participacao
dos estudantes menores de idade. Essa etapa de divulgagdo presencial foi
complementada por uma estratégia abrangente que alcancou tanto a comunidade
escolar quanto o publico externo.

Essa abordagem multifacetada de comunicacéo revelou-se essencial para o
engajamento e adesdo dos envolvidos. As reunides ndo so esclareceram duvidas,
mas também estabeleceram um ambiente de transparéncia e confianca, fortalecendo
os lacos entre os organizadores, a comunidade escolar, os alunos e suas familias. O
dialogo direto com os responsaveis possibilitou a construgcdo de uma rede de apoio
gue assegurou 0 sucesso do projeto, enquanto a utilizacdo estratégica das midias
digitais ampliou o alcance da mensagem, despertando o interesse de novos
participantes.

Vale ressaltar ainda, que o apoio de toda comunidade escolar, além do suporte
da gestdo das escolas e a receptividade com o projeto, foi fundamental para que fosse
possivel desenvolver de forma positiva todas as etapas do projeto, desde o
acolhimento na escola, até a abertura para que pudéssemos alterar a rotina escolar,
mesmo que minimamente, para que fosse possivel a realizacdo do curso e o
desenvolvimento do projeto com sucesso do inicio ao fim.

Dessa forma, a associagdo entre méetodos presenciais e virtuais fortaleceu o
compromisso com a incluséo, criando as condic¢des ideais para o desenvolvimento do
curso e para a promocdo de uma experiéncia educativa enriquecedora e
transformadora. A divulgacao nas redes sociais do PPGICH, da UEA e das escolas

participantes, foi feita por meio de panfletos virtuais, conforme ilustrado na Figura 4.
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Figura 4 - Panfletos de divulgacdo da 12 e 22 edi¢cdo do curso de extenséo Construindo
Pontes Linguisticas (2023 e 2024)
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Fonte: Elaborado pela autora (2023/2024).

O curso foi estruturado para abordar diferentes dimensées da Lingua
Portuguesa (oral, escrita, auditiva e leitora) e para promover a compreensao de
aspectos culturais do Brasil. Com o uso de metodologias dinamicas e inclusivas, como
rodas de conversa, musicas videos e materiais didaticos da colecdo Pode Entrar:
Portugués do Brasil, produzida pelo ACNUR, o projeto visou facilitar a interacao social,
0 acesso a oportunidades educacionais e o0 desenvolvimento de habilidades
linguisticas consistentes.

As atividades iniciais do curso buscaram criar um ambiente acolhedor. Durante
as rodas de conversa inaugurais, os alunos foram encorajados a compartilhar suas
experiéncias e vivéncias escolares em seu pais de origem, os alunos puderam ainda
expor suas principais dificuldades nesse novo contexto, aproximando os da professora
e dos colegas.

As primeiras dinamicas revelaram desafios significativos na escrita de palavras
simples em Portugués, reforcando a importancia de um ensino adaptado as suas

necessidades, como pode ser visto no registro de atividade na Foto 3.
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Foto 3 - Registro de atividade realizada durante o curso de extensdo Construindo
Pontes Linguisticas (2023)

Fonte: Arquivo pessoal (2023).

A proposta do curso ndo se limitou ao ensino da lingua, mas também a
valorizacdo das culturas de origem dos participantes. Ao longo das aulas foram
promovidas discussdes sobre tradi¢cdes, datas comemorativas e costumes dos paises
de origem, comparando-os com a cultura brasileira. Essa abordagem intercultural
estimulou a troca de experiéncias e fortaleceu os lacos entre os participantes e a
comunidade escolar local.

Ao final do projeto os participantes preencheram questionarios com
informacOes pessoais e questdes apontado suas percepcbes sobre 0 curso,
sugestdes para edicdes futuras e ainda, receberam certificados de conclusao emitidos
pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA).

A andlise dos dados obtidos junto aos alunos que participaram do curso
evidencia uma adesao extremamente positiva. A maioria dos participantes classificou
a iniciativa e a experiéncia vivida como 6tima, com 13 respostas favoraveis a ideia do
curso e 18 a experiéncia em si, os demais classificaram como boa, porém nenhum
aluno avaliou a iniciativa e a experiéncia como ruim ou péssima. Esse resultado

sugere que a oferta de um curso direcionado as necessidades dos migrantes atende
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a uma demanda real, contribuindo significativamente para a adaptacdo e inclusao
desses jovens no ambiente escolar.

Além disso, o consenso de que 0 curso cumpriu 0 que havia sido proposto,
aliado a disposi¢cdo dos alunos em recomendar a iniciativa a outros migrantes,
evidencia a eficacia e relevancia do projeto. Os estudantes enxergaram no curso uma
ferramenta para superar desafios, tanto na esfera educacional quanto no seu
cotidiano, reforcando a importancia de praticas adaptadas as suas realidades culturais
e linguisticas.

No que tange a aplicabilidade pratica do aprendizado, as respostas destacam
gue o curso ofereceu beneficios concretos. Muitos alunos apontaram que o
aprimoramento no dominio da Lingua Portuguesa iria contribuir para o desempenho
nas tarefas escolares, melhoria da comunicacédo e abertura de caminhos para futuras
oportunidades, como 0 ingresso no ensino superior ou a entrada no mercado de
trabalho. Essa percepcéao ressalta a funcao do projeto ndo apenas como um espaco
de aprendizado linguistico, mas também um instrumento de empoderamento pessoal
e social.

E importante registrar que todos os participantes reconheceram uma evolugéo
significativa em sua capacidade de compreender e escrever em nosso idioma. Esse
avanco nas competéncias linguisticas ndo so facilita a insercdo desses alunos no
contexto educacional, mas também promove a seguranga necessaria para enfrentar
os desafios do cotidiano em uma sociedade nova. Em suma, a visdo dos estudantes
migrantes confirma que o curso Construindo Pontes Linguisticas foi um importante
instrumento para fortalecer suas habilidades e abrir novas possibilidades de inclusdo
e desenvolvimento.

A experiéncia com o curso evidenciou como a barreira linguistica pode dificultar
a adaptacdo educacional e social, afetando o desempenho académico e as relagbes
interpessoais dos jovens migrantes. Contudo, a medida que o0s participantes
desenvolviam suas competéncias linguisticas, foi possivel observar avancos
significativos em sua capacidade de interacdo e participacdo ativa na comunidade
escolar. A abordagem contribuiu para a criacdo de um espaco mais acolhedor, onde
os alunos se sentiam respeitados e incluidos, o que impactou positivamente na
motivacao para tarefas cotidianas. Importante ressaltar ainda, que todo material obtido

durante a realizacdo das edicdes do curso de extensdo Construindo Pontes
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Linguisticas nos forneceu um rico banco de dados para fomentar a pesquisa e para a
producao deste trabalho.

Como parte das atividades do projeto, apds o término do curso direcionado aos
alunos migrantes, organizamos uma série de palestras com o objetivo de apresentar
os resultados alcancados. Essas sessdes foram cuidadosamente planejadas para
evidenciar metodologias aplicadas, 0os avan¢os no processo de aprendizagem e as
transformacdes observadas no desempenho dos estudantes. O compartilhamento
dessas informagdes possibilitou ndo apenas a avaliagdo dos resultados, mas também
a reflexdo sobre as praticas pedagoégicas adotadas, incentivando a busca por
inovacdes e a melhoria continua.

Paralelamente, as palestras desempenharam um papel crucial na
sensibilizacdo escolar. Ao abordar temas como o respeito as diferencas culturais, o
acolhimento de alunos migrantes e o combate a discriminacao e a xenofobia. Essa
iniciativa visou estimular uma cultura de inclusdo e empatia, promovendo a construcao
de um espaco escolar mais justo e harmonioso para todos. A seguir, podemos ver o

registro dessa atividade ilustrado na Foto 4.

Foto 4 - Palestra realizada com a comunidade escolar sobre respeito as diferencas
culturais e combate a discriminacao e xenofobia nas escolas

 ad

o
&

Fonte: Arquivo pessoal (2024).
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Assim, reafirmamos a importancia de iniciativas de extensao universitaria na
promocao da inclusdo social e do respeito a diversidade cultural. Ao conectar a
academia as demandas reais de comunidades vulneraveis, este projeto mostrou que
o ensino de Lingua Portuguesa pode ir além da comunicacao, funcionando como um
instrumento poderoso de inser¢do social, jA que o ensino humanizado e culturalmente
sensivel € essencial para atender as necessidades de jovens migrantes.

Iniciativas como esta, em que a universidade abre as portas para a
comunidade, promovem ndo apenas o aprendizado, mas também a construcdo de
lacos mais fortes entre diferentes culturas, contribuindo para uma sociedade mais
inclusiva e harmoniosa. A experiéncia serve como inspiracao para futuras acées que
busquem enfrentar desafios semelhantes, mostrando que a educacéo pode ser uma

ponte eficaz para a incluséo e a transformacao social.

2.3.1 Portugués como lingua de acolhimento

Ao longo deste estudo, evidenciamos como a lingua desempenha um papel
crucial na adaptacéo social dos jovens migrantes, funcionando ndo apenas como meio
de comunicacdo, mas também como elemento estruturante das identidades culturais.
No capitulo anterior, mostramos algumas estratégias que visam promover o
acolhimento, destacando as barreiras linguisticas, que comprometem o0 acesso a
servigos essenciais e dificultam a insercdo social, como um dos maiores desafios
enfrentados por esses jovens.

Nesse contexto, € necessario propor uma reflexdo mais aprofundada sobre a
importancia de repensar o ensino do idioma local, ndo meramente como uma
disciplina, mas como uma pratica transformadora que favoreca o dialogo intercultural
e a construcao de pontes entre diferentes vivéncias. Baseados em uma abordagem
gue integra as dimensdes individual e coletiva da linguagem, se faz indispensavel
analisar praticas pedagdgicas voltadas para o ensino da Lingua Portuguesa visando
superar as barreiras linguisticas existentes nesse cenario e a efetiva inclusdo dos
jovens migrantes na sociedade brasileira.

Apés a realizacdo dos projetos voltados para a inclusdo e o ensino da Lingua
Portuguesa, citados anteriormente neste trabalho e que possibilitaram a obtencéo de

dados, foi possivel constatar, a partir do contato direto com os alunos migrantes
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matriculados nas escolas participantes, que ao chegarem ao Brasil, a falta de
conhecimento acerca do idioma local, foi o maior problema enfrentado por esses
jovens e seus familiares.

A pesquisa envolveu 19 jovens migrantes, matriculados em duas escolas
publicas da zona urbana de Manaus, nos ensinos Fundamental e Médio, que
participaram voluntariamente do projeto Construindo Pontes Linguisticas. Esses
estudantes possuem tempos de residéncia em Manaus que variam de menos de 6
meses até 5 anos na cidade, o que exerce influéncia significativa sobre o dominio da
Lingua Portuguesa em suas diferentes dimensdes: escrita, fala e leitura. Os resultados

obtidos durante a pesquisa podem ser vistos no gréafico a seguir. (Grafico 3)

Gréfico 3 - Dados do dominio da Lingua Portuguesa registrados por jovens migrantes
em Manaus (2023 e 2024)
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados obtidos em questionarios aplicados durante o projeto
(2023 € 2024).

Em relagcdo a habilidade de escrita, observou-se que 57,89% dos jovens
apresentaram nivel insuficiente, indicando grande dificuldade para se expressarem de
forma escrita em Portugués. Esse indice sugere que a producédo de textos, que
demanda maior conhecimento formal da lingua e regras gramaticais mais complexas,
representa um desafio particular para a maioria. Por outro lado, 15,79% classificaram-
se em nivel razoavel, 15,79% em bom e 10,53% em 6timo, o que revela que existe

um peqgueno grupo com dominio satisfatério da escrita.
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Quanto a fala, a porcentagem de alunos em nivel insuficiente diminuiu para
42,11%, indicando que a habilidade oral tende a se desenvolver mais rapidamente do
gue a escrita. Contudo, esse namero representa quase metade dos participantes,
sinalizando a necessidade de refor¢co no aprendizado de aspectos orais da Lingua
Portuguesa. Observou-se também que 15,79% dos jovens se encontram no nivel
razoavel, 26,32% em bom e 15,79% em G6timo, configurando um grupo maior de
alunos com desempenho mais sélido ha comunicacgao oral.

No que diz respeito a leitura, 47,3% dos estudantes foram classificados no nivel
insuficiente, enquanto 26,32% se encontram em razoavel, 15,79% em bom e 10,53%
em oOtimo. Embora o indice insuficiente seja menor do que na escrita, ainda se trata
de um ndmero elevado, demonstrando que a compreensédo de textos em Lingua
Portuguesa também representa um obstaculo significativo. E possivel que a
dificuldade com vocabulario e aspectos gramaticais especificos influencie a
interpretacdo adequada de materiais escritos.

De forma geral, constata-se que 0s jovens migrantes, em sua maioria,
encontram barreiras no dominio do Portugués, especialmente na escrita. Fatores
como o tempo de permanéncia em Manaus, 0 contato prévio com a lingua e as
oportunidades de pratica-la no cotidiano escolar e comunitario contribuem para essa
heterogeneidade de niveis de proficiéncia. Ainda que, exista um grupo de alunos com
desempenho satisfatério, a necessidade de acdes pedagdgicas voltadas para o
ensino de Portugués como segunda lingua se faz evidente, pois tais medidas podem
promover o desenvolvimento integral dessas competéncias e facilitar a adaptagéo dos
jovens ao novo contexto.

Essa deficiéncia no dominio do idioma local ndo se restringe a dificuldades
académicas, mas também interfere em aspectos fundamentais da vida cotidiana. A
falta do dominio da Lingua Portuguesa influencia diretamente na dificuldade em
conseguir emprego, moradia, atendimento médico e em outras situacbes
comunicativas essenciais. Assim, 0 ensino de Portugués transcende o aspecto
cognitivo e assume um papel crucial na dindmica social e na insercdo de migrantes

em uma sociedade. Barbosa e S&o Bernardo (2017) afirmam que:

As urgéncias do cotidiano em termos de trabalho, transporte, consumo, salude
e relacdes interpessoais trazem uma orientacdo pragmética ao processo de
aprendizagem da lingua de acolhimento. Quando nos referimos a lingua-alvo
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como lingua de acolhimento, ultrapassamos a nocao de lingua estrangeira ou
de segunda lingua. Para o publico adulto, recém-imerso numa realidade
linguistico-cultural ndo vivenciada antes, o uso da lingua estara ligado a saber
agir, saber fazer e a novas tarefas linguistico-comunicativas que devem ser
realizadas nessa lingua, bem como com a possibilidade de tornar-se
cidada(o) desse novo contexto, de forma cultural e politicamente consciente,
participando como sujeito dessa sociedade (Barbosa; Sado Bernardo, 2017, p.
61).

Além disso, é importante reconhecer que as dificuldades com o idioma podem
afetar a autoconfianca dos jovens migrantes, levando-os a se sentirem incapazes de
se comunicar de forma eficaz. Essa inseguranca pode resultar em isolamento social
e sentimentos de inferioridade, dificultando ainda mais o processo de adaptacao e a
construcdo de vinculos na nova comunidade. O tratamento da Lingua Portuguesa,
portanto, deve ir além da mera transmissdao de conhecimentos gramaticais e
vocabulario; ela precisa ser encarada como um instrumento de acolhimento e
empoderamento capaz de ndo s6 melhorar as habilidades linguisticas, mas também
fortalecer a identidade e a autoestima desses jovens,

Para Bakhtin (2011) a linguagem é um sistema simbodlico que emerge da
interacdo entre os membros de uma comunidade organizada. Os significados dos
signos, inclusive os signos linguisticos, sdo estabelecidos por consensos entre 0s
membros de um determinado grupo social. A consciéncia individual, por sua vez, é
uma internalizacdo do social. As interagbes sociais Sao essenciais para 0
desenvolvimento da consciéncia individual. Os significados desenvolvidos nessas
interacdes passam a fazer parte do psiquismo individual, articulando-o e possibilitando
sua expressao através da palavra ou de quaisquer outros conjuntos simbdlicos, como

a arte, a religido, a ciéncia e as leis.

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é uma
orientagdo nesse mundo; é reacdo as palavras do outro (uma reagéo
infinitamente diversificada), a comecar pela assimilacdo delas ( no processo
inicial do discurso) e terminando na assimilagdo das riquezas da cultura
humana (expressas em palavras ou em outros materiais semidticos). Para
cada individuo, essa desinsercdo de todo 0 expresso na palavra em um
pequeno mundinho de suas palavras (sentidas como suas) e 0 imenso e
infinito mundo das palavras do outro sdo o fato primario da consciéncia
humana e da vida humana (Bakhtin, 2011, p.379).

Ao relacionarmos ao contexto migrante, a lingua, quando usada como

instrumento de interacdo € de fundamental importancia, para que o0 sujeito
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compreenda os costumes, e valores que fazem parte da nova comunidade em que
agora estédo inseridos, mas também possibilita que os mesmos possam se comunicar
e se expressar facilitando assim o processo de insercao e adaptacdo na sociedade
gue escolheram para se estabelecer.

A linguagem é a principal ferramenta que utilizamos para transmitir Nn0ssos
pensamentos, sentimentos, necessidades e convicg¢des aos outros. Através da lingua,
conseguimos compartilhar conhecimentos, nossa cultura, estabelecer conexdes
emocionais e construir relacionamentos significativos. Além disso, a lingua é essencial
para o desenvolvimento cognitivo e social do individuo, pois nos permite compreender
0 mundo ao nosso redor e participar ativamente da vida em comunidade.

A importancia da lingua como meio de comunicacdo vai além do simples
compartilhamento de informagdes. Ela € também uma ferramenta poderosa para a
expressao da identidade cultural e individual. Cada lingua reflete a histéria, os valores
e a cultura de um grupo de pessoas, e preserva-la € manter viva uma parte
fundamental de nossa heranca. Além disso, a lingua € o veiculo através do qual as
sociedades desenvolvem suas instituicdes, normas e regras sociais, permitindo a
cooperacao e o funcionamento eficaz de comunidades e nagdes. Portanto, a lingua
desempenha um papel central na nossa capacidade de nos relacionarmos uns com
0s outros e de construir uma sociedade rica em diversidade e compreensdao mutua.

De acordo com Alvarez e Santos (2010):

A lingua reflete as caracteristicas gerais de uma sociedade e é por meio dela
gue a cultura é transmitida; a lingua nao informa sobre o mundo, informa o
mundo, as ideias, a convivéncia, os costumes e tradi¢des de um povo. Sendo
a comunicagdo um processo cultural e linguistico, é indispensavel que as
pessoas envolvidas nesse processo dominem néo s6 a lingua, como também
0s repertérios culturais que fazem parte da sociedade, a fim de que se
comuniquem de maneira proficua (Alvarez e Santos, 2010, p. 202).

A partir de todos os desafios impostos pela barreira linguistica ja expostos, €
urgente repensar o papel da Lingua Portuguesa no contexto migratorio, adotando uma
perspectiva que va além do seu uso meramente comunicacional. Nesse sentido, surge
o0 conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), que propde uma
abordagem pedagdgica e politica voltada para a criagdo de ambientes educativos e

sociais mais inclusivos para os migrantes. O PLAc ndo se restringe ao ensino formal
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do idioma, mas se estabelece como um instrumento de acolhimento, valorizando a
diversidade e as experiéncias individuais dos migrantes.

Rizental (2019, p. 259) afirma que no ambito dos estudos da linguagem, nomes
como Anunciacgao (2018), Bizon e Camargo (2018), e Lopez e Diniz (2018) enfatizam
a importancia de compreender o acolhimento a partir de uma perspectiva que se
distancie do senso comum, o qual frequentemente o reduz a uma abordagem
paternalista. Em oposicdo a esse reducionismo, os autores citados destacam a
singularidade do contexto de ensino de Portugués e ressaltam a relevancia de marcar
essa especificidade por meio de uma designacédo propria, defendendo assim o PLAc
COmMo uma compreensao muito mais ampla e critica do acolhimento.

Dessa forma, o Portugués como Lingua de Acolhimento precisa ser entendido

como:

[...] a ramificacdo da subéarea de Portugués como Lingua Adicional (PLA) —
integrante, portanto, da area de Linguistica Aplicada — que se dedica a
pesquisa e ao ensino de Portugués para imigrantes, com destaque para
deslocados forcados, que estejam em situacdo de vulnerabilidade e que ndo
tenham o Portugués como lingua materna. Seu objetivo é a producdo e
circulagdo de saberes linguistico-discursivos que, em Ultima instancia,
contribuam para  “produzir e  democratizar mobilidades e
multiterritorialidades”, fazendo face a processos de “reterritorializagdo
precaria” (Bizon, 2013, p. 123).

Ainda nesse sentido, o0 ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc) vem se tornando cada vez mais importante no cenario educacional brasileiro,
sendo necessario que 0 mesmo seja visto como uma nova realidade nas instituicées
de ensino, j& que é crescente a presenca de falantes de outras linguas em salas de
aula. Para Lopez (2018):

(...) o PLAC é uma pratica de ensino-aprendizagem critica, orientada para —
mas nao restrita a — deslocados for¢cados, extensiva para outros grupos de
imigrantes em condicdo de minoritarizados ou de vulnerabilidade que
desejem aprender a lingua majoritaria do Brasil (Lopez, 2018, p.20).

A implementacdo do PLAc implica na adocdo de praticas pedagdgicas
inovadoras e sensiveis as especificidades dos migrantes. Instituicbes educacionais e
espacos comunitarios que incorporam essa abordagem tendem a promover atividades
contextualizadas, que respeitam a bagagem cultural dos alunos e incentivam a

interagdo com a realidade local. Dessa forma, o ensino de Portugués deixa de ser
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visto como um mero contetdo curricular, para ser entendido como um instrumento
gue favorece a construcédo de uma identidade hibrida e inclusiva.

A consolidacdo do conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento
representa um avango rumo a uma sociedade mais justa e plural. Ao transformar a
lingua em um agente de acolhimento, promove-se ndo sé a aquisicdo de
competéncias linguisticas, mas também o exercicio pleno da cidadania, para uma
participacdo ativa na sua nova realidade.

Para Miranda e Lopez (2019) diferente de outras modalidades de ensino, o
PLAc precisa levar em conta todas as diversidades e fragilidades que possam ser
encontradas em uma sala de aula com alunos vindos de nacionalidades diversas, com
seus valores, suas crencas, culturas e linguas distintas, uma vez que se trata do
ensino voltado a migrantes e refugiados, que muitas vezes chegam ao Brasil sem o
devido suporte e necessitam de um ambiente mais acolhedor e com uma abordagem
mais humanizada.

Ainda, segundo S&o Bernardo (2016) o conceito de lingua de acolhimento

[...]transcende a perspectiva linguistica e cultural e refere-se também ao
prisma emocional e subjetivo da lingua e a relacdo conflituosa presente no
contato inicial do imigrante com a sociedade de acolhimento, a julgar pela
situagdo de vulnerabilidade que essas pessoas enfrentam ao chegarem a um
pais estrangeiro, com intencdo de permanecer nesse lugar (Sao Bernardo,
2016, p.66).

Assim, € preciso se pensar em um ambiente que favoreca a construcao de
relacdes sociais, que valorize a cultura de origem dos migrantes e que nao anule todas
as suas experiéncias de vida, de valores, de costumes e crencas, permitindo que o
mesmo desenvolva lagos afetivos e de real inser¢do na comunidade de acolhimento,
possibilitando o sentimento de pertencimento, de (re)construcao de suas identidades
e ndo de excluséo.

Essa transitividade cultural leva a construcdo de diferentes identidades e
linguagens que podem ser constituidas a partir desta nova realidade. Para que isso
aconteca, muito mais que uma modalidade de ensino de Portugués como segunda
lingua, o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC), precisa ser um
didlogo ativo entre as diversas areas da sociedade. Com base nisso, Silva (2021)

afirma que:
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Quando se pensa no ensino de uma lingua a um estrangeiro nédo falante do
idioma, € preciso reconhecer as multiplicidades na constituicdo da lingua a
ser ensinada. Ndo somente do ponto de vista estrutural, € necessario que se
compreenda, sob pena da transmissdo de um idioma como uma camisa-de-
forca, a existéncia de fatores diversos que agem para a existéncia da lingua.
Nessa perspectiva, para além dos aportes gramaticais e estruturais do
Portugués, absolutamente necessarios nos diversos estagios de ensino,
aponta-se a necessidade de refleti-la a partir das questdes de uso, da lingua
enquanto produto social (Silva, 2021, p. 49).

De acordo com Ancé (2005, p. 39) “o grande desafio atualmente é repensar o
papel da Lingua Portuguesa na sociedade e na escola onde a diversidade linguistica
e cultural se faz sentir, de modo que o Portugués seja, de fato, uma lingua de
acolhimento, no seu sentido literal.” Ja que sem o devido suporte, muitos migrantes,
ao chegar ao pais, se deparam com uma situacdo que em nada tem a ver com o real
sentido do conceito de acolhimento.

Segundo Grosso, “a lingua de acolhimento ultrapassa a no¢do de lingua
estrangeira ou de lingua segunda” (Grosso, 2010, p. 68), uma vez que se deve levar
em consideracao diferentes contextos de aprendizagem que valorize todas as
vivéncias e trajetorias sociais do migrante. Dessa forma, o ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc) tem sido pensado com base em principios como a
urgéncia no aprendizado da lingua local, a afetividade aplicada na relagdo de ensino-
aprendizagem e a insercao efetiva dos migrantes a sociedade local.

Ainda segundo Silva (2021, p. 167), apesar da vasta teoria ou do que rege as
leis que asseguram os direitos basicos dos migrantes, o que se percebe € que as
instituicdbes de ensino, assim como o0s profissionais da educacédo, ndo estavam
preparados para lidar com essa nova realidade, ja que ndo era algo comum, a
presenca de alunos vindos de outras nacionalidades, o que agora € uma realidade
constante e que aumenta cada vez mais. Porém deixa claro que o professor tem papel
fundamental nesse processo, pois € a partir de sua sensibilizacdo e de uma mudanca
na sua forma de atuacdo em sala de aula, que seré possivel propiciar um ensino de
forma a atender todas as particularidades de uma sala de aula multicultural, bem como
as necessidades voltadas aos alunos migrantes presentes neste contexto.

Proporcionar o ensino da Lingua Portuguesa dentro de um contexto acolhedor
e humanizado, de forma que esse migrante consiga ndo sé se comunicar, mas atuar

ativamente na sociedade que o acolheu, cria novas perspectivas e olhares para sua
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vida, na qual o mesmo seja capaz de colocar em pratica todo seu potencial enquanto
novo cidadao, acrescentando a esta comunidade suas vivéncias, costumes, bagagem
histérica e social, em que prevaleca o respeito as diferencas e o enriquecimento pela
introdugéo de novas culturas.

A educacao deve exercer o papel de incluir todos os integrantes da sociedade,
independentemente de sua origem, historia e cultura, pois s6 assim sera possivel ter
um ambiente em que todos sejam atuantes para a construcdo de um espaco no qual
os individuos, até entéo fragilizados, possam atuar como sujeitos de saber e poder de

sua proépria transformacao.

Incluir é possibilitar ao aluno o significado de estar envolvido, de ser patrticipe,
de ser sujeito, protagonista. O papel da escola e dos professores se configura
em uma tarefa ardua, porém indispensével, a de propor experiéncias de modo
a garantir que os direitos e leis que amparam os alunos imigrantes e
refugiados sejam respeitados e colocados em pratica todos os dias (Silveira,
2022, p.29).

A partir da analise apresentada, € possivel inferir que o ensino de Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAc), destaca a necessidade urgente de repensar e
aprimorar as praticas pedagogicas adotadas para o ensino de Portugués no contexto
migratorio, enfatizando ndo sé a aquisicao de competéncias linguisticas, mas também
a valorizagcdo das trajetorias individuais e coletivas dos alunos. Nesse sentido, a
proposta do PLAc se consolida como uma estratégia que vai muito além do ensino
tradicional, contribuindo para a promoc¢ao de um ambiente educacional que respeita a
diversidade cultural e estimula o desenvolvimento critico dos estudantes. Essa
abordagem favorece o resgate e a valorizagdo das experiéncias prévias dos
migrantes, ampliando seu repertério e fortalecendo a sua autonomia na construcdo de
identidades plurais.

Ademais, o papel do professor torna-se central neste processo de incluséo,
uma vez que sua sensibilizacdo e capacitacao para lidar com a multiculturalidade sao
determinantes para o sucesso do ensino da lingua de acolhimento. A formacao
continuada e o desenvolvimento de novas metodologias, que integrem aspectos
cognitivos, afetivos e socioculturais, sdo essenciais para romper barreiras e promover
a autonomia dos alunos. Dessa forma, 0 ambiente escolar deixa de ser um espaco

excludente para se tornar um verdadeiro laboratério de convivéncia e troca
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intercultural, onde o respeito as experiéncias e saberes dos migrantes enriquece o

processo educativo de toda a comunidade.



117

CAPITULO 3 - A TRAMA DOS LACOS SOCIAIS

3.1 Barreiras invisiveis

No alvorecer, qguando a cidade comeca a se movimentar e a rotina cotidiana se
estabelece, os jovens migrantes enfrentam uma realidade, que embora repleta de
aspiracfes, se manifesta atravessada por barreiras, para muitos, imperceptiveis.
Essas barreiras, ndo facilmente quantificaveis, exercem um impacto significativo na
vivéncia desses individuos, influenciando sua trajetéria e seu sentimento de
pertencimento. Essa realidade, muitas vezes oculta nas entrelinhas do cotidiano, é
composta por desafios estruturais e sociais que, silenciosamente, erguem muros e
distorcem a percepcao de si e do outro.

Ao adentrarmos a discusséo sobre essas barreiras, apesar da falta do idioma
ser considerada como um dos primeiros obstaculos na adaptacdo de quem chega a
um novo pais, € necessario reconhecer que o processo de inser¢cao desse migrante
vai muito além do aprendizado da lingua ou da formulacdo de documentos. Trata-se
de uma reconstrucdo identitaria que, segundo Stuart Hall (2006), € uma “produgao
inacabada”, na qual os migrantes negociam constantemente suas multiplas
referéncias culturais para se definirem em um novo contexto. Essa experiéncia de
deslocamento, conforme teorizado por Moscovici (2015) revela a construcao social do
‘outro”, que frequentemente €& estigmatizado e posicionado a margem por
representacdes culturais enraizadas em preconceitos e estereotipos.

Inicialmente, mesmo que ja exposto de forma superficial em capitulo anterior a
este, pode-se dizer que 0s estereotipos sao aspectos generalizadores de uma cultura
e que podem se manifestar por meio do género, classe social, etnia, religido, entre
outras manifestacbes e que podem se refletir em acdes preconceituosas e
discriminatorias. Os esteredtipos construidos acerca de grupos sociais assumem
caracteristicas definidoras de lugares na sociedade e dizem respeito as oportunidades
ou dificuldades que cada um vai encontrar nas diversas areas da vida social.

Para Pereira (2002, p. 46), o esteredtipo, que leva ao preconceito, é alimentado
por ideias totalmente generalizadas sobre o outro grupo. Segundo Borba (2004, p.

556), esteredtipo € “a imagem preconceituosa que se tem a respeito de pessoas ou
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coisas”.

Em outra dimenséao, o termo deve ser entendido como elemento diferenciador,
criador de identidade por oposi¢cdo, ou seja, ao estereotipar alguém, um individuo
pode estar classificando o outro diante de suas diferencas, que podem ser de classe
social, étnica, sexual, entre outras.

Para Bardin estereétipo € visto como:

a representacdo de um objeto (coisas, pessoas, ideias) mais ou menos
desligada da sua realidade objetiva, partilhada pelos membros de um grupo
social com uma certa estabilidade. Corresponde a uma medida de
economia na percepcao da realidade, visto que uma composi¢cédo semantica
pré-existente, geralmente muito concreta e imagética, organizada em redor
de alguns elementos simbdlicos simples, substitui ou orienta imediatamente
a informacé&o objetiva ou a percepcao real. Estrutura cognitiva e ndo inata
(submetida a influéncia do meio cultural, da experiéncia pessoal, de
instanciase de influéncias privilegiadas como as comunicacfes de massa),
0 esteredtipo, no entanto, mergulha as suas raizes no afetivo e no
emocional, porque esta ligado ao preconceito por ele racionalizado,
justificado ou engendrado (Bardin, 1977, p. 51).

Um ponto preocupante nesse campo das representacdes generalizadas e
negativas se da quando “os estereotipos deixaram de ser considerados como
generaliza¢Bes indevidas feitas, por individuos preconceituosos, passando a serem
vistos como processos comuns, utilizados cotidianamente pelos percebedores, para
lidar com um ambiente social heterogéneo” (Pereira, 2002, p. 46). Ou seja, quando se

convencionaliza um estere6tipo e este passa a se tornar preconceito social.

A aludida complexidade deriva precisamente da presenca de sentimentos,
ora positivos, ora negativos, em relacdo a um objeto social que, na situacéo
considerada, € um grupo humano. Assim, a articulagdo entre estereétipos
sociais, favoraveis ou desfavoraveis, e sentimentos, de aceitacéo ou rejeigéo,
dos grupos humanos visados, produz, na ocorréncia combinada de crencas
e sentimentos positivos, atitudes sociais; porém, se estes mesmos, ao
contrario, forem negativos, ter-se-4& como efeito um preconceito social
(Kruger, 2004, p.37).

Vale ressaltar que tendo como foco o movimento migratorio acentuado nos
ultimos anos no pais, de forma generalizada, “o estrangeiro é todo aquele que nao
possui a nacionalidade do Estado em cujo territdrio se encontra. Por exclusao, entéo,
a doutrina tradicionalmente define o estrangeiro como sendo o ‘nao nacional’, quer
tenha outra nacionalidade, ou, seja apatrida” (Ramos, 2008, p. 721), o que

proporciona muitas vezes um pensamento estereotipado e passado por geracdes, de
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gue o que néao faz parte da sua nagao, ndo pode ser bem visto, gerando um sentimento
generalizado de preconceito e discriminacao.

Por sua vez, o termo preconceito, que pode ser compreendido como a
expressao de concepgodes “pré concebidas” da realidade, muitas vezes equivocada
ou distorcida em relacdo a aspectos sociais, econdmicos, culturais, étnicos e que se

destinam a outro com aspectos diversos de quem expressa o preconceito.

1. Conceito ou opinido formados antecipadamente, sem conhecimento dos
fatos ou sem exame critico; ideia preconcebida. 2. Intolerancia com relagao
aracas, credos ou minorias. 3. Julgamento ou opinido formada sem se levar
emconta uma possivel contestagdo (Borba, 2004, p. 1109).

Ainda ao se falar de preconceito Hasenbalg (1979, p. 261) defende que “nem
todo preconceito se materializa em acgéo discriminadora e nem toda discriminacao
esta baseada em preconceitos”. Ainda assim, o termo estaria ligado a uma ideia sem
fundamento sobre algum grupo social ou alguém e pode ainda ser um pensamento
depreciativo sobre uma cultura ou, também, uma etnia.

De acordo com o pensamento de Pereira (2002, p. 46), o preconceito pode
gerar sim, “atitudes discriminatorias que se manifestam na forma de um tratamento
injusto em relagdo ao outro”, podendo ser manifestado de diversas formas, todas elas
negativas e pejorativas, por meio do que o autor chama de “evitagado” que € o ato de
evitar o contato com pessoas do grupo discriminado. E por fim, podem acontecer por
meio de ameacas, ataques e a exclusdo a membros de outros grupos.

Ndo se pode tratar de preconceito desvinculado de discriminacdo, que é
definida por Borba (2004) como sendo uma segregacao preconceituosa e a distingao
de duas classes em que uma delas € privilegiada. Para Santos (2010, p. 46)
discriminacdo possui significado diverso de preconceito, uma vez que, “a
discriminagcdo pode ser uma espécie de preconceito, quando € uma de suas formas

de exteriorizagao” e o autor complementa seu pensamento da seguinte forma.

[A] discriminacdo deve ser interpretada, [...] como qualquer espécie de
segregacgdo (negativa), [...], adotada contra alguém por pertencer, real ou
supostamente, a uma raca, cor, etnia, religido ou por conta de sua
procedéncia nacional e que visa atrapalhar, limitar ou tolher o exercicio
regular do direito da pessoa discriminada, contrariando o principio
constitucional da isonomia (Santos, 2010, p. 46).
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Atos discriminatérios podem acontecer em qualquer area social, inclusive
dentro do ambiente escolar, que é o locus deste estudo. Atitudes hostis entre
brasileiros e migrantes em funcdo de sua etnia, cor, cultura, forma de falar, entre
outros motivos diversos. Sobre isto Cunha (2015) alerta que ndo é uma atitude inata
ao ser humano, ser racista ou preconceituoso, esse que também é um pensamento
presente na citacdo de Bardin (1977) exposta anteriormente, porém para que iSSo
aconteca € necessario que o individuo tenha acesso a mecanismos sociais (familia,
escola, midia, etc.) que possibilitem que o mesmo assimile e aprenda determinadas
formas de preconceito e que sao enraizadas em seu grupo social.

Diretamente relacionada ao que ja foi relatado acima, ndo se pode deixar
passar uma breve exposi¢cao acerca do termo xenofobia, que € um importante ponto
a ser trabalhado quando se trata de um estudo voltado a entender a realidade de
migrantes inseridos em uma sociedade que deveria Ihe acolher e proporcionar
oportunidade de se fazer parte integrante de um todo.

De acordo com o Alto Comissariado das NacbGes Unidas para Refugiados
(ACNUR), xenofobia sao atitudes preconceituosas e comportamentos que rejeitam,
excluem e ofendem pessoas, com base na percepcdo de que eles sédo estranhos a
comunidade, sociedade ou identidade nacional. Ou seja, € a aversao ao individuo
migrante e suas caracteristicas, em especial as suas peculiaridades, que geram atos
de rejeicdo e violéncia praticados por nacionais.

Neste caso, a xenofobia afeta diretamente determinados grupos de migrantes
e refugiados, tendo como caracteristica a renda, género, cor, orientacdo sexual,
identidade de género, classe social e religido como fatores que afetam a qualidade da
forma como essas pessoas séo recebidas no pais de destino. Com efeito, a repulsa
ao migrante surge, porque normalmente as pessoas se identificam com algum grupo
de pertencimento e, com a migracéo, esta identificacdo se modifica, pois a pessoa
entra em contato com outros grupos. Assim, a xenofobia é a desconfianca, o
preconceito ou temor daqueles que séo diferentes do meio em que 0 agente esta
inserido.

De forma geral, a xenofobia pode ser compreendida como o sentimento de
aversdo ao migrante, que resulte na restricdo do exercicio de direitos humanos e
fundamentais, reconhecidos aos que migram, por classificar o outro como estranho

por possuir diferente cultura, muitas vezes baseada na ignorancia e falta de interesse
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em conhecer a realidade desse sujeito.

Este tipo de discriminacdo se baseia em preconceitos historicos, religiosos,
culturais e nacionais, que tentam justificar a segregacao entre diferentes grupos
étnicos com o intuito de ndo perder sua propria identidade. Por outro lado, muitas
vezes relaciona-se ainda ao preconceito econémico, ao ver no migrante competidores
pelos recursos disponiveis nessa comunidade.

Com o aumento das ondas migratdrias com destino ao Brasil, aumentou
consecutivamente a incidéncia de atos xenofébicos e discriminatérios com relagédo a
populacdo migrante e refugiada. A hostilidade tem se contraposto ao discurso de
acolhimento, que ainda é pouco colocado em pratica no pais.

Desta forma, cognitivamente falando, o individuo ao nascer em uma sociedade
com suas crencas, culturas e representacdes inerentes a ela, praticadas
cotidianamente, entra em uma corrente de costumes locais, até 0 momento em que
se depara com algo desconhecido, com seus pré-conceitos e sua cultura pré
estabelecida frente a cultura do outro. Sendo assim, instigado a tomar decisdes que
podem gerar preconceito, quando por falta de conhecimento, utiliza-se do senso
comum, enraizado por um grupo social, para reproduzir opinides e julgamentos sobre

0 que Ihe parece diferente.

cada individuo, ao nascer, encontra um sistema social criado através de
geracdes ja existente e que € assimilado por meio de inter-relagcdes sociais.
A sociedade com suas instituicdes, crencas e costumes, ndo paira acima dos
individuos, mas sim ela é constituida por individuos (Bonin, 2009, p. 59).

Com base em tudo que foi exposto, é importante lembrar, que com 0 ingresso
de muitos migrantes nas escolas, ndo € dificil encontrar relatos sobre o
comportamento preconceituoso, discriminatério e xenofobico de brasileiros. Ignorando
a lei, que determina que migrantes residentes legalmente no Brasil, devem ser
tratados com igualdade. Assim, praticar atos discriminatérios e preconceituosos com
gualquer cidadao é considerado crime.

Em complemento a este pensamento, a Lei de Migracdo, n°® 13.445/17
determina no art. 3°, inciso Ill, o “repudio e prevencédo a xenofobia, ao racismo e a
quaisquer formas de discriminacado”. E ainda no art. 4° da mesma lei consta que “ao
migrante é garantida no territério nacional, em condicdo de igualdade com os

nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e
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a propriedade”.

Apesar de todos os direitos assegurados pelas leis instituidas no pais, em que
todos sdo vistos como iguais, percebe-se ainda que na pratica, a realidade ainda
levanta grandes debates e discussfes pelo grande numero de casos envolvendo
atitudes preconceituosas, discriminatérias e xenofdbicas, pautadas em um
pensamento errbneo de superioridade para com os demais, podendo ainda se
apresentar de forma néo explicita.

A migracao for¢cada de um jovem para um pais desconhecido pode gerar uma
série de problemas e impactos emocionais significativos. A ruptura abrupta de lagos
afetivos e sociais, a perda de um ambiente familiar e a necessidade de adaptacéo a
uma nova cultura, podem causar sentimentos intensos de saudade, depressao,
ansiedade e insegurancga. Muitas vezes esses jovens enfrentam atitudes xenofobicas
por virem de outro pais, assim precisam conseguir se adaptar em um ambiente hostil
e ainda lidar com seus sentimentos em relacdo a estar em um local em que nao pediu

para estar, como € possivel ver no relato do estudante migrante abaixo.

Nés entendemos que nds somos, talvez, estranhos, nés entendemos que nés
sSomos Novos, porém, mesmo assim, com toda essa diferenca, merecemos
respeito. O respeito, eu acredito que ndo vem da cultura de onde vocé vem,
da sociedade de onde vocé vem, do pais de onde vocé vem, e sim por vocé
ser um ser humano. No momento que vocé é um ser humano que vem nesse
mundo como ser humano, vocé ja é merecedor do respeito. Ai vem o choro,
vem a tristeza de ter que aguentar certos comentarios, de pensar que eu tinha
todo 0 nosso pais e tive que vir a outro, isso maltrata um pouco, afeta um
pouco a autoestima, porque a gente ja comega a pensar: ‘ah ndo! Certamente
eu sou menos, certamente eu sou inferior, e talvez eles tenham um pouco
mais valor que nés, porque eles sdo de casa e a gente é estrangeiro’
(Estudante 3, comunicacao pessoal, 2023).

A narrativa do estudante evidencia profunda tensdo emocional vivenciada pelo
jovem migrante, que se vé constantemente desafiado pela sensacao de ser “estranho”
em um novo ambiente. Ao afirmar que o respeito deve ser garantido unicamente pelo
fato de ser um ser humano, o estudante ressalta a importancia de reconhecer a
dignidade intrinseca de cada individuo, independentemente de sua origem. Essa
perspectiva coloca em evidéncia a necessidade de superar visdes limitadas que
associam valor as raizes culturais, destacando que o verdadeiro respeito esta

enraizado na humanidade compartilhada por todos.
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Essa condicdo de estranhamento expressa no depoimento do estudante
dialoga diretamente com a forma como os Estados-nacdo historicamente constroem
categorias de pertencimento e exclusdo. A figura do migrante, muitas vezes é
engquadrada sob o olhar do “outro”, aquele que representa a diferenca e que, por isso,
precisa ser assimilado para que possa ser considerado pertencente. Tal processo esta
atrelado a logica do nacionalismo metodologico, que reforca fronteiras simbolicas
entre “nds” e “eles”, impactando profundamente a vivéncia dos jovens migrantes em

territérios de destino.

No caso das migra¢des internacionais, o hacionalismo metodolégico gerou
categorias como o estrangeiro/estranho, agquele que ameaca a lealdade a um
Estado-nacéo que lhe outorga direitos [...] Levitt e Glick-Schiller (2007)
apontam a emergéncia de processos sociais que cruzam as fronteiras
geogréficas, culturais e politicas dos paises de origem e de destino, a partir
do envolvimento simultaneo dos migrantes ou ainda ‘transmigrantes’, nessas
duas sociedades. As autoras enfatizam, portanto, a necessidade de uma
mudanca no paradigma sobre as migracdes internacionais (Baeninger;
Peres, 2017 apud Oliveira; Sampaio, 2020, p. 91).

As autoras destacam a urgéncia de superarmos modelos assimilacionistas de
multiplas pertencas dos sujeitos migrantes, propondo uma abordagem que
compreenda 0 migrante como alguém em transito entre diferentes realidades culturais
e sociais. No contexto de Manaus, essa visao se torna especialmente relevante, uma
vez que os jovens migrantes vivenciam simultaneamente a necessidade de se adaptar
ao novo meio e o desejo de preservar vinculos com suas origens. Essa condi¢ao
hibrida desafia os moldes tradicionais de pertencimento e exige da sociedade local
uma postura mais aberta, acolhedora e capaz de reconhecer identidades em
movimento.

Além disso, a narrativa do jovem revela as barreiras emocionais que precisam
ser rompidas durante o processo de adaptacdo. O sofrimento provocado pelos
comentarios depreciativos — que minam a autoestima e geram sentimentos de
inferioridade — evidencia como o preconceito pode corroer a confianca dos jovens
migrantes. O choro e a tristeza mencionados ndo sdo apenas rea¢cdes momentaneas,
mas reflexos de um acumulo de experiéncias negativas que dificultam a adaptacéo
social e o desenvolvimento de uma identidade positiva. Essa experiéncia de ser

estrangeiro em um lugar que deveria acolher novas histérias de vida mostra o quanto
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€ desafiador construir um senso de pertencimento em meio a julgamentos e
comparacdes desfavoraveis.

Esse relato pessoal reflete ndo apenas o sofrimento individual, mas também
amplia a compreensao dos desafios vividos por muitos migrantes que enfrentam a
exclusdo e a discriminagdo no seu cotidiano. A sensibilidade das experiéncias
emocionais expostas pelo jovem encontra respaldo em analises mais amplas,
indicando que a estigmatizacdo e os obstaculos impostos pelo preconceito tém
consequéncias profundas e duradouras.

Sobre esse sentimento exposto pelo estudante, Ferreira e Borges (2022)

afirmam que:

As agressoes xenofdbicas veladas ou explicitas promovem uma sensacao de
“n&o-lugar” no imigrante, criando obstaculos a identificagdo e vinculagédo a
nova cultura (Bauman, 2017; Sayad, 1998). Nesse sentido, a violéncia faz
com que o imigrante, para se proteger, viva de forma mais segregada. Outro
ponto observado é o estado de vigilancia constante, que leva o imigrante a
reprimir expressdes que “denunciem” seu “status de estrangeiro”, como falar
sua lingua, usar vestimentas tipicas ou circular na rua (Ferreira e Borges,
2022, p. 11).

Diante desse cenario de hostilidade e isolamento, a transformacao das politicas
migratdrias surge como uma resposta fundamental para a promoc¢ao da incluséo
social e a protecao dos direitos dos migrantes. Reconhecer a dimenséo do sofrimento
causado pela xenofobia e estabelecer medidas legais que assegurem a dignidade
humana séo passos imprescindiveis para a construcdo de uma sociedade que valorize
a pluralidade e combata a excluséo.

Para Oliveira e Sampaio (2020), em sua obra Estrangeiros nunca mais! a
promulgacao da Lei de Migracdo (2017) simboliza a transicdo do estrangeiro como
figura marginal e ameacadora para o migrante enquanto sujeito pleno de direitos. O
titulo do livro, expressa o espirito de uma luta coletiva com o envolvimento de diversos
setores da sociedade na construgdo de um novo paradigma migratério no pais.

Essa articulagdo demonstrou o compromisso de diferentes atores com a
construcdo de uma politica migratoria baseada nos principios da dignidade humana,
da igualdade e do respeito a diversidade. Além de romper com o uso de termos como
“estrangeiro”, carregado de conotagdes excludentes e passar a adotar a nomenclatura

migrante, com o intuito de reforcar o principio da ndo discriminacdo. Nesse contexto,
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a lei tornou-se um instrumento para combater praticas xenofébicas e assegurar
condicbes minimas de dignidade aos que decidem recomecar suas vidas em solo
brasileiro. A migracdo assim, deixa de ser vista como ameaca e passa a ser
compreendida como parte da complexa e rica formacdo social do pais, exigindo
politicas publicas que promovam a inclusdo, a escuta e a valorizacao das trajetorias
migrantes.

Apesar disso, na pratica a narrativa do jovem entrevistado, nos leva a refletir
sobre os desafios que muitos jovens migrantes enfrentam em cidades como Manaus.
A necessidade de se adaptar a uma cultura nova e, muitas vezes, hostil, imp6e néao
s6 a luta contra o preconceito, mas também a busca por espac¢os de apoio e inclusao.
Romper com a barreira emocional do “ser menos” passa pela valorizagdo da propria
identidade e pela construcdo de redes de solidariedade que reafirmem o direito
intransferivel ao respeito e a dignidade.

O jovem que aqui chega, pode enfrentar dificuldades com a lingua, com
preconceito e ter que lidar com a sensacéo de ndo pertencimento, o que pode resultar
em isolamento social e baixa autoestima. Esse contexto pode levar ao
desenvolvimento de problemas de salde mental, como depressao e transtornos de
ansiedade, além de comprometer o desenvolvimento emocional e a formacdo da
identidade pessoal, exigindo as vezes, um suporte psicolégico e social para ajudar na
insercao e bem-estar desses jovens.

A migracdo é um fendbmeno que pode trazer profundos impactos psicologicos e
emocionais para jovens e adolescentes. A transicdo para um novo pais ou regiao
envolve a adaptacao a novas culturas, idiomas e sistemas sociais, 0 que pode gerar
desafios significativos para a saude mental. Entre os principais impactos psicolégicos
estdo o estresse, a ansiedade e a depressao, frequentemente associados ao processo
de adaptacao e a ruptura com o ambiente familiar e social anterior. Jovens migrantes
muitas vezes enfrentam sentimentos de isolamento, saudade e perda de identidade
cultural, exacerbados pela barreira do idioma e pela discriminacdo ou xenofobia no
novo ambiente. A falta de uma rede de apoio social robusta pode agravar esses
sentimentos, dificultando a adaptacao e o ajustamento ao novo contexto.

A migracdo pode interromper a trajetoria educacional e profissional dos jovens,
criando incertezas quanto ao futuro e ao seu papel na nova sociedade. Essa incerteza

pode gerar uma sensacdo de desesperanca e desmotivacdo, impactando
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negativamente o bem-estar psicologico. Estudos indicam que jovens migrantes tém
maior predisposicdo a transtornos mentais comparados a seus pares ndo migrantes,
devido ao acumulo de fatores estressores e a falta de recursos adequados de suporte
psicoldgico.

Um pouco desse sentimento pode ser visto na narrativa do estudante haitiano,
gue veio para o Brasil, sozinho, quatro anos depois que sua mae resolveu se mudar
para Manaus, com o intuito de melhorar a condicédo de vida da familia que permaneceu
no Haiti até que ela pudesse reuni-los novamente, o estudante, hoje com 18 anos,

mostra o peso que uma mudanga como essa pode ter para um jovem migrante.

Quando vocé é adolescente, vocé tem um pouco de responsabilidade, vocé
pensa no futuro, o que vocé vai fazer da sua vida, mas quando vocé se muda
para um pais diferente, sua familia faz de tudo para te dar uma oportunidade
diferente, aumenta a responsabilidade, porque vocé tem uma oportunidade
maior, comparado a outras criangas que ficaram no Haiti. Entdo vocé pensa:
eu ndo posso desperdicar isso aqui! Vocé precisa se esforgcar mais, trabalhar
mais, porque minha mae e meu pai me trouxeram para um lugar que tenho
mais oportunidades, tenho televiséo, tenho internet, tenho coisas pra comer,
uma boa educacdo, entdo ndo posso decepcionar eles, isso tem um peso
maior, pesa mais na mente da gente, impacta muito o pensamento da gente
(Estudante 5, comunicacao pessoal, 2025).

O relato do estudante acima deixa claro como a migracdo forcada acarreta ndo
apenas mudancas na trajetoria de vida, mas também um impacto profundo na saude
mental dos jovens. Ao se mudar para um novo pais, o jovem sente o peso de uma
responsabilidade ampliada, que ultrapassa as preocupacdes tipicas da adolescéncia.
A pressao para aproveitar as oportunidades oferecidas pelo novo ambiente, em
contraste com a realidade enfrentada por seus pares que permanecem no pais de
origem, intensifica a sensacéo de obrigacdo de ndo desapontar a familia, o que pode
levar a um estado constante de alerta e ansiedade.

Além disso, o depoimento ressalta a transformacado do olhar para o futuro. O
jovem, ao reconhecer 0s recursos e vantagens disponiveis, com acesso a tecnologias,
educacado e melhor qualidade de vida, internaliza a ideia de que cada oportunidade
deve ser maximizada. Essa percepc¢ao, embora positiva ao incentivar o esforco e a
superacao, também pode contribuir para um estresse significativo, pois o jovem se vé
pressionado a corresponder a um ideal elevado de sucesso. Dessa forma, o impacto

psicologico da migracdo vai além da adaptacéo cultural, penetrando profundamente
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na forma como os jovens migrantes percebem suas responsabilidades e constroem
sua identidade em um contexto de esperanca, mas também de grandes desafios.
Para Ferreira; Borges e Willecke (2019), essa experiéncia vai além da simples
mudanca de localidade, ja que envolve a necessidade de se aproveitar oportunidades
gue nao estavam disponiveis no pais de origem, o que aumenta a pressao sobre esse
jovem. A exposicdo a ambientes com maior acesso de recursos, como educacao,
tecnologia e servicos de saude, estd associada a sentimentos de ansiedade e
estresse, visto que 0s jovens migrantes percebem uma obrigacdo maior para nao
desperdicar tais oportunidades. Essa presséo, aliada a comparagdo constante com 0s
pares que ficaram no pais de origem, intensifica o estado de alerta e inseguranca

psiquica, contribuindo para o surgimento de transtornos relacionados ao estresse.

Nas investiga¢fes de Prieto-Welch (2016) e Subuhana (2009), destacou-se
gue estudantes migrantes tendem a buscar cursos de forte valorizacéo social,
e gque a familia tende a influenciar nesta decisdo. No entendo, segundo os
autores, a medida que o estudante internacional encontra dificuldade ao
concretizar estas expectativas de sucesso, muitas vezes depositada pela
familia, este se depara com uma divida simbédlica com seus familiares
(Ferreira; Borges e Willecke, 2019, p. 602).

Nesse contexto, além do que ja foi citado acima, os impactos emocionais da
migracdo também incluem a dificuldade em formar novas amizades e estabelecer
vinculos afetivos. Jovens migrantes podem sentir-se deslocados, lutando para
encontrar seu lugar na nova sociedade enquanto tentam manter conexdes com suas
raizes culturais. Este dilema identitario pode levar a fragmentacao da identidade e ao
desenvolvimento de um senso de pertencimento ambivalente, dividido entre a cultura
de origem e a cultura de acolhimento.

Em relatorio produzido em 2023 pela plataforma digital U-Report Uniendo
Voces Brasil?2, com foco na juventude migrante e refugiada oriunda da Venezuela,
temos dados que revelam os impactos emocionais enfrentados por esses sujeitos no
contexto brasileiro. Os resultados obtidos evidenciam a complexidade dos fatores que
atravessam a experiéncia migratoria juvenil, marcada por perdas afetivas,

instabilidades econémicas e auséncia de redes de apoio estruturadas.

2Relatério disponivel no site da Organizagéo Internacional para Migracées (OIM) em:
https://brazil.iom.int/pt-br/news. Acesso em: 09 abr, 2025.
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A separacgao familiar, por exemplo, aparece como uma das maiores fontes de
sofrimento emocional, sendo vivenciada por 90% dos respondentes. O distanciamento
de entes proximos, somado a auséncia de familiaridade com o novo ambiente cultural
e linguistico, contribui para o sentimento persistente de solidao, relatado por 81% dos
participantes. Dentre estes, um quarto afirma sentir-se sozinho o tempo todo, o que
demonstra a intensidade do isolamento social enfrentado por muitos jovens ao longo
da sua trajetoria migratéria.

As principais causas atribuidas ao adoecimento emocional envolvem
preocupacbes com a moradia, instabilidade econdmica, separacdo familiar,
dificuldades de adaptacéo ao idioma e a cultura brasileira, além da precariedade das
condicGes de trabalho e da auséncia de vinculos afetivos no novo territorio. Esses
elementos revelam que a saude mental juvenil é fortemente atravessada por
determinantes sociais que extrapolam o campo individual e se inserem no contexto
mais amplo das desigualdades estruturais e das politicas de acolhimento.

Em termos emocionais, 0s sentimentos mais frequentemente relatados pelos
jovens foram ansiedade (19%), tristeza (16%) e medo (13%). Apesar da
predominancia de emocdes negativas, sentimentos como gratiddo (18%) e alegria
(15%) também foram mencionados, indicando a existéncia de resiliéncia e esperanga
diante das adversidades. Entretanto, apenas uma parcela reduzida de participantes
relatou ter acesso a servigcos especializados de saude mental ou a profissionais
capacitados para acolhé-los, o que evidencia uma lacuna critica no campo da atengao
psicossocial voltada a juventude migrante.

Ainda sobre os impactos psicolégicos da migracdo na adaptacdo de jovens

migrantes em um novo pais, Martins-Borges (2013) afirma que:

Devido a auséncia da cultura fundadora, percebe-se uma ruptura da
comunicacao entre o mundo externo e o mundo interno, uma perda de fluidez
dos mecanismos mentais, sentidos diferentes para uma mesma realidade,
normas sociais incompativeis e uma incongruéncia entre o objeto idealizado
e a realidade. As alteracbes na identidade social e afetiva (separacao,
divércio, filiacé@o, trabalho, etc.) ocorridas durante o processo migratério
fazem com que a migracdo seja entdo vivenciada como uma situacéo de
vulnerabilidade psicolégica, na qual os mecanismos de defesa se tornam
menos eficazes. Além dessas situagcBes que causam a vulnerabilidade,
percebe-se que o contato especifico com trés tipos de instituicées — de salde,
de educacéo e justica — pode intensificar essa vulnerabilidade e levar a um
sofrimento psiquico importante (Martins-Borges, 2013, p. 159).
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Durante este estudo, grande parte dos estudantes entrevistados, alegaram que
tiveram dificuldade de estabelecer novos vinculos sociais, como novas amizades pelo
fato de terem medo de se comunicar em um idioma que ndo dominavam, preferindo
assim se manterem isolados, o que s6 mudava quando algum jovem local tomava a
iniciativa de estabelecer contato com os jovens migrantes, possibilitando assim a
concretizacdo de novas amizades, que muitas vezes foram indispensaveis para a
interacdo social desses jovens na comunidade local.

Os impactos psicoldgicos da migragdo citados acima, que incluem sentimentos
de deslocamento e desafios na construcao da identidade dos jovens, muitas vezes se
entrelacam com questfes mais concretas, como as vulnerabilidades econémicas
também citadas anteriormente. Mesmo que muitos migrantes cheguem com
gualificacOes e aspiracdes elevadas, a falta de reconhecimento de seus saberes e a
impossibilidade de acesso a redes de apoio estruturadas 0s empurra para os estratos
mais precarios do mercado de trabalho. Essa realidade econémica se traduz na
dificuldade de conseguir moradias dignas e na precariedade das condi¢cdes de vida,
atuando como uma barreira silenciosa que impede sua plena adaptacéo social.

Ao entrevistar alguns familiares desses jovens, foram obtidos relatos de
pessoas com formacao superior ou técnica e que ocupavam cargos mais elevados.
Por serem obrigadas a deixar seus paises devido a crises econémicas ou politicas,
essas pessoas passaram a exercer funcdes aquém de suas qualificacdes, chegando
inclusive a optar por empregos informais, a fim de garantir a0 menos 0S recursos
necessarios para sua subsisténcia e de sua familia, o que é agravado pelo fato de que
muitos desses migrantes ainda precisam enviar uma parte do que recebem para
familiares que permaneceram em seus paises.

Situacdes como essa sdo muito mais frequentes na realidade dos migrantes
forcados do que se imagina. A seguir temos o relato de uma méae que narra as
mudancas profissionais vividas por ela e seu esposo ao deixar a Venezuela para

morar em Manaus com os filhos, aqui a identificamos como Familiar 1.

L& eu era formada em Técnico... Técnico de RelagBes Industriais, aqui €
faculdade, meu esposo também era formado nisso, tinhamos uma profisséo,
viviamos bem, eu comprava o que queria e tinha minha casa, mas quando
comecou a crise la, ndo tinha mais dinheiro nos bancos, confiscaram, nao
tinha como tirar, limitavam a quantidade. Entdo comecou a faltar as coisas,
ndo dava pra ficar la e tivemos que vir. Aqui meu esposo foi trabalhar de
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motorista e eu como tinha filho pequeno e néo tinha com quem deixar, tive
gue vender p&o (Familiar 1, comunicacéo pessoal, 2024).

Situacdo parecida com essa é apresentada no relato do Estudante 3, que

também veio da Venezuela e narra a trajetéria profissional de seus pais:

Os meus pais sdo profissionais ja formados né, fizeram faculdade, o meu pai
na &rea petroleira, a minha mée na area da educacao, era professora de
Ciéncias e chegou um ponto que ela comecou a trabalhar dentro da politica,
nas eleicdes, fazendo parte de todo esse processo eleitoral. Ai quando
viemos para cé, meu pai que tinha alguma experiéncia na area foi trabalhar
como soldador em uma empresa, soldando ferro e minha mée néo esta
trabalhando fora, sé vendendo algumas coisas (Estudante 3, comunicagao
pessoal, 2023).

Os relatos acima evidenciam transformacoes abruptas na realidade profissional
e econbmica dos migrantes e consequentemente dos jovens que fazem parte dessas
familias. No depoimento da Familiar 1, a narrativa expde como a crise na Venezuela
levou a perda de status profissional fazendo com que, mesmo com formacéo técnica
e uma vida de aparente estabilidade, tanto ela quanto seu esposo se vissem obrigados
a assumir fungées muito aquém de suas qualificagBes, ele como motorista e ela,
recorrendo a venda de paes para garantir o sustento familiar. Essa mudanca repentina
nao afeta somente a esfera econémica, mas também repercute na identidade e na
autoestima dos migrantes, que veem seus saberes e competéncias desvalorizados no
novo contexto.

De modo semelhante, o relato do Estudante 3 reforca essa tendéncia de
rebaixamento profissional. Apesar de ambos 0s pais possuirem formacao superior e
terem atuado em areas especializadas, como o pai na area petrolifera e a mae na
educacéo e politica, a mudanca para Manaus os for¢cou a aceitar ocupac¢des que ndo
correspondem a sua qualificacdo. O pai passou a trabalhar como soldador e a mae
limitou-se a venda informal de produtos. Esses depoimentos ilustram como crises
econdmicas e politicas podem provocar uma drastica reducéo nas oportunidades de
trabalho compativeis com o capital humano dos migrantes, intensificando sua
vulnerabilidade socioeconémica.

Essas narrativas pessoais sdo fundamentais para entender os desafios
enfrentados por essas familias. Junto com os depoimentos, a analise dos dados de

renda familiar e ocupacdo do domicilio permitiu uma compreensdo mais ampla da
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dimensé&o econdmica dessas transformacdes, evidenciando como a reduc¢do de renda
compromete a qualidade de vida dessas pessoas. O grafico a seguir ilustra a

distribuicdo da renda familiar entre os entrevistados. (Grafico 4)

Grafico 4 - Dados socioecondémicos - Renda de familias migrantes em Manaus (2023
e 2024)

LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO - RENDA DE
FAMILIAS MIGRANTES EM MANAUS (2023 e 2024)
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados obtidos em questionarios aplicados durante o projeto
(2023 e 2024).

A andlise do gréfico acima mostra que uma parcela significativa dos
entrevistados se encontra em faixas de renda bastante reduzidas. A concentracao
mais elevada ocorre na categoria de até R$500, representando 38%, ou seja, um
percentual expressivo de familias que dispdem de recursos financeiros muito limitados
para suprir suas necessidades basicas. J4 a segunda maior parcela, com 25% situada
entre R$501 a R$1000, confirma que a maioria das familias ainda se enquadra em um
patamar de renda que dificulta o acesso a servicos essenciais, como saude,
educacéao, transporte e moradia adequada.

Essa realidade econdmica precéria indica um alto grau de vulnerabilidade, pois,
além de restringir a qualidade de vida, impacta diretamente a capacidade de insercao
social e profissional dos migrantes. A renda familiar baixa pode limitar as
possibilidades de investir em qualificacdo profissional, estabelecer redes de apoio e
enfrentar despesas bésicas, sobretudo em uma cidade como Manaus, onde o custo
de vida vem crescendo nos ultimos anos. Nos paragrafos seguintes serdo analisados
também dados referentes a quantidade de pessoas que habitam o mesmo domicilio,

0 gque permite relacionar esses indices de renda as condicdes de moradia, revelando,
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de maneira mais completa, o cenario de vulnerabilidade a que muitos grupos estdo
submetidos. O grafico a seguir mostra os dados referentes a quantidade de pessoas

gue moram no mesmo domicilio dos entrevistados. (Grafico 5)

Grafico 5 - Dados referente a quantidade de moradores na mesma casa — familias
migrantes que em Manaus (2023 e 2024)
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados obtidos em questionarios aplicados durante o projeto
(2023 e 2024).

A analise do grafico referente a quantidade de moradores no mesmo domicilio
revela que uma parcela significativa das familias migrantes vive em lares com quatro
ou mais pessoas, chegando a 37% na categoria de quatro moradores e 27% na de
cinco moradores, enquanto 16% tém seis moradores. Essa tendéncia de maior
concentracdo familiar em um Unico espaco, quando relacionada aos dados de renda
familiar apresentados anteriormente, que demonstram faixas de renda bastante
reduzidas para a maior parte das familias, confirma o quadro de vulnerabilidade
socioecon6mica ainda mais acentuado.

Em lares numerosos, a renda limitada se dispersa entre varias pessoas,
dificultando o acesso a bens e servigos essenciais, como alimentacdo, educacgéo e
saude. Essa combinacao de baixos rendimentos e alto nimero de dependentes tende
a criar condicbes propicias para situacfes de sobrecarga, inseguranca e até
exploracdo. Com a necessidade de complementar a renda, alguns membros da familia

podem ser levados a aceitar trabalhos informais, sem grandes garantias legais ou



133

direitos trabalhistas, tornando-se mais suscetiveis a rela¢cfes de trabalho analogas a
escraviddao. Em contextos ainda mais criticos, a exploracdo pode se estender ao
campo sexual, atingindo sobretudo mulheres e jovens que, por falta de alternativas,
Se veem expostos a riscos graves de violag&o de direitos humanos.

Dessa forma, os dados combinados sobre renda e nimero de moradores por
domicilio nos mostram um cenéario de precariedade e fragilidade social, na qual a falta
de oportunidades formais de emprego e a sobreposicdo de despesas basicas se
traduzem em vulnerabilidades que atingem toda estrutura familiar. Essa realidade,
muitas vezes, acaba fazendo com que 0s jovens migrantes que fazem parte dessas
familias sejam inseridos cada vez mais cedo no mercado de trabalho, como alternativa
de melhoria das condic¢des de vida familiar.

Um exemplo claro desse contexto é narrado por uma mulher venezuelana, méae
de um dos jovens migrantes participantes da pesquisa, que descreveu uma
experiéncia de trabalho analoga a escravidao logo apds chegar a Manaus. Em seu
depoimento, ela conta como, em meio a busca desesperada por renda para suprir as
necessidades béasicas da familia, ela e o esposo foram submetidos a empregos em
condicbes degradantes, com jornadas exaustivas e sem qualquer condicao
trabalhista. Como pode ser visto no relato abaixo, em que identificamos a entrevistada

como Familiar 2.

Um colega conseguiu um trabalho para meu esposo aqui em Manaus, em um
mercadinho. Ele ndo gostava muito do trabalho, porque trabalhava muito e o
patrdo ndo queria dar dinheiro para ela, pagar pelo trabalho. Ele era muito
explorado. Ndo dava nenhum dinheiro para ele, porque dizia que dava
comida. Ele tinha que pagar 250,00. Depois, quando cheguei aqui, ele me
conseguiu um trabalho, sé que era com a esposa do patréo dele e eu passei
0 mesmo, ela fazia comigo o mesmo que fazia com ele. Cheguei a ficar no
hospital, porque trabalhava muito cuidando da casa, lavando, cozinhando de
cinco horas da manha até muitas horas da noite e eu fiquei oito dias
hospitalizada. [...] moravamos em cima da casa do nosso patrdo, era tipo
cedido, mas tinha que pagar o aluguel para eles. Mesmo assim eu fui para
Venezuela buscar meus filhos e quando ele viu que eram trés criancas ele
nos mandou embora. Ficamos uma semana dormindo na rua até conseguir
um quarto para dormir (Familiar 2, comunicacao pessoal, 2024).

A narrativa da Familiar 2 insere-se em um contexto de vulnerabilidade extrema,
no qual o desespero por garantir a sobrevivéncia da familia sobrep8e qualquer
expectativa de dignidade nas relacbes de trabalho. O ingresso em um ciclo de
exploracdo, que atinge tanto ela quanto seu esposo, evidencia como a precariedade

econdmica transformam migrantes em alvos faceis para dindmicas abusivas,
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marcadas por jornadas exaustivas, auséncia de vinculos formais e a negacao e
direitos fundamentais. O agravamento dessa situagcdo com a chegada das criancas,
seguida da expulsdo da moradia “cedida”, ilustra como a fragilidade da condigao
migratdria pode ser manipulada por empregadores que se colocam em posicdo de
dominagéo.

Essa experiéncia, embora profundamente pessoal, espelha um padréo
estrutural que vai além da desigualdade socioeconémica. Ela revela a existéncia de
uma hierarquia simbdlica enraizada na distingdo entre os que “pertencem” e os que
séo percebidos como “estranhos”. Essa légica excludente é descrita com preciséo por
Norbert Elias e John L. Scotson, em Os estabelecidos e outsiders (2000), ao apontar

que:

Com base nos afetos e nas emogbes que se produz essa forma de
generalizagdo da parte para o todo. Os “mais antigos” muitas vezes
conseguem impor aos recém-chegados a crenca de que esses sdo inferiores
ao grupo estabelecido, ndo apenas em termos de “poder”, mas também por
“natureza”’. E essa internalizacdo da crenga depreciativa do grupo
socialmente superior pelo socialmente inferior, como parte da consciéncia e
da imagem que este tem de si, refor¢ca vigorosamente a superioridade e a
dominacédo do grupo estabelecido (Elias e Scotson, 2000, p. 175).

O posicionamento dos autores nos ajuda a compreender que 0S processos de
excluséo vivenciadas por migrantes ndo se restringem apenas ao campo material. H4
uma dimenséao simbdlica, afetiva e identitaria em jogo, na qual o poder de definir quem
tem valor ou quem pertence ao espaco social legitima desigualdades e sustenta
relacdes assimétricas. A crenca internalizada de inferioridade por parte dos migrantes,
alimentada pela narrativa da Familiar 2, ndo é apenas consequéncia de condi¢des
externas adversas, mas também um mecanismo profundo de dominacéo social.

A experiéncia narrada confirma a convergéncia de fatores que potencializam a
vulnerabilidade socioecondmica dos migrantes. A falta de acesso a renda adequada,
aliada a auséncia de redes de apoio, cria condicées propicias para a exploracdo em
diversas frentes. O receio de perder o pouco que ja foi conquistado e a urgéncia em
prover o sustento familiar tornam esses individuos mais propicios a aceitar propostas
de trabalhos, que frequentemente resultam em violacdes graves dos direitos

humanos. Esse cenéario afeta ndo apenas o bem-estar fisico e mental dos
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trabalhadores, mas também a estabilidade familiar, sobretudo quando criancas e
adolescentes passam a vivenciar essas insegurancas e a incerteza sobre o futuro.

Em sintese, as “barreiras invisiveis” que permeiam a vivéncia dos jovens
migrantes revelam uma teia complexa de desafios, onde a vulnerabilidade financeira,
0S preconceitos e 0 estresse aculturativo se entrelagam, exigindo ndo apenas a
formulacdo de politicas publicas mais eficazes, mas também uma transformacéo na
maneira como a sociedade compreende e acolhe o outro.

Essa analise convida-nos a olhar para além das estatisticas e dos numeros,
para reconhecer as histdrias e 0os sentimentos que se escondem por tras dos desafios,
e, assim, construir uma sociedade que verdadeiramente propicie a inclusdo e o

respeito a diversidade.

3.2 Construindo novos lagos

Apoés enfrentar as barreiras iniciais da migracdo, como choques culturais,
dificuldades linguisticas e sentimentos de estranhamento, 0s jovens migrantes
passam a construir novos lagos sociais e afetivos que gradualmente facilitam seu
processo de adaptacdo na comunidade de acolhida. Em vez de permanecerem
isolados pelas diferencas, esses jovens comecam a tecer redes de amizades,
participar de grupos comunitarios e envolver-se em instituicdes locais, o que lhes
permite recriar um sentimento de pertencimento. Nesse sentido, a adaptacdo deixa
de ser apenas a superacdo de obstaculos e torna-se um processo ativo de
reconstrucao identitaria e adaptacdo social, no qual novos vinculos cumprem papel
fundamental para amenizar as rupturas vividas na migracao.

Do ponto de vista tedrico, diversos autores apontam que a migracdo implica
uma reconfiguracéo profunda da identidade. Dantas et al. (2010) argumentam que a
identidade de um individuo é construida nas relacdes sociais e esta em constante
negociacao de significados, no caso do migrante, esse processo intensifica-se devido

ao confronto com um “outro” culturalmente diferente. Segundo os autores:

A identidade, compreendida como um sentimento, uma ficcao e suposicao de
si, € construida nas relacdes familiares e culturais em um constante processo
de negociacdo de sentidos junto ao lago social com um outro contrastivo que
provoca um processo de (des)identificacdo de si, do outro e da cultura. No
caso do migrante, este processo contrastivo e de negociacdo de sentidos é
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acirrado, fazendo-o constituir-se enquanto sujeito um processo pautado,
ainda mais, em ambivaléncias e contradi¢des (Dantas et al., 2010, p. 6)

A saida do ambiente de origem provoca rupturas com lacos familiares,
amizades, a comunidade e os referentes culturais, acarretando perdas e desafios,
mas também abrindo espago para novos sentidos em si e para a criagdo de uma nova
posicdo identitaria no contexto de acolhida. Ou seja, embora a experiéncia migratoria
possa gerar inicialmente sofrimento e desamparo, ela também possibilita a reinvencéo
pessoal, a medida que o jovem imigrante reelabora quem ele é em relacdo ao novo
meio. Nessa reinvencéo, 0os novos lacos sociais, sejam de amizade, de vizinhanga,
escolares ou profissionais, atuam como pontes que conectam o passado ao presente,
permitindo ao migrante articular elementos de sua identidade de origem com as novas
influéncias culturais.

A literatura sobre migracdo e juventude apdés o ano de 2010 reforca que essa
construcéo identitaria esta intimamente ligada ao sentimento de pertencimento: sentir-
se acolhido e parte de um grupo no novo lugar é crucial para que o jovem migrante
desenvolva uma identidade hibrida, integrando caracteristicas de sua cultura natal e

da cultura local. Ortiz (2014) afirma que:

A identidade é central para 0s jovens por envolver uma etapa de crescimento,
mudancas e transformacdes a varios niveis, na qual emergem conflitos
identitarios relacionados com as pertengcas miltiplas, as quais sé&o
negociadas com os pais, na escola, no bairro, na sociedade. Nos jovens
imigrantes, além dos elementos comuns partilhados com os jovens em geral,
ainda se somam as pertencas relacionadas com o pais de origem (deles e/
ou dos pais) que acrescentam mais camadas as identidades (Ortiz, 2014, p.
142).

Diante dos impasses iniciais, € comum que 0s migrantes desenvolvam
estratégias coletivas para suavizar o processo de adaptacdo. Em muitos casos, 0s
primeiros lacos estabelecidos em um novo pais se formam entre pessoas que
compartilham experiéncias semelhantes de deslocamento e ruptura. Esses vinculos
iniciais sdo fundamentais, pois proporcionam um espaco seguro onde 0s migrantes
podem expressar seus medos, duvidas e insegurangas sem o temor do julgamento
externo. A partir desse encontro, o sentimento de isolamento € amenizado, permitindo
gue os individuos se sintam compreendidos e apoiados por aqueles que vivenciam

realidades semelhantes.
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Além disso, essas relagbes funcionam como verdadeiras redes de suporte,
oferecendo ndo s6 apoio emocional, mas também a troca de informacdes e praticas
para enfrentar as adversidades cotidianas. Esse processo colaborativo permite que
0S migrantes se sintam menos vulneraveis e mais aptos a explorar e adaptar-se a
nova realidade, abrindo caminho para a formagédo de lagos que eventualmente se
estenderdo para além do universo migrante, alcancando a comunidade de acolhida.
A exemplo disso, temos a narrativa do Estudante 3, que nos mostra situacdo que

confirma o que foi exposto acima.

Eu acredito que ali nos primeiros trés meses, a gente fica mais sozinho, cria
um canto, talvez um pouco mais afastado, tentando entender como fazer para
se adaptar novamente nesse mundo. Eu tive a oportunidade de conhecer
uma menina venezuelana que tinha sido transferida de outra escola, entéao
eu tive a sorte de ficar na mesma sala, que foi ali que tive um despertar maior,
porque ja ndo era um lutando sozinho, agora era dois. A gente dividia as
tarefas, dividia esse peso, um ensinava o outro e se adaptava mais rapido.
Digamos que a gente tinha um brago amigo e esse fardo ficou um pouco mais
leve (Estudante 3, comunicagéo pessoal, 2023).

O relato do estudante venezuelano evidencia a intensidade do sentimento de
isolamento, que nos primeiros meses de adaptacdo, € marcado pela soliddo e
dificuldade de se inserir em um novo ambiente. O relato inicia enfatizando a sensacao
de estar sozinho, onde o migrante se vé for¢cado a criar um canto afastado para tentar
se situar nesse novo mundo. Essa experiéncia inicial refor¢a a ideia de que a chegada
em um novo pais pode ser desafiadora, exigindo um periodo de adaptacao em que o
individuo precisa reconstruir seus mecanismos de suporte emocional.

A narrativa ganha um contorno transformador com a chegada de uma colega
na mesma escola que o jovem foi matriculado, que por ser também venezuelana,
compartilhava das mesmas vivéncias do processo de migracdo. Ao descrever a
transicdo de “lutando sozinho” para ter um “braco amigo”, o estudante ilustra a
importancia dos primeiros lagos estabelecidos entre os migrantes. Essa relagéo,
construida a partir da identificacdo mutua e do compartilhamento de experiéncias,
permite que as tarefas diarias e os desafios sejam divididos, tornando o “fardo” da
adaptacao mais leve. O depoimento mostra que encontrar alguém que compreende o
mesmo contexto, o individuo ndo s6 recebe apoio emocional, mas também se
beneficia de uma rede colaborativa que facilita o aprendizado e a inser¢cao desses

jovens.
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O estabelecimento desses vinculos iniciais entre migrantes, como evidenciado
no relato, € abordado na literatura sobre migracdo e adaptacdo social. Conforme
destacam Sayad (1998) e Baeninger (2005), os primeiros contatos e relacbes
interpessoais formados entre individuos que compartilham a experiéncia migratéria
tém importancia central no enfrentamento dos desafios impostos pela nova realidade.
Essa dimensdo afetiva e colaborativa atua diretamente sobre a capacidade do
migrante lidar com as dificuldades cotidianas, funcionando como um alicerce
emocional e social fundamental, especialmente nas fases iniciais do processo de
adaptacao.

Ao mesmo tempo, € essencial reconhecer que essas relacbes, embora
representem um alivio imediato diante da solidao inicial, ndo sao capazes, por si s0s,
de eliminar as profundas marcas psicologicas decorrentes do deslocamento forcado.
Nesse contexto, os efeitos da migracao sobre a saude mental dos jovens migrantes
merecem atencdo cuidadosa, dado que tais experiéncias frequentemente envolvem
perdas significativas e rupturas com o ambiente de origem. Dessa forma, a formacéao
dessas redes sociais iniciais deve ser compreendida como parte de uma estratégia
mais ampla de suporte emocional e psicologico, essencial para lidar com as

dificuldades mais profundas enfrentadas por esses jovens. Segundo Bezerra (2016):

Frutos do deslocamento, jovens imigrantes tém sua mente posta em
movimento. Sentimentos, ideias, comportamentos que tém o curso
modificado de forma téo abrupta [...]. Experiéncias traumaticas que irrompem
0 psiquismo, o luto das perdas que deprime e angustia, as marcas da
violéncia silenciada que fazem o corpo. E evidente a demanda por fortalezas
gue surjam para proteger o psiquismo. E é notério, também, que metaforas
nao faltam para associar as intempéries vividas pela mente humana daqueles
gue experienciam a imigracao forcada. A sofrida realidade da saude mental
desses pequenos, contudo, ndo cabe ser romanceada (Bezerra, 2016, p. 38).

Diante das questdes levantadas por Bezerra (2016), fica evidente que, embora
0 estabelecimento dessas redes iniciais de apoio seja um mecanismo eficaz para
mitigar os impactos imediatos da migracao, é imprescindivel que as politicas publicas
voltadas para migrantes considerem também as necessidades especificas
relacionadas a salude mental e emocional dessa populacdo. O acolhimento
psicoldgico e o suporte institucional especializado tornam-se tdo essenciais quanto as
redes informais formadas pelos proprios migrantes. Afinal, o apoio mutuo

proporcionado por lacos interpessoais deve ser complementado por acdes
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institucionais consistentes, que reconhecam e tratem adequadamente as
vulnerabilidades emocionais geradas pelo deslocamento for¢ado.

Além disso, o relato ressalta o papel fundamental da interacdo pessoal na
aceleracdo do processo de adaptacdo. A experiéncia compartilhada entre os dois
migrantes ndo apenas alivia a carga emocional, mas também cria um ambiente
propicio a troca de conhecimentos e apoio para enfrentar os desafios do novo
contexto. Essa dinamica corrobora as analises tedricas que enfatizam a construcao
de redes de apoio como elemento central na superacao do isolamento e na formacao
de uma nova identidade no territério da acolhida. Assim, o depoimento do estudante
de forma concreta como o estabelecimento de vinculos entre migrantes pode
funcionar como um facilitador para a adaptacdo mais eficiente e humanizada.

Da mesma forma, durante a realizacdo dessa pesquisa, em varios momentos
0s entrevistados relataram que outros migrantes que jA moravam em Manaus foram
responsaveis por ajudar no momento em que chegaram a cidade para conseguir
moradia, indicando escola para os filhos estudarem, em consultas médicas, auxiliando
na obtencdo dos documentos. Em muitos desses casos, 0S migrantes recém
chegados, acabam se instalando em moradias proximas a amigos ou até familiares
gue ja haviam migrado anteriormente para aquela regido, de forma que acabam
formando grupos sociais de mesma nacionalidade que se ajudam e se reinem para
manter vivas algumas tradicdes e costumes proprios de seus paises de origem.

Tais iniciativas mostram que manter vinculos com a cultura de origem por meio
de festividades tradicionais, grupos religiosos ou outras atividades em conjunto, pode
dar aos jovens migrantes um senso de continuidade e segurancga durante a transicao.
Ao mesmo tempo, esses espacos coletivos servem como de barreira contra a
discriminacdo e de lugar de troca, onde o migrante percebe que nao esta sozinho em
suas experiéncias. I1sso contribui para a formacéo de uma identidade coletiva entre os
recém-chegados, reforcando a autoestima do grupo e criando uma base sélida para
interacdes com a sociedade local.

Com essa base fortalecida, muitos jovens migrantes se sentem mais
preparados para ampliar seus horizontes e estabelecer vinculos também fora do seu
circulo migrante. E nesse contexto que instituicdes de acolhida, como escolas, grupos
religiosos, organizacbes comunitarias e de assisténcia ao migrante, desempenham

um papel crucial. Essas instituicdes muitas vezes funcionam como pontes, facilitando
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0 contato com moradores locais e possibilitando a criacdo de novas amizades que
enriguecem o processo de adaptacdo. Como podemos ver na experiéncia narrada

pela Estudante 4.

Eu nao sabia falar nada em Portugués, mas como meus pais sao religiosos,
meus pais logo encontraram minha igreja, a gente acabou indo aos cultos e
outras atividades da igreja. Nessas atividades que tinha todos os finais de
semana, tinha o Grupo dos Desbravadores, entdo acabou que eu tive que
interagir mais, o pessoal se comunicava comigo, tentavam me entender e
assim acabei fazendo amigos brasileiros |4 (Estudante 4, comunicacao
pessoal, 2024).

A narrativa da jovem venezuelana ressalta a importancia das instituicbes
religiosas como espaco de acolhimento e inclusdo para migrantes que enfrentam
barreiras linguisticas. S&o lugares que geralmente 0s migrantes se sentem seguros
para frequentar e tém maior facilidade de interacdo. Ainda sobre o trecho acima, a
estudante destaca que, apesar de ndo saber falar o Portugués na época, a
participacdo em atividades religiosas, como cultos e grupos de jovens, facilitou a
comunicacao e o contato com brasileiros, funcionando como uma porta de entrada
para a construcao de novas amizades.

A experiéncia narrada mostra que a religido pode ir além do ambito espiritual,
tornando-se um elemento social estratégico nesse processo de adaptacdo. Ao
participar de atividades semanais, a jovem nao so teve a oportunidade de aprender a
lingua por meio da interacdo cotidiana, mas também experimentou um ambiente de
compreensao e apoio, onde o esfor¢go de se comunicar era incentivado. Esse contexto
colaborativo permitiu a superacdo do isolamento inicial e contribuiu para o
desenvolvimento de uma rede social que favoreceu sua insercdo na nova
comunidade.

Segundo Braga, Romizi e Lanza (2022), os espacos religiosos ndo so6 fornecem
suporte espiritual, mas também funcionam como verdadeiros pontos de encontro
social, onde migrantes podem se sentir seguros e encontrar apoio para enfrentar as
dificuldades de adaptacdo em um novo pais. Nessa perspectiva, as comunidades e
pastorais promovem o contato direto, o ensino do idioma através da interacdo

cotidiana e a construcao de vinculos afetivos.

Falamos de relagcBes que, quase sempre, transcendem o ambito religioso
stricto sensu, constituindo-se como uma experiéncia complexa e
multifacetada, com implicagdes que investem e atravessam diversas esferas
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da vida social, como a econdmica, a politica, a juridica, a cultural e a
identitéria, além, evidentemente, da espiritual. [...] Igrejas e organizacdes
religiosas, ou humanitarias com vinculos religiosos, atuam como atores
sociais, dispostos a oferecer um primeiro e mais imediato acolhimento ao
migrante e refugiado (Braga; Romizi e Lanza, 2022, p. 6).

Além da igreja, experiéncias assim podem ser facilitadas por meio da interagcéo
em outros ambientes, como por exemplo, no ambiente escolar, em que 0 convivio
diario entre alunos migrantes e nativos favorece o surgimento de relacdes
interpessoais significativas. As praticas pedagogicas inclusivas e o apoio de
professores e de outros jovens promovem um clima de acolhimento, que vai além da
aprendizagem formal, incentivando a troca cultural, como ja mostramos no capitulo
2.2. Essa interagdo na escola ndo sé ajuda os migrantes a se adaptarem mais
rapidamente, como também faz com que a experiéncia do jovem migrante na

adaptacao escolar seja muito positiva. Como exposto na narrativa da Estudante 1.

Pra mim, sinceramente, se ndo fosse os professores que eu conheci, se nao
fosse pelos amigos que eu fiz na escola teria sido muito dificil. No inicio foi
muito dificil, eu tinha muito medo de falar e ninguém me entender, mas tive o
prazer de conhecer duas pessoas que se tornaram meus amigos. Eles
perceberam que eu s6 vivia calada e sozinha e aos poucos me ensinaram a
me comunicar e me ajudaram com o que eu tinha dificuldade. Além disso,
minha professora L. me ajudou muito e se dedicou a me ensinar sobre a
cultura daqui. Isso me ajudou muito a me soltar mais (Estudante 1,
comunicacao pessoal, 2023).

Ainda sobre esses lacos que séo construidos e facilitados pelo convivio no

ambiente escolar, temos o relato do Estudante 5 que narra sua experiéncia na escola.

Conhecer meus amigos da escola me ajudou muito, me ajudou a me sentir
menos sozinho. Eles viram que eu gostava de esportes e se aproximaram e
a gente passou a jogar volei, brincar na escola, jogar quando ndo tinha
professor. Quando eu ainda ndo os conhecia eu ficava muito isolado, ficava
fechado sé no meu canto, mexendo no celular, mas quando eles comecaram
a me chamar para jogar eu gostei, porque fiquei menos isolado e fiz outras
amizades (Estudante 5, comunicac¢éo pessoal, 2025).

Os depoimentos dos estudantes acima mostram a importancia do ambiente
escolar na superacdo do isolamento e na construcdo de novos lacos para o0s jovens
migrantes. No relato da Estudante 1, a intervencdo de professores e colegas foi
decisiva para transformar o inicio de uma experiéncia marcada pela dificuldade e

timidez em um processo de interacdo e aprendizado. A narrativa demonstra como a
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empatia e o apoio individual, exemplificados pela dedicagcdo da professora em
transmitir ndo apenas conteudos curriculares, mas também aspectos culturais da nova
realidade, atuam como um estimulo para a autoconfianca e para o desenvolvimento
de habilidades de comunicacéo.

J& o depoimento do Estudante 5 refor¢a que, para além do ambiente formal de
ensino, as interacdes informais e ludicas promovidas na escola tém um papel central
na adaptacdo de jovens migrantes. A aproximacdo natural através de interesses
comuns, cCOmo 0 esporte, propicia um espago seguro para a formacao de amizades e
reduz a sensagcao de soliddo. Essas atividades cotidianas facilitam a quebra de
barreiras iniciais, permitindo que 0s jovens se abram para novas experiéncias e
ampliem seus circulos sociais.

Com base no que foi exposto até aqui, com relacdo e os vinculos e lagos de
amizade criados entre jovens migrantes, seus conterraneos e os jovens brasileiros,

independentemente do espaco social Garcia (2012) afirma que

Observamos maiores indicios de adaptacao sociocultural em imigrantes que
tinham conseguido estabelecer vinculos tanto com 0s conterrdneos quanto
com os brasileiros. Visto que o imigrante, ao deixar 0 seu pais, se afasta de
uma série de vinculos que formavam a sua rede de apoio, as novas amizades
e o equilibrio entre relagcbes com conterraneos/estrangeiros e locais
consistem na equacéo ideal para a reducdo do impacto dos fatores de risco
e para o favorecimento da insercéo na nova sociedade (Garcia, 2012, p. 477).

A partir dessa perspectiva, € importante reconhecer o papel das instituicées
gue oferecem apoio a comunidade migrante na cidade de Manaus. Tais instituicdes,
gue incluem escolas, organizacGes religiosas, grupos comunitarios e outras
organizacbes de assisténcia ao migrante, complementam esse processo,
promovendo uma rede de apoio integrada e multifacetada para os migrantes.

A partir dos relatos apresentados de insercdo no ambiente escolar e dos
depoimentos que ressaltam o papel dos grupos religiosos, evidencia-se que, para uma
adaptacdo mais completa, a articulacdo com instituicbes especializadas pode ampliar
e solidificar os processos de inclusdo de jovens migrantes em Manaus. Essas
organiza¢des atuam de forma complementar, oferecendo apoio e servicos que vao
desde o acolhimento imediato até a promog¢do de autonomia, inclusdo

socioecondmica e protecdo de direitos. Cada instituicAo apresenta objetivos
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especificos que juntas formam uma robusta rede de apoio a comunidade migrante,
contribuindo para a construcdo de um ambiente mais inclusivo e respeitoso.

A articulacdo dessas diversas iniciativas cria uma rede de apoio que permite
aos migrantes ndo apenas sobreviver ao processo de adaptacdo, mas também se
desenvolver de forma plena, participando ativamente da vida social, econdmica e
cultural da cidade. Essa rede integrada de apoio fortalece o sentimento de
pertencimento, promove a autonomia e contribui para a construcdo de uma sociedade
mais inclusiva e plural, na qual a diversidade €& reconhecida como um valor
enriquecedor para todos os envolvidos.

Por exemplo, a Organizacdo da Sociedade Civil (OSC) Hermanitos foca na
incluséo de venezuelanos por meio de formacéo profissionalizante e encaminhamento
profissional, contribuindo para o desenvolvimento pessoal e a melhoria da qualidade
de vida desses jovens migrantes, qualificando e possibilitando a insercdo no mercado
de trabalho.

Além disso, diversas instituicbes atuam de forma especializada e
complementar, oferecendo um suporte essencial para a comunidade migrante em
Manaus. Essas organiza¢des desenvolvem uma variedade de programas e atividades
gue abrangem desde assisténcia juridica e apoio psicolégico até capacitacdo
profissional, qualificacdo linguistica e mediacdo cultural. Cada uma delas
desempenha um papel tnico e estratégico na promocéo da incluséao social, facilitando
0 acesso dos migrantes a servi¢os basicos e contribuindo para a consolidagcéo de seus
direitos.

Ao promoverem capacitacdes especificas e a entrada qualificada ao mercado
de trabalho essas organizacfes fortalecem ndo apenas o aspecto econdémico no
processo de adaptacdo de jovens migrantes em um novo pais, mas também o
reconhecimento e valorizagédo das diversidades culturais presentes nas populacdes
migrantes. Dessa maneira, € perceptivel que a rede de apoio institucional se fortalece
por meio da complementaridade de acfes, formando uma estrutura robusta que,
aumenta significativamente as chances de adaptacdo bem sucedida e de
desenvolvimento integral dos jovens migrantes em novos contextos sociais,

econdmicos e culturais.
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O Quadro 2 a seguir apresenta uma sintese das principais instituicbes de
assisténcia a migrantes na cidade, destacando seus objetivos de atuacdo, que

mostram a amplitude dos atendimentos a essa populagao.

Quadro 2 - Instituicdes que dao assisténcia a migrantes e refugiados em Manaus

INSTITUICOES DE ASSISTENCIA A MIGRANTES E REFUGIADOS EM MANAUS

INSTITUICAO OBJETIVO
Acolher e integrar venezuelanos em Manaus, contribuindo para o seu
Hermanitos desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida, promovendo

formacdo e encaminhamento profissional.

Servico Jesuita a Migrantes
e Refugiados (SIMR)

Promover e proteger a dignidade e os direitos de migrantes e
refugiados vulneraveis no Brasil, acompanhando seu processo de
inclusdo e autonomia, incidindo na sociedade e no poder publico para
que reconhecam a riqueza da diversidade humana.

Organizacao Internacional
para Migracdes (OIM)

Promover uma migracéo segura, ordenada e digna para o beneficio
de todos.

Instituto Mana

Contribuir para a emancipacgéo feminina e lutar pelo fim da violéncia
de género contra a mulher, seja em virtude da sua orientacéo sexual,
identidade de género ou apenas pelo fato de ser mulher.

R4V

Promover o acesso a direitos, servigos basicos, protecéo,
autossuficiéncia e independéncia socioeconbémica para esta
populacdo, bem como suas comunidades de acolhida.

Céritas Arquidiocese de
Manaus

Atuar na promocao dos direitos humanos, acdes emergenciais nas
comunidades em situacdo de vulnerabilidade, no atendimento aos
migrantes e refugiados venezuelanos recém-chegados, na educacéo
cidada e desenvolvimento socioambiental.

Centro de apoio e
referéncia a Refugiados e
Migrantes

Acolher, acompanhar, orientar e integrar os migrantes e refugiados
que chegam ao Municipio de Manaus.

ADRA

Melhorar a condicéo de vida das pessoas mais vulneraveis da cidade
de Manaus

Casa do Migrante Jacamim

Acolher de imediato e emergencial, na modalidade casa de
passagem, é uma das ofertas de servicos socioassistenciais
oferecidos pelo Governo do Amazonas para atender o cidaddo em
situacdo de vulnerabilidade.

Museu a casa do objeto
brasileiro

Contribuir para o reconhecimento, valoriza¢do e desenvolvimento da
producéo artesanal e do design brasileiro.

Pastoral Migrante de

Oferecer abrigo emergencial, orientacdo para entrada no mercado de
trabalho, assisténcia juridica e apoio religioso aos migrantes recém-

Manaus
chegados.
Oferecer assisténcia humanitaria aos haitianos. promove campanhas
AMA Haiti de arrecadacao de alimentos, além de organizar cursos de Lingua

Portuguesa. O projeto também oferece apoio para o encaminhamento
profissional.

Fonte: Pinheiro, 2024, p. 90.

Com base nesses novos movimentos migratorios, pesquisas confirmam a
relevancia dessas redes de apoio comunitario. Gomes (2017, p. 7), evidenciou que
instituicbes de acolhida como a Caritas, quando atuam em parceria com 0s migrantes

na organizacdo de eventos culturais, incluindo danca, gastronomia e musica,
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contribuem significativamente para o fortalecimento da identidade coletiva dos jovens
migrantes e seus familiares, bem como do sentimento de pertenca entre eles. Nessas
ocasifes 0s jovens migrantes podem expressar seu patrimonio cultural e, ao mesmo
tempo, sentir-se valorizados pela nova comunidade, o que favorece sua saude
psiquica e bem-estar social. Atividades comunitarias inclusivas como essas ajudam a
transformar a narrativa do descolamento: em vez de apenas “desenraizados” de sua
terra, 0s jovens passam a se perceber criando novas raizes no lugar de acolhida.

Em suma, construir novos lagos revela-se um componente chave na
experiéncia migratéria juvenil contemporanea. Superadas as barreiras iniciais
discutidas no capitulo anterior, os jovens passam a trilhar um caminho de insergéo
ativa, no qual refazem suas redes sociais em torno tanto de compatriotas quanto de
membros da sociedade de acolhida.

Apoiado em referéncias tedricas e exemplos empiricos da realidade em
Manaus, é possivel afirmar que a adaptacdo bem sucedida desses jovens migrantes
esta diretamente associada a capacidade de criar conexfes significativas em sua
nova comunidade. Seja atraveés de instituicdes formais, como escolas, ONGs, projetos
sociais, instituicdes religiosas, etc, seja por meio de iniciativas autbnomas dos préprios
jovens, o estabelecimento de novos lagos promove um sentimento de acolhimento e
cidadania.

Em dltima instancia, esses vinculos renovados permitem ao jovem migrante
conciliar suas raizes em movimento, mantendo vivas as herancas de sua identidade
original, ao mesmo tempo em que se reconstr6i em um novo lugar onde escolheu para
viver. Isso ndo apenas facilita sua adaptacdo, mas também enriquece a tessitura
social da cidade de Manaus, que se torna mais diversa, resiliente e inclusiva gracas

as historias e contribuicdes dessa juventude em movimento.

3.3 Jovens migrantes e o mercado de trabalho

O ingresso dos jovens migrantes no mercado de trabalho em Manaus revela
um cenario complexo e cheio de nuances, onde a busca pela estabilidade econémica
se entrelagca com a construcdo de uma identidade em um novo contexto urbano.
Muitos desses jovens chegam a cidade em uma idade que impossibilita a qualificacédo

profissional prévia em suas localidades de origem, sendo necessario desenvolver
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essas habilidades e adaptar suas competéncias com base nas demandas especificas
do mercado local. Esse processo, muitas vezes, encontra barreiras burocraticas e
culturais, dificultando o acesso a empregos formais e, consequentemente, a
oportunidade de mobilidade social.

Além dos desafios institucionais, 0s jovens migrantes enfrentam uma realidade
na qual a informalidade se apresenta como uma alternativa quase que obrigatoéria para
a sobrevivéncia. A dificuldade de insercdo em programas de treinamento profissional
e o preconceito aprofundam as vulnerabilidades desses trabalhadores, que, mesmo
possuindo potencial para contribuir com significativamente com o desenvolvimento
econbmico da regido, veem-se relegados a ocupacdes com menor estabilidade e
remuneracdo. Essa precarizacdo do trabalho, por sua vez, reflete um quadro de
exclusdo que se perpetua, comprometendo ndo apenas o crescimento pessoal dos
jovens migrantes, mas também a coeséo social da comunidade de Manaus. Segundo

Carvalho e Nogueira (2021):

Sdo relagbes de trabalho nas quais imperam a inseguranca e a
vulnerabilidade, que sdo caracteristicas marcantes do trabalho informal, e por
isso ja se chamou bastante a atencdo de que néo se trata de um fendmeno
novo. A precarizacdo pode ser entendida como uma desestabilizagdo dos
estaveis e uma degradacdo de posicdes que pareciam seguras. E a
institucionalizagéo de formas de subemprego (Carvalho e Nogueira, 2021, p.
19).

Nesse contexto, a situacdo dos jovens migrantes e, especialmente das
mulheres migrantes no mercado de trabalho ganha relevo. Dados recentes apontam
gue a taxa de participacdo feminina é inferior a dos homens, com cerca de 42% das
mulheres migrantes inseridas no mercado de trabalho formal no Brasil (OBMigra,
2023). Essa desigualdade € agravada pela elevada incidéncia de desemprego entre
as mulheres, que frequentemente acumulam responsabilidades familiares e acabam
voltando para as atividades informais, menos valorizadas e que ndo oferecem os
direitos e a estabilidade necessarios para um desenvolvimento profissional
sustentavel. A desigualdade salarial também é um fator marcante, os relatérios da
OBMigra registram que o rendimento das médio das mulheres é consideravelmente
inferior ao dos homens, refletindo ndo apenas uma disparidade de acesso as
oportunidades, mas também a persisténcia de preconceitos de género no ambiente

de trabalho. Durante as entrevistas realizadas para essa pesquisa, foi possivel
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constatar que a grande maioria das mulheres entrevistadas estavam fora do mercado

formal de trabalho, exercendo trabalhos informais para obtencéo de renda, sendo elas

a unica fonte de sustento familiar ou como complemento a renda de seus conjuges.
O trecho abaixo mostra um pouco da dificuldade de uma jovem venezuelana

ao tentar se inserir no mercado de trabalho.

Conseguir trabalho em Manaus sempre foi muito dificil, fiquei procurando
muito, fiz varias entrevistas e nada, porque eu tinha muita dificuldade de
expressar em Portugués o que eles pediam e alguns ja pensavam: “ah, é
venezuelano! Eu nao contrato!” Entdo foi muito dificil, eu comecei a vender
brigadeiro pra conseguir algum dinheiro, mas eu ainda estava no Ensino
médio, eu levava para vender na sala de aula, eu ja tinha idade e precisava
trabalhar, s6 depois que eu consegui um trabalho em uma lanchonete, mas
ndo fiquei por muito tempo, porque pagavam muito pouco (Estudante 1,
comunicacao pessoal, 2023).

O depoimento da jovem acima mostra, de forma clara, as barreiras enfrentadas
nao soO por ela, mas pela maioria dos jovens migrantes no mercado de trabalho em
Manaus. Primeiramente, a estudante ressalta a dificuldade inicial da adaptacéo,
atribuida a barreira linguistica, a dificuldade de se expressar em Portugués prejudica
a comunicacao durante as entrevistas e compromete a compreensao dos requisitos
das vagas. Esse entrave linguistico € um fator recorrente entre migrantes e reflete o
gue ja foi tratado anteriormente neste estudo sobre o ensino da lingua de forma a
atender as especificidades dos migrantes.

Além disso, o relato expbe um viés discriminatério, a percepcdo negativa
associada a identidade venezuelana, com empregadores descartando candidaturas
com base na nacionalidade. Tal atitude evidencia uma pratica xenofdbica que reforca
a excluséo dos jovens migrantes, limitando seu acesso ao mercado de trabalho formal
e contribuindo para a perpetuacéo de desigualdades. Com base nisso, Nocetti (2022)

afirma que:

Além das dificuldades postas pela propria acdo migratéria e pela mudanca
cultural, migrantes e refugiados sofrem com o racismo e a xenofobia, que
impedem acdes que efetivamente reconhecam a liberdade associada a
expansao e a consolidacdo da cidadania, defendendo o aprofundamento da
democracia, “como consequéncia do progressivo aumento do desemprego
mundial, a maior parte tem acesso a empregos instaveis, sem protecao social
e com baixos salarios” (Nocetti, 2022, p. 32).
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A partir das colocacgbes de Nocetti (2022), evidencia-se como as dificuldades
estruturais, somadas as barreiras linguisticas e ao preconceito, atuam de maneira
cumulativa na marginalizacdo dos migrantes. As condi¢cdes descritas pela autora
apontam para um cenario em que a estigmatizacao da identidade migrante ndo sé
exclui esses jovens do acesso a oportunidades formais, mas também contribui para a
normalizacdo de situacdes de trabalho precario e instavel.

Essa conjuntura de desafios intensifica a urgéncia de politicas que promovam
a inclusao dos migrantes, abrangendo desde o ensino da lingua até a implementacao
de medidas de combate a xenofobia no ambiente de trabalho. O reconhecimento e a
valorizacdo desses individuos enquanto membros plenos da sociedade podem ser
determinantes para a constru¢cdo de um mercado de trabalho mais inclusivo e justo,
onde o potencial e as habilidades n&o sejam ofuscados por esteredétipo
discriminatorios.

A percepcao da vulnerabilidade vivida pelos migrantes também revela a
complexa relacéo entre a informalidade e a busca por subsisténcia. Ao se deparar
com a exclusdo das oportunidades formais, muitos optam por estratégias
emergenciais que, embora permitam a sobrevivéncia no curto prazo, acabam por
reforcar ciclos de precarizagédo e inseguranca econdmica. Como pode ser visto no
relato da estudante acima, que se viu obrigada a recorrer a venda de brigadeiros para
gerar renda enquanto ainda estava no Ensino Médio. Essa situacao ilustra a
informalidade e a precarizagcédo das condi¢cdes laborais enfrentadas pelos migrantes,
gue, devido a falta de oportunidades formais, acabam optando por atividades
informais, frequentemente menos valorizadas, para suprir necessidades imediatas.

A narrativa apresentada evidencia ainda, a transicdo para o emprego formal,
exemplificada pela experiéncia na lanchonete, que, embora representasse uma
insercdo no mercado formal, foi insatisfatoria devido a baixa remuneracdo. Essa
passagem demonstra a complexidade do acesso ao trabalho decente, onde mesmo a
superacdo das barreiras iniciais ndo garante a consolidagdo em um emprego que
promova estabilidade e desenvolvimento profissional.

A situacéo vivida pela jovem acima ndo € algo isolado, ja& que muitos migrantes
passam por situacdes parecidas durante o processo para se inserir no mercado de
trabalho, muitas vezes permeado por posturas discriminatdrias ou exploratdrias em

funcdo da nacionalidade de quem busca por um emprego. Isso contribui para a
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compreensao das dindmicas de excluséo e precarizacdo, mostrando a necessidade
de medidas integradas que visem a qualificacdo, a reducdo do preconceito e a
promocao de condi¢des dignas de trabalho para esses jovens migrantes.

Castel (2007 apud Nogueira e Carvalho, 2021, p. 19) caracteriza a precarizagao
das relacbes de trabalho como um fenémeno marcado pela insegurangca e
vulnerabilidade tipicas do setor informal, um processo historico, porém agravado no
contexto migratorio, conceitualmente, a precarizagao corresponde a “desestabilizacao
dos estaveis e degradacéo de posicbes que pareciam seguras. E a institucionalizacéo
de formas de subemprego”. Ou seja, mesmo quando conseguem emprego, esses
jovens migrantes muitas vezes ocupam postos de baixa remuneracdo e pouca
estabilidade, perpetuando um ciclo de trabalho vulneravel.

O cenério de informalidade, aliado a subutilizagdo da forca de trabalho,
evidenciada por jornadas de trabalho exaustivas e empregos que nao correspondem
a qualificacdo dos migrantes, reforca a necessidade de politicas que incentivem a
regularizacdo e a qualificacdo profissional. Investigacbes recentes em Manaus
indicam que a maioria dos jovens migrantes trabalha em setores como o comeércio
ambulante, servicos de alimentacgédo e atividades domésticas, ocupacdes que, embora
essenciais para a economia local, raramente proporcionam a estabilidade e os
beneficios associados ao trabalho formal. Essa precarizacdo também abre espaco
para formas de exploracéo laboral, como foi possivel ver no relato exposto por uma
entrevistada no tépico 3.1 deste mesmo capitulo.

No ambito legal, o arcabouco normativo brasileiro, especialmente com a
entrada em vigor da Lei de Migracdo (Lei n® 13.445/2017), ja citada anteriormente,
oferece teoricamente condicbes para a igualdade de direitos entre migrantes e
cidadaos brasileiros. Essa legislacdo, aliada a medidas especificas para refugiados, a
Lei 9.474/1997, garante 0 acesso a documentacao necesséria para a formalizacao do
emprego, como Carteira de Trabalho e o Cadastro de Pessoa Fisica (CPF).

Dessa forma, além de oferecer instrumentos para a formalizacdo dos direitos
laborais, tais dispositivos legais apontam para uma mudanca de paradigma na politica
migratdria, visando combater a discriminacdo e promover a inclusdo social dos
migrantes. Em particular, conforme estabelecido na Sec¢é&o Il — Dos Principios e das

Garantias da Lei de Migragéo citada acima, a politica migratoéria brasileira fundamenta-
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se em principios que visam assegurar a igualdade de tratamento e oportunidade para

0s migrantes e seus familiares, como podemos ver abaixo.

Art. 3°. A politica migratéria brasileira rege-se pelos seguintes principios e
diretrizes:

Il — repudio e prevencédo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer formas de
discriminagao;

IX — igualdade de tratamento e de oportunidade ao migrante e a seus
familiares;

X — inclusdo social, laboral e produtiva do migrante por meio de politicas
publicas;

Xl — acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios
sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica,
trabalho, moradia, servigo bancério e seguridade social.

Art. 4°. Ao migrante € garantida no territério nacional, em condicdo de
igualdade com os nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, bem como séo assegurados:

Xl - garantia de cumprimento de obrigacdes legais e contratuais trabalhistas
e de aplicacdo das normas de prote¢do ao trabalhador, sem discriminacéo
em razdo da nacionalidade e da condi¢cdo migratéria (Brasil, 2017, art. 3° e
49).

Esses dispositivos consolidam o compromisso governamental com a promocao
da dignidade humana e a efetivacdo dos direitos fundamentais, representando um
marco importante para a entrada do migrante no mercado de trabalho e na sociedade
brasileira. Contudo, na pratica, diversas barreiras burocréticas e a falta de informagéo
dificultam a efetivacdo desses direitos. Mesmo com programas de regularizacdo e
iniciativas como a Operacao Acolhida, que visa a interiorizacéo e a documentacéo dos
migrantes, muitos jovens enfrentam muitos desafios para superar 0s entraves que 0s
impedem de acessar amplamente o mercado de trabalho.

Em contrapartida, ha também evidéncias de que as redes de apoio familiar e
comunitario atuam como mecanismos de resiliéncia, possibilitando que os jovens
construam suas trajetérias de reinsercao e superem, aos poucos, as limitacdes
impostas por um sistema de trabalho excludente. Instituicbes de ensino e centros de
formacdo profissional, quando alinhados as necessidades do mercado, podem
exercer um papel transformador, promovendo a adaptacédo desses jovens de forma
mais efetiva e garantindo a continuidade de um ciclo virtuoso de insercédo econémica
e social.

Tendo em vista que a experiéncia do jovem migrante em Manaus é marcada
por uma tensdo entre os potenciais e as dificuldades, é de extrema importancia as

iniciativas que considerem tanto o aspecto técnico-profissional quanto o elemento
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social e cultural na construcdo de um mercado de trabalho inclusivo e dinamico.

Conforme afirmam De Marchi; Pinheiro e Pagani (2021):

As associa¢des comunitarias, enquanto organizagfes da sociedade civil, sdo
importantes catalisadoras do capital social, bem como lastros para o
entendimento da confianca dos cidaddos nas instituicbes. Essas
organiza¢gBes possuem estruturas que, em tese, as permitem lutar pelos
interesses da comunidade junto ao poder publico, para que a localidade
usufrua dos seus direitos. Para tanto, a participacdo € um dos principios
fundamentais no processo de fortalecimento de uma associagéo. E a partir
dela que acontece o envolvimento dos cidadaos na tomada de decisdo e na
busca de solu¢cdes para as necessidades comuns, reforcando o sentido de
comunidade e fortalecendo os lagos sociais e o desenvolvimento local (De
Marchi; Pinheiro e Pagani, 2021, p. 1).

As iniciativas da sociedade civil desempenham um papel fundamental na
transformacado desse cenario. Entre elas, a Organizacdo da Sociedade Civil (OSC)
Hermanitos, se destaca por sua atuagéao incisiva na incluséo de jovens migrantes no
mercado de trabalho formal em Manaus. Por meio de projetos de capacitagao,
orientacdo profissional e intermediacdo para vagas de emprego, a organizacao tem
contribuido significativamente para a superacao das barreiras impostas pelo mercado
informal. Programas como o Jévenes en Accion e o workshop de empregabilidade
oferecido em parceria com agéncias internacionais e o setor privado demonstram
como a capacitacdo técnica e o desenvolvimento de competéncias interpessoais
podem abrir caminhos para 0 acesso a empregos de qualidade. Essa abordagem néo
apenas promove a regularizacdo dos jovens migrantes, mas também fortalece os
lagos entre os migrantes e a nova comunidade, contribuindo para a construgéo de
trajetérias mais sélidas e inclusivas.

Exemplos do sucesso desse tipo de iniciativa podem ser vistos abaixo, na
experiéncia dos dois estudantes venezuelanos que tiveram a oportunidade se
qualificar e de ingressar no mercado de trabalho formal, por intermédio da OSC

Hermanitos:

Eu tinha uma tia que também tinha feito curso na Hermanitos, ela me indicou
0 programa e eu comecei a estudar 14, tinha aula de Portugués, informética
bésica, informética avancada, Excel e fiz o curso de Auxiliar Administrativo e
depois de terminar o curso, me ligaram para fazer a entrevista nesta empresa
de tratamento de agua. Essa empresa é parceira com a Hermanitos, eles
tinham esse convénio que abriam vagas para jovem aprendiz, eu fui para a
entrevista com uma representante do Hermanitos, que me deixou mais calmo,
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me ajudou antes de fazer a entrevista e eu consegui o0 emprego onde estou
até hoje (Estudante 3, comunicacéo pessoal, 2023).

Eu ja vinha procurando emprego, deixando curriculo, fazendo entrevistas e
ndo conseguia nada. Minha irmé tinha uma conhecida que me indicou a
Hermanitos e |4 eu fiz os cursos de Portugués, Informatica e em varias outras
areas, quando o curso terminou eu peguei o diploma, eles guardaram meus
dados e depois me chamaram para uma entrevista, nessa construtora que eu
trabalho até hoje, comecei l& como jovem aprendiz e fui efetivada, hoje sou
funcionaria mesmo da empresa e ja estou la tem dois anos (Estudante 4,
comunicacao pessoal, 2024).

Os dois relatos revelam, de maneira complementar, a importancia de iniciativas
voltadas a qualificacdo e a insercdo dos jovens migrantes no mercado de trabalho
formal. Em ambos os casos, observa-se que, antes de terem acesso a essas
oportunidades, os jovens enfrentam desafios significativos: a barreira linguistica, a
discriminacdo e a dificuldade de comprovar suas competéncias devido a falta de
experiéncia prévia e a informalidade do mercado.

No primeiro depoimento, o jovem ressalta que, por meio da intervencéo da
Organizacdo Hermanitos, conseguiu superar obstaculos que, de outra forma,
dificultariam seu acesso ao mercado formal. A capacitacdo oferecida, aliada ao
suporte na elaboracdo de curriculos e na preparacdo para as entrevistas foi
determinante para que ele pudesse conquistar uma posicdo que oferecesse nao
apenas remuneracdo digna, mas também estabilidade e a oportunidade de
desenvolver sua carreira.

O segundo depoimento enfatiza, por sua vez, o impacto direto dessa
intervencdo na vida da jovem venezuelana. Ela relata que, antes de participar dos
programas promovidos pela Hermanitos, enfrentava rejeicdes e preconceitos no
processo seletivo, mas com a capacitacado recebida, ndo s6 adquiriu as habilidades
necessarias para se comunicar com confian¢ca em Portugués, mas também passou a
ser vista de forma diferente pelos empregadores, que passaram a reconhecer seu
potencial. Essa transformacao pessoal e profissional reforga a ideia de que iniciativas
como essa, promovidas ndo s6 pela Organizacdo Hermanitos, mas por varias
instituicbes que dao assisténcia a comunidade migrante, ndo apenas abrem portas
para empregos formais, mas também promovem o empoderamento e a autoestima

dos jovens migrantes.
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Eu acho que instituicdes como a Hermanitos e os profissionais como a gente
encontra |4, foram fundamentais, foram essa peca fundamental para o nosso
motor poder arrancar, eles foram a chave que faltava para ligar. A instituicdo
e os professores estavam abertos as mudancas, essas pessoas estavam
dispostas a ajudar, foi um incentivo para pensar: eu consigo, eu sou
valorizado, eu sou levado em conta! Eles me enxergaram como um ser
humano e me fez confiar de que com a ajuda deles eu poderia avancar
(Estudante 3, comunicacao pessoal, 2023).

A participacdo do estudante destaca a relevancia de organizagoes,
exemplificadas pela OSC Hermanitos, na transformacdo da realidade de jovens
migrantes. O estudante enfatiza que a atuacao da organizacéo e de seus profissionais
foi determinante para impulsionar sua trajetéria, servindo como o “motor” necessario
para que ele pudesse acreditar em si mesmo e enxergar novas possibilidades. A
abordagem humanizadora, em que ele foi reconhecido e valorizado como individuo,
reforca o papel crucial desses espacos de apoio, que ndo apenas promovem a
gualificacdo como também fortalecem a autoconfianca dos migrantes.

Em sintese, a experiéncia dos jovens migrantes em Manaus, no que se refere
a insercdo no mercado de trabalho é composto por muitas potencialidades, mas
também grandes desafios. Por um lado, os obstaculos impostos pela informalidade,
as adversidades de género e as barreiras burocraticas evidenciam um sistema
excludente e precario. Por outro, as iniciativas de qualificacdo, tanto pelo Estado
guanto pela sociedade civil, demonstram caminhos possiveis para a incluséo e a
superacdo das desigualdades. A construcdo de um mercado de trabalho mais
inclusivo passa, necessariamente, pela articulacdo entre politicas publicas, programas
de capacitacdo e a sensibilizacdo dos empregadores, fatores que, juntos, podem
transformar a trajetdria dos jovens migrantes, possibilitando a concretizacdo dos seus

sonhos e a consolidacao de sua identidade em uma nova sociedade.

3.4 Tecendo novos horizontes

Aqui € o0 espaco onde os sonhos dos jovens migrantes em Manaus se
entrelacam com a realidade de desafios e a forca transformadora da resiliéncia
apresentada ao longo deste estudo. A jornada destes jovens ndo € apenas um relato
de adaptacao a um novo ambiente, mas também a celebracdo de conquistas diarias,
de superagdo e da capacidade humana de reinventar o futuro diante de barreiras
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aparentemente intransponiveis. Aqui, cada depoimento se torna uma peca
fundamental na construcdo de uma narrativa que reflete o desejo de pertencer, o
compromisso com o0 autodesenvolvimento e a vontade inabalavel de transformar
dificuldades em oportunidades.

A experiéncia de migrar para uma cidade tdo singular como Manaus, implica
em enfrentar o desconhecido e reconfigurar sonhos antigos com as cores de uma
nova realidade. Ao chegar, esses jovens se deparam com um cenario repleto de
desafios, desde as barreiras linguisticas e culturais até as dificuldades econémicas e
profissionais, mas é justamente nesse contexto adverso que eles descobrem forcas
gue nem imaginavam possuir. A busca por educacdo, estabilidade e a realizacao
pessoal ressoa como um hino a esperanca, que se manifesta em cada palavra e em
cada plano tracado para o futuro, como veremos nas narrativas dos estudantes

migrantes que participaram desta pesquisa.

Eu pretendo comecar minha faculdade de informética, Engenharia de
Sistemas, meu sonho é trabalhar nessa area, porque gosto muito de
informatica. Quero continuar morando no Brasil por muitos anos, para que
meus filhos conhecam o pais que me acolheu (Estudante 1, comunicacao
pessoal, 2023).

Esse depoimento inicial nos apresenta uma jovem que enxerga na educacao
ndo apenas o caminho para o sucesso individual, mas também a oportunidade de
construir um legado para as futuras geracdes. O desejo de compartilhar a experiéncia
de viver e se desenvolver em um pais que acolheu sua trajetéria reflete um sentimento
profundo de pertencimento e gratidao.

A transicdo entre os desafios e as conquistas se revela de forma surpreendente
guando observamos a diversidade de sonhos e planos que fazem parte de cada
histéria. Em meio a luta por reconhecimento e estabilidade, surge a vontade de
transformar o préprio destino e, ao mesmo tempo, retribuir a comunidade que 0s
acolheu. Esses jovens ndo sO buscam se aprimorar, mas também desejam abrir

caminhos para que outros possam trilhar uma jornada de sucesso em um novo pais.

Eu tenho muitos projetos para o futuro, muitas coisas que eu penso em
realizar. Primeiramente, terminar minha faculdade de Biomedicina, depois
guero fazer uma especializacdo em Reproducéo Assistida. Mas eu pretendo
criar alguma coisa para trabalhar com as pessoas, quero ser dona da minha
propria empresa. Meu sonho € abrir uma funeréaria. Eu pretendo ganhar
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dinheiro, para comprar minha casa, meu carro, trabalhando muito para
conquistar e poder realizar meus sonhos (Estudante 2, comunicacéo pessoal,
2023).

Neste relato, percebemos a complexidade dos sonhos que se estendem para
além da esfera académica: o desejo de empreender e alcancar autonomia financeira
evidencia a ambicdo de transformar a propria realidade. O sonho de abrir uma
funeréria, apesar de inusitado, talvez possa, de alguma forma, estar relacionado ao
fato, dessa jovem ter passado muito cedo por uma histéria de perdas tragicas durante
e apoés o terremoto devastador no Haiti, como o acidente de transito que vitimou sua
mae, fazendo com que desde muito nova ela tivesse que lidar com questdes
relacionadas a morte e a perda, mas € também uma vontade de inovar e criar solucdes
gue, atendam as necessidades sociais, demonstrando que cada projeto tem seu valor
e significado.

A inspiracdo que emana do compartilhamento de experiéncias e do desejo de
ajudar o préximo reforca a importancia da solidariedade no processo de adaptacéo.
Ao reconhecer que o0 conhecimento adquirido pode ser a chave para o
empoderamento coletivo, esses jovens veem na transmissao de saberes uma forma

de perpetuar o ciclo de acolhimento e incluséo.

Eu néo pretendo voltar para o meu pais, por falta de oportunidades. Aqui, a
gente vé que todo o conhecimento que a gente vem agregando, a gente ja
tem mais oportunidades. E hoje em dia, estudo Recursos Humanos, eu quero
me formar e também abrir uma instituicdo para dar suporte, esse mesmo
suporte que eu tive quando eu vim, quando eu cheguei, dar esse mesmo
suporte também para venezuelanos, de falar o Portugués, de como preparar
um curriculo, como se comportar numa entrevista, porque sdo todos os
conhecimentos que eu tenho. Entdo, dos conhecimentos que eu tenho, eu
gueria poder passar para aqueles que estdo chegando e, com certeza, irdo
chegar (Estudante 3, comunicacao pessoal, 2023).

Este depoimento ressalta uma dimenséo que vai além do desenvolvimento
pessoal: a construcdo de redes de apoio que promovam a insergéo social. A iniciativa
de compartilhar conhecimentos, a partir da prépria vivéncia, transforma a experiéncia
migratoria em uma ferramenta de inclusédo para novos migrantes, sublinhando que a
troca de saberes é um pilar essencial para a superacéao de desafios comuns.

A exposicao do estudante destaca ainda a importancia da educacao e da troca
de conhecimentos como instrumentos de transformacéo pessoal e coletiva. Ao afirmar

que “todo o conhecimento que a gente vem agregando gera mais oportunidades”, o
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jovem evidencia como programas de formacdo e as iniciativas de apoio sao
fundamentais para ampliar os horizontes dos jovens migrantes. Essas iniciativas,
abordadas no capitulo anterior, ndo s6 promovem o desenvolvimento académico e
profissional, mas geram um senso de pertencimento.

A experiéncia de receber apoio, seja na adaptacdo a nova cultura ou na
aquisicdo de competéncias essenciais, como o dominio do Portugués, informatica,
rotinas administrativas, preparo para entrevistas, etc., torna-se um catalisador para a
replicacdo desse conhecimento. Ao expressar o desejo de “passar para aqueles que
estdo chegando”, o estudante revela uma postura proativa e solidaria, mostrando que
0 conhecimento adquirido é visto como um bem compartilhado, capaz de transformar
realidades. Essa atitude ndo sO retribui 0 suporte que ele mesmo recebeu, mas
também cria uma rede de apoio que pode facilitar a chegada e adaptacédo de outros
migrantes.

A replicacdo de experiéncias positivas fortalece o tecido social e constréi uma
cultura de cooperacdo. Quando um individuo, através de sua propria trajetoria, decide
investir na formacao dos outros, ele contribui para a construgcdo de uma comunidade
mais forte e resiliente. Essa troca gera um ciclo virtuoso, em que cada conquista
individual pode se transformar em um impulso coletivo, ampliando as oportunidades e
promovendo a inclusdo social de forma sustentavel. Ou seja, a educacdo e as
iniciativas de suporte ndo apenas transformam a vida do individuo, mas também
inspiram atitudes que perpetuam a solidariedade e o desenvolvimento comunitario.

Nesta andlise, encontramos relatos que demonstram a consolidacdo dos
sonhos no contexto da continuidade dos estudos e na busca por especializa¢des que
ampliem os horizontes profissionais. A escolha de permanecer em Manaus, com todas
as suas particularidades, mostra a valorizacdo das raizes que se formam e o
reconhecimento de que a constru¢cdo de um futuro solido se da no espago onde se

encontra 0 apoio e as oportunidades de crescimento.

Eu vou fazer a minha faculdade de Contabilidade, finalizar e fazer poés-
graduacéo, porque € a area que trabalho agora. Eu também estou pensando
em fazer o curso de Farmacia, bem ligado a parte de medicina natural, porque
também é um sonho meu desde nova. E continuar trabalhando, talvez em
uma area administrativa, ou talvez logo na contabilidade, financeira, na parte
de economia. Fiquei bem interessada, apesar de que ndo foi algo que eu
pensei, assim, desde o comeco. Sair de Manaus, hoje em dia, ndo é uma
possibilidade para mim (Estudante 4, comunicac¢do pessoal 2024).
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A jovem destaca a flexibilidade e a adaptacdo que s&o caracteristicas
marcantes desses jovens. Mesmo diante de trajetorias que inicialmente pareciam
incertas, a decisdo consciente de se estabelecer em Manaus reforga a ideia de que o
ambiente em que se encontra pode se transformar num terreno fértil para o
desenvolvimento de novas possibilidades, onde o aprimoramento profissional se alia
ao desejo de contribuir para a economia e o bem-estar local.

A paixdo e o compromisso com a transformacao social emergem de forma
vibrante quando o esporte e a educacgao se tornam veiculos para o desenvolvimento
comunitario. Ao unir vocacao pessoal a responsabilidade de inspirar outros, o sonho
de formar um time e contribuir para a Educacao Fisica transcende o ambito individual
e se torna um exemplo de como a realizacdo pessoal pode ser também um ato de

amor e servico a comunidade.

Eu vou fazer faculdade, se Deus quiser! Eu quero me formar em Educacéo
Fisica e depois comecar a trabalhar com isso, porque eu gosto muito de
esporte e de futebol, entdo eu quero trabalhar nesse ramo pra poder ajudar
minha familia. Eu consegui realizar o sonho de aparecer na TV, participei de
um programa com a escola, dei entrevista, mas meu plano é estudar e me
tornar treinador de futebol, talvez montar um time s6 de imigrantes. Quero
poder ajudar outras criancas daqui e também imigrantes para que eles nao
precisem abandonar os seus sonhos (Estudante 5, comunicacdo pessoal,
2025).

A viséo de futuro do Estudante 5 é emblematica ao mostrar que o desejo de
ajudar e inspirar pode transformar um sonho individual em uma iniciativa coletiva,
onde o0 esporte e a educacdo servem como ferramentas para a inclusdo social e a
promocao de oportunidades. A ideia de formar um time composto por migrantes “para
gue nao precisem abandonar seus sonhos” simboliza a uniéo e a solidariedade que
se desenvolvem quando se compartilha um propdésito comum.

As histoérias e 0os sonhos compartilhados pelos jovens migrantes entrevistados
ao longo desta pesquisa reforcam que Manaus nédo € apenas um ponto de chegada,
mas um espaco fértil de recomecos, aprendizados e possibilidades. A resiliéncia
desses jovens, que optaram por estabelecer raizes na capital amazonense, expde
como o desafio migratério pode transformar-se em fonte de crescimento pessoal,

profissional e comunitario. Cada relato apresentado traduz, de maneira singular, um
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compromisso profundo com o futuro, demonstrando que a vontade de crescer e
contribuir pode ser maior do que as adversidades enfrentadas.

Nesse sentido, € notavel como as experiéncias desses jovens nao se encerram
em suas conquistas individuais, mas ganham amplitude ao serem transformadas em
pontes para o crescimento coletivo. Eles ndo apenas buscam a estabilidade financeira
e o0 reconhecimento académico, mas também almejam impactar positivamente a
comunidade ao seu redor. Ao projetarem iniciativas como empresas, instituicbes de
acolhimento e projetos sociais voltados para outros migrantes, demonstram uma
compreensao amadurecida da importancia de devolver a comunidade o apoio que
receberam, criando assim ciclos sustentaveis de inclusdo e solidariedade.

Além disso, o fortalecimento da identidade local e o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento séo evidenciados na firme decisdo desses jovens de
permanecerem em Manaus. A cidade, com suas particularidades culturais,
econbmicas e sociais, transforma-se no cendrio ideal para a materializacdo dos
sonhos desses jovens. Ao optar conscientemente por ndo retornar aos seus paises
de origem, reconhecem e valorizam as oportunidades e o acolhimento encontrados
em territério amazonense, conferindo a Manaus o papel ativo de protagonista em suas
trajetérias.

Em sintese, este capitulo € um retrato vivido da coragem e da esperanca que
iluminam os caminhos dos jovens migrantes em Manaus. Cada depoimento reforca
gue, mesmo diante de todas as adversidades, o poder dos sonhos € capaz de abrir
as portas para novas possibilidades, transformar realidades e construir pontes que
unem passado, presente e futuro.

A narrativa aqui construida nos convida a acreditar que, com determinacéao e
apoio mutuo, os desafios se convertem em degraus rumo a um amanha repleto de
realizacGes e de uma transformacéo que transcende o individual, alcancando toda
uma comunidade. Suas experiéncias revelam ndo apenas o desejo de superacéo,
mas sobretudo a conviccdo de que cada passo dado é uma contribuicdo essencial

para a construcao de uma sociedade mais inclusiva, justa e solidaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa evidenciam a complexidade do processo de
adaptacao vivenciado por jovens migrantes em Manaus. Os desafios enfrentados por
esses jovens vao desde questdes linguisticas e culturais até barreiras sociais menos
visiveis. No ambito da escola, muitos adolescentes migrantes deparam-se
inicialmente com a dificuldade de comunicacdo em Lingua Portuguesa, o que impacta
diretamente em seu desempenho de aprendizagem e sua interacdo com os colegas.

A barreira linguistica surge como um dos primeiros obstaculos, termos,
expressdes e até mesmo 0s conteudos curriculares podem se tornar verdadeiros
desafios quando o Portugués nédo é a lingua materna do aluno. Esse cenéario reforca
a necessidade de um ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento, no qual a
lingua local é ensinada de forma inclusiva e sensivel, auxiliando o jovem migrante a
sentir-se bem-vindo e capaz de se expressar.

Iniciativas identificadas durante esta pesquisa, como cursos de reforco de
Lingua Portuguesa voltados a estrangeiros ou praticas de inclusdo e combate ao
preconceito, mostram-se fundamentais para acelerar a adaptacdo escolar desses
estudantes. Para além da lingua, este estudo destacou barreiras invisiveis que
dificultam a adaptacéo dos jovens migrantes em uma nova comunidade. Preconceitos,
estereotipos e atitudes xenofobicas, muitas vezes sutis, marcam o cotidiano de parte
desses adolescentes.

Relatos colhidos durante a investigagcao revelam que muitos jovens se sentem
como ‘“estranhos” apds serem inseridos nas escolas. Pequenas acbes ou
comentarios, como brincar com o sotaque diferente, ignorar a vivéncia cultural do
outro ou atribuir rétulos depreciativos, geram sentimentos de excluséo e inferioridade.
Um dos participantes, por exemplo, descreveu a necessidade constante de lutar para
dizer. “ndo, eu sou diferente”, numa tentativa de se desvencilhar dos estigmas
associados ao seu povo de origem. Esse desabafo expés como o preconceito pode
ser duplamente oneroso, além de lidar com as tipicas crises da adolescéncia e com
as dificuldades inerentes a migracdo, o jovem precisa combater a imagem negativa
pré-concebida que parte da sociedade |he impde.

Tais “barreiras invisiveis” nem sempre sao percebidas por todos, mas afetam

profundamente a autoestima e o sentimento de pertencimento dos jovens migrantes.
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A escola, neste contexto, surge simultaneamente como espaco de desafio e potencial
solucéo, se por um lado ainda ocorrem casos de bullying e discriminacdo no ambiente
escolar, por outro lado é na escola que esses preconceitos podem ser enfrentados e
desconstruidos por meio de préaticas pedagdgicas inclusivas. Os resultados indicam
gue instituicdbes educacionais sensiveis a diversidade conseguem mitigar esses
impactos negativos, especialmente quando a comunidade escolar adota uma postura
proativa de acolhida, intervindo diante de comportamentos discriminatorios e
promovendo o respeito matuo entre os alunos.

Outro achado critico foi o papel central das instituicbes educacionais no
processo de insercdo desses jovens. As escolas configuram ndo apenas como
espacos de aprendizagem formal, mas também como ambientes de socializacédo e
apoio para jovens migrantes em nossa sociedade. Educadores atuantes nesses
contextos relataram iniciativas importantes, como rodas de conversa sobre culturas
de diferentes paises, projetos interdisciplinares valorizando a interculturalidade e
atividades de mentoria entre pares (alunos veteranos auxiliando os recém-chegados).
Essas acOes, embora nem sempre sistematicas, tém contribuido para reduzir a
sensacao de isolamento dos migrantes e para “criar pontes” entre eles e os alunos
locais.

Em contrapartida, a pesquisa também identificou limitacdes, ja que nem todas
escolas estdo preparadas ou equipadas para atender as necessidades especificas
dessa populacéo. Falta material bilingue, caréncia de formacao docente em educacao
intercultural e auséncia de apoio psicologico especializado apontam como lacunas
recorrentes. Assim, o papel das instituicbes educacionais revela-se duplos, ao mesmo
tempo em que sdo agentes potencialmente transformadores, capazes de mediar o
encontro de culturas e facilitar a adaptacao, podem se tornar espac¢os de reproducao
de exclusdo caso ndo assumam intencionalmente a misséo de acolher. A analise dos
resultados mostra, portanto, que a insercdo bem-sucedida dos jovens migrantes
depende profundamente do engajamento escolar: onde ha o acolhimento estruturado,
0s obstaculos tendem a ser superados com maior facilidade, onde ha omisséo ou
despreparo, as dificuldades se agravam e podem comprometer trajetorias académicas
e pessoais.

Do ponto de social, a pesquisa contribuiu de forma significativa para o

entendimento das dinamicas da migracdo juvenil no contexto urbano amazoénico.
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Manaus, historicamente marcada por movimentos migratérios internos, passou nos
ultimos anos a receber muitos migrantes internacionais, incluindo criancas e
adolescentes que chegam com suas familias em busca de melhores condi¢cbes de
vida ou refugiados de crises humanitarias. Ao “lancar luz” sobre as vivéncias desses
jovens, o estudo amplia a visibilidade de um grupo social frequentemente
invisibilizado.

As informacdes obtidas elucidam que a adaptacao de jovens migrantes ndo &
um processo automético, mas sim mediado por multiplos fatores como o dominio do
idioma, aceitacdo pela comunidade local, acesso a direitos basicos, entre outros. Essa
compreensao aprofundada pode sensibilizar a sociedade para a importancia de redes
de solidariedade e iniciativas comunitarias de acolhimento. Por exemplo, conhecer as
histérias de vida e os desafios descritos pelos jovens entrevistados tende a gerar
empatia e a desmistificar estereétipos, fomentando um ambiente social mais
receptivo. Nesse sentido, a pesquisa tem impacto social ao servir como instrumento
de conscientizacdo: os resultados das iniciativas que faziam parte dessa pesquisa ja
foram compartilhados em palestras e eventos escolares, mobilizando educadores,
alunos e familias na construcao de uma cultura escolar mais inclusiva e respeitosa as
diferencas.

No ambito académico, este estudo preenche uma possivel lacuna na literatura
interdisciplinar sobre juventude e migracdo na Amazonia. Estudos sobre migracao
costumam se concentrar em grandes centros ou aspectos econdmicos e
demograficos, ja esta pesquisa adota um olhar inovados ao entrecruzar perspectivas
da educacédo, sociologia, antropologia e psicologia social para compreender a
experiéncia migratéria na juventude. Ao articular conceitos de identidade cultural (Hall,
2006), capital cultural (Bourdieu, 2003), além de representacdes sociais (Moscovici,
2015), com dados empiricos locais, o trabalho oferece uma analise rica e
contextualizada. Essa abordagem interdisciplinar pode auxiliar como referéncia para
futuros estudos que desejem investigar fendbmenos sociais complexos considerando
multiplos angulos.

Além disso, as conclusbes deste estudo apresentam implicacdes préticas
relevantes, como por exemplo, a importancia da educacdo como ferramenta de
acolhimento e inclusdo, um achado que dialoga diretamente com a formagéo de

politicas educacionais. Os resultados sugerem que estratégias voltadas a populacéo
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migrante jovem devem priorizar a inser¢ao qualificada no sistema educacional,
garantindo ndo apenas vagas em escolas, mas também suporte adequado para
permanéncia e sucesso escolar. Isso envolve desde a oferta de programas de apoio
linguistico e cultural (como turmas de Portugués para falantes de outras linguas,
material didatico apropriado e mediadores culturais na escola) até a capacitacao de
professores para trabalharem com a diversidade em sala de aula. Ademais, o dialogo
com outras politicas setoriais se faz necessario: as dificuldades de adaptacéo escolar
muitas vezes estéo ligadas a questdes socioecondmicas mais amplas, como moradia
precaria, documentacdo migratdria e acesso a saude. Portanto, as conclusdes aqui
trazidas reforcam a necessidade de uma acdo intersetorial em que a educacao,
assisténcia social, saude e direitos humanos atuem de forma coordenada para acolher
a juventude migrante.

De forma geral, a pesquisa “Raizes em movimento: uma andlise interdisciplinar
sobre juventude e migracdo em Manaus” demonstrou-se altamente relevante diante
do cenério atual, caracterizado por intensos movimentos migratorios globais que
encontram eco na realidade local. Realizar este estudo significou adentrar um terreno
sensivel e pouco explorado, dando voz a jovens que frequentemente permanecem a
margem das discussfes publicas. Durante a pesquisa, ficou evidente que cada
histéria de migracao carrega nuances Unicas, mas também elementos em comum que
permitem tracar um panorama consistente dos fenémenos observados.

A relevancia deste estudo confirma-se na medida em que ele aborda
diretamente temas urgentes, como insercao social, direitos de migrantes, papel da
educacao nainclusao e a formacéao da juventude, o combate a xenofobia e valorizacao
da interculturalidade. Esses temas ultrapassam o interesse académico e tocam
demandas reais da sociedade brasileira, especialmente em uma cidade como
Manaus, que vem se tornando lar de multiplas nacionalidades. Assim, esta
dissertacéo reafirma a importancia de pesquisar a temética migratoria com o cuidado
e a profundidade que ela exige, pois compreender essas dinamicas € passo essencial
para intervir de forma positiva na realidade.

Durante a realizacdo desta pesquisa, foram enfrentados diversos desafios
metodoldgicos e préticos, 0s quais merecem ser ressaltados como parte da percepgéo
construida. Em primeiro lugar, por se tratar de uma pesquisa qualitativa com estudo

de caso, houve o desafio de acessar e conquistar a confianca dos participantes.
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Entrevistar jovens migrantes e seus familiares exigiu ndo apenas procedimentos
éticos rigoroso, obtendo consentimento informado, garantindo o anonimato e conforto
dos entrevistados, aprovado previamente pelo Comité de Etica em Pesquisa® (CEP),
como também uma sensibilidade especial por parte da pesquisadora. Esse contato
direto e humanizado acabou por enriquecer a pesquisa, mas também testou os limites
da neutralidade cientifica, foi preciso equilibrar o papel de pesquisadora e o de ouvinte
solidaria. Além disso dificuldades logisticas surgiram , como conciliar os horarios das
entrevistas com a rotina escolar e de trabalho dos jovens, deslocar-se até as diferentes
localidades onde residem ou onde achavam melhor ser entrevistados, tais obstaculos
foram superados por meio de planejamento e comprometimento resultando em um
processo de coleta de dados robusto e fiel a realidade estudada.

A natureza interdisciplinar desta pesquisa significou lidar com conceitos
tedricos de diferentes areas e traduzi-los em categorias de andlise coerentes. Essa
postura reflexiva permitiu ajustes de percurso, como a reformulacao de perguntas em
entrevistas ou a inclusdo de novos referenciais teoricos diante de insights inesperados
oriundos do campo. Por exemplo, ao notar a énfase dos jovens na questdo da
identidade e sentimento de pertencimento, ampliaram-se as leituras sobre construcao
identitaria em contextos migratérios (Hall, 2006; Cuche, 1999), garantindo um
embasamento solido para interpretar os depoimentos. A sensibilidade da tematica
abordada imp6s também um rigor ético e analitico, cada dado foi examinado
considerando-se o contexto de vulnerabilidade dos sujeitos, evitando generalizagdes
apressadas ou conclusfes que pudessem estigmatiza-los ainda mais. Em sintese, a
percepcao geral € de um estudo conduzido com equilibrio entre razéo e sensibilidade,
resultando em uma narrativa fiel aos fatos e, ao mesmo tempo, respeitosa com a
historia de vida envolvidas.

Ao concluir este estudo, torna-se evidente que abordar a experiéncia dos
jovens migrantes requer mais do que uma analise técnica, exige um olhar humanizado
e sensivel sobre a realidade estudada. Uma das premissas que permearam todo o
trabalho foi a de reconhecer os participantes ndo apenas como objetos de pesquisa,

mas como sujeitos com voz, sentimento e aspiracdes. Nesse sentido, a perspectiva

3Projeto de pesquisa apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), com o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica - CAAE: 80016824.1.0000.5016, n° do parecer: 6.938.036,
aprovado em 08 de julho de 2024 — Parecer em anexo.
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da pesquisadora, que atuou simultaneamente como professora desses jovens, foi
fundamental para construir uma narrativa auténtica e empéatica. Estando presente no
cotidiano escolar, a pesquisadora pdde vivenciar em primeira mao as interacoes,
dificuldades e conquistas dos alunos migrantes, 0 que agregou camadas de
significado aos dados coletados. Cada relato foi ouvido com atencdo nao apenas
académica, mas também humana, o olhar da professora-pesquisadora se misturou ao
de uma educadora preocupada com o bem-estar de seus alunos. Essa dualidade de
papéis enriqueceu a analise, facilitou a compreenséo de sutilezas do ambiente escolar
e permitiu interpretar gestos, siléncios e emocgdes que transbordam da simples
transcricdo de entrevistas.

A abordagem mais sensivel adotada reflete-se na forma como os resultados
foram tratados e apresentados. Optou-se por trazer trechos de depoimentos que
transmitissem, nas proprias palavras dos jovens, seus medos e esperancas. Essa
escolha estilistica e metodolégica visou dar protagonismo aos jovens migrantes,
honrando suas vivéncias e permitindo que o leitor estabeleca uma conexao mais direta
com suas realidades. Aléem disso, procurou-se contextualizar cada achado com um
pano de fundo humano, por tras de numeros ou categorias analiticas, ha faces,
nomes, histérias em movimento. Essa compreensao impediu que o estudo caisse em
abstracdes distantes da pratica, pelo contrario, manteve-se ancorado na vida real de
uma comunidade escolar diversa.

A pesquisadora, ao escrever estas consideracdes finais, carrega consigo as
imagens dos estudantes nos corredores da escola, das familias esforcando-se para
recomecar em uma nova terra, das pequenas vitdrias cotidianas como o primeiro
amigo brasileiro feito ou a aprovacao no vestibular. Esses retratos vivos informaram
uma abordagem que prima pela empatia e pelo respeito a dignidade de cada jovem.

Ao adotar uma lente mais humanizada, a pesquisa reforca uma mensagem
essencial: por tras de cada jovem migrante ha um conjunto de “raizes em movimento”,
histérias, culturas e identidades que se deslocam, se rompem e se refazem.
Reconhecer isso é crucial para que escolas, autoridades e sociedade em geral reajam
a altura, com acolhimento e compreensédo. As consideracdes finais ndo poderiam se
encerrar sem um apelo a necessidade de um olhar inclusivo sobre as questdes

migratdrias. Os dados e analises aqui apresentados convergem para a ideia de que
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somente com sensibilidade e agdes concretas poderemos construir ambientes
escolares e sociais verdadeiramente integradores.

A experiéncia dos jovens migrantes em Manaus, conforme revelada por este
estudo, ilustra tanto as feridas causadas pela intolerancia quanto as flores que podem
brotar quando ha acolhimento genuino. Cabe, portanto, a cada um de nd@s,
pesquisadores, educadores, gestores e cidaddos, nutrir essas sementes de
esperanga. Conforme lembra Paulo Freire, “Educagao nao transforma o mundo.
Educacido muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Assim, ao transformar
a vivéncia educacional dos jovens migrantes com empatia e apoio, estaremos também
transformando o mundo ao nosso redor. Acredita-se que este estudo tenha
contribuido para esse propésito, ao evidenciar caminhos de inclusdo e ao chamar
atencao para a responsabilidade coletiva de garantir que esses jovens criem raizes

firmes e floresgcam em sua nova terra.
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APENDICES

APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM RESPONSAVEIS E EX-ALUNOS

As perguntas a seguir servirdo de base para nortear a conversa e entrevista
com o participante imigrante, durante a realizacdo do Projeto de Pesquisa “Raizes
em movimento: uma analise interdisciplinar sobre juventude e migracdo em
Manaus”. Porém, a pesquisadora deixara o entrevistado confortavel caso queira falar
de outros aspectos importantes sobre sua vivéncia e que poderdo contribuir de forma
positiva para este estudo.

- Qual seu pais de origem?

- Qual sua escolaridade?

- O que fazia profissionalmente antes de vir para c4?

- Quando vocé chegou ao Brasil? Manaus foi sua primeira escolha de cidade para
morar?

- Por que vocé escolheu Manaus para morar?

- Toda sua familia veio para o Brasil? Vocé deixou parentes 14?

- Por que vocé resolveu sair do seu pais?

- Como se deu a imigracdo da sua familia?

- O que vocé sabia da cidade/Estado/pais de destino?

- Sentiu-se um estrangeiro, uma pessoa de fora, ao chegar? Quais situagdes mais o
fizeram se sentir um estrangeiro, uma pessoa de fora?

- Ainda se sente assim?

- Ja p6de voltar ao seu local de origem? Como foi sua volta? Como se sentiu?

- Pretende voltar definitivamente ao seu local de origem? Se sim, 0 que te impede de
voltar?

- Foi vitima de alguma discriminag&o ou preconceito desde que chegou? Ainda sofre
com isso? Em quais situacdes isso ocorreu ou ainda ocorre?

- Quais foram suas maiores dificuldades de adaptacdo no novo lugar?

- Vocé teve alguma dificuldade com o idioma diferente?

- Quando chegou aqui, estabeleceu-se sozinho ou teve alguma ajuda? Vocé procurou
morar perto de outros conterraneos que ja moravam aqui, pra facilitar o processo de
adaptacao?

- Que habitos vocé continua mantendo do seu local de origem e que habitos daqui
vocé incorporou, desde que chegou?

- Vocé teve alguma dificuldade para matricular seu filho na escola daqui?

- Vocé acha o sistema escolar diferente do seu pais?

- Quais foram as primeiras impressoes que seu filho teve da escola?

- Quais as principais dificuldades que ele teve nessa nova escola?

- Vocé acha que falar um idioma diferente dificultou o processo de adaptacéo do seu
filho na escola?

- Ele recebeu alguma ajuda quando chegou na escola do Brasil?

- O que vocé acredita que poderia ser feito para melhor a adaptacdo de pessoas
vindas de outros paises aqui em Manaus?
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APENDICE Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

As perguntas a seguir servirdo de base para nortear a conversa e entrevista
com o participante imigrante, durante a realizacdo do Projeto de Pesquisa “Raizes
em movimento: uma andlise interdisciplinar sobre juventude e migracdo em
Manaus”. Porém, a pesquisadora deixara o entrevistado confortavel caso queira falar
de outros aspectos importantes sobre sua vivéncia e que poderdo contribuir de forma
positiva para este estudo.

- Qual o pais que vocé morava?

- Qual sua escolaridade?

- Quando vocé chegou ao Brasil? Manaus foi a primeira cidade que vocé morou?

- Por que seus pais escolheram Manaus para morar?

- Toda sua familia veio para o Brasil? Vocé deixou parentes la?

- Por que vocés resolveram sair do seu pais?

- Como foi 0 processo de vir pra c4? Me conta um pouco.

- O que vocé sabia sobre o Brasil e sobre Manaus?

- Vocé sentiu um estrangeiro, uma pessoa de fora quando chegou aqui? Quais
situacOes fizeram vocé se sentir assim?

- Ainda se sente assim?

- Ja voltou ao seu local de origem? Como foi sua volta? Como se sentiu?

- Pretende voltar a morar no seu pais? Porque?

- Foi vitima de alguma discriminacéo ou preconceito desde que chegou? Ainda sofre
com isso? Em quais situagdes isSso ocorreu ou ainda ocorre?

- Quais foram suas maiores dificuldades de adaptacéo no novo lugar?

- Vocé teve alguma dificuldade com o idioma diferente?

- Quando chegaram aqui vocés tiveram alguma ajuda para conseguir moradia,
escola? Vocés procuraram morar perto de outras pessoas do seu pais que ja moravam
aqui, para facilitar o processo de adaptacédo?

- Que costumes vocé continua mantendo do seu local de origem e que costumes daqui
vocé faz hoje?

- Vocé teve alguma dificuldade para se matricular na escola?

- Vocé acha a escola diferente do seu pais?

- Quais foram as primeiras impressdes que vVoceé teve da escola?

- Quais as principais dificuldades que voceé teve na nova escola?

- Vocé acha que falar um idioma diferente dificultou para vocé se adaptar na escola?
- Vocé recebeu alguma ajuda quando chegou na escola do Brasil?

- O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a adaptacéo de pessoas
vindas de outros paises aqui em Manaus?
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APENDICE IIl - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

PESQUISA - “Raizes em movimento: uma analise interdisciplinar sobre
juventude e migracao em Manaus”

Idade

GéneroF( YM( )
Disciplina que leciona
Tempo de servico como docente
Fala com fluéncia uma (ou mais) lingua estrangeira? N&o () Sim ()
Em caso positivo, Qual/quais?

agrwnPE

6. Desde que o movimento migratorio para o Brasil ganhou mais forca, no que diz
respeito a insercao dessas criangas e jovens nas escolas, qual sua opinido sobre esse
continuo movimento migratério em Manaus?

7. Como o (a) senhor (a) avalia o ingresso/matricula de alunos imigrantes, falantes
de outras linguas, com pouca ou nenhuma proficiéncia em Lingua Portuguesa?

8. Por favor, fale um pouco sobre sua experiéncia de ter um(a) estudante
imigrante falante de outra lingua.

9. Como é realizada a avaliagcdo de rendimento do aluno imigrante na sua
disciplina?

10. Durante suas aulas o (a) senhor(a) nota interacéo entre os alunos brasileiros e
o(s) aluno(s) imigrante(s)? Como é? Conte-nos algum exemplo, por favor.

11. Houve alguma alteracdo nesta instituicdo de ensino para o acolhimento
desse(a) estudante? Como foi?
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12.  Como ocorre a comunicagao entre o (a) senhor(a) e o(a) estudante? Conte-nos
suas estratégias utilizadas para estabelecer comunicacdo e compreensao entre
VOCES.

13. O (a) senhor(a) acredita que a nacionalidade, cor/etnia ou a lingua materna do
aluno imigrante podem ser fatores de discriminacdo ou aceitacdo deles na
comunidade escolar? Por qué?

14. Em sua opinido, quais medidas e procedimentos, se adotados pela escola ou
pela SEDUC-AM, podem contribuir para melhorar suas condi¢des laborais de ensino
e aprendizagem para alunos imigrantes com pouca ou nenhuma proficiéncia em
Lingua Portuguesa? E, quais medidas e procedimentos, se adotados pela
escola/secretaria, podem contribuir para a insercao/interagcdo, rendimento e
aprendizagem do aluno imigrante nas disciplinas escolares?
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APENDICE IV - QUESTIONARIO PARA ALUNOS

PESQUISA - “Raizes em movimento: uma andlise interdisciplinar sobre
juventude e migragdao em Manaus”

PERFIL DO ALUNO:

1. Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino
2. ldade:

3. Em que pais nasceu?

4. Ha quanto tempo esta no Brasil?
( )Menos de 6 meses

( )De 6 meses a 1 ano

( )De 1 a 2 anos

( )De 3 a 5 anos

( )Mais de 5 anos

( )N&o sabe/Nao responde

5. Por qual motivo sairam do seu pais de origem?
( ) Estudo

( ) Catéastrofes naturais

( ) Més condi¢bes de Vida

( ) Pagar dividas e hipotecas

( ) Falta de trabalho

( ) Risco de vida por conflitos diversos
( ) Saude

( ) Guerra

( ) Outro motivo. Qual?

06. Quando veio para o Brasil, quem da sua familia veio com vocé?
( ) Pai ( ) Irméos
( ) Méae ( ) Outros parentes

07. Quantas pessoas moram na mesma casa que VOCcé?

( )1i( )2( )3
( )4 ( )5 ( ) mais

08. Qual a renda familiar?

( ) Até R$500

( ) De R$500 a R$1000
( ) De R$1000 a R$1500
( ) De R$1500 a R$2000
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( ) Acima de R$2000

09.Que tipo de moradia vocé e sua familia mora atualmente?
( ) Casa propria

( ) Casa alugada

( ) Casa cedida

10. Com relac&o a escola que vocé estuda. Como vocé se sente?
( ) Acolhido
( ) Excluido

11. Vocé sofreu ou ainda sofre algum tipo de discriminacéo ou preconceito quando na
escola?

( ) Nao
( ) Sim.
Porque?

12. Quais foram as principais dificuldades que vocé enfrenta ou enfrentou na escola?
( ) Relagcbes com os colegas

( ) Relacdo com os professores

( ) Dificuldade em entender a matéria

( ) Dificuldade de ser entendido

13. Quais foram as suas principais dificuldades na adaptac&o no Brasil?
) Aprender Lingua Portuguesa

) Conseguir trabalho

) Costumes diferentes

) Dificuldades no acesso a habitacao

) Dificuldades com a legalizac&o da sua situagao

) Discriminacao.

NN AN AN NN

14. Preencha a tabela que a seguir se apresenta, sobre o seu dominio da Lingua
Portuguesa:

DOMINIO DA LINGUA NIVEL DE FLUENCIA
MUITO BOM BOM RAZOAVEL | INSUFICIENTE

Portugués falado
Leitura de textos
Escrita em Portugués

15. O que vocé acha que poderia melhorar na sua escola para ajudar os alunos vindos
de outros paises?
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APENDICE V - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO CURSO

CURSO DE EXTENSAO “CONSTRUINDO PONTES LINGUISTICAS: CURSO DE
LINGUA PORTUGUESA PARA ALUNOS IMIGRANTES”

01. O que vocé achou da iniciativa de ter um curso de Portugués voltado para alunos
imigrantes na sua escola?

( ) Otima () Ruim

( )Boa ( ) Péssima

02. Vocé acha importante aprender Portugués?
( )Sim ( ) Nao

Porque?

03. De que forma o curso de Portugués pode te ajudar no seu dia a dia?

() Nas tarefas da escola ( ) Para arrumar um trabalho
() Para me comunicar ( ) Para entrar na faculdade
Outro:

04. Como foi sua experiéncia com o curso?
() Otima ( ) Ruim
( )Boa ( ) Péssima

05. Vocé acha que esse curso deve ser oferecido em outras escolas, para outros
alunos imigrantes?
( )Sim ( ) Nao

Porque?

06. Vocé acha que o curso ajudou com as dificuldades que vocé tem ou tinha com o
Portugués?
() Sim ( ) Nao

Porque?
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08. O curso cumpriu o que tinha sido proposto?
() Sim ( ) Nao

Porque?

09. Vocé indicaria o curso para um parente ou conhecido que também veio de outro
pais?
() Sim ( ) Nao

Porque?

10. O que vocé acha que as escolas poderiam fazer para facilitar e melhorar a
adaptacao de alunos vindos de outros paises?
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Para a coleta de dados serd aplicado um questiondrio com todos os participantes, bem como a realizagho
de entrevista com
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alguns desses participantes e seus familiares, sendo oferecido ainda, um curso de Lingua Portuguesa para
alunos imigrantes das escolas locus desta pesquisa, Posterior a [sso, sera realizada uma analise dos dados
para a escrita final deste estudo relacionando os resultados obtidos com os autores que fundamentam este

trabalho, mostrando na pratica as experiéncias vividas pelos envolvidos no contexto foco desta pesquisa.

Assim, acredita-se que este estudo possa servir como base para trabalhos futuros e levantar o debate sobre
a realidade dos migrantes em Manaus, bem como a importancia de praticas educacionais que facilitem o
processo de adaptagdo de jovens imigrantes em idade escolar.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Discutir as relagdes entre migragado e juventude, tendo como foco as vivéncias de alunos estrangeiros em
escolas estaduais de Manaus/AM,

Objetivo Secundario:

- Caracterizar o acolhimento do jovem migrante nas instituigdes educacionais;

- Reunir experiéncias voltadas ao ensino humanizado para inclusdo de imigrantes na escola;
- Apresentar as vivéncias de jovens migrantes frente a uma nova comunidade.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Apesar de saber que em qualquer pesquisa realizada com seres humanos ha a possibilidade de riscos e
com base na resolugdo 466/12 do Ministério da salde, que consta as diversas definigbes de riscos
possiveis, esta pesquisa, por se fratar de um estudo especificamente intelectual, ndo havera a realizagdo de
qualquer atividade que cologue em risco a integridade fisica dos participantes, nao tendo risco fisico. Assim
como nao ha a possibilidade de risco moral, haja vista, toda experiéncia prévia desta pesquisadora como
educadora, tendo uma ionga trajetéria de atuagdo pautada na ética profissional € no respeito ao outro, fivre
de qualquer julgamento de valores, culturas, religides ou qualquer

outro aspecto pessoal do individuo. Quanto aos riscos psiquicos e intelectuais, ha a possibilidade minima de
constrangimento, desconforto ou estresse ao responder o questionario

proposto, sendo assegurado ao participante a nao obrigatoriedade de responder a todas as questdes
propostas, como podera ser visto no topico garantias da pesquisa.

A guebra de anonimato € um risco moral e social, apesar de que nenhum dado que identifique os
participantes sera divulgado de forma publica, mas apresenta-se ainda, como um possivel
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risco. Em fungdo desse possivel risco e em conformidade com as diretrizes éticas e regulamentares,

informamos que todos os dados pessoais dos participantes desta pesquisa serdo devidamente
anonimizados. Isso significa que qualquer informacdo que possa identificar direta ou indiretamente os

participantes sera removida ou alterada, garantindo assim a privacidade e a confidencialidade dos dados.

Nenhum dado que possa ser utilizado para identificar os participantes serd divulgado ou acessado por
pessoas ndo autorizadas. A

anonimiza¢do assegura que os resultados da pesquisa sejam analisados e apresentados de forma a
proteger a identidade e a privacidade de todos os envolvidos. Dessa forma, durante a aplicagdo de
questionarios e realizagio das entrevistas, os participantes da pesquisa nao serdo identificados pelos
nomes, os dados pessoais serao identificados apenas com referéncia ao subgrupo a que cada participante
esta relacionado e numeragao para diferencia-lo dos demais participantes. Ex: ALUNO 001, PROFESSOR
001, RESPONSAVEL 001 e assim sucessivamente.

Beneficios:

Esta pesquisa promovera o debate acerca dos desafios enfrentados por professores e alunos, em um
contexto multicultural @ multilingue, em que os dados obtidos possibilitardo a sensibilizagao dos envolvidos e
gerara informacdes necessdrias para entender de que forma as praticas educacionais podem ser

desenvolvidas como forma de facllitar a interagdo e o ensino aprendizagem voltado para alunos imigrantes.

O curso ¢ Construindo Pontes Linguisticas: curso de portugués para alunos imigrantes; que sera oferecido
como parte deste projeto, pode ser um facilitador para a aprendizagem e interagdo desses alunos em sala
de aula, diminuindo as distancias impostas pela barreira linguistica. Além disso, as palestras de divulgagao
dos

resultados tém a possibilidade de levar aos demais alunos e professores a importancia do respeito as
diferentes culturas e de como isso pode promover um ambiente acolhedor e rico em troca de experiéncias
entre os envolvidos.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Metodologia Proposta:

Este estudo fundamenta-se em uma pesquisa qualitativa de estudo de caso, tendo em vista que estudo de
caso € uma historia de um fendmeno passado ou atual, elaborada a partir de multiplas fontes de provas, que
pode incluir dados da observagdo direta e a realizagdo de questionarios presenciais, bem como uma prévia
pesquisa bibliografica que nortearam os objetivos da pesquisa, cabendo perfeitamente nas caracteristicas
que fundamentam a presente pesquisa. Um dos principais motivos da escolha pela modalidade estudo de
caso para esta

Enderego: Av. Carvalho Leal 1777

Bairro: Cachoeirnha CEP: &9 065-001
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (G2)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep vea@gmail com

Pagina 03 de 03

186



UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO AMAZONAS - UEA W
Continuacio do Parecer. 6,836 036

pesquisa, estd em considerar todos os envolvidos ndo como meros participantes, mas como agentes que
desempenham papel ativo na investigagao, com sua visdo e opinido sobre sua realidade. Os participantes
desta pesquisa s3o professores que lecionam no Ensino Médio da Escola Estadual Vicente Telles de Souza,
professores que lecionam o Ensino Fundamental na Escola Estadual Santo Anténio, alunos matriculados
nessas instituigdes, que estdo localizadas na Zona urbana de Manaus, bem como familiares de alguns
desses alunos e ainda alguns jovens imigrantes sem ligagao com essas instituigbes que serao convidados a
participar desta pesquisa. Com a estimativa de participagao de 40 (quarenta) pessoas, em sua maioria
imigrantes, o que so6 podera ser efetivamente confirmado a partir da realizacdo da pesquisa. Sera feita a
analise da realidade das escolas escolhidas como locus da pesquisa, para verificagdo da situagdo dos
alunos estrangeiros matriculados nessas instituigdes e da forma como a comunidade escolar lida com a
presenga desses alunos, por meio da observagdo, aplicagdo de guestionario e também entrevistas. Sera
ofertado como agdo inicial o curso "Construindo Pontes Linguisticas: curso de Portugués para alunos
imigrantes”, nas escolas em que a pesquisa sera realizada, como forma de interacdo e aproximacado dos
alunos que sdo foco desta pesquisa. Possibilitando um ambiente mais confortavel para a realizagdo das
etapas seguintes. Para a obtencdo dos dados necessdrios para este estudo sera feito a aplicagdo de
questionarios a todos os participantes voluntarios, bem como a realizacdo de entrevista com alguns desses
participantes e seus familiares, possibilitando a obten¢do de dados de forma mais pratica e eficiente. Serdo
realizados encontros para a aplicacdo de questionario (em anexo) com alunos e professores das escolas
lécus da pesquisa, as perguntas serdo eiaboradas para conhecer o perfil dos participantes, bem como
captar a vis3o e as representagdes sociais dos participantes acerca da tematica a ser desenvolvida neste
estudo, Na sequéncia serdo realizadas entrevistas com alguns participantes desta pesquisa, ndo so alunos
das instituigdes participantes e seus familiares, mas também outros jovens imigrantes convidados a
participar desta pesquisa, compreendendo questdes sociais pertinentes ao estudo a ser

realizado. Como ultima etapa, serdo realizadas palestras para apresentacdo dos resuitados obtidos durante
esta pesquisa, como forma de sensibilizacdo a toda comunidade escolar ao se tratar do respeito as
diferentes culturas presentes no ambiente escolar,

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:
- Projeto de mestrado apresentado ao Programa de Po;s-Graduac;a;o Interdisciplinar em Cieincias
Humanas da Universidade do Estado do Amazonas.
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- Pesquisa de natureza qualitativa na modalidade estudo de caso;
- Financiamento pro; prio;

- Instituic;a;o proponente: Universidade do Estado do Amazonas - ESAT - Constituido por n=40

participantes;

- Folha de rosto - adequada;

- Termo de uso de imagem e depoimentos: de acordo,
- Roteiro de entrevistas - alunos; de acordo,

- Questiona; rio de entrevistas - professores: de acordo;
- Questiona; rio de entrevistas - alunos: de acordo;

- Questionag rio de entrevistas - familiares: de acordo,
- Carta de anue;ncias das escolas 1 e 2: de acordo;

- TALE: adequado;

- TCLE:adequado, traduzido em 3 idiomas;

- Cronograma: adequado,

- Riscos e beneficios: adequados;

Recomendacoes:
Vide campo:“concluso;es ou pende;ncias e lista de inadequac;o;es”
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Trata-se de um protocolo de pesquisa com seres humanos, o mesmo atende os preceitos da Resoluc;a;o

466/2012 do Conselho Nacional de Sau;de.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, somos pela APROVAGAO. Salvo o melher juizo é o parecer,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas PB_lNFORMACBES_EKSICAS_DO_P 27/106/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2321918 paf 14:30:18 _

Outros CARTA_DE_ANUENCIA_ESCOLA2.pdf| 27/06/2024 |SUSANE ALVES Aceito
14:21:43 |VIEIRA DE
- MENDONCA
Outros CARTA_DE_ANUENCIA_ESCOLA1 pdf| 27/06/2024 |SUSANE ALVES Aceito
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Outros CARTA_DE_ANUENCIA_ESCOLA1.pdf| 14:21:13 |VIEIRA DE Aceito
MENDONCA
Outros TERMO_DE_AUTORIZACAO_DE_USO| 27/06/2024 |SUSANE ALVES Aceito
_DE_IMAGEM_E_DEPOIMENTOS. pdf 14:20:16 | VIEIRA DE
B LTI e MENDONCA
Outros CARTA_DE_RESPOSTA_AO_CEPpdf | 27/06/2024 |SUSANE ALVES Aceito
14:13:52 |VIEIRA DE
I __ — MENDONCA
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/06/2024 Aceito
do Projeio ROJETO 2321918, 16:26:52
Outros FRANCES_QUESTIONARIO_DE_ENT | 14/06/2024 |SUSANE ALVES Aceito
REVISTA_RESPONSAVEL_E_EX_ALU 16:23:13 |VIEIRA DE
NOS pdf R — MENDONGA _ -
Outros FRANCES_QUESTIONARIO_DE_ENT | 14/06/2024 |SUSANE ALVES Postado
REVISTA_RESPONSAVEL_E_EX_ALU 16:23:13 |VIEIRA DE
ugﬁm—m,_ [MENDONGA _
Outros ESPANHOL_QUESTIONARIO_DE_E 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
REVISTA_RESPONSAVEL_E_EX_ALU 16:22:45 |VIEIRA DE
NOSpdf - MENDONGCA __
Outros ESPANHOL_QUESTIONARIO_DE_EN T 14/06/2024 |SUSANE ALVES Postado
REVISTA_RESPONSAVEL_E_EX_ALU 16:22.45 |VIEIRA DE
NOosedf 1 IMENDONGA
QOutros PORTUGUES_QUESTIONARIO_DE_E | 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
NTREVISTA_RESPONSAVEL_E_EX_A| 16:22:10 |VIEIRA DE
LUNOS pdf. - | MENDONCA
Outros PORTUGUES_QUESTIONARIO_DE_E | 14/06/2024 | SUSANE ALVES Postado
NTREVISTA_RESPONSAVEL_E_EX_A| 16:22:10 |VIEIRADE
Lunosedf 1 IMENDONCA
TCLE / Termos de |FRANCES_TERMO_DE_CONSENTIME] 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
Assentimento / NTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PARA 16:19:55 |VIEIRA DE
Justificativa de _RESPONSAL_E_EX_ALUNO pdf MENDONGA
Auséncia _— _
TCLE / Termos de |FRANCES_TERMO_DE_CONSENTIME| 14/06/2024 |SUSANE ALVES Postado
Assentimento / NTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PARA 16:19:55 |VIEIRA DE
Justificativa de _RESPONSAL_E_EX_ALUNO pdf MENDONGA
Auséncia s o .
TCLE / Termos de |ESPANHOL_TERMO_DE_CONSENTIM| 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
Assentimento / ENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_RES 16:19:45 |VIEIRA DE
Justificativa de PONSAVEL_E_EX_ALUNO.pdf MENDONCA
Auséncia _ .~
TCLE / Termos de | ESPANHOL_TERMO_DE_CONSENTIM| 14/06/2024 | SUSANE ALVES Postado
Assentimento / ENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_RES 16:19:45 |VIEIRA DE
Justificativa de PONSAVEL_E_EX_ALUNO.pdf MENDONCA
Auséncia
TCLE / Termos de |PORTUGUES_TERMO_DE_CONSENTI| 14/06/2024 |SUSANE ALVES Aceito
Assentimento / MENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PA| 16:19:34 |VIEIRA DE
Justificativa de RA_RESPONSAVEL_E_EX_ALUNO.pd] MENDONCA
Auséncia
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TCLE / Termos de PORTUGUES_TERMO_DE_CONSENT 14/06/2024 | SUSANE ALVES Postado
Assentimento / MENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PA 16:19:34 |VIEIRA DE

Justificativa de RA_RESPONSAVEL_E_EX_ALUNO. MENDONCA

Auséncia

TCLE / Termos de TERMO_DE_CONSENTWENTO_LIVR 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_PARA_PROFES 16:19:12 |VIEIRA DE

Justificativa de SOR.pdf MENDONCA

Auséncia —— - _ -

TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 14/06/2024 | SUSANE ALVES Postado
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_PARA_PROFES 16:19:12 |VIEIRA DE

Justificativa de SOR.pdf MENDONCA

Auséncia .

TCLE/Termos de |FRANCES_TERMO_DE_CONSENTIME| 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
Assentimento / NTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PARA 16:18:52 |VIEIRA DE

Justificativa de _RESPONSAVEL .pdf MENDONCA

Auséncia - _

TCLE !/ Termos de |FRANCES_TERMO_DE_CONSENTIME| 14/06/2024 | SUSANE ALVES Postado
Assentimento / NTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PARA 16,18:52 |VIEIRA DE

Justificativa de _RESPONSAVEL.pdf MENDONCA

Auséncia

TCLE / Termos de |ESPANHOL_TERMO_DE_CONSENTIM| 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
Assentimento / ENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PAR 16:18:35 |VIEIRA DE

Justificativa de A_RESPONSAVEL.pdf MENDONCA
| Auséncia ___ _ _ ___ _

TCLE / Termos de |ESPANHOL_TERMO_DE_CONSENTIM| 14/06/2024 |SUSANE ALVES Postado
Assentimento / ENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PAR 16:18:35 |VIEIRA DE

Justificativa de A_RESPONSAVEL.pdf MENDONCA

Auséncia

TCLE / Termos de |PORTUGUES_TERMO_DE_CONSENTIf 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
Assentimento / MENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PA 16:18:22 |VIEIRA DE

Justificativa de RA_RESPONSAVEL .pdf MENDONCA

Auséncia — — —

TCLE / Termos de |PORTUGUES_TERMO_DE_CONSENTI 14/06/2024 |SUSANE ALVES Postado
Assentimento / MENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO_PA 16:18:22 |VIEIRA DE

Justificativa de RA_RESPONSAVEL . pdf MENDONCA

Auséncia

TCLE /Termosde |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO.pdf 16:17:25 |VIEIRA DE

Justificativa de MENDONCA

Auséncia _ . _ . _

TCLE / Termos de |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 14/06/2024 | SUSANE ALVES Postado
Assentimento / E_ESCLARECIDO.pdf 16:17:25 |VIEIRA DE

Justificativa de MENDONGCA

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO pdf 14/06/2024 | SUSANE ALVES Aceito
Brochura 16:17:08 |VIEIRA DE

Investigador MENDONCA
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Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO pdf 14/06/2024 | SUSANE ALVES Postado
Brochura 16:17:08 |VIEIRA DE
Investigador MENDONCA
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA pdf 12/04/2024 | SUSANE ALVES Aceito
19:19:17 |VIEIRA DE
ONCA
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO. pdf 12/04/2024 | SUSANE ALVES Aceito
18:55:40 |VIEIRA DE
MENDONCA

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

MANAUS, 08 de Julho de 2024

Assinado por:
ELIELZA GUERREIRO MENEZES
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Carvalho Leal 1777

Bairro: Cachoeinnha

CEP: 69 065-001

UF: aM Municipio: MANAUS

Telefone: (92)3678-4368

Fax: (02)3878-4368

E-mail: cep vea@@gmad com
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ANEXO Il - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL - LDB

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

Texto compilado

(Vide Decreto n° 3.860, de 2001)

(Vide Lei n° 10.870, de 2004) Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
(Vide Adin 3324-7, de 2005) nacional.

(Vide Lei n°12.061, de 2009)

Regulamento

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

TITULO |

Da Educacéo
Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
§ 1° Esta Lei disciplina a educacéo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em instituicdes proprias.
§ 2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social.

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educacéo Nacional

Art. 2° A educacgéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

Municipios e do Distrito Federal; (Redacgdo dada pela Lei n® 14.644, de 2023)

IX - garantia de padréo de qualidade; (Vide Decreto n® 11.713, de 2023)

X - valorizacéo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

XIlI - garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Lei n°
13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e
com deficiéncia auditiva.  (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

XV — garantia do direito de acesso a informacg8es publicas sobre a gestdo da educac¢do. (Incluido pela
Lei n°® 15.001, de 2024)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3860.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Lei/L10.870.htm#art3%C2%A75
http://www.stf.jus.br/portal/peticaoInicial/verPeticaoInicial.asp?base=ADIN&s1=3324&processo=3324
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12061.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Decreto/D9432.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14644.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Decreto/D11713.htm#art1p
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
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TiTULO 1Nl

Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educa(;ao escolar publlca sera efetlvado medlante a garantla de

| - educacdao bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma: (Redacéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

) ensino medlo (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Il - educagao infantil gratuita as criangas de ate 5 (cinco) anos de |dade (Redacao dada pela Lei n®

12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redacao dada pela Le| n° 12 796 de 2013)

IV acesso publico e graturto aos ensinos fundamental e medro para todos 0s que n&o os conclurram na
idade propria; (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade
de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig6es do educando;

VII - oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢Ges
de acesso e permanencra na escola

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a salde; (Redacéo
dada pela Lei n°® 12 796 de 2013)

IX - padroes minimos de qualldade do ensino, defrnldos como a varledade ea quantldade minimas, por
aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem adequados a idade
e as necessidades especificas de cada estudante, inclusive mediante a provisdo de mobiliario, equipamentos e
materiais pedagogicos apropriados; (Redacdo dada pela Lei n® 14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental mais préxima de sua
residéncia a toda crian¢a a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.  (Incluido pela Lei n°®
11.700, de 2008).

— alfabetizag&o plena e capacitagdo gradual para a leitura ao longo da educacédo bésica como
requisitos indispensaveis para a efetivagédo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento
dos individuos. (Incluido pela Lei n® 14.407, de 2022)

XlI - educacéo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituicdes publicas de educacao
bésica e superior & internet em alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento de
competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos, criagédo de contetdos digitais, comunicagdo e
colaboracgdo, seguranca e resolucdo de problemas.  (Incluido pela Lei n® 14.533, de 2023) (Vide Decreto n°
11.713, de 2023)

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso Xll do caput deste artigo, as relages entre o ensino e
a aprendizagem digital dever&o prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que fortalecam os papéis de
docéncia e aprendizagem do professor e do aluno e que criem espacos coletivos de mituo
desenvolvimento. (Incluido pela Lei n® 14.533, de 2023)

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internag&o, ao aluno
da educacdo bésica internado para tratamento de satde em regime hospitalar ou domiciliar por tempo
prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia
federativa. (Inclwdo pela Lei n° 13 716, de 2018)

A

Art 5° O acesso a educagao basica obrrgatorra é dlrelto publrco subjetivo, podendo qualquer cidadao,
grupo de cidadaos, associagcdo comunitaria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente
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constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei
n° 12. 796 de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competenaa federativa, devera: (Redacédo dada pela Le
n® 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade escolar, bem como os jovens e adultos
gue ndo concluiram a educacgéo basica; (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiéncia a escola.

IV - divulgar a lista de espera por vagas nos estabelecimentos de educacao béasica de sua rede, inclusive
creches, por ordem de colocacao e, sempre que possivel, por unidade escolar, bem como divulgar os critérios
para a elaboracdo da lista. (Incluido pela Lei n® 14.685, de 2023)

V — garantir aos pais, aos responsaveis e aos estudantes acesso aos resultados das avaliagdes de
gualidade e de rendimento escolar nas instituicbes de ensino, diretamente realizadas por ele ou em parceria com
organizagdes internacionais.  (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Plblico assegurara em primeiro lugar o acesso ao
ensino obrigatdrio, nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e modalidades de
ensino, conforme as prioridades constitucionais e legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade para peticionar no Poder
Judiciario, na hipétese do § 2° do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito sumario a agéo
judicial correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o oferecimento do ensino
obrigatério, podera ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder Publico criard formas alternativas
de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza¢do anterior.

§ 6° Incumbe ao poder publico promover, nos termos de regulamento, o acesso publico as informacdes
educacionais do censo anual e dos exames e sistemas de avaliagdo da educacédo bésica, considerado todo o
processo de realizagao dessas atividades. (Incluido pela Lei n® 15.017, de 2024)

§ 7° A organizacdo e a manuteng&o de sistema de informacdes e estatisticas educacionais pela Uni&o,
pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, no &mbito da administracdo direta e indireta, sujeitar-se-
ao ao dever de transparéncia e publicidade como preceitos gerais e ao direito fundamental de acesso a
informagéo de que trata a Lei n® 12.527, de 18 de novembro de 2011 (Lei de Acesso a Informacéo).  (Incluido
pela Lei n°® 15.017, de 2024)

§ 8° Dados e microdados, agregados e desagregados, coletados na execucdo de politicas educacionais
de carater censitario, avaliativo ou regulatério, serdo tratados, divulgados e compartilhados, sempre que
possivel, de forma anonimizada, observados os pardmetros para anonimizagao previstos em
regulamento. (Incluido pela Lei n® 15.017, de 2024)

Art. 5°-A Aplica-se o disposto nos §8 6°, 7° e 8° do art. 5° desta Lei as informagdes educacionais do
censo, dos exames e do S|stema de avallagao da educagao superlor (Incluido pela Le| n°15. 017 de 2024)

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matrlcula das criancas na educacéo basica a partir
dos 4 (quatro) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

Art. 7° O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢des:

I - cumprimento das normas gerais da educacéo nacional e do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliacéo de qualidade pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 7°-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de ensino publica ou privada, de qualquer
nivel, é assegurado, no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenc¢a, o direito de, mediante prévio e
motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua
religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos
para o aluno, uma das seguintes prestacdes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art. 5° da
Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n® 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢éo, conforme o caso, a ser realizada em data alternativa, no turno de estudo
do aluno ou em outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n°® 13.796, de
2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega
definidos pela instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n°® 13.796, de 2019)  (Vigéncia)

§ 1° A prestacdo alternativa deveré observar os pardmetros curriculares e o plano de aula do dia da
auséncia do aluno. (Incluido pela Lei n°® 13.796, de 2019) (Vigéncia)
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§ 2° O cumprimento das formas de prestacao alternativa de que trata este artigo substituira a obrigacéo
original para todos os efeitos, inclusive regularizacéo do registro de frequéncia. (Incluido pela Lei n°®
13.796, de 2019) (Vigéncia)

8§ 3° As instituicBes de ensino implementardo progressivamente, no prazo de 2 (dois) anos, as
providéncias e adaptagfes necessarias a adequacédo de seu funcionamento as medidas previstas neste

artigo. (Incluido pela Lein® 13.796, de 2019)  (Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)
§ 4° O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a que se refere o art. 83 desta
Lei. (Incluido pela Lei n® 13.796, de 2019)  (Vigéncia)
TITULO IV

Da Organizacao da Educacao Nacional

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de colaboragdo, os
respectivos sistemas de ensino.  (Vide Decreto n® 11.713, de 2023)

§ 1° Cabera a Unido a coordenacéo da politica nacional de educacéo, articulando os diferentes niveis e
sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relacao as demais instancias educacionais.

§ 2° Os sistemas de ensino teréo liberdade de organiza¢éo nos termos desta Lei.

Art. 9° A Unido incumbir-se-& de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educacgé&o, em colaboragéo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituigcdes oficiais do sistema federal de ensino e o dos
Territérios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios para o
desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario & escolaridade obrigatéria, exercendo
sua funcao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educag&o infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formagado basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, diretrizes e
procedimentos para identificacdo, cadastramento e atendimento, na educacao bésica e na educagao superior, de
alunos com altas habilidades ou superdotacao; (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educagéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagcdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e
superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da
gualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacéo e pds-graduacéo;

VII-A - assegurar, em colaboragdo com os sistemas de ensino, processo nacional de avaliagdo das
instituicdes e dos cursos de educagéo profissional técnica e tecnoldgica; (Incluido pela Lei n® 14.645, de 2023)

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicbes de educac¢éo superior, com a cooperacao
dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s cursos das instituicbes
de educacdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lein® 10.870, de 2004)

§ 1° Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional de Educagédo, com fun¢des normativas e de
supervisdo e atividade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido tera acesso a todos os dados e
informag@es necessarios de todos os estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 3° As atribuigBes constantes do inciso IX poderdo ser delegadas aos Estados e ao Distrito Federal,
desde que mantenham instituicdes de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na oferta do ensino fundamental, as quais devem
assegurar a distribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e os
recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Pblico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos
nacionais de educagéo, integrando e coordenando as suas ac¢des e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s cursos das instituicdes
de educacdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V- balxar normas complementares para 0 seu sistema de ensino;

VI - assegurar 0 ensino fundamental e oferecer com prlorldade 0 ensino medlo atodos que o
demandarem, respeltado o disposto no art. 38 desta Lei; (Redacao dada pela Lein° 12 061, de 2009)
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VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual, permitindo aos respectivos professores,
em trechos autorizados, o uso de assentos vagos nos veiculos; (Redacdo dada pela Lei n°® 14.862, de 2024)

VIII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos Escolares e Féruns dos Conselhos
Escolares. (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

IX - articular-se com os respectivos Municipios para que o disposto no inciso VII deste caput e no inciso
VI do caput do art. 11 desta Lei seja cumprido da forma que melhor atenda aos interesses dos alunos e dos
professores. (Incluido pela Lein® 14.862, de 2024)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competéncias referentes aos Estados e aos
Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino,
integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagéo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagéo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manuten(;ao e desenvolvimento do ensmo

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal, permitindo aos respectivos professores,
em trechos autorizados, o0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redacdo dada pela Lei n® 14.862, de 2024)

VIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos Escolares e Féruns dos Conselhos
Escolares. (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

Paragrafo unico. Os Municipios poderédo optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou
compor com ele um sistema Unico de educagéo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperacgdo dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de inser¢ao da sociedade com a
escola;

VII - informar pai e mae, conviventes ou nao com seus filhos, e, se for o caso, os responsaveis legais,
sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execuc¢ao da proposta pedagdgica da
escola; (Redacao dada pela Le| n° 12. 013 de 2009)

VIII - notlflcar ao Conselho Tutelar do Mun|C|p|o arelacdo dos aIunos que apresentem quantidade de
faltas acima de 30% (trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redacéo dada pela Lei n®

13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia,

especialmente a intimidacao sistemética (bullying), no &mbito das escolas; (Incluido pela Lei n°® 13.663,
de 2018)
X - estabelecer a¢des destinadas a promover a cultura de paz nas escolas. (Incluido pela Lei n°®

13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias de prevengéo e enfrentamento ao uso ou
dependéncia de drogas.  (Incluido pela Lei n® 13.840, de 2019)
XII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, os Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n® 14.644,

de 2023)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboragéo da proposta pedagdégica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacédo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as at|V|dades de artlcula(;ao da escola com as fam|I|as ea comumdade
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Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal definird as normas da gestéo
democratica do ensino publico na educagéo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: (Redacéo dada pela Lei n® 14.644, de 2023)
| - participacao dos profissionais da educacgéo na elaboragéo do projeto pedagdgico da escola;

Escolares ou equivalentes. (Redacédo dada pela Lei n® 14.644, de 2023)

§ 1° O Conselho Escolar, 6rgao deliberativo, sera composto do Diretor da Escola, membro nato, e de
representantes das comunidades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes categorias: (Incluido pela
Lei n°® 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e administradores escolares; (Incluido pela Lei
n° 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exergcam atividades administrativas na escola; (Incluido pela Lei n°
14.644, de 2023)

Il — estudantes; (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis;  (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

V — membros da comunidade local.  (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

§ 2° O Forum dos Conselhos Escolares é um colegiado de carater deliberativo que tem como finalidades o
fortalecimento dos Conselhos Escolares de sua circunscricdo e a efetivacdo do processo democratico nas
unidades educacionais e nas diferentes instancias decisdrias, com vistas a melhorar a qualidade da educacao,
norteado pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

| — democratizacdo da gestdo; (Incluido pela Lein® 14.644, de 2023)

Il — democratizacédo do acesso e permanéncia;  (Incluido pela Lei n°® 14.644, de 2023)

Il — qualidade social da educacdo.  (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)

§ 3° O Forum dos Conselhos Escolares sera composto de:  (Incluido pela Lei n°® 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do érgdo responséavel pelo sistema de ensino;  (Incluido pela Lei n® 14.644,
de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da circunscri¢do de atua¢éo do Férum dos Conselhos
Escolares.  (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

Art. 14-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adotardo, como principios de gestao de
suas redes de ensino, a transparéncia e o acesso a informacéo, devendo disponibilizar ao publico, em meio
eletrdnico, informacgdes acessiveis referentes a:  (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024) (Vide Lei n® 15.001, de
2024)

| — nimero de vagas disponiveis e preenchidas por instituicdo de ensino, lista de espera, quando houver,
por ordem de colocacgdo, e, no caso de instituicdes federais, especificagao da reserva de vagas, nos termos
daLein®12.711, de 29 de agosto de 2012;  (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

Il — bolsas e auxilios para estudo e pesquisa concedidos a estudantes, a professores e a
pesquisadores;  (Incluido pela Lei n°® 15.001, de 2024)

Il — atividades ou projetos de pesquisa, extensao e inovagdo tecnolégica finalizados e em andamento, no
caso de instituicdes de educacao superior;  (Incluido pela Lei n°® 15.001, de 2024)

IV — estatisticas relativas a fluxo e a rendimento escolares; (Incluido pela Lei n°® 15.001, de 2024)

V — execugdo fisica e financeira de programas, de projetos e de atividades direcionados a educagao
basica e superior financiados com recursos publicos, rendncia fiscal ou subsidios tributarios, financeiros ou
crediticios, discriminados de acordo com a denominagao a eles atribuida nos diplomas legais que os
instituiram;  (Incluido pela Lei n° 15.001, de 2024)

VI — curriculo profissional e académico dos ocupantes de cargo de diregdo de instituicdo de ensino e dos
membros dos conselhos de educacéo, observadas as disposicdes da Lei n°® 13.709, de 14 de agosto de
2018 (Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais); (Incluido pela Lei n°® 15.001, de 2024)

VIl — pautas e atas das reunides do Conselho Nacional de Educagao e dos conselhos de educacgédo dos
Estados e do Distrito Federal. (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educagéo basica que os
integram progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as
normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamento)

Il - as instituicdes de educacao superior mantidas pela iniciativa privada; (Redacdo dada pela Lei
n° 13.868, de 2019)

Il - os 6rgaos federais de educacéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual e pelo Distrito
Federal;
Il - as instituicdes de educacao superior mantidas pelo Poder Publico municipal;
Il - as instituicBes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa privada;
IV - os 6rgdos de educacgédo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.
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Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educagéo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa
privada, integram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educacao infantil mantidas pelo Poder Publico
municipal;

Il - as instituicdes de educacao infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educacéo.

Art. 19. As instituigGes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes categorias
administrativas: (Regulamento) (Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito

privado.

Il - comunitarias, na forma da lei. (Incluido pela Lei n® 13.868, de 2019)

§ 1° As instituicBes de ensino a que se referem os incisos Il e lll do caput deste artigo podem qualificar-se
como confessionais, atendidas a orientagdo confessional e a ideologia especificas. (Incluido pela Lei n°

13.868, de 2019)

§ 2° As instituicBes de ensino a que se referem os incisos Il e Il do caput deste artigo podem ser certificadas
como filantrépicas, na forma da lei. (Incluido pela Lei n® 13.868, de 2019)

Ar20-As-institicBes-privadas-de-ensino-se-engquadrardo-nas seguiiies
categorias:— (Regulamente) — (Regulamento) (Revoqado pela Le| n° 13 868 de 2019)

2009) (Revoqado pela Le| n° 13 868 de 2019)
anterior; (Revoqado pela Lei n° 13.868, de 2019)
P—filantrépieasnafermadaltek (Revogado pela Lei n® 13.868, de 2019)
TITULO V

Dos Niveis e das Modalidades de Educacéao e Ensino
CAPITULO |
Da Composicao dos Niveis Escolares

Art. 21. A educacao escolar compde-se de:
| - educacao basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio;
Il - educacgéo superior.

CAPITULO Il
DA EDUCACAO BASICA
Secéo |
Das Disposi¢cdes Gerais

Art. 22. A educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2207.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2306.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2207.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2306.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art4
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art4
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11183.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12020.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12020.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art4
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art4
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13868.htm#art4

199

Paragrafo Unico. S&o objetivos precipuos da educacgédo béasica a alfabetizacdo plena e a formacédo de
leitores, como requisitos essenciais para o cumprimento das finalidades constantes do caput deste
artigo. (Incluido pela Lei n°® 14.407, de 2022)

Art. 23. A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias entre
estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendéario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas e econdmicas,
a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacdao bésica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

(mil) horas para o ensino médio, distribuidas por, no minimo, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver; (Redacdo dada pela Lei n® 14.945, de 2024)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promocgao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase anterior, na propria
escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

c) independentemente de escolarizagéo anterior, mediante avaliacéo feita pela escola, que defina o grau
de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada, conforme
regulamentacao do respectivo sistema de ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por série, o regimento escolar pode admitir
formas de progresséao parcial, desde que preservada a seqiiéncia do curriculo, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis equivalentes de
adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;

V - a verificagé@o do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagcdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacgédo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos
de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu regimento e nas normas
do respectivo sistema de ensino, exigida a freqiiéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas
letivas para aprovacao;

VIl - cabe a cada instituicio de ensino expedir histdricos escolares, declaragdes de concluséo de série e

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput deste artigo sera ampliada de forma
progressiva para 1.400 (mil e quatrocentas) horas, considerados o0s prazos e as metas estabelecidos no Plano
Nacional de Educacdo. (Redacdo dada pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 22 Os sistemas de ensino disporédo sobre a oferta de educacao de jovens e adultos e de ensino noturno
regular, adequado as condi¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 42. (Incluido pela Lein® 13.415,
de 2017)

Art. 25. Ser& objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar relacdo adequada entre o
namero de alunos e o professor, a carga horéria e as condigfes materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condi¢des disponiveis e das
caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo.
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nacional comum, a ser complementada, em cada S|stema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua
Portuguesa e da matemética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
espemalmente do Brasil.

§ 22 QO ensino da arte, espeualmente em suas expressoes regionais, constituira componente curricular
obrlgatorlo da educagao baS|ca (Redacao dada pela Lel n° 13 415, de 2017)

§ 3° A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente curricular obrigatério da

educacao basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redacdo dada pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido pela Lei n® 10.793, de
1°.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n°® 10.793, de 1°.12.2003)

Il — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver obrigado a préatica da
educacdo fisica; (Incluido pela Lei n°® 10.793, de 1°.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela Lei n°® 10.793, de
1°.12.2003)

— (VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

— que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)
§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuic6es das diferentes culturas e etnias para
a format;ao do povo brasnelro espeualmente das matrlzes |nd|gena afrlcana e europela

§ 5° No curriculo do ensino fundamental a partlr do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa. (Redacao dada pela Lei n° 13. 415 de 2017)

§ 6° As artes visuais, a danga, a muasica e o teatro séo as linguagens que constituirdo 0 componente
curricular de que trata o § 22 deste artigo. (Redacéo dada pela Lei n® 13.278, de 2016)
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§ 7° A integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas
envolvendo temas transversais que componham os curriculos de que trata o caput deste artigo. (Redacg&o dada
pela Lei n°® 14.945, de 2024)

§ 8° A exibicao de filmes de producéo nacional constituirda componente curricular complementar integrado
a proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibicao obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas
mensais. (Incluido pela Lei n° 13.006, de 2014)

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevenc¢éo de todas as formas de violéncia contra a
crianga, o adolescente e a mulher serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos de que trata o caput
deste artigo, observadas as diretrizes da legislacéo correspondente e a producéo e distribuicdo de material
didatico adequado a cada nivel de ensino. (Redacdo dada pela Lei n® 14.164, de 2021)

§ 9°-A. A educacdo alimentar e nutricional serd incluida entre os temas transversais de que trata
0 caput. (Incluido pela Lei n® 13.666, de 2018)

Curricular dependera de aprovacao do Conselho Nacional de Educagéo e de homologacao pelo Ministro de Estado
da Educacéo. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 11. A educacao digital, com foco no letramento digital e no ensino de computacao, programacao, robdtica
e outras competéncias digitais, sera componente curricular do ensino fundamental e do ensino médio.  (Incluido

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de
2008).

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formacéo da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicées nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacdo dada pela Lei n°® 11.645,
de 2008).

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacgéo artistica e de literatura e
historia brasileiras. (Redacéo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).

Art. 26-B. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados, é obrigatéria a
inclusdo de abordagens fundamentadas nas experiéncias e nas perspectivas femininas nos contetdos
curriculares.  (Incluido pela Lei n® 14.986, de 2024) _Vigéncia

Paragrafo Unico. As abordagens a que se refere este artigo devem incluir diversos aspectos da historia,
da ciéncia, das artes e da cultura do Brasil e do mundo, a partir das experiéncias e das perspectivas femininas,
de forma a resgatar as contribui¢des, as vivéncias e as conquistas femininas nas areas cientifica, social, artistica,
cultural, econdmica e politica. (Incluido pela Lei n® 14.986, de 2024) _Vigéncia

Art. 27. Os conteudos curriculares da educacgao basica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidad&os, de respeito
ao bem comum e a ordem democrética;
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Il - consideracéo das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

Il - orientacao para o trabalho;

IV - promocéao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais.

Art. 28. Na oferta de educacgéo basica para a populagéo rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacbes necessarlas a sua adequacdo as pecullarldades da V|da rural e de cada reglao espemalmente

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos das
escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras, da pedagogia da alternancia; (Redacado dada pela
Lei n® 14.767, de 2023)

Il - organizacao escolar propria, incluindo adequagéo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as
condicdes climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacédo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educacao, a analise do diagndstico do impacto da agédo e a manifestacdo da comunidade
escolar. (Incluido pela Lei n°® 12.960, de 2014)

Secéo Il

Da Educacéo Infantil

Art. 29. A educacdao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade. (Redacao dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

3

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacéo dada pela Lei n®

12.796, de 20131

Art 31. A educacao |nfant|I sera organlzada de acordo com as seguintes regras comuns: (Redacédo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de

promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos)
dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Il - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas
para a jornada integral; (Incluido pela Lei n®12.796, de 2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagéo pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total de horas; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - expedicdo de documentacédo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Secdo Il

Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracao de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacao basica do cidadao,
mediante: (Redacéo dada pela Lei n°®11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno dominio da leitura,
da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;
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Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por série podem adotar no ensino fundamental
o regime de progressao continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

§ 3° O ensino fundamental regular serd ministrado em Lingua Portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas a utilizagao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementagéo da
aprendizagem ou em situacdes emergenciais.

§ 5° O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, contedido que trate dos direitos das
criangas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, observada a produgéo e distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido
pela Lei n® 11.525, de 2007).

§ 6° O estudo sobre os simbolos nacionais sera incluido como tema transversal nos curriculos do ensino
fundamental. (Inclmdo pela Lei n° 12 472, de 2011)

A

Art. 33. O ensino religioso, de matrlcula facultatlva € parte integrante da formagéao basica do cidadao e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redacédo dada pela

Lei n°®9.475, de 22.7.1997)

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetdos do ensino
religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. (Incluido pela Lei n°®
9.475, de 22.7.1997)

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacg6es religiosas,
para a definicdo dos contetdos do ensino religioso. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em
sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° S&o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de organiza¢ao autorizadas
nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas
de ensino.

Secéao IV
Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacao béasica, com duragdo minima de trés anos, terd como
finalidades:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacédo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreenséao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratlca no ensmo de cada d|SC|pI|na

eenheewnente—ﬂﬂekﬂd&mw»—ls%—de—ze-l—l) (Revoqado Lei n° 14 945 de 2024)

+linguagens-e-suas-tecnologias;——(Ineluidopelatein®13.415.de 2017} (Revogado Lei n°
14.945, de 2024)

H—matematica-e-suas-tecnologias;—{lneluido-pelaLein®13.415.de 2017} (Revogado Lei n°®
14.945, de 2024)

Lei n® 14.945, de 2024)

; f in°13.415; (Revogado
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P —eiéneias-humanas-e-sechaisaplicadas——{Ineluidopelatein®13-415-de 2017} (Revogado Lei
n° 14.945, de 2024)
S 0 A rta

peh—h&n—l%%—de%@% (Revoqado Le| n° 14

13415, de 2017 (R evoqado Lei n° 14 45, de 2024)

Lein®13.415-de 2017 (Revoqado Lei n° 14. 945 de 2024)

Art. 35-B. O currlculo do ensino medlo sera composto de formac;ao geral basica e de itinerarios
formativos. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 1° Os estabelecimentos que ofertem ensino médio estruturardo suas propostas pedagoégicas
considerando os seguintes elementos: (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

| — promocéao de metodologias investigativas no processo de ensino e aprendizagem; (Incluido pela Lei n°
14.945, de 2024)

Il — conexdo dos processos de ensino e aprendizagem com a vida comunitaria e social em cada
territério; (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

Il — reconhecimento do trabalho e de seu carater formativo; e (Incluido pela Lei n°® 14.945, de 2024)

IV — articulac&o entre os diferentes saberes com base nas areas do conhecimento e, quando for o caso, no
curriculo da formacéao técnica e profissional. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 2° Seréo asseguradas aos estudantes oportunidades de construgéo de projetos de vida, em perspectiva
orientada pelo desenvolvimento integral, nas dimensdes fisica, cognitiva e socioemocional, pela insergédo
comunitaria no territorio, pela participacéo cidada e pela preparagéo para o mundo do trabalho, de forma ambiental
e socialmente responséavel. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 3° O ensino médio sera ofertado de forma presencial, admitido, excepcionalmente, ensino mediado por
tecnologia, na forma de regulamento elaborado com a participacdo dos sistemas estaduais e distrital de
ensino. (Incluido pela Lei n°® 14.945, de 2024)

§ 4° Para fins de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio em regime de tempo integral,
excepcionalmente, os sistemas de ensino poderdo reconhecer aprendizagens, competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos estudantes em experiéncias extraescolares, mediante formas de comprovacgéo definidas pelos
sistemas de ensino e que considerem: (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

| - a experiéncia de estagio, programas de aprendizagem profissional, trabalho remunerado ou trabalho
voluntério supervisionado, desde que explicitada a relagdo com o curriculo do ensino médio; (Incluido pela Lei n°®
14.945, de 2024)

Il - a concluséo de cursos de qualificacao profissional, desde que comprovada por certificacdo emitida de
acordo com a legislagdo; e (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

Ill - a participagdo comprovada em projetos de extensao universitaria ou de iniciagdo cientifica ou em
atividades de diregdo em grémios estudantis. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

Art. 35-C. A formacéao geral basica, com carga horaria minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas)
horas, ocorrera mediante articulagdo da Base Nacional Comum Curricular e da parte diversificada de que trata
o caput do art. 26 desta Lei. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

Paragrafo Unico. No caso da formacao técnica e profissional prevista no inciso V do caput do art. 36 desta
Lei, a carga horaria minima da formacgéo geral basica sera de 2.100 (duas mil e cem) horas, admitindo-se que até



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art11
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14945.htm#art1

205

300 (trezentas) horas da carga horaria da formacgéo geral basica sejam destinadas ao aprofundamento de estudos
de conteddos da Base Nacional Comum Curricular diretamente relacionados a formagédo técnica profissional
oferecida. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera direitos e objetivos de
aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do
conhecimento: (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

| - linguagens e suas tecnologias, integrada pela Lingua Portuguesa e suas literaturas, lingua inglesa, artes
e educacao fisica; (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

Il — matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada por biologia, fisica e quimica; (Incluido pela Lei n°
14.945, de 2024)

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por filosofia, geografia, histéria e sociologia. (Incluido
pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 1° A Base Nacional Comum Curricular a que se refere o caput deste artigo deverda ser cumprida
integralmente ao longo da formag&o geral basica. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 2° O ensino médio serd ministrado em Lingua Portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a
utilizacdo das linguas maternas. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 3° Os curriculos do ensino médio poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino. (Incluido pela Lei n® 14. 945 de 2024)

Art. 36. Os itinerarios formativos, articulados com a parte diversificada de que trata o caput do art. 26
desta Lei, terdo carga horaria minima de 600 (seiscentas) horas, ressalvadas as especificidades da formacéo
técnica e profissional, e serdo compostos de aprofundamento das areas do conhecimento ou de formacéo
técnica e profissional, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino,
consideradas as seguintes énfases: (Redacdo dada pela Lei n® 14.945, de 2024)

V - formacdao técnica e profissional, organizada de acordo com os eixos tecnoldgicos e as areas
tecnoldgicas definidos nos termos previstos nas diretrizes curriculares nacionais de educagéo profissional e
tecnologica, observados o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) referido no 8 3° do art. 42-Ae o
dlsposto nos arts. 36- A 36-B, 36 Ce 36 D desta Lei. (Redacao dada pela Lei n° 14.945, de 2024)
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§ 1° (Revogado). (Redacdo dada pela Lei n® 14 945 de 2024)

§ 1°-A Cada itineréario formativo devera contemplar integralmente o aprofundamento de ao menos uma
das &reas do conhecimento previstas nos incisos |, Il, Il e IV do caput, ressalvada a formagéo técnica e
proﬂssmnal prewsta no |nC|so \% do caput deste artigo. (Inclwdo pela Lei n® 14 945, de 2024)

(Revoqado pela Le| n°

11.741 de 2008[

§ 2°-A Os sistemas de ensino deverdo garantir que todas as escolas de ensino médio ofertem o
aprofundamento integral de todas as areas do conhecimento previstas nos incisos |, I, lll e IV do caput deste
artigo, organizadas em, no minimo, 2 (dois) itinerarios formativos com énfases distintas, excetuadas as que
oferecerem a formacéo técnica e profissional. (Incluido pela Lei n°® 14.945, de 2024)

§ 2°-B O Conselho Nacional de Educagéo, com participagé@o dos sistemas estaduais e distrital de ensino,
elaboraré diretrizes nacionais de aprofundamento de cada uma das areas do conhecimento previstas nos incisos
I, I, 1l e IV do caput deste artigo, com orientagdes sobre os direitos e os objetivos de aprendizagem a serem
considerados nos itinerarios formativos, reconhecidas as especificidades da educacdo indigena e
quilombola. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 2°-C A Unido desenvolvera indicadores e estabelecera padrdes de desempenho esperados para o ensino
médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliagdo, a partir da Base Nacional Comum Curricular
prevista no caput do art. 35-D desta Lei e das diretrizes nacionais de aprofundamento previstas no § 2°-B deste
artigo. (Incluido pela Lei n°® 14.945, de 2024)

§ 2°-D Os sistemas de ensino apoiardo as escolas para a realizagcao de programas e de projetos destinados
a orientacdo dos estudantes no processo de escolha dos itinerarios formativos. (Incluido pela Lei n® 14.945, de

2024)

§ 5° Os sistemas de ensino, medlante dlsponlbllldade de vagas na rede, possmllltarao ao aluno concluinte
ou egresso do ensino médio cursar um segundo itinerario formativo. (Redacao dada pela Le| n° 14 945, de 2024)

§ 6° A oferta de formag&o técnica e profissional podera ser realizada mediante convénios ou outras formas
de parceria entre as secretarias de educagdo e as instituicbes credenciadas de educagdo profissional,
preferencialmente publicas, observados os limites estabelecidos na legislagcdo, e considerara: (Redacdo dada
pela Lei n® 14.945, de 2024)

| - aincluséo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulagao,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legisla¢éo sobre
aprendizagem profissional; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)
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§ 7° A oferta de formagdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput, em areas que nao constem
do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependera, para sua continuidade, do reconhecimento pelo respectivo
Conselho Estadual de Educacéo, no prazo de trés anos, e da inser¢éo no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos,
no prazo de cinco anos, contados da data de oferta inicial da formacéo. (Incluido pela Lei n° 13.415, de

2017)

§ 8° (Revogado). (Redacéo dada pela Lei n® 14.945, de 2024)

§ 8°-A Os Estados manterdo, na sede de cada um de seus Municipios, pelo menos 1 (uma) escola de sua
rede publica com oferta de ensino médio regular no turno noturno, quando houver demanda manifesta e
comprovada para matricula de alunos nesse turno, na forma da regulamentacao a ser estabelecida pelo respectivo
sistema de ensino. (Inclwdo Le| n° 14.945, de 2024)

§ 9° As instituicdes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que habilitard o concluinte do
ensino médio ao prosseguimento dos estudos em nivel superior ou em outros cursos ou formacdes para 0s quais
a conclusdo do ensmo médio seja etapa obrlgatorla (Incluido pela Lein®13. 415 de 2017)
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Secéo IV-A

Da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secao IV deste Capitulo, o ensino médio, atendida a formacgao geral
do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de
2008)

Paragrafo Unico. A preparacéo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional poderéo
ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com instituicoes
especializadas em educacao profissional. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 36-B. A educacdo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida nas seguintes
formas: (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)

| - articulada com o ensino médio; (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio.  (Incluido pela Lei n°

11.741, de 2008)

Leine 11741 de2008)

§ 1° A educacao profissional técnica de nivel médio devera observar: (Redacdo dada pela Lei n® 14.645,
de 2023)

| - os objetivos e definicbes contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; (Incluido pela Lei n°® 11.741, de
2008)

Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico. (Incluido pela
Lein®11.741, de 2008)

8§ 2° As formas referidas nos incisos | e Il do caput deste artigo poderao também ser oferecidas em
articulagdo com a aprendizagem profissional, nos termos da Lei n® 10.097, de 19 de dezembro de 2000. (Incluido
pela Lei n°® 14.645, de 2023)
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§ 3° Quando a educacao profissional técnica de nivel médio for oferecida em articulagdo com a
aprendizagem profissional, podera haver aproveitamento: (Incluido pela Lei n® 14.645, de 2023)

| - das atividades pedagoégicas de educacéo profissional técnica de nivel médio, para efeito de cumprimento
do contrato de aprendizagem profissional, nos termos de regulamento; (Incluido pela Lei n® 14.645, de 2023)

Il - das horas de trabalho em aprendizagem profissional para efeito de integralizagdo da carga horaria do
ensino médio, no itinerario da formagao técnica e profissional ou na educagao profissional técnica de nivel médio,
nos termos de regulamento. (Incluido pela Lei n® 14.645, de 2023)

Art. 36-C. A educacdo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso | do caput do art.
36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma: (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado
de modo a conduzir o aluno a habilitacéo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
efetuando-se matricula Unica para cada aluno; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando, efetuando-se
matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer: (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

a) na mesma instituicho de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; (Incluido pela Lein® 11.741, de 2008)

b) em instituicdbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando ao
planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado. (Incluido pela Lein®11.741, de 2008)

Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educacao profissional técnica de nivel médio, quando registrados,
terdo validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de estudos na educagao superior. (Incluido pela Lei
n®11.741, de 2008)

Paragrafo Unico. Os cursos de educacgao profissional técnica de nivel médio, nas formas articulada
concomitante e subseqliente, quando estruturados e organizados em etapas com terminalidade, possibilitardo a
obtencao de certificados de qualificagédo para o trabalho apos a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa
gue caracterize uma qualificagéo para o trabalho. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Secéo V
Da Educacédo de Jovens e Adultos

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a educacgéo e a
aprendizagem ao longo da vida. (Redacdo dada pela Lei n°® 13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante acdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educagéo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educagao profissional,
na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderéo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

I - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais seréo aferidos e
reconhecidos mediante exames.

CAPITULO Il

BAEBUCACAOC-PROFISSIONAL

Da Educacao Profissional e Tecnoldgica
(Redacéo dada pela Lei n® 11.741, de 2008)
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Art. 39. A educagao proﬂssmnal e tecnologica, no cumprlmento dos objetivos da educa(;ao nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. (Redacéo dada pela Lein® 11.741, de 2008)

§ 1° Os cursos de educacao profissional e tecnoldgica poderdo ser organizados por eixos tecnolégicos,
possibilitando a construcdo de diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e
nivel de ensino. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)

§ 2° A educagéo profissional e tecnolégica abrangera os seguintes cursos: (Incluido pela Lein®11.741,
de 2008)

| — de formac&o inicial e continuada ou qualificacéo profissional; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il — de educacéo profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela Lein® 11.741, de 2008)

Il - de educacéo profissional tecnoldgica de graduacao e pos-graduagdo.  (Incluido pela Lei n® 11.741,
de 2008)

§ 3° Os cursos de educacéo profissional tecnolégica de graduacao e pds-graduagdo organizar-se-8o, no
gue concerne a objetivos, caracteristicas e duracdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.  (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

§ 4° As instituicdes de educacéo superior deverdo dar transparéncia e estabelecer critérios e procedimentos
objetivos para o aproveitamento das experiéncias e dos conhecimentos desenvolvidos na educagéo profissional
técnica de nivel médio, sempre que o curso desse nivel e o de nivel superior sejam de areas afins, nos termos de
regulamento. (Incluido pela Lei n® 14.645, de 2023)

Art. 40. A educacao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educagdo continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de
trabalho. (Requlamento)(RequIamento) (Regulamento)

Art. 41. O conheumento adqumdo na educacao proflssmnal e tecnologlca inclusive no trabalho, podera
ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou conclusdo de
estudos. (Redacao dada pela Lei n° 11 741 de 2008)

Art. 42. As instituicbes de educacéo profissional e tecnoldgica, além dos seus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e
ndo necessariamente ao nivel de escolaridade. (Redacéo dada pela Lein®11.741, de 2008)

Art. 42-A. A educagéo profissional e tecnoldgica organizada em eixos tecnoldgicos observara o principio da
inser¢do curricular entre cursos e programas, de modo a viabilizar itinerarios formativos continuos e trajetorias
progressivas de formagéo entre todos os niveis educacionais. (Incluido pela Lei n°® 14.645, de 2023)

§ 1° O itineréario continuo de formacéo profissional e tecnoldgica é o percurso formativo estruturado de forma
a permitir o aproveitamento incremental de experiéncias, certificacdes e conhecimentos desenvolvidos ao longo
da trajetéria individual do estudante. (Incluido pela Lei n® 14.645, de 2023)

§ 2° O itinerario referido no § 1° deste artigo podera integrar um ou mais eixos tecnoldgicos. (Incluido pela
Lei n® 14.645, de 2023)

§ 3° O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e o Catalogo Nacional de Cursos Superiores de
Tecnologia (CNCST) orientardo a organizacdo dos cursos e itinerarios, segundo eixos tecnoldgicos, de forma a
permitir sua equivaléncia para o aproveitamento de estudos entre os niveis médio e superior. (Incluido pela Lei
n° 14.645, de 2023)

§ 4° O Ministério da Educacé&o, em colaboragé@o com os sistemas de ensino, as instituicdes e as redes de
educacao profissional e tecnoldgica e as entidades representativas de empregadores e trabalhadores, observadas
a Classificagéo Brasileira de Ocupagdes (CBO) e a dinamica do mundo do trabalho, mantera e periodicamente
atualizara os catalogos referidos no § 3° deste artigo. (Incluido pela Lei n® 14.645, de 2023)

Art. 42-B. A oferta de educacado profissional técnica e tecnolégica sera orientada pela avaliagdo da
qualidade das instituicdes e dos cursos referida no inciso VII-A do caput do art. 9° desta Lei, que devera considerar
as estatisticas de oferta, fluxo e rendimento, a aprendizagem dos saberes do trabalho, a aderéncia da oferta ao
contexto social, econdmico e produtivo local e nacional, a insercdo dos egressos no mundo do trabalho e as
condicdes institucionais de oferta. (Incluido pela Lei n® 14.645, de 2023)

CAPITULO IV
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DA EDUCAGAO SUPERIOR

Art. 43. A educacao superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo
continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criacao e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que Vvive;

IV - promover a divulgacéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patrimonio
da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicagbes ou de outras formas de comunicagéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizacao, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos huma estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais,
prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VII - promover a extensao, aberta a participacdo da populagédo, visando a difusédo das conquistas e
beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituigdo.

VIII - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educacéo béasica, mediante a formacéo e
a capacitacao de profissionais, a realizacédo de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de
extensdo que aproximem os dois niveis escolares. (Incluido pela Lei n® 13.174, de 2015)

Art. 44. A educacao superior abrangera os seguintes cursos e programas: (Regulamento)

- helocid etitioBes.d no:

| - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que
atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicdes de ensino, desde que tenham concluido o ensino médio
ou equivalente; (Redacdo dada pela Lei n°® 11.632, de 2007).

Il - de graduacéo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham
sido classificados em processo seletivo;

Il - de pés-graduacédo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de especializacéo,
aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de graduacao e que atendam as
exigéncias das instituicdes de ensino;

IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em cada caso pelas
instituicdes de ensino.

instituicdo de ensino superior, sendo obrigatorios a divulgagdo da relagdo nominal dos classificados, a respectiva
ordem de classificacdo e o cronograma das chamadas para matricula, de acordo com os critérios para
preenchimento das vagas constantes do edital, assegurado o direito do candidato, classificado ou nao, a ter
acesso a suas notas ou indicadores de desempenho em provas, exames e demais atividades da selecdo e a sua
posi¢céo na ordem de classificagdo de todos os candidatos. (Redacéo dada pela Lei n® 13.826, de
2019)

§ 2° No caso de empate no processo seletivo, as instituicdes publicas de ensino superior dardo prioridade
de matricula ao candidato que comprove ter renda familiar inferior a dez salarios minimos, ou ao de menor renda
familiar, quando mais de um candidato preencher o critério inicial. (Incluido pela Lei n® 13.184, de 2015)

o - o o . - - ===

§ 3° O processo seletivo referido no inciso Il considerara as competéncias e as habilidades definidas na
Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela lei n® 13.415, de 2017)

Art. 45. A educacao superior sera ministrada em instituicdes de ensino superior, publicas ou privadas,
com variados graus de abrangéncia ou especializacdo.  (Regulamento) (Regulamento)
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Art. 46. A autorizag@o e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de instituicbes de
educacdo superior, terdo prazos limitados, sendo renovados, periodicamente, apds processo regular de
avaliacdo. (Regulamento) (Regulamento) (Vide Lei n° 10.870, de 2004)

§ 1° Apds um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente identificadas pela avaliacdo a que se
refere este artigo, havera reavaliacdo, que podera resultar, conforme o caso, em desativagao de cursos e
habilitagBes, em intervencado na instituicdo, em suspensao temporaria de prerrogativas da autonomia, ou em
descredenciamento. (Regulamento) (Regulamento) (Vide Lein® 10.870, de 2004)

§ 2° No caso de instituicio publica, o Poder Executivo responsavel por sua manuten¢éo acompanhara o
processo de saneamento e fornecera recursos adicionais, se necessarios, para a superacao das deficiéncias.

= 20 N oL : ~ o o i _ o

reavaliacao podera resultar em redugdo de vagas autorizadas e em suspensdo temporaria de novos ingressos e
de oferta de cursos. (Incluido pela Lei n°® 13.530, de 2017)

§ 4° E facultado ao Ministério da Educagdo, mediante procedimento especifico e com aquiescéncia da
instituicao de ensino, com vistas a resguardar os interesses dos estudantes, comutar as penalidades previstas
nos 88 1° e 3° deste artigo por outras medidas, desde que adequadas para superagéo das deficiéncias e

irregularidades constatadas. (Incluido pela Lei n® 13.530, de 2017)
8§ 5° Para fins de regulagdo, os Estados e o Distrito Federal deverdo adotar os critérios definidos pela
Uni&o para autorizagdo de funcionamento de curso de graduacdo em Medicina. (Incluido pela Lei

n° 13.530, de 2017)
Art. 47. Na educagéo superior, 0 ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no minimo, duzentos

e demais componentes curriculares, sua duragao, requisitos, qualificagdo dos professores, recursos disponiveis
e critérios de avaliagdo, obrigando-se a cumprir as respectivas condi¢cdes, e a publicacao deve ser feita, sendo
as 3 (trés) primeiras formas concomitantemente: (Redacédo dada pela lei n® 13.168, de 2015)

| - em péagina especifica na internet no sitio eletrnico oficial da instituicdo de ensino superior, obedecido o
seguinte: (Incluido pela lei n°® 13.168, de 2015)

a) toda publicagéo a que se refere esta Lei deve ter como titulo “Grade e Corpo Docente”; (Incluida
pela lei n°® 13.168, de 2015)

b) a pagina principal da instituicdo de ensino superior, bem como a pagina da oferta de seus cursos aos
ingressantes sob a forma de vestibulares, processo seletivo e outras com a mesma finalidade, deve conter a
ligacdo desta com a pagina especifica prevista neste inciso; (Incluida pela lei n® 13.168, de 2015)

¢) caso a instituicdo de ensino superior ndo possua sitio eletrdnico, deve criar pagina especifica para
divulgacéo das informagfes de que trata esta Lei; (Incluida pela lei n°® 13.168, de 2015)

d) a pagina especifica deve conter a data completa de sua Ultima atualizacao; (Incluida pela lei n®
13.168, de 2015)

Il - em toda propaganda eletrénica da instituicdo de ensino superior, por meio de ligagcdo para a pagina
referida no inciso I; (Incluido pela lei n° 13.168, de 2015)

Il - em local visivel da instituicdo de ensino superior e de facil acesso ao publico; (Incluido pela lei
n°® 13.168, de 2015)

IV - deve ser atualizada semestralmente ou anualmente, de acordo com a duragéo das disciplinas de

cada curso oferecido, observando o seguinte: (Incluido pela lei n® 13.168, de 2015)

a) caso o curso mantenha disciplinas com duracao diferenciada, a publicacéo deve ser
semestral; (Incluida pela lei n° 13.168, de 2015)

b) a publicagéo deve ser feita até 1 (um) més antes do inicio das aulas; (Incluida pela lei n® 13.168,
de 2015)

¢) caso haja mudanca na grade do curso ou no corpo docente até o inicio das aulas, os alunos devem ser
comunicados sobre as alterages; (Incluida pela lei n® 13.168, de 2015)

V - deve conter as seguintes informacdes: (Incluido pela lei n® 13.168, de 2015)

a) a lista de todos os cursos oferecidos pela instituicdo de ensino superior; (Incluida pela lei n®

13.168, de 2015)

b) a lista das disciplinas que comp8&em a grade curricular de cada curso e as respectivas cargas
horarias; (Incluida pela lei n°® 13.168, de 2015)
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¢) a identificagdo dos docentes que ministrardo as aulas em cada curso, as disciplinas que efetivamente
ministrara naguele curso ou cursos, sua titulagdo, abrangendo a qualificagcéo profissional do docente e o tempo
de casa do docente, de forma total, continua ou intermitente. (Incluida pela lei n°® 13.168, de 2015)

§ 2° Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas
e outros instrumentos de avaliagéo especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderéo ter
abreviada a duracao dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino.

§ 3° E obrigatéria a frequiéncia de alunos e professores, salvo nos programas de educacéo a distancia.

§ 4° As instituices de educacao superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de graduag&o nos
mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo obrigatéria a oferta noturna nas instituicdes
publicas, garantida a necesséria previsao orgamentaria.

Art. 48. Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando registrados, terao validade nacional
como prova da formacgao recebida por seu titular.

§ 1° Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas proprias registrados, e aqueles conferidos
por instituicdes ndo-universitarias serdo registrados em universidades indicadas pelo Conselho Nacional de
Educacao.

§ 2° Os diplomas de graduag&o expedidos por universidades estrangeiras seréo revalidados por
universidades publicas que tenham curso do mesmo nivel e area ou equivalente, respeitando-se os acordos
internacionais de reciprocidade ou equiparacao.

§ 3° Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades estrangeiras s6 poderao ser
reconhecidos por universidades que possuam cursos de pés-graduacao reconhecidos e avaliados, na mesma
area de conhecimento e em nivel equivalente ou superior.

Art. 49. As instituicbes de educacédo superior aceitardo a transferéncia de alunos regulares, para cursos
afins, na hipétese de existéncia de vagas, e mediante processo seletivo.

Paragrafo Unico. As transferéncias ex officio dar-se-do na forma da lei. (Requlamento)

Art. 50. As instituigcBes de educacéo superior, quando da ocorréncia de vagas, abrirdo matricula nas
disciplinas de seus cursos a alunos nao regulares que demonstrarem capacidade de cursa-las com proveito,
mediante processo seletivo prévio.

Art. 51. As instituigcBes de educacgdo superior credenciadas como universidades, ao deliberar sobre
critérios e normas de selegdo e admissdo de estudantes, levardo em conta os efeitos desses critérios sobre a
orientagcdo do ensino médio, articulando-se com os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino.

Art. 52. As universidades sao institui¢cdes pluridisciplinares de formacéo dos quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extenséo e de dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam
por: (Regulamento) (Regulamento)

| - producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais
relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional;

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou doutorado;

11l - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo Unico. E facultada a criacdo de universidades especializadas por campo do
saber. (Regulamento) (Regulamento)

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as
seguintes atribuicdes:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagdo superior previstos nesta Lei,
obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso, do respectivo sistema de
ensino; (Regulamento)

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes;

Il - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, producéo artistica e atividades de
extensao;

IV - fixar o nimero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as exigéncias do seu meio;

V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consonancia com as normas gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VII - firmar contratos, acordos e convénios;

VIII - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras, servigos e
aquisicdes em geral, bem como administrar rendimentos conforme dispositivos institucionais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de constituicdo, nas leis e nos
respectivos estatutos;

X - receber subvencdes, doagbes, herancas, legados e cooperagéo financeira resultante de convénios
com entidades publicas e privadas.

et T D .
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§ 1° Para garantir a autonomia didéatico-cientifica das universidades, cabera aos seus colegiados de

ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos orgamentarios disponiveis, sobre: (Redacao dada pela
Lei n® 13.490, de 2017)

| - criag@o, expanséo, modifica¢éo e extincdo de cursos; (Redacao dada pela Lei n°® 13.490, de
2017)

Il - ampliacdo e diminui¢cdo de vagas; (Redacédo dada pela Lei n® 13.490, de 2017)

Il - elaboracéo da programacao dos cursos; (Redacao dada pela Lei n°® 13.490, de 2017)

IV - programacéo das pesquisas e das atividades de extensao; (Redacdo dada pela Lei n® 13.490,
de 2017)

V - contratacdo e dispensa de professores; (Redacao dada pela Lei n® 13.490, de 2017)

VI - planos de carreira docente. (Redacdo dada pela Lei n® 13.490, de 2017)

§ 2° As doagdes, inclusive monetarias, podem ser dirigidas a setores ou projetos especificos, conforme
acordo entre doadores e universidades. (Incluido pela Lei n°® 13.490, de 2017)

§ 3° No caso das universidades publicas, os recursos das doagfes devem ser dirigidos ao caixa Unico da
instituicdo, com destinagdo garantida as unidades a serem beneficiadas. (Incluido pela Lei n® 13.490, de
2017)

Art. 54. As universidades mantidas pelo Poder Publico gozardo, na forma da lei, de estatuto juridico
especial para atender as peculiaridades de sua estrutura, organizacao e financiamento pelo Poder Publico, assim
como dos seus planos de carreira e do regime juridico do seu pessoal. (Regulamento) (Regulamento)

§ 1° No exercicio da sua autonomia, além das atribuicdes asseguradas pelo artigo anterior, as
universidades publicas poderéo:

| - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo, assim como um plano de cargos e
saléarios, atendidas as normas gerais pertinentes e os recursos disponiveis;

Il - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade com as normas gerais concernentes;

Il - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras, servigos e
aquisicdes em geral, de acordo com os recursos alocados pelo respectivo Poder mantenedor;

IV - elaborar seus orcamentos anuais e plurianuais;

V - adotar regime financeiro e contabil que atenda as suas peculiaridades de organizacéo e
funcionamento;

VI - realizar operagdes de crédito ou de financiamento, com aprovagéo do Poder competente, para
aquisicdo de bens imdveis, instalagBes e equipamentos;

VII - efetuar transferéncias, quitagdes e tomar outras providéncias de ordem orcamentaria, financeira e
patrimonial necessarias ao seu bom desempenho.

§ 2° AtribuicBes de autonomia universitaria poderdo ser estendidas a instituices que comprovem alta
qualificacao para o ensino ou para a pesquisa, com base em avalia¢do realizada pelo Poder Publico.

Art. 55. Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu Orgcamento Geral, recursos suficientes para

Art. 56. As instituigBes publicas de educacao superior obedeceréo ao principio da gestao transparente e
democratica, assegurada a existéncia de 6rgéos colegiados deliberativos, dos quais participardo os segmentos
da comunidade institucional, local e regional. (Redacao dada pela Lei n® 15.001, de 2024)

Paragrafo Unico. Em qualquer caso, os docentes ocupardo setenta por cento dos assentos em cada 6rgdo
colegiado e comissao, inclusive nos que tratarem da elaboragéo e modificagdes estatutarias e regimentais, bem
como da escolha de dirigentes.

Art. 57. Nas instituicGes publicas de educagéo superior, o professor ficarda obrigado ao minimo de oito
horas semanais de aulas. (Regulamento)

CAPITULO V

DA EDUCAGAO ESPECIAL

oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os especializados, sempre que,
em funcdo das condic¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua inser¢éo nas classes comuns de ensino
regular.
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§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educacgao infantil e
estende-se ao longo da vida, observados o inciso lll do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta
Lei. (Redacéao dada pela Lei n® 13.632, de 2018)

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo: (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acelera¢édo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a insercao desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva insercao na vida em sociedade, inclusive
condi¢Bes adequadas para 0os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os érgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo
nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educacao basica e na educacéo superior, a fim de fomentar a execucéo de
politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado. (Incluido pela
Lei n® 13.234, de 2015)

Paragrafo Unico. A identificacao precoce de alunos com altas habilidades ou superdotacao, os critérios e
procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento.

Art. 60. Os 6érgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios de caracterizacédo das
instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacao especial, para
fins de apoio técnico e fi

oA p e it

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagido do atendimento aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste
artigo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

CAPITULO V-A
(Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

DA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Art. 60-A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em Portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou
em polos de educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educagéo bilingue de surdos.  (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio educacional especializado, como o atendimento
educacional especializado bilingue, para atender as especificidades linguisticas dos estudantes
surdos.  (Incluido pela Lei n®14.191, de 2021)

§ 2° A oferta de educacéo bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na educacao infantil, e se estendera
ao longo da vida. (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

§ 3° O disposto no caput deste artigo seré efetivado sem prejuizo das prerrogativas de matricula em
escolas e classes regulares, de acordo com o que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais ou
responsaveis, e das garantias previstas na Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que incluem, para os surdos oralizados, 0 acesso a tecnologias assistivas. (Incluido pela Lei n°
14.191, de 2021)

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotag&o ou
com outras deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com formacéo e especializagdo
adequadas, em nivel superior.  (Incluido pela Lein® 14.191, de 2021)
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Paragrafo Unico. Nos processos de contratacao e de avaliag@o periddica dos professores a que se refere
0 caput deste artigo serdo ouvidas as entidades representativas das pessoas surdas. (Incluido pela Lei n°

14.191, de 2021)

TITULO VI

Dos Profissionais da Educacao

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagéo escolar basica os que, nela estando em efetivo
exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: (Redacdo dada pela Lei n°® 12.014, de

2009)

I - professores habllltados em nlvel medlo ou superlor para a docéncia na educagao |nfant|I € nos ensinos
fundamental e medlo (Redacao dada pela Lei n® 12 014 de 2009)

I - trabalhadores em educagao portadores de dlploma de pedagogla com habilitagdo em admlnlstra(;ao
planejamento, supervisdo, inspecéo e orienta¢éo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas; (Redacao dada pela Lei n® 12. 014 de 2009)

III — trabalhadores em educa(;ao portadores de dlploma de curso técnico ou superior em area pedagoégica
ou afim. (Inclwdo pela Lei n° 12 014, de 2009)

IV - profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar
conteudos de éareas afins a sua formacao ou experiéncia profissional, atestados por titulacéo especifica ou préatica
de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; (Incluido pela lei n° 13.415, de 2017)

V - profissionais graduados que tenham feito complementacao pedagodgica, conforme disposto pelo
Conselho Nacional de Educacéo. (Incluido pela lei n°® 13.415, de 2017)

Paragrafo unico. A formacéo dos profissionais da educacao, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo basica,

terd como fundamentos: (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

| — a presenca de solida formagéo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e
sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il — a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em
Servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

IIl — o aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e em outras
atividades. (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)

IV — a protecao integral dos direitos de criancas e adolescentes e 0 apoio a formagao permanente dos
profissionais de que trata o caput deste artigo para identificagdo de maus-tratos, de negligéncia e de violéncia
sexual pratlcados contra criangas e adolescentes. (Inclwdo pela Le| n°14. 679 de 2023)

Art. 62. A formagéo de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade

normal. (Redacédo dada pela lei n°® 13.415, de 2017)
§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao, deverédo
promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério. (Incluido pela

Lei n°® 12.056, de 2009).
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§ 2° A formacdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderao utilizar recursos e

tecnologias de educacéo a distancia. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009).
§ 3° A formagéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacgao a distancia. (Incluido pela Lei n°®

12.056, de 2009).

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos facilitadores de
acesso e permanéncia em cursos de formagédo de docentes em nivel superior para atuar na educacao basica
publica. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

8§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formacao de profissionais do
magistério para atuar na educacéo bésica publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacéo a
docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacao plena, nas instituicdes de educacgéo
superior. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 6° O Ministério da Educagé&o podera estabelecer nota minima em exame nacional aplicado aos
concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em cursos de graduacgdo para formacéo de
docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educacao - CNE. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 7° (VETADO). (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

& Q0 N 1 a da 3 a

§ 8° Os curriculos dos cursos de formacédo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular. (Incluido pela lei n°® 13.415, de 2017) (Vide Lei n°® 13.415, de 2017)

Art. 62-A. A formacéo dos profissionais a que se refere o inciso Ill do art. 61 far-se-4 por meio de cursos
de conteddo técnico-pedagogico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagGes
tecnologicas. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacao continuada para os profissionais a que se refere o caput, no
local de trabalho ou em instituigc6es de educacéo bésica e superior, incluindo cursos de educacéo profissional,
cursos superiores de graduacao plena ou tecnolégicos e de pés-graduacao. (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013)

Art. 62-B. O acesso de professores das redes publicas de educacéo béasica a cursos superiores de
pedagogia e licenciatura sera efetivado por meio de processo seletivo diferenciado. (Incluido pela Lei n®
13.478, de 2017)

§ 1° Ter&o direito de pleitear 0 acesso previsto no caput deste artigo os professores das redes publicas
municipais, estaduais e federal que ingressaram por concurso publico, tenham pelo menos trés anos de exercicio
da profisséo e ndo sejam portadores de diploma de graduacéo. (Incluido pela Lei n°® 13.478, de 2017)

§ 2° As instituicBes de ensino responséaveis pela oferta de cursos de pedagogia e outras licenciaturas
definirdo critérios adicionais de sele¢do sempre que acorrerem aos certames interessados em ndmero superior
ao de vagas disponiveis para os respectivos cursos. (Incluido pela Lei n® 13.478, de 2017)

§ 3° Sem prejuizo dos concursos seletivos a serem definidos em regulamento pelas universidades, terdo
prioridade de ingresso os professores que optarem por cursos de licenciatura em matematica, fisica, quimica,

biologia e Lingua Portuguesa. (Incluido pela Lei n® 13.478, de 2017)
Art. 63. Os institutos superiores de educag¢édo manteréo: (Regulamento)

| - cursos formadores de profissionais para a educacéo basica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formagédo de docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental,

Il - programas de formacéo pedagdgica para portadores de diplomas de educagao superior que queiram
se dedicar a educacéo basica;

Il - programas de educagéo continuada para os profissionais de educacgédo dos diversos niveis.

Art. 64. A formacéo de profissionais de educagdo para administragéo, planejamento, inspecéo, supervisao
e orientagdo educacional para a educacédo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel
de poOs-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagéo, a base comum nacional.

Art. 65. A formagédo docente, exceto para a educagado superior, incluira pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas.

Art. 66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduagao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Paragrafo Unico. O not6rio saber, reconhecido por universidade com curso de doutorado em area afim,
podera suprir a exigéncia de titulo académico.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagéo dos profissionais da educacgédo, assegurando-
Ihes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento peridédico remunerado para esse
fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progresséo funcional baseada na titulag&o ou habilitagdo, e na avaliagdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga de trabalho;

VI - condi¢gbes adequadas de trabalho.

§ 1° A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras fungdes de
magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino. (Renumerado pela Lei n® 11.301, de 2006)
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§ 2° Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8° do art. 201 da Constituicdo Federal, sdo
consideradas fungdes de magistério as exercidas por professores e especialistas em educag¢éo no desempenho
de atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de educacao basica em seus diversos niveis e
modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia, as de dire¢do de unidade escolar e as de coordenagéo e

assessoramento pedagogico. (Incluido pela Lei n°® 11.301, de 2006)
§ 3° A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na
elaboracgéo de concursos publicos para provimento de cargos dos profissionais da educagéo. (Incluido pela

Lei n® 12.796, de 2013)

TITULO VI
Dos Recursos financeiros

Art. 68. Serdo recursos publicos destinados a educacgédo os originarios de:

| - receita de impostos proprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

Il - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;

Il - receita do salario-educacéo e de outras contribuigdes sociais;

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei.

Art. 69. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, vinte e cinco por cento, ou 0 que consta nas respectivas Constituicdes ou Leis Organicas, da receita
resultante de impostos, compreendidas as transferéncias constitucionais, na manutengdo e desenvolvimento do
ensino publico. (Vide Medida Proviséria n® 773, de 2017) (Vigéncia encerrada)

§ 1° A parcela da arrecadagéo de impostos transferida pela Uniéo aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo sera considerada, para efeito do célculo previsto
neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 2° Serdo consideradas excluidas das receitas de impostos mencionadas neste artigo as operagdes de
crédito por antecipagdo de receita orgamentéaria de impostos.

§ 3° Para fixacao inicial dos valores correspondentes aos minimos estatuidos neste artigo, sera
considerada a receita estimada na lei do orgamento anual, ajustada, quando for o caso, por lei que autorizar a
abertura de créditos adicionais, com base no eventual excesso de arrecadagao.

§ 4° As diferencas entre a receita e a despesa previstas e as efetivamente realizadas, que resultem no
nao atendimento dos percentuais minimos obrigatérios, serao apuradas e corrigidas a cada trimestre do
exercicio financeiro.

§ 5° O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios ocorrerd imediatamente ao 6rgdo responséavel pela educagéo, observados os seguintes prazos:

| - recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada més, até o vigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia de cada més, até o trigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final de cada més, até o décimo dia do més
subseqlente.

§ 6° O atraso da liberag&o sujeitard os recursos a corre¢d0o monetaria e a responsabilizagéo civil e
criminal das autoridades competentes.

Art. 70. Considerar-se-do como de manutencao e desenvolvimento do ensino as despesas realizadas
com vistas a consecucdo dos objetivos basicos das instituicdes educacionais de todos os niveis, compreendendo
as que se destinam a:

| - remuneracéo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da educacéo;

Il - aquisi¢do, manutengdo, construgdo e conservacgdo de instalagBes e equipamentos necessarios ao
ensino;

Il — uso e manutencgé&o de bens e servigos vinculados ao ensino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente ao aprimoramento da
gualidade e a expansao do ensino;

V - realizacéo de atividades-meio necessarias ao funcionamento dos sistemas de ensino;

VI - concessao de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas;

VII - amortizagéo e custeio de operacdes de crédito destinadas a atender ao disposto nos incisos deste
artigo;

VIII - aquisi¢do de material didatico-escolar e manutengéo de programas de transporte escolar.

IX — realizagédo de atividades curriculares complementares voltadas ao aprendizado dos alunos ou a
formacéo continuada dos profissionais da educacéo, tais como exposi¢des, feiras ou mostras de ciéncias da
natureza ou humanas, matematica, Lingua Portuguesa ou lingua estrangeira, literatura e cultura. (Incluido pela
Lei n® 14.560, de 2023)

Art. 71. Nao constituirdo despesas de manutencao e desenvolvimento do ensino aquelas realizadas com:

| - pesquisa, quando ndo vinculada as instituicdes de ensino, ou, quando efetivada fora dos sistemas de
ensino, que ndo vise, precipuamente, ao aprimoramento de sua qualidade ou a sua expansao;

Il - subvencao a instituicdes publicas ou privadas de carater assistencial, desportivo ou cultural;
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Il - formacao de quadros especiais para a administracao publica, sejam militares ou civis, inclusive
diplomaticos;

IV - programas suplementares de alimentagéo, assisténcia médico-odontoldgica, farmacéutica e
psicoldgica, e outras formas de assisténcia social,

V - obras de infra-estrutura, ainda que realizadas para beneficiar direta ou indiretamente a rede escolar;

VI - pessoal docente e demais trabalhadores da educacgéo, quando em desvio de fun¢éo ou em atividade

icAo R |

Art. 72. As receitas e as despesas com manutencao e desenvolvimento do ensino serdo apuradas e
publicadas: (Redacdo dada pela Lei n®15.001, de 2024)

| — nos balangos do poder publico e nos relatérios a que se refere o § 3° do art. 165 da Constituicdo
Federal;  (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

Il — nos sitios eletrdnicos do Ministério da Educacéo e dos 6rgdos gestores da educacgéo publica de cada
ente federado subnacional.  (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

Paragrafo Unico. Deverao ser publicados, de forma especifica, dados relativos a:  (Incluido pela Lei n®
15.001, de 2024)

| — receitas proprias, de convénios ou de doagdes das instituicdes federais de ensino;  (Incluido pela Lei
n° 15.001, de 2024)

Il — gestdo e execugdo dos recursos do Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento da Educagéo Bésica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (Fundeb); (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

Il — repasses de recursos publicos a instituicdes de ensino conveniadas para oferta da educagéo
escolar.  (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

Art. 73. Os 6rgaos fiscalizadores examinarao, prioritariamente, na prestacédo de contas de recursos
publicos, o cumprimento do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal, no art. 60 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitérias e na legislagdo concernente.

Art. 74. A Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, estabelecera padrao
minimo de oportunidades educacionais para o ensino fundamental, baseado no calculo do custo minimo por
aluno, capaz de assegurar ensino de qualidade.

Paragrafo unico. O custo minimo de que trata este artigo sera calculado pela Uni&o ao final de cada ano,
com validade para o ano subsequente, considerando variagfes regionais no custo dos insumos e as diversas
modalidades de ensino.

Art. 75. A acao supletiva e redistributiva da Unido e dos Estados sera exercida de modo a corrigir,
progressivamente, as disparidades de acesso e garantir o padrdo minimo de qualidade de ensino.

§ 1° A ac&o a que se refere este artigo obedecera a formula de dominio publico que inclua a capacidade
de atendimento e a medida do esforco fiscal do respectivo Estado, do Distrito Federal ou do Municipio em favor
da manutenc¢éo e do desenvolvimento do ensino.

§ 2° A capacidade de atendimento de cada governo sera definida pela razéo entre os recursos de uso
constitucionalmente obrigatério na manutencgéo e desenvolvimento do ensino e o custo anual do aluno, relativo
ao padrao minimo de qualidade.

§ 3° Com base nos critérios estabelecidos nos 88 1° e 2°, a Unido podera fazer a transferéncia direta de
recursos a cada estabelecimento de ensino, considerado o nimero de alunos que efetivamente freqiientam a
escola.

§ 4° A acdo supletiva e redistributiva ndo podera ser exercida em favor do Distrito Federal, dos Estados e
dos Municipios se estes oferecerem vagas, na area de ensino de sua responsabilidade, conforme o inciso VI do
art. 10 e o inciso V do art. 11 desta Lei, em nimero inferior a sua capacidade de atendimento.

Art. 76. A acao supletiva e redistributiva prevista no artigo anterior ficard4 condicionada ao efetivo
cumprimento pelos Estados, Distrito Federal e Municipios do disposto nesta Lei, sem prejuizo de outras
prescricdes legais.

Art. 77. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, confessionais ou filantropicas que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e néo distribuam resultados, dividendos, bonificagdes,
participacdes ou parcela de seu patrimdnio sob nenhuma forma ou pretexto;

Il - apliquem seus excedentes financeiros em educagao;

Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola comunitaria, filantrépica ou confessional, ou
ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades;

IV - prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.

V — ndo tenham como dirigente agente politico de Poder ou do Ministério Publico, dirigente de 6rgdo ou
entidade da administragdo publica de qualquer esfera governamental, ou seu conjuge, companheiro ou parente
em linha reta, colateral ou por afinidade, até o terceiro grau. (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

§ 1° Os recursos de que trata este artigo poderédo ser destinados a bolsas de estudo para a educacéo
béasica, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e
cursos regulares da rede publica de domicilio do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao da sua rede local.
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§ 2° As atividades universitarias de pesquisa e extenséo poderdo receber apoio financeiro do Poder
Publico, inclusive mediante bolsas de estudo.

§ 3° As escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas deveréo disponibilizar ao publico, em meio
eletrdnico, nos termos de regulamento, informacgdes acessiveis referentes a:  (Incluido pela Lei n°® 15.001, de
2024)

| — recursos financeiros publicos diretamente recebidos e objetivos a serem alcangados por meio da sua
utilizagdo;  (Incluido pela Lei n°® 15.001, de 2024)

Il — caso certificadas como entidades beneficentes, nos termos da Lei Complementar n°® 187, de 16 de
dezembro de 2021:  (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

a) comprovagao da certificacdo e respectivo prazo de validade;  (Incluido pela Lei n® 15.001, de 2024)

b) nimero de bolsas integrais e parciais concedidas de acordo com o disposto na Lei Complementar n°®
187, de 16 de dezembro de 2021, bem como os critérios utilizados para sua concessao. (Incluido pela Lei n®

15.001, de 2024)

TITULO VI
Das Disposi¢des Gerais

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de fomento a cultura e
de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacao
escolar bilinglie e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memdrias histdricas; a
reafirmacéo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e n&o-indias.

Art. 78-A. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, desenvolverdo programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagéo escolar bilingue e intercultural aos estudantes surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdota¢éo ou com outras deficiéncias
associadas, com os seguintes objetivos:  (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

| - proporcionar aos surdos a recuperacao de suas memoérias histéricas, a reafirmacéo de suas
identidades e especificidades e a valorizagao de sua lingua e cultura; (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

Il - garantir aos surdos o acesso as informagdes e conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas. (Incluido pela Lei n°® 14.191, de 2021)

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacgéo
intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas seréo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de Educacao, terdo os
seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas sécio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena;

Il - manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a educacao escolar nas
comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos culturais
correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

§ 3° No que se refere a educagéo superior, sem prejuizo de outras a¢des, o atendimento aos povos
indigenas efetivar-se-a, nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia

estudantil, assim como de estimulo & pesquisa e desenvolvimento de programas especiais. (Incluido pela
Lein®12.416, de 2011)

Art. 79-A. (VETADO) (Incluido pela Lei n°® 10.639, de 9.1.2003)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra'. (Incluido pela Lei n°® 10.639, de 9.1.2003)

Art. 79-C. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educagéo
bilingue e intercultural as comunidades surdas, com desenvolvimento de programas integrados de ensino e
pesquisa. (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

§ 1° Os programas seréo planejados com participacdo das comunidades surdas, de instituicdes de ensino
superior e de entidades representativas das pessoas surdas.  (Incluido pela Lei n°® 14.191, de 2021)

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional de Educacéo, terdo os
seguintes objetivos:  (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

| - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira de Sinais;  (Incluido pela Lei n°
14.191, de 2021)

Il - manter programas de formacao de pessoal especializado, destinados a educacao bilingue escolar dos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacao ou
com outras deficiéncias associadas; (Incluido pela Lei n°® 14.191, de 2021)

Il - desenvolver curriculos, métodos, formacédo e programas especificos, neles incluidos os contetidos
culturais correspondentes aos surdos;  (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)
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IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue, especifico e diferenciado. (Incluido
pela Lei n® 14.191, de 2021)

§ 3° Na educagéo superior, sem prejuizo de outras a¢des, o atendimento aos estudantes surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas efetivar-se-4 mediante a oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil, assim
como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais. (Incluido pela Lei n® 14.191, de
2021)

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacgéo
continuada. (Regulamento) (Regulamento)

§ 1° A educacao a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera oferecida por instituicdes
especificamente credenciadas pela Uniéo.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames e registro de diploma relativos a
cursos de educacéo a distancia.

§ 3° As normas para producéo, controle e avaliag&o de programas de educacéo a distancia e a
autorizacao para sua implementacédo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacao e
insercdo entre os diferentes sistemas. (Regulamento)

§ 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

| - custos de transmissédo reduzidos em canais comerciais de radiodifuséo sonora e de sons e imagens e
em outros meios de comunicacdo que sejam explorados mediante autorizacdo, concessao ou permissdo do
poder publico; (Redacéo dada pela Lei n® 12.603, de 2012)

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos concessionarios de canais
comerciais.

Art. 81. E permitida a organizac&o de cursos ou instituicdes de ensino experimentais, desde que
obedecidas as disposi¢cfes desta Lei.

Art. 81-A. Os sistemas de ensino estabelecerdo, para a educacgao basica e superior, regime escolar especial
para o atendimento a:  (Incluido pela Lei n® 14.952, de 2024)

| - estudantes impossibilitados de frequentar as aulas em razao de tratamento de salude ou de condi¢édo de
saude que impossibilite 0 acesso a instituicdo de ensino; (Incluido pela Lei n® 14.952, de 2024)

Il - maes estudantes lactantes; (Incluido pela Lein® 14.952, de 2024)

Il - (VETADO). (Incluido pela Lei n® 14.952, de 2024)

§ 1° (VETADO). (Incluido pela Lei n® 14.952, de 2024)

§ 2° O acesso ao regime escolar especial sera condicionado a comprovagéo de que o educando se encontra
em uma das situagdes previstas nos incisos I, 1l e Ill do caput deste artigo e de que a inclus&do no regime especial
€ condigcdo necessaria para garantir a continuidade e a permanéncia de suas atividades escolares, nos termos de
regulamento. (Incluido pela Lei n® 14.952, de 2024)

A a 3

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizacdo de estagio em sua jurisdicao,

observada a lei federal sobre a matéria. (Redacédo dada pela Lei n® 11.788, de 2008)
Paragrafo Gnico. (Revogado). (Redacéo dada pela Lei n® 11.788, de 2008)

Art. 83. O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos, de acordo com
as normas fixadas pelos sistemas de ensino.

Art. 84. Os discentes da educacgéo superior poderéo ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa
pelas respectivas instituicdes, exercendo fun¢des de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de
estudos.

Art. 85. Qualquer cidadao habilitado com a titulagao propria podera exigir a abertura de concurso publico
de provas e titulos para cargo de docente de instituicdo publica de ensino que estiver sendo ocupado por
professor ndo concursado, por mais de seis anos, ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da
Constituicdo Federal e 19 do Ato das Disposices Constitucionais Transitorias.

Art. 86. As instituicbes de educagédo superior constituidas como universidades integrar-se-8o, também, na
sua condigdo de instituicdes de pesquisa, ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia, nos termos da
legislacdo especifica.

TITULO IX
Das Disposicdes Transitorias

Art. 87. E instituida a Década da Educagao, a iniciar-se um ano a partir da publicag&o desta Lei.
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§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicac@o desta Lei, encaminhara, ao Congresso Nacional,
o Plano Nacional de Educacéo, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaragao Mundial sobre Educa(;ao para Todos.

aino 4—d

§3° 0O Dlstrlto Federal cada Estad Mun|C|p|o e, supletlvamente aUnlao devem (Redacéo
dada pela Lei n° 11.330, de 2006)

| - (revogado); (Redacéao dada pela lei n°® 12.796, de 2013)

a) (Revogado) (Redacdo dada pela Lei n® 11.274, de 2006)
b) (Revogado) (Redacéo dada pela Lei n® 11.274, de 2006)
¢) (Revogado) (Redacdo dada pela Lein®11.274, de 2006)

Il - prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados;

Il - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para
isto, os recursos da educacgéo a distancia;

IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territério ao sistema nacional de
avaliacdo do rendlmento escolar

(Revogado pela lei n° 12 796 de 2013)

§ 4° (Revogado). (Redacao dada pela lei n® 12.796, de 2013)

§ 5° Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando a progresséo das redes escolares publicas urbanas
de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.

§ 6° A assisténcia financeira da Uniéio aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, bem como a dos
Estados aos seus Municipios, ficam condicionadas ao cumprimento do art. 212 da Constituicdo Federal e
dispositivos legais pertinentes pelos governos beneficiados.

Art. 87-A. (VETADO). (Incluido pela lei n°® 12.796, de 2013)

Art. 88. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptaréo sua legislagdo educacional e de
ensino as disposic¢des desta Lei no prazo maximo de um ano, a partir da data de sua
publicacgéo. (Regulamento) (Regulamento)

§ 1° As instituicdes educacionais adaptardo seus estatutos e regimentos aos dispositivos desta Lei e as
normas dos respectivos sistemas de ensino, nos prazos por estes estabelecidos.

§ 2° O prazo para que as universidades cumpram o disposto nos incisos Il e Ill do art. 52 é de oito anos.

Art. 89. As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deverao, no prazo de trés anos,
a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de ensino.

Art. 90. As questdes suscitadas na transicdo entre o regime anterior e 0 que se institui nesta Lei serdo
resolvidas pelo Conselho Nacional de Educagéo ou, mediante delegacao deste, pelos 6rgdos normativos dos
sistemas de ensino, preservada a autonomia universitaria.

Art. 90-A. Até a entrada em vigor da lei de que trata o art. 14, os Conselhos Escolares e os Féruns dos
Conselhos Escolares ja instituidos continuardo a observar as normas expedidas pelos respectivos sistemas de
ensino. (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

Art. 91. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 92. Revogam-se as disposicdes das Leis n°s 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e 5.540, de 28 de
novembro de 1968, ndo alteradas pelas Leis n% 9.131, de 24 de novembro de 1995 e 9.192, de 21 de dezembro
de 1995 e, ainda, as Leis n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 e 7.044, de 18 de outubro de 1982, e as demais
leis e decretos-lei que as modificaram e quaisquer outras disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 175° da Independéncia e 108° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
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ANEXO Il - LEI DO REFUGIO - ESTATUTO DOS REFUGIADOS

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°®9.474, DE 22 DE JULHO DE 1997.

Define mecanismos para a implementagéo do
Estatuto dos Refugiados de 1951, e determina
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

TiTULO |
Dos Aspectos Caracterizadores
CAPITULO |
Do Conceito, da Extenséo e da Excluséo
SECAO|
Do Conceito

Art. 1° Sera reconhecido como refugiado todo individuo que:

| — devido a fundados temores de perseguigdo por motivos de raca, religido, nacionalidade, grupo social ou
opinides politicas encontre-se fora de seu pais de nacionalidade e ndo possa ou ndo queira acolher-se a
protecgédo de tal pais;

Il — ndo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua residéncia habitual, ndo possa ou
ndo queira regressar a ele, em funcdo das circunstancias descritas no inciso anterior;

Il — devido a grave e generalizada viola¢é@o de direitos humanos, é obrigado a deixar seu pais de
nacionalidade para buscar reflgio em outro pais.

SECAO Il

Da Extenséo

Art. 2° Os efeitos da condigcdo dos refugiados serdo extensivos ao cOnjuge, aos ascendentes e
descendentes, assim como aos demais membros do grupo familiar que do refugiado dependerem
economicamente, desde que se encontrem em territério nacional.

SECAO Il
Da Excluséo

Art. 3° Nao se beneficiardo da condigdo de refugiado os individuos que:

| — j& desfrutem de proteg&o ou assisténcia por parte de organismo ou instituicao das Na¢des Unidas que
néo o Alto Comissariado das Na¢des Unidas para os Refugiados — ACNUR,;

Il — sejam residentes no territério nacional e tenham direitos e obrigacdes relacionados com a condicéo de
nacional brasileiro;

Il — tenham cometido crime contra a paz, crime de guerra, crime contra a humanidade, crime hediondo,
participado de atos terroristas ou trafico de drogas;

IV — sejam considerados culpados de atos contrarios aos fins e principios das Nac¢des Unidas.

CAPITULO I
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Da Condi¢éo Juridica de Refugiado

Art. 4° O reconhecimento da condicéo de refugiado, nos termos das definicdes anteriores, sujeitara seu
beneficiario ao preceituado nesta Lei, sem prejuizo do disposto em instrumentos internacionais de que o
Governo brasileiro seja parte, ratifique ou venha a aderir.

Art. 5° O refugiado gozara de direitos e estara sujeito aos deveres dos estrangeiros no Brasil, ao disposto
nesta Lei, na Convencao sobre o Estatuto dos Refugiados de 1951 e no Protocolo sobre o Estatuto dos
Refugiados de 1967, cabendo-lhe a obrigagcéo de acatar as leis, regulamentos e providéncias destinados a
manutencao da ordem publica.

Art. 6° O refugiado tera direito, nos termos da Convencéo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1951, a
cédula de identidade comprobatéria de sua condicao juridica, carteira de trabalho e documento de viagem.

TITULO I

Do Ingresso no Territrio Nacional e do Pedido de Reflgio

Art. 7° O estrangeiro que chegar ao territorio nacional podera expressar sua vontade de solicitar
reconhecimento como refugiado a qualquer autoridade migratdria que se encontre na fronteira, a qual Ihe
proporcionara as informacdes necessarias quanto ao procedimento cabivel.

§ 1° Em hipétese alguma sera efetuada sua deportagdo para fronteira de territério em que sua vida ou
liberdade esteja ameagada, em virtude de raga, religido, nacionalidade, grupo social ou opinido politica.

§ 2° O beneficio previsto neste artigo ndo podera ser invocado por refugiado considerado perigoso para a
seguranga do Brasil.

Art. 8° O ingresso irregular no territorio nacional ndo constitui impedimento para o estrangeiro solicitar
refagio as autoridades competentes.

Art. 9° A autoridade a quem for apresentada a solicitagdo devera ouvir o interessado e preparar termo de
declaracao, que devera conter as circunstancias relativas a entrada no Brasil e as razfes que o fizeram deixar o
pais de origem.

Art. 10. A solicitagdo, apresentada nas condi¢des previstas nos artigos anteriores, suspendera qualquer
procedimento administrativo ou criminal pela entrada irregular, instaurado contra o peticionario e pessoas de seu
grupo familiar que o acompanhem.

§ 1° Se a condic&o de refugiado for reconhecida, o procedimento serd arquivado, desde que demonstrado
gue a infracdo correspondente foi determinada pelos mesmos fatos que justificaram o dito reconhecimento.

§ 2° Para efeito do disposto no paragrafo anterior, a solicitacéo de reflgio e a decisdo sobre a mesma
deverao ser comunicadas a Policia Federal, que as transmitira ao 6rgdo onde tramitar o procedimento
administrativo ou criminal.

TiTuLo

Do Conare

Art. 11. Fica criado o Comité Nacional para os Refugiados — CONARE, 6rgao de deliberag&o coletiva, no
ambito do Ministério da Justica.

CAPITULO |
Da Competéncia

Art. 12. Compete ao CONARE, em consonancia com a Convencgdo sobre o Estatuto dos Refugiados de
1951, com o Protocolo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1967 e com as demais fontes de direito internacional
dos refugiados:

| — analisar o pedido e declarar o reconhecimento, em primeira insténcia, da condi¢édo de refugiado;

Il — decidir a cessacgdo, em primeira instancia, ex officio ou mediante requerimento das autoridades
competentes, da condigdo de refugiado;

IIl — determinar a perda, em primeira instancia, da condi¢cdo de refugiado;

IV — orientar e coordenar as agdes necessarias a eficacia da protecao, assisténcia e apoio juridico aos
refugiados;

V — aprovar instrugdes normativas esclarecedoras a execugéao desta Lei.

Art. 13. O regimento interno do CONARE seréa aprovado pelo Ministro de Estado da Justica.

Paragrafo unico. O regimento interno determinara a periodicidade das reunides do CONARE.

CAPITULO Il

Da Estrutura e do Funcionamento
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Art. 14. O CONARE ser constituido por:

| — um representante do Ministério da Justica, que o presidird;

Il — um representante do Ministério das Relag6es Exteriores;

IIl — um representante do Ministério do Trabalho;

IV — um representante do Ministério da Saude;

V — um representante do Ministério da Educacao e do Desporto;

VI — um representante do Departamento de Policia Federal;

VII — um representante de organiza¢do nao-governamental, que se dedique a atividades de assisténcia e
protecao de refugiados no Pais.

§ 1° O Alto Comissariado das Nag@es Unidas para Refugiados — ACNUR sera sempre membro convidado
para as reunifes do CONARE, com direito a voz, sem voto.

§ 2° Os membros do CONARE seréo designados pelo Presidente da Republica, mediante indicages dos
orgaos e da entidade que o compdem.

§ 3° O CONARE terda um Coordenador-Geral, com a atribuicdo de preparar os processos de requerimento
de refagio e a pauta de reunido.

Art. 15. A participacdo no CONARE sera considerada servico relevante e ndo implicard remuneracao de
gualquer natureza ou espécie.

Art. 16. O CONARE reunir-se-4 com 225u6rum de quatro membros com direito a voto, deliberando por
maioria simples.

Paragrafo Gnico. Em caso de empate, sera considerado voto decisivo o do Presidente do CONARE.

TiTULO IV
Do Processo de Refagio
CAPITULO |
Do Procedimento

Art. 17. O estrangeiro devera apresentar-se a autoridade competente e externar vontade de solicitar o
reconhecimento da condicao de refugiado.

Art. 18. A autoridade competente notificard o solicitante para prestar declaragées, ato que marcara a data
de abertura dos procedimentos.

Paragrafo Gnico. A autoridade competente informara o Alto Comissariado das Nag¢des Unidas para
Refugiados — ACNUR sobre a existéncia do processo de solicitacéo de refagio e facultara a esse organismo a
possibilidade de oferecer sugestdes que facilitem seu andamento.

Art. 19. Além das declaragbes, prestadas se necessario com ajuda de intérprete, devera o estrangeiro
preencher a solicitagcdo de reconhecimento como refugiado, a qual devera conter identificagdo completa,
qualificacao profissional, grau de escolaridade do solicitante e membros do seu grupo familiar, bem como relato
das circunstancias e fatos que fundamentem o pedido de reflgio, indicando os elementos de prova pertinentes.

Art. 20. O registro de declaracao e a supervisdo do preenchimento da solicitacéo do ref(igio devem ser
efetuados por funcionarios qualificados e em condigBes que garantam o sigilo das informacdes.

CAPITULO Il
Da Autorizagdo de Residéncia Provisoéria

Art. 21. Recebida a solicitagdo de refagio, o Departamento de Policia Federal emitira protocolo em favor
do solicitante e de seu grupo familiar que se encontre no territdrio nacional, o qual autorizara a estada até a
decisao final do processo.

§ 1° O protocolo permitira ao Ministério do Trabalho expedir carteira de trabalho provisoria, para o
exercicio de atividade remunerada no Pais.

§ 2° No protocolo do solicitante de refugio serdo mencionados, por averbamento, os menores de quatorze
anos.

Art. 22. Enquanto estiver pendente o processo relativo a solicitacdo de refligio, ao peticionario sera
aplicavel a legislacéo sobre estrangeiros, respeitadas as disposi¢@es especificas contidas nesta Lei.

CAPITULO Il
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Da Instrugéo e do Relatdrio

Art. 23. A autoridade competente procedera a eventuais diligéncias requeridas pelo CONARE, devendo
averiguar todos os fatos cujo conhecimento seja conveniente para uma justa e rapida decisao, respeitando
sempre o principio da confidencialidade.

Art. 24. Finda a instrugéo, a autoridade competente elaborara, de imediato, relatério, que sera enviado ao
Secretario do CONARE, para inclusédo na pauta da préxima reunido daquele Colegiado.

Art. 25. Os intervenientes nos processos relativos as solicitagdes de refigio deverédo guardar segredo
profissional quanto as informacgdes a que terdo acesso no exercicio de suas funcdes.

CAPITULO IV
Da Deciséo, da Comunicac¢éo e do Registro

Art. 26. A decisao pelo reconhecimento da condicéo de refugiado sera considerada ato declaratério e
deverd estar devidamente fundamentada.

Art. 27. Proferida a decisdo, o CONARE notificara o solicitante e o Departamento de Policia Federal, para
as medidas administrativas cabiveis.

Art. 28. No caso de decisao positiva, o refugiado sera registrado junto ao Departamento de Policia
Federal, devendo assinar termo de responsabilidade e solicitar cédula de identidade pertinente.

CAPITULO V
Do Recurso

Art. 29. No caso de decisdo negativa, esta devera ser fundamentada na notificagdo ao solicitante, cabendo
direito de recurso ao Ministro de Estado da Justi¢a, no prazo de quinze dias, contados do recebimento da
notificagao.

Art. 30. Durante a avaliagao do recurso, sera permitido ao solicitante de refligio e aos seus familiares
permanecer no territério nacional, sendo observado o disposto nos 88 1° e 2° do art. 21 desta Lei.

Art. 31. A decisé@o do Ministro de Estado da Justiga ndo sera passivel de recurso, devendo ser notificada
ao CONARE, para ciéncia do solicitante, e ao Departamento de Policia Federal, para as providéncias devidas.

Art. 32. No caso de recusa definitiva de reflgio, ficara o solicitante sujeito a legislagédo de estrangeiros, ndo
devendo ocorrer sua transferéncia para o seu pais de nacionalidade ou de residéncia habitual, enquanto
permanecerem as circunstancias que pdem em risco sua vida, integridade fisica e liberdade, salvo nas situacdes
determinadas nos incisos Il e IV do art. 3° desta Lei.

TiTULO V
Dos Efeitos do Estatuto de Refugiados Sobre a
Extradicao e a Expulsédo
CAPITULO |
Da Extradicdo

Art. 33. O reconhecimento da condig&o de refugiado obstara o seguimento de qualquer pedido de
extradicdo baseado nos fatos que fundamentaram a concessao de reflgio.

Art. 34. A solicitagdo de refagio suspenderd, até decisdo definitiva, qualquer processo de extradigao
pendente, em fase administrativa ou judicial, baseado nos fatos que fundamentaram a concesséo de reflgio.

Art. 35. Para efeito do cumprimento do disposto nos arts. 33 e 34 desta Lei, a solicitacdo de
reconhecimento como refugiado sera comunicada ao 6rgédo onde tramitar o processo de extradi¢ao.

CAPITULO Il



227

Da Expulsédo

Art. 36. Nao sera expulso do territério nacional o refugiado que esteja regularmente registrado, salvo por
motivos de seguranc¢a nacional ou de ordem publica.

Art. 37. A expulsdo de refugiado do territdrio nacional ndo resultara em sua retirada para pais onde sua
vida, liberdade ou integridade fisica possam estar em risco, e apenas sera efetivada quando da certeza de sua
admissdo em pais onde ndo haja riscos de perseguicéo.

TiTuLo vi
Da Cessacao e da Perda da Condi¢do de Refugiado
CAPITULO |
Da Cessacao da Condigdo de Refugiado

Art. 38. Cessara a condi¢do de refugiado nas hipéteses em que o estrangeiro:

| — voltar a valer-se da protegdo do pais de que é nacional;

Il — recuperar voluntariamente a nacionalidade outrora perdida;

Il — adquirir nova nacionalidade e gozar da protegdo do pais cuja nacionalidade adquiriu;

IV — estabelecer-se novamente, de maneira voluntaria, no pais que abandonou ou fora do qual
permaneceu por medo de ser perseguido;

V — ndo puder mais continuar a recusar a prote¢do do pais de que é nacional por terem deixado de existir
as circunstancias em consequéncia das quais foi reconhecido como refugiado;

VI — sendo apétrida, estiver em condi¢Bes de voltar ao pais no qual tinha sua residéncia habitual, uma vez
gue tenham deixado de existir as circunstancias em conseqiiéncia das quais foi reconhecido como refugiado.

CAPITULO Il
Da Perda da Condicdo de Refugiado

Art. 39. Implicara perda da condi¢&o de refugiado:

| —arendncia;

Il — a prova da falsidade dos fundamentos invocados para o reconhecimento da condi¢cdo de refugiado ou
a existéncia de fatos que, se fossem conhecidos quando do reconhecimento, teriam ensejado uma deciséo
negativa;

11l — o exercicio de atividades contrarias a seguranca nacional ou a ordem publica;

IV — a saida do territorio nacional sem prévia autorizagao do Governo brasileiro.

Paragrafo Unico. Os refugiados que perderem essa condicdo com fundamento nos incisos | e IV deste
artigo serdo enquadrados no regime geral de permanéncia de estrangeiros no territorio nacional, e os que a
perderem com fundamento nos incisos Il e Il estardo sujeitos as medidas compulsérias previstas na Lei n°® 6.815
de 19 de agosto de 1980.

CAPITULO IlI
Da Autoridade Competente e do Recurso

Art. 40. Compete ao CONARE decidir em primeira instancia sobre cessagéo ou perda da condicdo de
refugiado, cabendo, dessa deciséo, recurso ao Ministro de Estado da Justi¢ca, no prazo de quinze dias, contados
do recebimento da notificag&o.

§ 1° A notificacdo conterd breve relato dos fatos e fundamentos que ensejaram a deciséo e cientificard o
refugiado do prazo para interposi¢do do recurso.

§ 2° Nao sendo localizado o estrangeiro para a notificacdo prevista neste artigo, a decisdo sera publicada
no Diario Oficial da Uniéo, para fins de contagem do prazo de interposi¢éo de recurso.

Art. 41. A decisao do Ministro de Estado da Justica € irrecorrivel e devera ser notificada ao CONARE, que
a informaré ao estrangeiro e ao Departamento de Policia Federal, para as providéncias cabiveis.

TiTULO VI
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Das Solugbes Duraveis
CAPITULO |
Da Repatriacédo

Art. 42. A repatriacdo de refugiados aos seus paises de origem deve ser caracterizada pelo caréater
voluntario do retorno, salvo nos casos em que ndo possam recusar a protecao do pais de que sédo nacionais, por
ndo mais subsistirem as circunstancias que determinaram o refugio.

CAPITULO Il
Da Insercéo Local

Art. 43. No exercicio de seus direitos e deveres, a condi¢do atipica dos refugiados devera ser considerada
guando da necessidade da apresentacdo de documentos emitidos por seus paises de origem ou por suas
representagfes diplomaéticas e consulares.

Art. 44. O reconhecimento de certificados e diplomas, os requisitos para a obten¢&o da condigdo de
residente e o ingresso em instituicGes académicas de todos os niveis deverdo ser facilitados, levando-se em
consideracao a situacao desfavoravel vivenciada pelos refugiados.

CAPITULO Il

Do Reassentamento

Art. 45. O reassentamento de refugiados em outros paises deve ser caracterizado, sempre que possivel,
pelo carater voluntario.

Art. 46. O reassentamento de refugiados no Brasil se efetuara de forma planificada e com a participagdo
coordenada dos 6rgédos estatais e, quando possivel, de organiza¢des ndo-governamentais, identificando areas
de cooperacao e de determinagéo de responsabilidades.

TITULO VIII
Das Disposi¢des Finais

Art. 47. Os processos de reconhecimento da condicéo de refugiado serdo gratuitos e terdo carater
urgente.

Art. 48. Os preceitos desta Lei deverdo ser interpretados em harmonia com a Declaragao Universal dos
Direitos do Homem de 1948, com a Convenc¢éo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1951, com o Protocolo sobre
o Estatuto dos Refugiados de 1967 e com todo dispositivo pertinente de instrumento internacional de protecéo de
direitos humanos com o qual o Governo brasileiro estiver comprometido.

Art. 49. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 22 de julho de 1997; 176° da Independéncia e 109° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Iris Rezende
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ANEXO IV - LEI DA MIGRACAO

Presidéncia da Republica
Secretaria-Geral
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°13.445, DE 24 DE MAIO DE 2017.

Mensagem de veto

Vigéncia Institui a Lei de Migracao.
Regulamento

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

CAPITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES
Secéo |
Disposicbes Gerais

Art. 1° Esta Lei disp8e sobre os direitos e os deveres do migrante e do visitante, regula a sua entrada e
estada no Pais e estabelece principios e diretrizes para as politicas publicas para o emigrante.

8 1° Para os fins desta Lei, considera-se:

| - (VETADO);

Il - imigrante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece
temporaria ou definitivamente no Brasil;

Il - emigrante: brasileiro que se estabelece temporaria ou definitivamente no exterior;

IV - residente fronteirico: pessoa nacional de pais limitrofe ou apatrida que conserva a sua residéncia
habitual em municipio fronteirico de pais vizinho;

V - visitante: pessoa nacional de outro pais ou apétrida que vem ao Brasil para estadas de curta duracéo,
sem pretensédo de se estabelecer temporaria ou definitivamente no territério nacional;

VI - apétrida: pessoa que néo seja considerada como nacional por nenhum Estado, segundo a sua
legislagdo, nos termos da Convencao sobre o Estatuto dos Apétridas, de 1954, promulgada pelo Decreto n°®
4.246, de 22 de maio de 2002 , ou assim reconhecida pelo Estado brasileiro.

§ 2° (VETADO).

Art. 2° Esta Lei ndo prejudica a aplicacao de normas internas e internacionais especificas sobre
refugiados, asilados, agentes e pessoal diplomatico ou consular, funcionarios de organizacao internacional e
seus familiares.

Secéo Il
Dos Principios e das Garantias

Art. 3° A politica migratéria brasileira rege-se pelos seguintes principios e diretrizes:

| - universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos;

Il - repldio e prevencgdo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer formas de discriminagéo;

Il - ndo criminalizagao da migragéo;

IV - ndo discriminagdo em razao dos critérios ou dos procedimentos pelos quais a pessoa foi admitida em
territério nacional;

V - promoc¢éo de entrada regular e de regularizagdo documental;

VI - acolhida humanitaria;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.445-2017?OpenDocument
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VII - desenvolvimento econdmico, turistico, social, cultural, esportivo, cientifico e tecnoldgico do Brasil;

VIII - garantia do direito a reunido familiar;

IX - igualdade de tratamento e de oportunidade ao migrante e a seus familiares;

X - inclusédo social, laboral e produtiva do migrante por meio de politicas publicas;

Xl - acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios sociais, bens publicos,
educacao, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia, servico bancério e seguridade social;

Xl - promogao e difuséo de direitos, liberdades, garantias e obrigagBes do migrante;

XIlI - dialogo social na formulagdo, na execugéo e na avaliagdo de politicas migratérias e promogéo da
participacao cidada do migrante;

X1V - fortalecimento da inser¢édo econdmica, politica, social e cultural dos povos da América Latina,
mediante constituicdo de espac¢os de cidadania e de livre circulagdo de pessoas;

XV - cooperagao internacional com Estados de origem, de transito e de destino de movimentos
migratérios, a fim de garantir efetiva prote¢éo aos direitos humanos do migrante;

XVI - insercéo e desenvolvimento das regifes de fronteira e articulag@o de politicas publicas regionais
capazes de garantir efetividade aos direitos do residente fronteirico;

XVII - protec@o integral e ateng@o ao superior interesse da crianga e do adolescente migrante;

XVIII - observancia ao disposto em tratado;

XIX - protecéo ao brasileiro no exterior;

XX - migragéo e desenvolvimento humano no local de origem, como direitos inalienaveis de todas as
pessoas;

XXI - promocgéo do reconhecimento académico e do exercicio profissional no Brasil, nos termos da lei; e

XXII - repadio a praticas de expulsédo ou de deportagéo coletivas.

Art. 4° Ao migrante é garantida no territério nacional, em condi¢éo de igualdade com os nacionais, a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, bem como séo
assegurados:

| - direitos e liberdades civis, sociais, culturais e econdmicos;

Il - direito a liberdade de circulagao em territorio nacional;

Il - direito a reunido familiar do migrante com seu cdnjuge ou companheiro e seus filhos, familiares e
dependentes;

IV - medidas de protecéo a vitimas e testemunhas de crimes e de viola¢des de direitos;

V - direito de transferir recursos decorrentes de sua renda e economias pessoais a outro pais, observada
a legislacao aplicavel;

VI - direito de reunido para fins pacificos;

VII - direito de associacao, inclusive sindical, para fins licitos;

VIII - acesso a servigos publicos de saude e de assisténcia social e a previdéncia social, nos termos da
lei, sem discriminagdo em raz&o da nacionalidade e da condigdo migratoria;

IX - amplo acesso a justica e a assisténcia juridica integral gratuita aos que comprovarem insuficiéncia de
recursos;

X - direito a educacéo publica, vedada a discriminacdo em razdo da nacionalidade e da condicéao
migratoria;

Xl - garantia de cumprimento de obrigacdes legais e contratuais trabalhistas e de aplicacdo das normas
de protecao ao trabalhador, sem discriminagdo em razéo da nacionalidade e da condigdo migratoria;

Xll - isencéo das taxas de que trata esta Lei, mediante declaragdo de hipossuficiéncia econdmica, na
forma de regulamento;

XIlI - direito de acesso a informacgédo e garantia de confidencialidade quanto aos dados pessoais do
migrante, nos termos da Lei n® 12.527, de 18 de novembro de 2011 ;

XIV - direito a abertura de conta bancaria;

XV - direito de sair, de permanecer e de reingressar em territrio nacional, mesmo enquanto pendente
pedido de autorizagdo de residéncia, de prorrogacéo de estada ou de transformacao de visto em autorizacao de
residéncia; e

XVI - direito do imigrante de ser informado sobre as garantias que lhe sdo asseguradas para fins de
regularizagdo migratoria.

§ 1° Os direitos e as garantias previstos nesta Lei serdo exercidos em observancia ao disposto na
Constituicdo Federal, independentemente da situacéo migratéria, observado o disposto no § 4° deste artigo, e
ndo excluem outros decorrentes de tratado de que o Brasil seja parte.

§ 2° (VETADO).

§ 3° (VETADO).

§ 4° (VETADO).

CAPITULO I
DA SITUACAO DOCUMENTAL DO MIGRANTE E DO VISITANTE

Secéo |
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Dos Documentos de Viagem

Art. 5° Sd0 documentos de viagem:

| - passaporte;

Il - laissez-passer ;

Il - autorizagdo de retorno;

IV - salvo-conduto;

V - carteira de identidade de maritimo;

VI - carteira de matricula consular;

VII - documento de identidade civil ou documento estrangeiro equivalente, quando admitidos em tratado;

VIII - certificado de membro de tripulagéo de transporte aéreo; e

IX - outros que vierem a ser reconhecidos pelo Estado brasileiro em regulamento.

§ 1° Os documentos previstos nos incisos |, Il, I, IV, V, VI e IX, quando emitidos pelo Estado brasileiro,
séo de propriedade da Unido, cabendo a seu titular a posse direta e 0 uso regular.

§ 2° As condig8es para a concessao dos documentos de que trata o § 1° serdo previstas em regulamento.

Secéo Il
Dos Vistos

Subsecéo |
Disposicdes Gerais

Art. 6° O visto é o documento que da a seu titular expectativa de ingresso em territério nacional.

Paragrafo unico. (VETADO).

Art. 7° O visto sera concedido por embaixadas, consulados-gerais, consulados, vice-consulados e,
qguando habilitados pelo 6rgao competente do Poder Executivo, por escritérios comerciais e de representagdo do
Brasil no exterior.

Paragrafo Unico. Excepcionalmente, os vistos diplomatico, oficial e de cortesia poderdo ser concedidos no
Brasil.

Art. 8° Poderédo ser cobrados taxas e emolumentos consulares pelo processamento do visto.

Art. 9° Regulamento dispora sobre:

| - requisitos de concesséo de visto, bem como de sua simplificag&o, inclusive por reciprocidade;

Il - prazo de validade do visto e sua forma de contagem;

Il - prazo méaximo para a primeira entrada e para a estada do imigrante e do visitante no Pais;

IV - hipbteses e condi¢cbes de dispensa reciproca ou unilateral de visto e de taxas e emolumentos
consulares por seu processamento; e

V - solicitagdo e emissao de visto por meio eletrénico.

Paragrafo Unico. A simplificacédo e a dispensa reciproca de visto ou de cobranca de taxas e emolumentos
consulares por seu processamento poderdo ser definidas por comunicacao diplomatica.

Art. 10. N&o se concederd visto:

| - a quem ndo preencher os requisitos para o tipo de visto pleiteado;

Il - a quem comprovadamente ocultar condi¢cao impeditiva de concesséo de visto ou de ingresso no Pais;
ou

Il - a menor de 18 (dezoito) anos desacompanhado ou sem autoriza¢éo de viagem por escrito dos
responsaveis legais ou de autoridade competente.

Art. 11. Podera ser denegado visto a quem se enquadrar em pelo menos um dos casos de impedimento
definidos nos incisos I, Il, lll, IV e IX do art. 45.

Paragrafo Unico. A pessoa que tiver visto brasileiro denegado sera impedida de ingressar no Pais
enquanto permanecerem as condi¢des que ensejaram a denegacao.

Subsecéo Il
Dos Tipos de Visto

Art. 12. Ao solicitante que pretenda ingressar ou permanecer em territério nacional podera ser concedido
visto:

| - de visita;

Il - temporério;

Il - diplomético;

IV - oficial;

V - de cortesia.
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Subsecéo Il
Do Visto de Visita

Art. 13. O visto de visita podera ser concedido ao visitante que venha ao Brasil para estada de curta
duracgédo, sem intencdo de estabelecer residéncia, nos seguintes casos:

| - turismo;

Il - negécios;

Il - trénsito;

IV - atividades artisticas ou desportivas; e

V - outras hipéteses definidas em regulamento.

§ 1° E vedado ao beneficiario de visto de visita exercer atividade remunerada no Brasil.

§ 2° O beneficiario de visto de visita podera receber pagamento do governo, de empregador brasileiro ou
de entidade privada a titulo de diaria, ajuda de custo, caché, pré-labore ou outras despesas com a viagem, bem
como concorrer a prémios, inclusive em dinheiro, em competicdes desportivas ou em concursos artisticos ou
culturais.

§ 3° O visto de visita ndo sera exigido em caso de escala ou conexao em territorio nacional, desde que o
visitante ndo deixe a &rea de transito internacional.

Subsecéo IV
Do Visto Temporario

Art. 14. O visto temporario podera ser concedido ao imigrante que venha ao Brasil com o intuito de
estabelecer residéncia por tempo determinado e que se enquadre em pelo menos uma das seguintes hipoteses:

| - 0 visto temporario tenha como finalidade:

a) pesquisa, ensino ou extensdo académica;

b) tratamento de saude;

c¢) acolhida humanitaria;

d) estudo;

e) trabalho;

f) férias-trabalho;

g) pratica de atividade religiosa ou servigo voluntario;

h) realizagdo de investimento ou de atividade com relevancia econdmica, social, cientifica, tecnoldgica ou
cultural;

i) reunido familiar;

j) atividades artisticas ou desportivas com contrato por prazo determinado;

Il - o imigrante seja beneficiario de tratado em matéria de vistos;

Il - outras hipéteses definidas em regulamento.

§ 1° O visto temporério para pesquisa, ensino ou extensdo académica podera ser concedido ao imigrante
com ou sem vinculo empregaticio com a instituicdo de pesquisa ou de ensino brasileira, exigida, na hipotese de
vinculo, a comprovacao de formacao superior compativel ou equivalente reconhecimento cientifico.

§ 2° O visto temporario para tratamento de salde podera ser concedido ao imigrante e a seu
acompanhante, desde que o imigrante comprove possuir meios de subsisténcia suficientes.

§ 3° O visto temporario para acolhida humanitaria podera ser concedido ao apatrida ou ao nacional de
qualquer pais em situacado de grave ou iminente instabilidade institucional, de conflito armado, de calamidade de
grande proporcédo, de desastre ambiental ou de grave violagdo de direitos humanos ou de direito internacional
humanitario, ou em outras hipéteses, na forma de regulamento.

§ 4° O visto temporario para estudo podera ser concedido ao imigrante que pretenda vir ao Brasil para
frequentar curso regular ou realizar estagio ou intercambio de estudo ou de pesquisa.

§ 5° Observadas as hip6teses previstas em regulamento, o visto temporario para trabalho podera ser
concedido ao imigrante que venha exercer atividade laboral, com ou sem vinculo empregaticio no Brasil, desde
gue comprove oferta de trabalho formalizada por pessoa juridica em atividade no Pais, dispensada esta
exigéncia se o imigrante comprovar titulagdo em curso de ensino superior ou equivalente.

§ 6° O visto temporario para férias-trabalho podera ser concedido ao imigrante maior de 16 (dezesseis)
anos que seja nacional de pais que conceda idéntico beneficio ao nacional brasileiro, em termos definidos por
comunicagao diplomatica.

§ 7° Nao se exigird do maritimo que ingressar no Brasil em viagem de longo curso ou em cruzeiros
maritimos pela costa brasileira o visto temporario de que trata a alinea “e” do inciso | do caput , bastando a
apresentacao da carteira internacional de maritimo, nos termos de regulamento.

§ 8° E reconhecida ao imigrante a quem se tenha concedido visto temporario para trabalho a possibilidade
de modificacéo do local de exercicio de sua atividade laboral.

§ 9° O visto para realizacdo de investimento podera ser concedido ao imigrante que aporte recursos em
projeto com potencial para geracdo de empregos ou de renda no Pais.

§ 10. (VETADO).
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Subsecédo V
Dos Vistos Diplomatico, Oficial e de Cortesia

Art. 15. Os vistos diplomatico, oficial e de cortesia serdo concedidos, prorrogados ou dispensados na
forma desta Lei e de regulamento.

Paragrafo Unico. Os vistos diplomético e oficial poderéo ser transformados em autoriza¢éo de residéncia,
0 que importara cessacéo de todas as prerrogativas, privilégios e imunidades decorrentes do respectivo visto.

Art. 16. Os vistos diplomatico e oficial poderao ser concedidos a autoridades e funcionarios estrangeiros
gue viajem ao Brasil em misséo oficial de carater transitério ou permanente, representando Estado estrangeiro
ou organismo internacional reconhecido.

§ 1° Nao se aplica ao titular dos vistos referidos no caput o disposto na legislacao trabalhista brasileira.

§ 2° Os vistos diplomético e oficial poderéo ser estendidos aos dependentes das autoridades referidas
no caput .

Art. 17. O titular de visto diploméatico ou oficial somente podera ser remunerado por Estado estrangeiro ou
organismo internacional, ressalvado o disposto em tratado que contenha clausula especifica sobre o assunto.

Paragrafo Unico. O dependente de titular de visto diplomatico ou oficial podera exercer atividade
remunerada no Brasil, sob o0 amparo da legislagéo trabalhista brasileira, desde que seja nacional de pais que
assegure reciprocidade de tratamento ao nacional brasileiro, por comunicacéo diplomatica.

Art. 18. O empregado particular titular de visto de cortesia somente poderd exercer atividade remunerada
para o titular de visto diplomatico, oficial ou de cortesia ao qual esteja vinculado, sob o amparo da legislacao
trabalhista brasileira.

Paragrafo Unico. O titular de visto diplomatico, oficial ou de cortesia sera responsavel pela saida de seu
empregado do territério nacional.

Secéo Il
Do Registro e da Identificagdo Civil do Imigrante e dos Detentores de Vistos Diplomatico, Oficial e de
Cortesia

Art. 19. O registro consiste na identificagdo civil por dados biograficos e biométricos, e é obrigatério a todo
imigrante detentor de visto temporéario ou de autorizacédo de residéncia.

§ 1° O registro gerard namero unico de identificagdo que garantira o pleno exercicio dos atos da vida civil.

§ 2° O documento de identidade do imigrante serd expedido com base no nimero Unico de identificagao.

§ 3° Enquanto nao for expedida identificagéo civil, 0 documento comprobatdrio de que o imigrante a
solicitou a autoridade competente garantira ao titular o acesso aos direitos disciplinados nesta Lei.

Art. 20. A identificacdo civil de solicitante de refugio, de asilo, de reconhecimento de apatridia e de
acolhimento humanitério podera ser realizada com a apresenta¢éo dos documentos de que o imigrante dispuser.

Art. 21. Os documentos de identidade emitidos até a data de publicagdo desta Lei continuardo validos até
sua total substituig&o.

Art. 22. A identificagdo civil, o documento de identidade e as formas de gestdo da base cadastral dos
detentores de vistos diplomatico, oficial e de cortesia atenderéo a disposi¢des especificas previstas em
regulamento.

CAPITULO Il
DA CONDICAO JURIDICA DO MIGRANTE E DO VISITANTE

Secéo |
Do Residente Fronteirigo

Art. 23. A fim de facilitar a sua livre circulagdo, podera ser concedida ao residente fronteirico, mediante
requerimento, autorizacao para a realizacao de atos da vida civil.

Paragrafo unico. Condi¢Bes especificas poderdo ser estabelecidas em regulamento ou tratado.

Art. 24. A autorizagdo referida no caput do art. 23 indicard o Municipio fronteirico no qual o residente
estard autorizado a exercer os direitos a ele atribuidos por esta Lei.

§ 1° O residente fronteirico detentor da autorizagéo gozara das garantias e dos direitos assegurados pelo
regime geral de migracao desta Lei, conforme especificado em regulamento.

§ 2° O espaco geogréfico de abrangéncia e de validade da autorizacdo sera especificado no documento
de residente fronteirico.

Art. 25. O documento de residente fronteirico serd cancelado, a qualquer tempo, se o titular:

| - tiver fraudado documento ou utilizado documento falso para obté-lo;

Il - obtiver outra condigdo migratoria;

Il - sofrer condenacgéo penal; ou

IV - exercer direito fora dos limites previstos na autorizagéo.
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Secéo Il
Da Protecao do Apatrida e da Reducéo da Apatridia

Art. 26. Regulamento dispora sobre instituto protetivo especial do apatrida, consolidado em processo
simplificado de naturalizagéo.

§ 1° O processo de que trata o caput sera iniciado tdo logo seja reconhecida a situagéo de apatridia.

§ 2° Durante a tramita¢&@o do processo de reconhecimento da condi¢&o de apatrida, incidem todas as
garantias e mecanismos protetivos e de facilitacdo da incluséo social relativos a Convengéo sobre o Estatuto dos
Apétridas de 1954, promulgada pelo Decreto n® 4.246, de 22 de maio de 2002 , & Convencdo relativa ao Estatuto
dos Refugiados, promulgada pelo Decreto n® 50.215, de 28 de janeiro de 1961 , e a Lei n® 9.474, de 22 de julho
de 1997 .

§ 3° Aplicam-se ao apatrida residente todos os direitos atribuidos ao migrante relacionados no art. 4°.

§ 4° O reconhecimento da condi¢&o de apétrida assegura os direitos e garantias previstos na Convencao
sobre o Estatuto dos Apétridas, de 1954, promulgada pelo Decreto n° 4.246, de 22 de maio de 2002 , bem como
outros direitos e garantias reconhecidos pelo Brasil.

§ 5° O processo de reconhecimento da condi¢do de apatrida tem como objetivo verificar se o solicitante é
considerado nacional pela legislacdo de algum Estado e podera considerar informacgdes, documentos e
declaracdes prestadas pelo préprio solicitante e por 6rgdos e organismos nacionais e internacionais.

§ 6° Reconhecida a condigcdo de apatrida, nos termos do inciso VI do § 1° do art. 1°, o solicitante sera
consultado sobre o desejo de adquirir a nacionalidade brasileira.

§ 7° Caso o apatrida opte pela naturalizacéo, a decisdo sobre o reconhecimento ser4 encaminhada ao
6rgdo competente do Poder Executivo para publicagdo dos atos necessarios a efetivacdo da naturalizagdo no
prazo de 30 (trinta) dias, observado o art. 65.

§ 8° O apatrida reconhecido que néo opte pela naturalizagdo imediata tera a autorizagdo de residéncia
outorgada em carater definitivo.

§ 9° Caberd recurso contra decisdo negativa de reconhecimento da condicdo de apétrida.

8 10. Subsistindo a denegacéo do reconhecimento da condi¢cdo de apatrida, € vedada a devolugéo do
individuo para pais onde sua vida, integridade pessoal ou liberdade estejam em risco.

§ 11. Seréa reconhecido o direito de reunido familiar a partir do reconhecimento da condi¢&o de apatrida.

§ 12. Implica perda da protecéo conferida por esta Lei:

| - a renlncia;

Il - a prova da falsidade dos fundamentos invocados para o reconhecimento da condi¢cdo de apétrida; ou

Il - a existéncia de fatos que, se fossem conhecidos por ocasido do reconhecimento, teriam ensejado
decisdo negativa.

Secéo Il
Do Asilado

Art. 27. O asilo politico, que constitui ato discricionario do Estado, poderéa ser diplomatico ou territorial e
serd outorgado como instrumento de prote¢do a pessoa.

Paragrafo unico. Regulamento dispora sobre as condig8es para a concessado e a manutengao de asilo.

Art. 28. Nao se concedera asilo a quem tenha cometido crime de genocidio, crime contra a humanidade,
crime de guerra ou crime de agresséo, nos termos do Estatuto de Roma do Tribunal Penal Internacional, de
1998, promulgado pelo Decreto n° 4.388, de 25 de setembro de 2002 .

Art. 29. A saida do asilado do Pais sem prévia comunicag&o implica rendncia ao asilo.

Secéo IV
Da Autorizacdo de Residéncia

Art. 30. A residéncia podera ser autorizada, mediante registro, ao imigrante, ao residente fronteirico ou ao
visitante que se enquadre em uma das seguintes hipéteses:

| - a residéncia tenha como finalidade:

a) pesquisa, ensino ou extensdo académica;

b) tratamento de salde;

¢) acolhida humanitaria;

d) estudo;

e) trabalho;

f) férias-trabalho;

g) pratica de atividade religiosa ou servigo voluntario;
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h) realizag&o de investimento ou de atividade com relevancia econdmica, social, cientifica, tecnoldgica ou
cultural;

i) reunido familiar;

Il - a pessoa:

a) seja beneficiaria de tratado em matéria de residéncia e livre circulagéo;

b) seja detentora de oferta de trabalho;

¢) ja tenha possuido a nacionalidade brasileira e ndo deseje ou ndo relina os requisitos para readquiri-la;

d) (VETADO);

e) seja beneficiaria de refagio, de asilo ou de prote¢éo ao apatrida;

f) seja menor nacional de outro pais ou apatrida, desacompanhado ou abandonado, que se encontre nas
fronteiras brasileiras ou em territorio nacional;

g) tenha sido vitima de trafico de pessoas, de trabalho escravo ou de violag&o de direito agravada por sua
condicao migratoria;

h) esteja em liberdade proviséria ou em cumprimento de pena no Brasil;

Il - outras hipéteses definidas em regulamento.

§ 1° N&o se concedera a autorizacdo de residéncia a pessoa condenada criminalmente no Brasil ou no
exterior por sentenca transitada em julgado, desde que a conduta esteja tipificada na legislacdo penal brasileira,
ressalvados os casos em que:

| - a conduta caracterize infragdo de menor potencial ofensivo;

Il - (VETADO); ou

Il - a pessoa se enquadre nas hipoteses previstas nas alineas “b”, “c” e “i” do inciso | e na alinea “a” do
inciso Il do caput deste artigo.

§ 2° O disposto no § 1° ndo obsta progresséo de regime de cumprimento de pena, nos termos da Lei n°
7.210, de 11 de julho de 1984 , ficando a pessoa autorizada a trabalhar quando assim exigido pelo novo regime
de cumprimento de pena.

§ 3° Nos procedimentos conducentes ao cancelamento de autorizagéo de residéncia e no recurso contra
a negativa de concesséao de autorizacao de residéncia devem ser respeitados o contraditorio e a ampla defesa.

Art. 31. Os prazos e o procedimento da autorizagdo de residéncia de que trata o art. 30 serdo dispostos
em regulamento, observado o disposto nesta Lei.

§ 1° Sera facilitada a autorizagao de residéncia nas hipdteses das alineas “a” e “e” do inciso | do art. 30
desta Lei, devendo a deliberacéo sobre a autorizagéo ocorrer em prazo ndo superior a 60 (sessenta) dias, a
contar de sua solicitagéo.

§ 2° Nova autorizagao de residéncia podera ser concedida, nos termos do art. 30, mediante requerimento.

§ 3° O requerimento de nova autorizag¢éo de residéncia apos o vencimento do prazo da autorizagéo
anterior implicara aplicagéo da sangéo prevista no inciso Il do art. 109.

§ 4° O solicitante de reflgio, de asilo ou de protecdo ao apétrida fara jus a autorizacdo provisoria de
residéncia até a obtencéo de resposta ao seu pedido.

§ 5° Podera ser concedida autorizag¢éo de residéncia independentemente da situa¢éo migratéria.

Art. 32. Poderdo ser cobradas taxas pela autorizacdo de residéncia.

Art. 33. Regulamento dispora sobre a perda e o cancelamento da autoriza¢éo de residéncia em razdo de
fraude ou de ocultagdo de condigdo impeditiva de concessao de visto, de ingresso ou de permanéncia no Pais,
observado procedimento administrativo que garanta o contraditério e a ampla defesa.

Art. 34. Poderéa ser negada autorizacéo de residéncia com fundamento nas hipéteses previstas nos
incisos |, Il, Ill, IV e IX do art. 45.

Art. 35. A posse ou a propriedade de bem no Brasil ndo confere o direito de obter visto ou autoriza¢éo de
residéncia em territrio nacional, sem prejuizo do disposto sobre visto para realiza¢éo de investimento.

Art. 36. O visto de visita ou de cortesia podera ser transformado em autorizacéo de residéncia, mediante
requerimento e registro, desde que satisfeitos 0s requisitos previstos em regulamento.

Secéo V
Da Reuniao Familiar

Art. 37. O visto ou a autorizagdo de residéncia para fins de reunido familiar sera concedido ao imigrante:

| - cdnjuge ou companheiro, sem discriminac¢éo alguma;

II - filho de imigrante beneficiario de autorizagdo de residéncia, ou que tenha filho brasileiro ou imigrante
beneficiario de autorizacao de residéncia;

Il - ascendente, descendente até o segundo grau ou irméo de brasileiro ou de imigrante beneficiario de
autorizacao de residéncia; ou

IV - que tenha brasileiro sob sua tutela ou guarda.

Paragrafo unico. (VETADO).

CAPITULOIV
DA ENTRADA E DA SAIDA DO TERRITORIO NACIONAL
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Secéo |
Da Fiscalizacdo Maritima, Aeroportuéria e de Fronteira

Art. 38. As fun¢des de policia maritima, aeroportuéria e de fronteira serdo realizadas pela Policia Federal
nos pontos de entrada e de saida do territorio nacional.

Paragrafo Unico. E dispensavel a fiscalizagéo de passageiro, tripulante e estafe de navio em passagem
inocente, exceto quando houver necessidade de descida de pessoa a terra ou de subida a bordo do navio.

Art. 39. O viajante devera permanecer em area de fiscalizagdo até que seu documento de viagem tenha
sido verificado, salvo 0s casos previstos em lei.

Art. 40. Podera ser autorizada a admissao excepcional no Pais de pessoa que se encontre em uma das
seguintes condi¢des, desde que esteja de posse de documento de viagem valido:

| - ndo possua visto;

Il - seja titular de visto emitido com erro ou omisséo;

Il - tenha perdido a condicao de residente por ter permanecido ausente do Pais na forma especificada em
regulamento e detenha as condi¢des objetivas para a concessao de nova autorizacao de residéncia;

IV - (VETADO); ou

V - seja crianga ou adolescente desacompanhado de responsavel legal e sem autorizag&o expressa para
viajar desacompanhado, independentemente do documento de viagem que portar, hipétese em que havera
imediato encaminhamento ao Conselho Tutelar ou, em caso de necessidade, a instituigdo indicada pela
autoridade competente.

Paragrafo Gnico. Regulamento podera dispor sobre outras hipoteses excepcionais de admisséo,
observados os principios e as diretrizes desta Lei.

Art. 41. A entrada condicional, em territorio nacional, de pessoa que ndo preencha os requisitos de
admisséao podera ser autorizada mediante a assinatura, pelo transportador ou por seu agente, de termo de
compromisso de custear as despesas com a permanéncia e com as providéncias para a repatriagéo do viajante.

Art. 42. O tripulante ou o passageiro que, por motivo de for¢ca maior, for obrigado a interromper a viagem
em territério nacional podera ter seu desembarque permitido mediante termo de responsabilidade pelas
despesas decorrentes do transbordo.

Art. 43. A autoridade responsavel pela fiscalizagao contribuira para a aplicagcdo de medidas sanitarias em
consonancia com o Regulamento Sanitario Internacional e com outras disposi¢fes pertinentes

Secéo Il
Do Impedimento de Ingresso

Art. 44. (VETADO).

Art. 45. Podera ser impedida de ingressar no Pais, apds entrevista individual e mediante ato
fundamentado, a pessoa:

| - anteriormente expulsa do Pais, enquanto os efeitos da expulséo vigorarem;

Il - condenada ou respondendo a processo por ato de terrorismo ou por crime de genocidio, crime contra
a humanidade, crime de guerra ou crime de agresséo, nos termos definidos pelo Estatuto de Roma do Tribunal
Penal Internacional, de 1998, promulgado pelo Decreto n® 4.388, de 25 de setembro de 2002 ;

Il - condenada ou respondendo a processo em outro pais por crime doloso passivel de extradicdo
segundo a lei brasileira;

IV - que tenha o nome incluido em lista de restricdes por ordem judicial ou por compromisso assumido
pelo Brasil perante organismo internacional;

V - que apresente documento de viagem que:

a) nao seja valido para o Brasil;

b) esteja com o prazo de validade vencido; ou

c) esteja com rasura ou indicio de falsificacéo;

VI - que ndo apresente documento de viagem ou documento de identidade, quando admitido;

VII - cuja razéo da viagem nao seja condizente com o visto ou com o motivo alegado para a isencéo de

Visto;

VIII - que tenha, comprovadamente, fraudado documentacéo ou prestado informacéo falsa por ocasido da
solicitagdo de visto; ou

IX - que tenha praticado ato contrario aos principios e objetivos dispostos na Constituicdo Federal.

Paragrafo Unico. Ninguém sera impedido de ingressar no Pais por motivo de raga, religido, nacionalidade,
pertinéncia a grupo social ou opinido politica.

CAPITULO V
DAS MEDIDAS DE RETIRADA COMPULSORIA

Secéo |
Disposicdes Gerais
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Art. 46. A aplicacdo deste Capitulo observara o disposto na Lei n°® 9.474, de 22 de julho de 1997 , e nas
disposig¢8es legais, tratados, instrumentos e mecanismos que tratem da protecdo aos apatridas ou de outras
situag6es humanitéarias.

Art. 47. A repatriacdo, a deportacdo e a expulsdo serdo feitas para o pais de nacionalidade ou de
procedéncia do migrante ou do visitante, ou para outro que o aceite, em observancia aos tratados dos quais 0
Brasil seja parte.

Art. 48. Nos casos de deportacdo ou expulséo, o chefe da unidade da Policia Federal podera representar
perante o juizo federal, respeitados, nos procedimentos judiciais, os direitos a ampla defesa e ao devido
processo legal.

Secdo Il
Da Repatriacéo

Art. 49. A repatriacdo consiste em medida administrativa de devolucdo de pessoa em situacao de
impedimento ao pais de procedéncia ou de nacionalidade.

§ 1° Seré feita imediata comunicag&o do ato fundamentado de repatriacdo & empresa transportadora e a
autoridade consular do pais de procedéncia ou de nacionalidade do migrante ou do visitante, ou a quem o
representa.

§ 2° A Defensoria Publica da Unido sera notificada, preferencialmente por via eletrénica, no caso do § 4°
deste artigo ou quando a repatriacdo imediata ndo seja possivel.

§ 3° Condicdes especificas de repatriagdo podem ser definidas por regulamento ou tratado, observados
0s principios e as garantias previstos nesta Lei.

§ 4° N&o sera aplicada medida de repatriacdo a pessoa em situacao de refdgio ou de apatridia, de fato ou
de direito, ao menor de 18 (dezoito) anos desacompanhado ou separado de sua familia, exceto nos casos em
que se demonstrar favoravel para a garantia de seus direitos ou para a reinser¢do a sua familia de origem, ou a
guem necessite de acolhimento humanitario, nem, em qualquer caso, medida de devolugdo para pais ou regiao
gue possa apresentar risco a vida, a integridade pessoal ou a liberdade da pessoa.

§ 5° (VETADO).

Secéo Il
Da Deportagao

Art. 50. A deportacao é medida decorrente de procedimento administrativo que consiste na retirada
compulséria de pessoa que se encontre em situagdo migratoria irregular em territrio nacional.

§ 1° A deportacéo seré precedida de notificagdo pessoal ao deportando, da qual constem,
expressamente, as irregularidades verificadas e prazo para a regularizagcao néo inferior a 60 (sessenta) dias,
podendo ser prorrogado, por igual periodo, por despacho fundamentado e mediante compromisso de a pessoa
manter atualizadas suas informac¢6es domiciliares.

§ 2° A notificacdo prevista no § 1° ndo impede a livre circulag@o em territério nacional, devendo o
deportando informar seu domicilio e suas atividades.

§ 3° Vencido o prazo do § 1° sem que se regularize a situa¢do migratdria, a deportacao podera ser
executada.

§ 4° A deportagdo ndo exclui eventuais direitos adquiridos em relacdes contratuais ou decorrentes da lei
brasileira.

§ 5° A saida voluntéria de pessoa notificada para deixar o Pais equivale ao cumprimento da notificac&o de
deportacdo para todos os fins.

§ 6° O prazo previsto no § 1° podera ser reduzido nos casos que se enquadrem no inciso IX do art. 45.

Art. 51. Os procedimentos conducentes a deportagdo devem respeitar o contraditério e a ampla defesa e
a garantia de recurso com efeito suspensivo.

§ 1° A Defensoria Publica da Unido devera ser notificada, preferencialmente por meio eletrénico, para
prestacéo de assisténcia ao deportando em todos os procedimentos administrativos de deportacao.

§ 2° A auséncia de manifestacdo da Defensoria Publica da Uni&o, desde que prévia e devidamente
notificada, ndo impedira a efetivacdo da medida de deportacao.

Art. 52. Em se tratando de apatrida, o procedimento de deportacéo dependera de prévia autorizagéo da
autoridade competente.

Art. 53. Nao se procedera a deportacéo se a medida configurar extradicdo ndo admitida pela legislagéo
brasileira.

Secéo IV
Da Expulséo

Art. 54. A expulsédo consiste em medida administrativa de retirada compulséria de migrante ou visitante do
territério nacional, conjugada com o impedimento de reingresso por prazo determinado.
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§ 1° Podera dar causa a expulsdo a condenagdo com sentenga transitada em julgado relativa a prética de:

| - crime de genocidio, crime contra a humanidade, crime de guerra ou crime de agressao, nos termos
definidos pelo Estatuto de Roma do Tribunal Penal Internacional, de 1998, promulgado pelo Decreto n° 4.388, de
25 de setembro de 2002 ; ou

Il - crime comum doloso passivel de pena privativa de liberdade, consideradas a gravidade e as
possibilidades de ressocializagdo em territério nacional.

§ 2° Cabera a autoridade competente resolver sobre a expulséo, a duragdo do impedimento de reingresso
e a suspensao ou a revogacao dos efeitos da expulséo, observado o disposto nesta Lei.

§ 3° O processamento da expulsdo em caso de crime comum n&o prejudicara a progressao de regime, o
cumprimento da pena, a suspensédo condicional do processo, a comutagéo da pena ou a concessao de pena
alternativa, de indulto coletivo ou individual, de anistia ou de quaisquer beneficios concedidos em igualdade de
condic¢des ao nacional brasileiro.

§ 4° O prazo de vigéncia da medida de impedimento vinculada aos efeitos da expulséo sera proporcional
ao prazo total da pena aplicada e nunca sera superior ao dobro de seu tempo.

Art. 55. Nao se procedera a expulsdo quando:

| - a medida configurar extradicdo inadmitida pela legislacéo brasileira;

Il - o expulsando:

a) tiver filho brasileiro que esteja sob sua guarda ou dependéncia econémica ou socioafetiva ou tiver
pessoa brasileira sob sua tutela;

b) tiver cénjuge ou companheiro residente no Brasil, sem discriminagéo alguma, reconhecido judicial ou
legalmente;

¢) tiver ingressado no Brasil até os 12 (doze) anos de idade, residindo desde entédo no Pais;

d) for pessoa com mais de 70 (setenta) anos que resida no Pais ha mais de 10 (dez) anos, considerados
a gravidade e o fundamento da expulsdo; ou

e) (VETADO).

Art. 56. Regulamento definira procedimentos para apresentagdo e processamento de pedidos de
suspenséo e de revogacédo dos efeitos das medidas de expulséo e de impedimento de ingresso e permanéncia
em territério nacional.

Art. 57. Regulamento dispora sobre condi¢des especiais de autorizagdo de residéncia para viabilizar
medidas de ressocializagcao a migrante e a visitante em cumprimento de penas aplicadas ou executadas em
territorio nacional.

Art. 58. No processo de expulséo serdo garantidos o contraditdrio e a ampla defesa.

§ 1° A Defensoria Publica da Uniéo sera notificada da instauracdo de processo de expulsdo, se ndo
houver defensor constituido.

§ 2° Cabera pedido de reconsideragdo da decisao sobre a expulsédo no prazo de 10 (dez) dias, a contar
da notificag&o pessoal do expulsando.

Art. 59. Sera considerada regular a situacao migratéria do expulsando cujo processo esteja pendente de
decisdo, nas condi¢8es previstas no art. 55.

Art. 60. A existéncia de processo de expulsdo ndo impede a saida voluntaria do expulsando do Pais.

Secéo V
Das VedagOes

Art. 61. N&o se procedera a repatriacéo, & deportacdo ou & expulséo coletivas.

Paragrafo Unico. Entende-se por repatriagdo, deportagcdo ou expulsao coletiva aquela que nédo
individualiza a situagéo migratoria irregular de cada pessoa.

Art. 62. Nao se procedera a repatriacdo, a deportacdo ou a expulsao de nenhum individuo quando
subsistirem raz6es para acreditar que a medida podera colocar em risco a vida ou a integridade pessoal.

. CAPITULO VI )
DA OPGAO DE NACIONALIDADE E DA NATURALIZAGAO

Secéo |
Da Opcéao de Nacionalidade

Art. 63. O filho de pai ou de mée brasileiro nascido no exterior e que nédo tenha sido registrado em
reparticdo consular podera, a qualquer tempo, promover agéo de opgdo de nacionalidade.

Paragrafo Unico. O érgéo de registro deve informar periodicamente a autoridade competente os dados
relativos & opcao de nacionalidade, conforme regulamento.
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Secéo Il
Das Condicdes da Naturalizagao

Art. 64. A naturalizac¢éo pode ser:

| - ordinéaria;

Il - extraordinaria;

Il - especial; ou

IV - provisoria.

Art. 65. Sera concedida a naturalizagdo ordinaria aquele que preencher as seguintes condigdes:

| - ter capacidade civil, segundo a lei brasileira;

Il - ter residéncia em territdrio nacional, pelo prazo minimo de 4 (quatro) anos;

Il - comunicar-se em Lingua Portuguesa, consideradas as condi¢des do naturalizando; e

IV - ndo possuir condenagdo penal ou estiver reabilitado, nos termos da lei.

Art. 66. O prazo de residéncia fixado no inciso Il do caput do art. 65 sera reduzido para, no minimo, 1 (um)
ano se o naturalizando preencher quaisquer das seguintes condicdes:

| - (VETADO);

II - ter filho brasileiro;

Il - ter cbnjuge ou companheiro brasileiro e ndo estar dele separado legalmente ou de fato no momento
de concesséo da naturalizacao;

IV - (VETADO);

V - haver prestado ou poder prestar servigo relevante ao Brasil; ou

VI - recomendar-se por sua capacidade profissional, cientifica ou artistica.

Paragrafo unico. O preenchimento das condic¢des previstas nos incisos V e VI do caput sera avaliado na
forma disposta em regulamento.

Art. 67. A naturalizacéo extraordinaria sera concedida a pessoa de qualquer nacionalidade fixada no
Brasil ha mais de 15 (quinze) anos ininterruptos e sem condenacéo penal, desde que requeira a nacionalidade
brasileira.

Art. 68. A naturalizacéo especial podera ser concedida ao estrangeiro que se encontre em uma das
seguintes situagdes:

| - seja cOnjuge ou companheiro, hd mais de 5 (cinco) anos, de integrante do Servi¢o Exterior Brasileiro
em atividade ou de pessoa a servi¢go do Estado brasileiro no exterior; ou

Il - seja ou tenha sido empregado em misséo diplomatica ou em reparticdo consular do Brasil por mais de
10 (dez) anos ininterruptos.

Art. 69. S&o requisitos para a concesséo da naturalizagéo especial:

| - ter capacidade civil, segundo a lei brasileira;

Il - comunicar-se em Lingua Portuguesa, consideradas as condi¢cdes do naturalizando; e

Il - ndo possuir condenagédo penal ou estiver reabilitado, nos termos da lei.

Art. 70. A naturalizac&o proviséria podera ser concedida ao migrante crianga ou adolescente que tenha
fixado residéncia em territério nacional antes de completar 10 (dez) anos de idade e devera ser requerida por
intermédio de seu representante legal.

Paragrafo Unico. A naturalizagdo prevista no caput sera convertida em definitiva se o naturalizando
expressamente assim o requerer no prazo de 2 (dois) anos apdés atingir a maioridade.

Art. 71. O pedido de naturalizacéo sera apresentado e processado na forma prevista pelo 6rgao
competente do Poder Executivo, sendo cabivel recurso em caso de denegacao.

8 1° No curso do processo de naturalizagdo, o naturalizando podera requerer a tradu¢édo ou a adaptacéo
de seu nome a Lingua Portuguesa.

§ 2° Ser4 mantido cadastro com o nome traduzido ou adaptado associado ao nome anterior.

Art. 72. No prazo de até 1 (um) ano apds a concessao da naturalizagdo, devera o naturalizado
comparecer perante a Justica Eleitoral para o devido cadastramento.

Secéo Il
Dos Efeitos da Naturalizacdo

Art. 73. A naturalizacéo produz efeitos ap0ds a publicacéo no Diario Oficial do ato de naturalizacéo.
Art. 74. (VETADO).
Secéo IV
Da Perda da Nacionalidade

Art. 75. O naturalizado perderéa a nacionalidade em razéo de condenac&o transitada em julgado por
atividade nociva ao interesse nacional, nos termos do inciso | do § 4° do art. 12 da Constituicdo Federal .

Paragrafo Unico. O risco de geracdo de situacdo de apatridia seré levado em consideracao antes da
efetivacdo da perda da nacionalidade.
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Secéo V
Da Reaquisicdo da Nacionalidade

Art. 76. O brasileiro que, em raz&o do previsto no inciso Il do 8§ 4° do art. 12 da Constituicdo Federal ,
houver perdido a nacionalidade, uma vez cessada a causa, podera readquiri-la ou ter o ato que declarou a perda
revogado, na forma definida pelo 6rgdo competente do Poder Executivo.

CAPITULO VII
DO EMIGRANTE

Secéo |
Das Politicas Publicas para os Emigrantes

Art. 77. As politicas publicas para os emigrantes observarao os seguintes principios e diretrizes:

| - protecdo e prestacdo de assisténcia consular por meio das representa¢fes do Brasil no exterior;

Il - promocé&o de condi¢des de vida digna, por meio, entre outros, da facilitagéo do registro consular e da
prestacdo de servigos consulares relativos as areas de educacao, saude, trabalho, previdéncia social e cultura;

Il - promocao de estudos e pesquisas sobre os emigrantes e as comunidades de brasileiros no exterior, a
fim de subsidiar a formulacéo de politicas publicas;

IV - atuacéo diplomatica, nos ambitos bilateral, regional e multilateral, em defesa dos direitos do
emigrante brasileiro, conforme o direito internacional

V - acdo governamental integrada, com a participacdo de 6rgdos do governo com atuagdo nas areas
teméticas mencionadas nos incisos |, Il, 11l e 1V, visando a assistir as comunidades brasileiras no exterior; e

VI - esforgo permanente de desburocratizagéo, atualizacdo e modernizag¢édo do sistema de atendimento,
com o objetivo de aprimorar a assisténcia ao emigrante.

Secéao Il
Dos Direitos do Emigrante

Art. 78. Todo emigrante que decida retornar ao Brasil com animo de residéncia podera introduzir no Pais,
com isenc¢do de direitos de importacéo e de taxas aduaneiras, os bens novos ou usados que um viajante, em
compatibilidade com as circunstancias de sua viagem, puder destinar para seu uso ou consumo pessoal e
profissional, sempre que, por sua quantidade, natureza ou variedade, ndo permitam presumir importagéo ou
exportagdo com fins comerciais ou industriais.

Art. 79. Em caso de ameaca a paz social e a ordem publica por grave ou iminente instabilidade
institucional ou de calamidade de grande proporgdo na natureza, devera ser prestada especial assisténcia ao
emigrante pelas representacdes brasileiras no exterior.

Art. 80. O tripulante brasileiro contratado por embarcagdo ou armadora estrangeira, de cabotagem ou a
longo curso e com sede ou filial no Brasil, que explore economicamente o mar territorial e a costa brasileira tera
direito a seguro a cargo do contratante, valido para todo o periodo da contratacéo, conforme o disposto no
Registro de Embarcac¢6es Brasileiras (REB), contra acidente de trabalho, invalidez total ou parcial e morte, sem
prejuizo de beneficios de apdlice mais favoravel vigente no exterior.

CAPITULO VilI .
DAS MEDIDAS DE COOPERAGAO

Secéo |
Da Extradicéo

Art. 81. A extradicao é a medida de cooperagéao internacional entre o Estado brasileiro e outro Estado pela
gual se concede ou solicita a entrega de pessoa sobre quem recaia condenacao criminal definitiva ou para fins
de instruc@o de processo penal em curso.

§ 1° A extradicdo serd requerida por via diplomatica ou pelas autoridades centrais designadas para esse
fim.

§ 2° A extradicao e sua rotina de comunicagédo seréo realizadas pelo 6érgado competente do Poder
Executivo em coordenacao com as autoridades judicidrias e policiais competentes.
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Art. 82. Nao se concederd a extradigcdo quando:

| - o individuo cuja extradigdo € solicitada ao Brasil for brasileiro nato;

Il - o fato que motivar o pedido n&o for considerado crime no Brasil ou no Estado requerente;

Il - o Brasil for competente, segundo suas leis, para julgar o crime imputado ao extraditando;

IV - a lei brasileira impuser ao crime pena de prisdo inferior a 2 (dois) anos;

V - 0 extraditando estiver respondendo a processo ou ja houver sido condenado ou absolvido no Brasil
pelo mesmo fato em que se fundar o pedido;

VI - a punibilidade estiver extinta pela prescricdo, segundo a lei brasileira ou a do Estado requerente;

VII - o fato constituir crime politico ou de opiniao;

VIII - o extraditando tiver de responder, no Estado requerente, perante tribunal ou juizo de exceg¢éo; ou

IX - 0 extraditando for beneficiario de reflgio, nos termos da Lei n® 9.474, de 22 de julho de 1997 , ou de
asilo territorial.

§ 1° A previsé&o constante do inciso VII do caput ndo impedira a extradicdo quando o fato constituir,
principalmente, infracdo a lei penal comum ou quando o crime comum, conexo ao delito politico, constituir o fato
principal.

§ 2° Caberé a autoridade judiciaria competente a apreciagéo do caréater da infragéo.

§ 3° Para determinacéo da incidéncia do disposto no inciso |, sera observada, nos casos de aquisicao de
outra nacionalidade por naturalizagdo, a anterioridade do fato gerador da extradicéo.

§ 4° O Supremo Tribunal Federal podera deixar de considerar crime politico o atentado contra chefe de
Estado ou quaisquer autoridades, bem como crime contra a humanidade, crime de guerra, crime de genocidio e
terrorismo.

8§ 5° Admite-se a extradicao de brasileiro naturalizado, nas hipéteses previstas na Constituicdo Federal.

Art. 83. S&o condic¢des para concessao da extradi¢ao:

| - ter sido o crime cometido no territério do Estado requerente ou serem aplicaveis ao extraditando as leis
penais desse Estado; e

Il - estar o extraditando respondendo a processo investigatério ou a processo penal ou ter sido condenado
pelas autoridades judiciarias do Estado requerente a pena privativa de liberdade.

Art. 84. Em caso de urgéncia, o Estado interessado na extradi¢do podera, previamente ou conjuntamente
com a formalizac&o do pedido extradicional, requerer, por via diplomatica ou por meio de autoridade central do
Poder Executivo, prisdo cautelar com o objetivo de assegurar a executoriedade da medida de extradicdo que,
ap6s exame da presenga dos pressupostos formais de admissibilidade exigidos nesta Lei ou em tratado, devera
representar a autoridade judicial competente, ouvido previamente o Ministério Publico Federal.

§ 1° O pedido de prisdo cautelar devera conter informacgao sobre o crime cometido e devera ser
fundamentado, podendo ser apresentado por correio, fax, mensagem eletrénica ou qualquer outro meio que
assegure a comunicacao por escrito.

§ 2° O pedido de priséo cautelar poderé ser transmitido & autoridade competente para extradi¢éo no Brasil
por meio de canal estabelecido com o ponto focal da Organizacéo Internacional de Policia Criminal (Interpol) no
Pais, devidamente instruido com a documentacdo comprobatdria da existéncia de ordem de priséo proferida por
Estado estrangeiro, e, em caso de auséncia de tratado, com a promessa de reciprocidade recebida por via
diplomatica.

§ 3° Efetivada a priséo do extraditando, o pedido de extradi¢éo serd encaminhado & autoridade judiciaria
competente.

§ 4° Na auséncia de disposi¢éo especifica em tratado, o Estado estrangeiro devera formalizar o pedido de
extradicdo no prazo de 60 (sessenta) dias, contado da data em que tiver sido cientificado da prisédo do
extraditando.

§ 5° Caso o pedido de extradi¢cdo ndo seja apresentado no prazo previsto no 8§ 4°, o extraditando devera
ser posto em liberdade, ndo se admitindo novo pedido de prisdo cautelar pelo mesmo fato sem que a extradi¢céo
tenha sido devidamente requerida.

§ 6° A prisdo cautelar podera ser prorrogada até o julgamento final da autoridade judiciaria competente
qguanto a legalidade do pedido de extradicao.

Art. 85. Quando mais de um Estado requerer a extradicdo da mesma pessoa, pelo mesmo fato, tera
preferéncia o pedido daquele em cujo territério a infracédo foi cometida.

§ 1° Em caso de crimes diversos, tera preferéncia, sucessivamente:

| - o Estado requerente em cujo territério tenha sido cometido o crime mais grave, segundo a lei brasileira;

Il - o Estado que em primeiro lugar tenha pedido a entrega do extraditando, se a gravidade dos crimes for
idéntica;

Il - o Estado de origem, ou, em sua falta, o domiciliar do extraditando, se os pedidos forem simultaneos.

§ 2° Nos casos nao previstos nesta Lei, 0 6rgdo competente do Poder Executivo decidira sobre a
preferéncia do pedido, priorizando o Estado requerente que mantiver tratado de extradicdo com o Brasil.

§ 3° Havendo tratado com algum dos Estados requerentes, prevalecerdo suas normas no que diz respeito
a preferéncia de que trata este artigo.

Art. 86. O Supremo Tribunal Federal, ouvido o Ministério Publico, podera autorizar priséo albergue ou
domiciliar ou determinar que o extraditando responda ao processo de extradicdo em liberdade, com retengéo do
documento de viagem ou outras medidas cautelares necessarias, até o julgamento da extradi¢do ou a entrega do
extraditando, se pertinente, considerando a situagédo administrativa migratoria, os antecedentes do extraditando e
as circunstancias do caso.
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Art. 87. O extraditando podera entregar-se voluntariamente ao Estado requerente, desde que o declare
expressamente, esteja assistido por advogado e seja advertido de que tem direito ao processo judicial de
extradicdo e a protecéo que tal direito encerra, caso em que o pedido sera decidido pelo Supremo Tribunal
Federal.

Art. 88. Todo pedido que possa originar processo de extradicdo em face de Estado estrangeiro devera ser
encaminhado ao 6rgédo competente do Poder Executivo diretamente pelo érgdo do Poder Judiciario responsavel
pela decisdo ou pelo processo penal que a fundamenta.

§ 1° Compete a 6rgéo do Poder Executivo o papel de orientacao, de informacéo e de avaliagdo dos
elementos formais de admissibilidade dos processos preparatérios para encaminhamento ao Estado requerido.

§ 2° Compete aos 6rgéos do sistema de Justi¢a vinculados ao processo penal gerador de pedido de
extradicdo a apresentacdo de todos os documentos, manifestacdes e demais elementos necessarios para o
processamento do pedido, inclusive suas tradugdes oficiais.

§ 3° O pedido devera ser instruido com cépia auténtica ou com o original da sentenga condenatéria ou da
decisdo penal proferida, contera indica¢des precisas sobre o local, a data, a natureza e as circunstancias do fato
criminoso e a identidade do extraditando e sera acompanhado de cépia dos textos legais sobre o crime, a
competéncia, a pena e a prescri¢ao.

§ 4° O encaminhamento do pedido de extradi¢cdo ao 6rgdo competente do Poder Executivo confere
autenticidade aos documentos.

Art. 89. O pedido de extradicao originado de Estado estrangeiro sera recebido pelo 6rgdo competente do
Poder Executivo e, apos exame da presenca dos pressupostos formais de admissibilidade exigidos nesta Lei ou
em tratado, encaminhado a autoridade judiciaria competente.

Paragrafo Unico. Nao preenchidos os pressupostos referidos no caput , o pedido sera arquivado mediante
decisdo fundamentada, sem prejuizo da possibilidade de renovagédo do pedido, devidamente instruido, uma vez
superado o ébice apontado.

Art. 90. Nenhuma extradig&o sera concedida sem prévio pronunciamento do Supremo Tribunal Federal
sobre sua legalidade e procedéncia, ndo cabendo recurso da deciséo.

Art. 91. Ao receber o pedido, o relator designara dia e hora para o interrogatério do extraditando e,
conforme o caso, nomear-lhe-a curador ou advogado, se nao o tiver.

§ 1° A defesa, a ser apresentada no prazo de 10 (dez) dias contado da data do interrogatério, versara
sobre a identidade da pessoa reclamada, defeito de forma de documento apresentado ou ilegalidade da
extradicdo.

§ 2° Nao estando o processo devidamente instruido, o Tribunal, a requerimento do 6rgao do Ministério
Publico Federal correspondente, podera converter o julgamento em diligéncia para suprir a falta.

§ 3° Para suprir a falta referida no § 2°, o Ministério Publico Federal terd prazo improrrogavel de 60
(sessenta) dias, apés o qual o pedido sera julgado independentemente da diligéncia.

§ 4° O prazo referido no § 3° sera contado da data de notificacdo & missé@o diplomética do Estado
requerente.

Art. 92. Julgada procedente a extradicdo e autorizada a entrega pelo érgdo competente do Poder
Executivo, sera o ato comunicado por via diplomatica ao Estado requerente, que, no prazo de 60 (sessenta) dias
da comunicacao, devera retirar o extraditando do territério nacional.

Art. 93. Se o Estado requerente néo retirar o extraditando do territdrio nacional no prazo previsto no art.
92, seréa ele posto em liberdade, sem prejuizo de outras medidas aplicaveis.

Art. 94. Negada a extradigdo em fase judicial, ndo se admitird novo pedido baseado no mesmo fato.

Art. 95. Quando o extraditando estiver sendo processado ou tiver sido condenado, no Brasil, por crime
punivel com pena privativa de liberdade, a extradicdo sera executada somente depois da concluséo do processo
ou do cumprimento da pena, ressalvadas as hipoteses de liberacéo antecipada pelo Poder Judiciario e de
determinacéo da transferéncia da pessoa condenada.

§ 1° A entrega do extraditando sera igualmente adiada se a efetivagcao da medida puser em risco sua vida
em virtude de enfermidade grave comprovada por laudo médico oficial.

§ 2° Quando o extraditando estiver sendo processado ou tiver sido condenado, no Brasil, por infragéo de
menor potencial ofensivo, a entrega podera ser imediatamente efetivada.

Art. 96. Nao sera efetivada a entrega do extraditando sem que o Estado requerente assuma o
compromisso de:

| - ndo submeter o extraditando a priséo ou processo por fato anterior ao pedido de extradigao;

Il - computar o tempo da priséo que, no Brasil, foi imposta por for¢a da extradicéo;

Il - comutar a pena corporal, perpétua ou de morte em pena privativa de liberdade, respeitado o limite
maximo de cumprimento de 30 (trinta) anos;

IV - n&o entregar o extraditando, sem consentimento do Brasil, a outro Estado que o reclame;

V - nao considerar qualquer motivo politico para agravar a pena; e

VI - ndo submeter o extraditando a tortura ou a outros tratamentos ou penas cruéis, desumanos ou
degradantes.

Art. 97. A entrega do extraditando, de acordo com as leis brasileiras e respeitado o direito de terceiro,
sera feita com os objetos e instrumentos do crime encontrados em seu poder.

Paragrafo Unico. Os objetos e instrumentos referidos neste artigo poderdo ser entregues
independentemente da entrega do extraditando.
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Art. 98. O extraditando que, depois de entregue ao Estado requerente, escapar a acao da Justica e
homiziar-se no Brasil, ou por ele transitar, sera detido mediante pedido feito diretamente por via diplomatica ou
pela Interpol e novamente entregue, sem outras formalidades.

Art. 99. Salvo motivo de ordem publica, podera ser permitido, pelo 6rgao competente do Poder Executivo,
o transito no territério nacional de pessoa extraditada por Estado estrangeiro, bem como o da respectiva guarda,
mediante apresentagdo de documento comprobatério de concessao da medida.

Secéo Il
Da Transferéncia de Execuc¢éo da Pena

Art. 100. Nas hipoteses em que couber solicitagdo de extradi¢do executoéria, a autoridade competente
poderd solicitar ou autorizar a transferéncia de execu¢éo da pena, desde que observado o principio do non bis in
idem .

Paragrafo Unico. Sem prejuizo do disposto no Decreto-Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cédigo
Penal) , a transferéncia de execugdo da pena sera possivel quando preenchidos os seguintes requisitos:

I - o condenado em territdrio estrangeiro for nacional ou tiver residéncia habitual ou vinculo pessoal no
Brasil;

Il - a sentenca tiver transitado em julgado;

Il - a duracdo da condenagdo a cumprir ou que restar para cumprir for de, pelo menos, 1 (um) ano, na
data de apresentacao do pedido ao Estado da condenacao;

IV - o fato que originou a condenacdao constituir infracdo penal perante a lei de ambas as partes; e

V - houver tratado ou promessa de reciprocidade.

Art. 101. O pedido de transferéncia de execucao da pena de Estado estrangeiro sera requerido por via
diplomatica ou por via de autoridades centrais.

§ 1° O pedido sera recebido pelo 6rgdo competente do Poder Executivo e, apds exame da presenga dos
pressupostos formais de admissibilidade exigidos nesta Lei ou em tratado, encaminhado ao Superior Tribunal de
Justica para decisdo quanto a homologagao.

§ 2° Nao preenchidos os pressupostos referidos no § 1°, o pedido sera arquivado mediante decisédo
fundamentada, sem prejuizo da possibilidade de renovacao do pedido, devidamente instruido, uma vez superado
0 6bice apontado.

Art. 102. A forma do pedido de transferéncia de execugao da pena e seu processamento serdo definidos
em regulamento.

Paragrafo Gnico. Nos casos previstos nesta Secao, a execugdo penal serd de competéncia da Justica
Federal.

Secao Il
Da Transferéncia de Pessoa Condenada

Art. 103. A transferéncia de pessoa condenada podera ser concedida quando o pedido se fundamentar
em tratado ou houver promessa de reciprocidade.

§ 1° O condenado no territério nacional poderd ser transferido para seu pais de nacionalidade ou pais em
que tiver residéncia habitual ou vinculo pessoal, desde que expresse interesse nesse sentido, a fim de cumprir
pena a ele imposta pelo Estado brasileiro por sentenca transitada em julgado.

§ 2° A transferéncia de pessoa condenada no Brasil pode ser concedida juntamente com a aplicag&o de
medida de impedimento de reingresso em territério nacional, na forma de regulamento.

Art. 104. A transferéncia de pessoa condenada sera possivel quando preenchidos os seguintes requisitos:

I - o condenado no territério de uma das partes for nacional ou tiver residéncia habitual ou vinculo pessoal
no territorio da outra parte que justifique a transferéncia;

Il - a sentenca tiver transitado em julgado;

Il - a duracdo da condenagdo a cumprir ou que restar para cumprir for de, pelo menos, 1 (um) ano, na
data de apresentacao do pedido ao Estado da condenacao;

IV - o fato que originou a condenagdo constituir infragdo penal perante a lei de ambos os Estados;

V - houver manifestacdo de vontade do condenado ou, quando for o caso, de seu representante; e

VI - houver concordancia de ambos os Estados.

Art. 105. A forma do pedido de transferéncia de pessoa condenada e seu processamento serdo definidos
em regulamento.

§ 1° Nos casos previstos nesta Secdo, a execugao penal serd de competéncia da Justi¢a Federal.

§ 2° N&o se procedera a transferéncia quando inadmitida a extradigao.

§ 3° (VETADO).

5 CAPITULO IX
DAS INFRACOES E DAS PENALIDADES ADMINISTRATIVAS
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Art. 106. Regulamento dispora sobre o procedimento de apuragdo das infra¢cdes administrativas e seu
processamento e sobre a fixagdo e a atualizagdo das multas, em observancia ao disposto nesta Lei.

Art. 107. As infragcdes administrativas previstas neste Capitulo serdo apuradas em processo administrativo
proprio, assegurados o contraditorio e a ampla defesa e observadas as disposicdes desta Lei.

§ 1° O cometimento simultdneo de duas ou mais infrag@es importar4 cumulag&o das sangdes cabiveis,
respeitados os limites estabelecidos nos incisos V e VI do art. 108.

§ 2° A multa atribuida por dia de atraso ou por excesso de permanéncia podera ser convertida em
reducdo equivalente do periodo de autorizagéo de estada para o visto de visita, em caso de nova entrada no
Pais.

Art. 108. O valor das multas tratadas neste Capitulo considerara:

| - as hipoteses individualizadas nesta Lei;

Il - a condi¢cdo econdmica do infrator, a reincidéncia e a gravidade da infracéo;

Il - a atualizagédo periddica conforme estabelecido em regulamento;

IV - o valor minimo individualizavel de R$ 100,00 (cem reais);

V - o valor minimo de R$ 100,00 (cem reais) e o maximo de R$ 10.000,00 (dez mil reais) para infracdes
cometidas por pessoa fisica;

VI - o valor minimo de R$ 1.000,00 (mil reais) e 0 maximo de R$ 1.000.000,00 (um milh&o de reais) para
infracdes cometidas por pessoa juridica, por ato infracional.

Art. 109. Constitui infragcdo, sujeitando o infrator as seguintes sancdes:

| - entrar em territrio nacional sem estar autorizado:

Sancéo: deportagéo, caso ndo saia do Pais ou nao regularize a situagao migratéria no prazo fixado;

Il - permanecer em territdrio nacional depois de esgotado o prazo legal da documentagédo migratoria:

Sancédo: multa por dia de excesso e deportagdo, caso ndo saia do Pais ou ndo regularize a situagéo
migratéria no prazo fixado;

Il - deixar de se registrar, dentro do prazo de 90 (noventa) dias do ingresso no Pais, quando for
obrigatdria a identificacéo civil:

Sancédo: multa;

IV - deixar o imigrante de se registrar, para efeito de autorizagéo de residéncia, dentro do prazo de 30
(trinta) dias, quando orientado a fazé-lo pelo 6rgédo competente:

Sanc¢éo: multa por dia de atraso;

V - transportar para o Brasil pessoa que esteja sem documentacdo migratéria regular:

Sancédo: multa por pessoa transportada;

VI - deixar a empresa transportadora de atender a compromisso de manutengéo da estada ou de
promocao da saida do territério nacional de quem tenha sido autorizado a ingresso condicional no Brasil por ndo
possuir a devida documentagao migratoéria:

Sancao: multa;

VII - furtar-se ao controle migratério, na entrada ou saida do territério nacional:

Sancéo: multa.

Art. 110. As penalidades aplicadas serdo objeto de pedido de reconsideragéo e de recurso, nos termos de
regulamento.

Paragrafo unico. Serdo respeitados o contraditdrio, a ampla defesa e a garantia de recurso, assim como a
situacao de hipossuficiéncia do migrante ou do visitante.

_ CAPITULO X
DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 111. Esta Lei ndo prejudica direitos e obrigagfes estabelecidos por tratados vigentes no Brasil e que
sejam mais benéficos ao migrante e ao visitante, em particular os tratados firmados no ambito do Mercosul.

Art. 112. As autoridades brasileiras serdo tolerantes quanto ao uso do idioma do residente fronteirico e do
imigrante quando eles se dirigirem a 6rgéos ou reparticdes publicas para reclamar ou reivindicar os direitos
decorrentes desta Lei.

Art. 113. As taxas e emolumentos consulares séo fixados em conformidade com a tabela anexa a esta
Lei.

§ 1° Os valores das taxas e emolumentos consulares poderdo ser ajustados pelo 6rgdo competente da
administracdo publica federal, de forma a preservar o interesse nacional ou a assegurar a reciprocidade de
tratamento.

§ 2° Nao serdo cobrados emolumentos consulares pela concesséo de:

| - vistos diplomaticos, oficiais e de cortesia; e

Il - vistos em passaportes diplomaticos, oficiais ou de servico, ou equivalentes, mediante reciprocidade de
tratamento a titulares de documento de viagem similar brasileiro.

§ 3° N&o serdo cobrados taxas e emolumentos consulares pela concesséo de vistos ou para a obtencéo
de documentos para regularizagdo migratoria aos integrantes de grupos vulneraveis e individuos em condicéo de
hipossuficiéncia econémica.

§ 4° (VETADO).
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Art. 114. Regulamento podera estabelecer competéncia para 6rgaos do Poder Executivo disciplinarem
aspectos especificos desta Lei.

Art. 115. O Decreto-Lei n°® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cédigo Penal) , passa a vigorar acrescido
do seguinte art. 232-A:

“Promocéo de migracao ilegal

Art. 232-A. Promover, por qualquer meio, com o fim de obter vantagem econdmica, a entrada ilegal de
estrangeiro em territorio nacional ou de brasileiro em pais estrangeiro:

Pena - recluséo, de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e multa.

§ 1° Na mesma pena incorre quem promover, por qualquer meio, com o fim de obter vantagem
econdmica, a saida de estrangeiro do territério nacional para ingressar ilegalmente em pais estrangeiro.

§ 2° A pena é aumentada de 1/6 (um sexto) a 1/3 (um tergo) se:

| - o crime é cometido com violéncia; ou

Il - a vitima é submetida a condigcdo desumana ou degradante.

§ 3° A pena prevista para o crime sera aplicada sem prejuizo das correspondentes as infragbes conexas.”

Art. 116. (VETADO).

Art. 117. O documento conhecido por Registro Nacional de Estrangeiro passa a ser denominado Registro
Nacional Migratorio.

Art. 118. (VETADO).

Art. 119. O visto emitido até a data de entrada em vigor desta Lei podera ser utilizado até a data prevista
de expiracdo de sua validade, podendo ser transformado ou ter seu prazo de estada prorrogado, nos termos de
regulamento.

Art. 120. A Politica Nacional de MigracGes, Refugio e Apatridia tera a finalidade de coordenar e articular
acOes setoriais implementadas pelo Poder Executivo federal em regime de cooperagdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, com participacdo de organiza¢Bes da sociedade civil, organismos internacionais
e entidades privadas, conforme regulamento.

§ 1° Ato normativo do Poder Executivo federal podera definir os objetivos, a organizagéo e a estratégia de
coordenacao da Politica Nacional de Migrag8es, Refugio e Apatridia.

§ 2° Ato normativo do Poder Executivo federal podera estabelecer planos nacionais e outros instrumentos
para a efetivacéo dos objetivos desta Lei e a coordenacgéo entre 6rgdos e colegiados setoriais.

§ 3° Com vistas a formulagdo de politicas publicas, devera ser produzida informag&o quantitativa e
qualitativa, de forma sistemética, sobre os migrantes, com a criacao de banco de dados.

Art. 121. Na aplicacao desta Lei, devem ser observadas as disposi¢des da Lei n°® 9.474, de 22 de julho de
1997 , nas situagfes que envolvam refugiados e solicitantes de reflgio.

Art. 122. A aplicagéo desta Lei ndo impede o tratamento mais favoravel assegurado por tratado em que a
Republica Federativa do Brasil seja parte.

Art. 123. Ninguém sera privado de sua liberdade por raz6es migratérias, exceto nos casos previstos nesta

Lei.
Art. 124. Revogam-se:
| - aLein®818, de 18 de setembro de 1949 ; e
Il - a Lei n® 6.815, de 19 de agosto de 1980 (Estatuto do Estrangeiro) .
Art. 125. Esta Lei entra em vigor apés decorridos 180 (cento e oitenta) dias de sua publicagéo oficial.

Brasilia, 24 de maio de 2017; 196° da Independéncia e 129° da Republica.
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Grace Maria Fernandes Mendonga
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