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Educacao do campo das aguas e das florestas: tecendo
curriculos de formacao de professores no contexto
amazonico

A Licenciatura em Pedagogia do Campo traz temas com o foco nas discussoes
sobre a Educa¢do na Amazodnia e, ao mesmo tempo, cria oportunidades para a troca
de experiéncias, dialdgicas de intercambio e producdo de conhecimentos com
énfases nos fundamentos epistémicos relativos a pesquisa e ao ensino, da producao
dos professores e estudantes. Visa também oferecer aos professores oportunidades
de formacdo continuada por meio das discussdes sobre pesquisas no campo da
educacdo, mais especificamente na formacao de professores, de modo a estimular
docentes e discentes a se envolverem com as reflexdes cientificas articuladas as suas
praticas pedagdgicas construidas no processo, mediados por diferentes contextos.

ste livro no formato de e-book, intitulado E Educacdo do Campo das Aguas e
das Florestas: Tecendo Curriculos de Formagdo de Professores no Contexto Amazdnico
faz parte da colecdo Educacdo do Campo das aguas e das florestas: tecendo
curriculos com a formagdo de professores no contexto amazdonico, que tem como
objetivo a producdo didatica do contetido basico dos componentes curriculares do
curso. O livro traz a produgaodidatico-pedagogica com o objetivo de socializar as
pesquisas realizadas no Curso de Pedagogia do Campo, desenvolvido na Pro6 Reitoria
de Graduacdo - PROGRAD no Convénio entre a a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) e a CAPES mediado na UEA pelo Ntcleo de Educagdo a distancia -
NEAD e a Universidade aberta do brasil - UAB.

O curso de Pedagogia do Campo originario da Universidade do Estado do
Amazonas, no municipio de Carauari, nasce das demandas do estado do Amazonas,
originadas da reivindicacdo de populacdes de comunidades ribeirinhas, mediadas
pelo Férum do Territorio do Médio Jurua, em um movimento rico de articulacao
entre universidade e sociedade.

Este processo foi se constituindo, a partir de experiéncias realizadas com a
contribuicao do Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacdo de Professores para a
Educacdo em Ciéncias na Amazodnia (GEPEC) com foco na formacdo de professores,

alicercada numa perpectiva teoricopratico, permeada pelo processo dialégico em



diferentes instancias em que destacamos o Comité Estadual da Educa¢ao do Campo
e o Colegiado do Curso de Pedagogia da Escola Normal Superior.

Neste sentido, o curso, sendo uma experiéncia em constru¢do, aponta
preocupacdes na formacdo de professores frente a realidade dos contextos
ribeirinhos amazonicos, delineando os recortes epistémicos direcionados pelos
principios da Educacdo do Campo em seu desenho curricular em que a pesquisa,
ensino e extensdo sio eixos articuladores no desenvolvimento do curriculo, em
estratégias multidisciplinares visando a formacao docente, em suas dinamicas
educativas escolar e sua gestdo e os processos educativos comunitarios. Dessa
forma, salientamos aspectos importantes a serem considerados neste caminhar,
entendendo que uma proposta de formacdo nao se constitui em algo fixo, mas
processual, possibilitando aos sujeitos envolvidos reflexdes e a¢des concretas na
formacao de professores com desdobramentos desta na acdo da educacdo basica em
nosso contexto amazonico.

Acreditamos ainda que, com uma perspectiva de formacao pautada em um
curriculo contextualizado, construido no proéprio processo de formagdo, dando
abertura para as criagOes e significagdes nas experiéncias cotidianas, é possivel
resistir e lutar sempre por uma formag¢dao que enuncie outras possibilidades e
operacgdes possiveis por dentro de normativas que trazem a légica de um comum,
contorcendo-as e desarticulando a ideia desse comum homogéneo que ndo existe
em lugar nenhum, e em especial no campo amazonico que para noés se configura um
campo de movimentos incomuns de saberes por entre rios e florestas que escapam
do padrao normativo.

Os processos formativos na nossa realidade amazdnica precisam ser
contextualizados com as nossas demandas especificas, que ndo estdo vinculados,
necessariamente, ao sujeito camponés, ou campesinos, e sim relacionados com as
construgdes histéricas dos povos originarios, caboclos, ribeirinhos, agricultores
familiares, pescadores artesanais, coletores, dentre outros, que vivem nas
diferentes Amazonias.

Concluimos a apresentacao desta producdo, que se constitui como tessituras
de ideias e praticas, no campo da formacao de professores na AmazoOnia
caracterizado pelos povos das florestas e dos rios, que a partir do trabalho trazem

os elementos tedricopraticos que possibilitam a reflexdo acerca da nossa realidade
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e das contradicdes presentes em nossos cotidianos, trazendo elementos para um

processo de novas significagdes, na defesa de uma escola publica popular.

Profa. Dra. Lucinete Gadelha da Costa
Profa. Dra. Maria Edeluza Ferreira Pinto de Moura
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Apresentacao

Nessa Unidade I, estaremos dialogando sobre o processo de estagio enquanto
eixo articulador para uma relacdo dialdgica e interdisciplinar nos cursos de
formagdo do professor. Abordaremos a triade de formagdo do
professor/estagio/formacdo, ela proporciona a associacdo de todos os aspectos
referentes ao estar e ser do sujeito na sociedade e da sociedade formada pelo sujeito
complexo, como argumento para uma necessaria reestruturacao na formagao de
professores com a preocupagdo com a praxis do processo formativo, no sentido que
possa alcangar, como afirma Morin (2004), o desenvolvimento conjunto das
autonomias dos sujeitos do sentido de pertencimento a uma espécie humana que é

individual e conjunta ao mesmo tempo.



UNIDADE

0 ESTAGIO COMO ESPACO DE FORMACAO DOCENTE
NO CONTEXTO DA ESCOLA DO CAMPO, DAS AGUAS
E FLORESTAS




A ESCOLA E AS CONCEPCOES HISTORICAS DA EDUCACAO DO CAMPO, DAS
AGUASE FLORESTAS

O contexto histérico da Educacdo do Campo, Aguas e Florestas segundo
diversos autores que discutem o tema e mesmo as legislacdes basilares tais como o
novo Programa Nacional de Educac¢do do Campo, Aguas e Florestas, Portaria n. 538
do Ministério da Educagao, 2025 carrega em si aspectos histéricos de muitas lutas,
enfrentamentos assim como muitos lutos. As lutas e enfrentamentos de modo geral
sdo contra a exclusao e invisibilidade da modalidade nos préprios sistemas publicos
de gestdo do ensino, os lutos se marcam em tantos defensores dessa educacao que
tombaram ao defender os ideais de liberdade, de busca por garantia de direitos para
as populacoes residentes em areas rurais. A realidade histérica da escola situada no
meio rural, no campo é marcada por diversos eventos de crises derivadas do ambito
politico nacional e local que foram causando impacto e alteracdes na economia e na
cultura sendo marcadas pelo impeto do nacionalismo.

Segundo Bezerra Neto (2017), algumas significativas mudancas na gestao da
escolarizacdo no meio rural ocorrem no periodo de reformas politicas no Brasil
entre os anos 1930 e 1940. Nesse periodo, surge a organizacao pedagogica
denominada de ruralismo pedagdgico que emerge no bojo da reorganizacdo do
desenvolvimento da nagao cuja base produtiva era a producao agricola. O referido
pesquisador traz importantes contribuicdes para entender o processo histoérico
dessas investidas do governo em que se estabelece o conceito de Educacao Rural e

ruralismo pedagoégico. Segundo ele:

Foi, nesse contexto, que se desenvolveu a ideologia da fixagdo do homem no
campo por meio da pedagogia. Para essa fixacdo, 0s pedagogos ruralistas
entendiam como sendo fundamental que se produzisse um curriculo escolar
que estivesse voltado para dar respostas as necessidades do homem do meio
rural visando atendé-lo naquilo que era parte integrante do seu dia-a-dia: o
curriculo escolar deveria estar voltado para o fornecimento de conhecimentos
que pudessem ser utilizados na agricultura, na pecuaria e em outras possiveis
necessidades (Bezerra Neto, 2017, p. 25).

A Educacao Rural e o ruralismo pedagogico se fundamentam no modelo de
organizac¢do da educacdo brasileira cuja intencdo reflete a classificagao dualista em
que existe a escolarizagdo para os ricos e outra escolarizagdo para os pobres. No caso
do campo, o descaso em relagdo as necessidades das populagdes residentes na area

rural é ainda mais proeminente. Tal ideario se agrava especialmente no que tange
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as formulagdes das politicas publicas que passam a vigorar e que na verdade
deveriam proteger e potencializar os processos educacionais para todos com base
na universalizacao, na equidade e qualidade. Quanto a essa base tripla de premissas
é preciso dizer que temos avancado com a atual Lei de Diretrizes e Bases Nacionais
de 1996 -LDB 9394/96, todavia, muito falta para alcangar o tripé citado. Os limites
e contradi¢oes sao evidentes nos sistemas educacionais.

A visdo ruralista ainda esta muito presente nos sistemas educacionais e
carrega em si o ideario de transplante das formas e conteddos trazidos
precariamente da cidade para o campo, sem verdadeiramente cumprir com o
designio previsto na prépria legislacdo nacional que garante o acesso e permanéncia
para todos os brasileiros seja na cidade ou no campo. A defasagem e precarizacao
do trabalho de ensino-aprendizagem é evidente tanto na cidade quanto no campo,
as dificuldades de cumprir a funcao social da escola que é emancipar politica,
cientifica e humanamente os estudantes em niveis etapas diferentes ainda é
desafiante para o sistema. Para Molina (2009), os conhecimentos trabalhados em
escolas urbanas sdo levados para o campo sem contextualizar a realidade local e sem
a qualidade do ensino e atendimento que deveria ocorrer.

O conceito de Educagdo Rural, que historicamente marca o desenvolvimento
do processo educativo nas areas rurais, ja em seu inicio estava imbuido de descaso
em relacao aos limites e dificuldades enfrentados nas realidades das populagdes que
vivem no campo. Nesse bojo, vao sendo formados grupos de pessoas envolvidas nas
frentes de lutas em diversos espacos que objetivam justamente o desenvolvimento
social e garantia dos direitos, da democracia nas areas rurais. O processo leva a
construcdo do conceito de Educacdo do Campo que vem das discussoes, da visdao
mais esclarecida sobre a educacdo naquelas realidades, surge na mobilizagdo dos
movimentos sociais, assim como das praticas oriundas da educagao popular.

O percurso histérico da vida e desafios das populagdes residentes no campo
nos remete sempre ao passado de permanentes contradigdes e desafios postos. Para

os estudos desenvolvidas no IPEA (1990):

Apesar da “Revolugdo Verde”, iniciada no campo entre os anos 1960/1970, o
meio rural ainda padece com os piores indicadores, ndo somente na educacéo,
mas também em outras variaveis sociais. E a situacdo é ainda mais delicada
nas localidades a margem do agronegécio brasileiro, que vivem de atividades
menos capitalizadas, o que aprofunda o ciclo vicioso da pobreza (IPEA, 1990,
p. 05).
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As condigOes precarizadas da vida no campo forjam a coletivizagdo das
pessoas que se empenham em lutar para melhorias e, desse modo, se implantam as
lutas sociais no campo emergem no enfrentamento do cotidiano, da materialidade
dificultosa diante das insegurancas sociais. As articulagbes e debates vao
desmistificando e clarificando para todos a real condi¢do da existéncia e dos direitos
dos sujeitos no campo.

Os debates sobre a Educacdo do Campo se acirraram na década de 1930 no
proprio debate sobre a educacdo publica e na busca pela ampla democracia no

espaco escolar. Para Hage (2008), é importante destacar que:

Ouvir os sujeitos do campo e aprender com sua vivéncia e experiéncias;
oportuniza-los 0os conhecimentos, valores, ritmos de aprendizagem; apostar
numa Educacgdo dialdgica inter-multicultural que afirme as identidades e os
modos prdprios de vida dos sujeitos do campo, reconhecendo a
heterogeneidade, conflitualidade, diferenca e convivialidade; consolidar a
participacdo, construindo as politicas e propostas educacionais com 0s sujeitos
e ndo para eles, estimulando o protagonismo, empoderamento, autonomia,
emancipacéo, controle social e esfera publica (2008, p. 12).

As populagdes do campo se constituem de diversidade heterogénea tal como
a propria existéncia humana é heterogénea. Na Amazdnia essa diversidade que
também é intrinseca ao ambiente natural e inegavel nas relagdes humanas, do
trabalho e produc¢do necessarios para sobrevivéncia em todos os biomas nacionais.
As nossas Amazonias sdo compostas de areas campesinas, da cidade, de caboclos,
ribeirinhos, rodovidrios, pescadores, migrantes, estrangeiros, assentados,
agricultores, garimpeiros, etc. A Portaria de nimero 86 de 2013 que institui o
Programa Nacional de Educagdo do Campo apresenta e defini as populacdes

residentes em areas rurais como:

Art. 2° - S3o consideradas populacdes do campo, nos termos do Decreto n°
7.352, de 2010: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, as caicaras, 0s povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢es materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (MEC, 2013, p. 28).

Um dos principios destacados no documento acima citado tem como
compromisso o respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia.

Destacamos a articulacao prevista entre o ensino e o mundo do trabalho.
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Em relacdo as condi¢des da educacdo ofertada na area rural no que tange a
organizacdo da gestdo no sistema é de competéncia dos municipios, da gestdao
municipal nas Secretarias Municipais de Educacao (SEMED), que em sua maioria
atendem as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental como meta. Em
algumas comunidades rurais, o Estado oferta também o Ensino Médio.

De fato, varias formas de subestimac¢do sdo concedidas no que tange a
capacidade de formacdo e desenvolvimento das popula¢des residentes no campo,

como afirma Bezerra Neto (2017):

O lado perverso da educagdo que privilegiava uma pequena parte da populacéo
em detrimento de sua grande maioria, além de submeter o trabalhador rural a
uma situacdo de inferioridade, o fazia acreditar que seu aprendizado era
desnecessario, pois para pegar no cabo da enxada ndo era preciso leitura
(Bezerra Neto, 2017, p. 147).

A concepg¢do histérica denominada de Educacdo do Campo, ainda em
construcdo, surge nestes enfrentamentos em coletivos que historicamente vao
alargando os espacos de expressdo de suas demandas por meio de Organizagdes
sociais no campo como os Movimentos de Educacdao Popular (MEP), a Comissao
Pastoral da Terra (CPT), o Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST),
Confederacao dos trabalhadores e trabalhadoras da Agricultura (CONTAG).

Esses e outros coletivos como o Grupo do Grupo Permanente de Trabalho de
Educacao do Campo (GPTE), coletivo Todos por Uma Educacdao do Campo e os
Encontros Nacionais de Educadores da Reforma Agraria (ENERA) foram e sdo ainda
espacos de importancia inegdvel para a elaboracdo das Politicas Publicas para
Educacao do Campo além de forjar pesquisas e estudos e sua produgdo intelectual

que se volta para esse tema. Desse modo:

Tendo sua origem nesse processo de luta dos movimentos sociais para resistir
a expropriagdo de terras, a Educacdo do Campo vincula-se, portanto, a
construcdo de um modelo de desenvolvimento rural que priorize os diversos
sujeitos sociais do campo, isto é, que se contraponha ao modelo de
desenvolvimento hegemdnico que sempre privilegiou os interesses dos
grandes proprietarios de terra no Brasil, e também se vincula a um projeto
maior de educacdo da classe trabalhadora, cujas bases se alicercam na
necessidade da construcdo de um outro projeto de sociedade e de Nagdo
(Molina, p. 2014; Freitas, 2011).

As lutas pelos direitos sociais no campo objetivam legitimar na pratica o que
esta previsto nas leis que estabelecem a educag¢do como direito de todos e dever do
Estado e da familia, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educac¢do Nacional 9394/1996, as Diretrizes Educacionais da Educagdo do Campo
(Brasil, 2001). Sao bases legais e se destacam como ordenamento para o
cumprimento dos direitos ao acesso a educac¢do aos povos do campo nos diferentes
biomas brasileiros seja, ribeirinhos, caigaras, campesinos, etc., embora também seja
evidente o descompromisso e preconceito contra o desenvolvimento da educacgao
em seus diversos niveis e etapas nas zonas rurais.

Em certa medida, na pratica os governantes ndo se empenhem como
deveriam em fazer com que as leis vigorem de modo exemplar. Em cada bioma rural
brasileiro, cada municipio, cada estado os sistemas de ensino devem promover as
adaptagdes necessarias a partir da legislacdo nacional para que todos tenha acesso
a educacao de qualidade, assim como afirma nossa Constituicdo Federal de 1988 em
seu artigo 205 (Brasil, 1988).

Segundo Caldart (1998), existe uma tendéncia em considerar a populacao do
campo com estigma de atraso, de atrasada diante da populacdo residente na area
urbana, sem dizer que essa educa¢do no meio rural hd pouco tempo vem sendo
considerada ainda insipidamente nos projetos nacionais de educagdo. E preciso
destacar que ainda temos que enfrentar muitas situacdes em que nas préprias
Secretarias Municipais de Educacdao (SEMED) que gerenciam as escolas temos
lacunas quanto ao atendimento e reconhecimento do conceito Educagdao do Campo.

E preciso lutar para rever essa visio distorcida do meio rural, da educacio
nele, ao tempo em que é preciso também saber qual tipo de educagdo esta sendo
ofertada no meio rural e qual a educacao que as comunidades precisam e querem
que seja implementada, obviamente sem furtar dessas populacées o direito ao
acesso aos conhecimentos legados pelas ciéncias como desenvolvidas na sociedade.

Entendemos, segundo Saviani (2013), que o processo de ensino-
aprendizagem nao deve ser reducente, ndo podemos somente efetivar a adequacgao
as peculiaridades da vida rural nos curriculos, mas, devemos promover o acesso aos
conhecimentos classicos no curriculo incorporados em todos os saberes produzidos
pelas comunidades.

O saber tradicional vem a ser um auxilio ao conhecimento cientifico ndo
estando este acima dos saberes classicos. O ensino do campo ndo deve abandonar

os conteudos gerais trabalhados nas disciplinas nas escolas urbanas em nome de
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atender o estudo acerca somente das realidades locais, ha de se planejar o ensino
adequado que atenda ambas as formas e contetidos pedagogicos.

Vale lembrar, que no processo de reestruturacao das escolas do campo e da
préopria Educagdo do Campo, as bases legais que surgem, em especial da for¢a das
lutas dos movimentos sociais como ja dito, vao estabelecendo marcos e condigdes
que favorecem a construcao da identidade dessa modalidade de ensino. Um aspecto
justo é promover acesso aos bens culturais para as populag¢des rurais.

As leis abrangem elementos que vao desde a organizacdo de conteddos
curriculares, metodologias, calendario escolar, etc. A exemplo, a Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 - LDB 9394/96 traz contribui¢des legais em varios artigos indicando
que os sistemas de ensino deverao ser responsaveis pela adequag¢dao dos modos
organizativos nas escolas do campo, observando as reais materialidades e
demandas das comunidades onde as escolas estdo localizadas.

Esse aspecto legal é importante para o desenvolvimento da escolarizacao,
todavia, na pratica ainda muitos embates deverao ser travados para potencializar os
direitos previstos. Entre muitas questdes se alerta para garantia de processos
formativos que possa dar conta de trazer o contexto das ruralidades existentes e
também dos contetidos curriculares classicos e, principalmente, para que os sujeitos
envolvidos tenham conhecimento de seus direitos. Como afirma Saviani (2013),
pensando que estes estudantes deverdo ser qualificados para o enfrentamento na
sociedade classista que é tanto urbana quanto rural, se faz inegavel acessar
conhecimentos diversos pensando que estes exercem grande poder em todos os
ambitos.

Na Educa¢do do Campo, as adequagdes ao modo de vida e producao das
comunidades rurais ao processo de ensino-aprendizagem ndo significa
desvalorizacdo dos conhecimentos classicos das ciéncias diversas, tem como
finalidade ser ofertado assim como é ofertado aos estudantes da classe mais
abastada, da classe dominante nas cidades e no campo. Um aspecto importante é o
calendario escolar que, quando adequado as fases do ciclo agricola e condi¢cdes
climaticas, é um favorecimento para a produ¢do econdémica local e pode ser um
elemento de soma no processo de ensino ao pensar o trabalho como principio
educativo. A inserc¢do curricular da natureza do trabalho na zona rural ao processo

curricular alarga os horizontes formativos (Brasil/MEC, LDB 9.394/96, art. 28).
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Nesse sentido, entendendo o processo educacional como ferramenta de
ascensao social dos sujeitos, como afirma Freire (2001), a presenca da escola nas
comunidades rurais, em muitos casos, é a Unica forma concreta de presenc¢a do
Estado enquanto poder publico naquele local e obviamente precisa se constituir em
espaco de empoderamento das populagdes através do acesso ao conhecimento que
¢ promovida pela escolarizacdo e pela organizacdo coletiva, que pode surgir por
meio do uso desse espaco pela comunidade local.

Sobre a escolarizagdo, segundo Gramsci, ela se caracteriza como (2001, p.
19) “a escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis”, ou
seja, as pessoas que poderdo estar a frente das organizacdes de governanga ou
lideranga passam pelo chao da escola para se empoderar dos saberes legados pela
sociedade para entdo utiliza-los a favor das lutas sociais.

Para Borges (2007, p. 100), “[...] a escola do campo envolve compromisso com
todos, dos governantes por meio de Politicas Publicas, dos movimentos sociais, da
comunidade, dos educadores educadoras e educandos”, sem a necessdria jun¢do de
forcas e ideias e ideias munidos pela coletividade torna-se dificil a elaboracgao,
legitimacao e pratica educacional que prime pela transformacgao social e dignidade
humana das popula¢cées do campo ou de qualquer outra populacao. Para Freire
(1987), os povos oprimidos precisam de uma Pedagogia do oprimido ou aquela
construida a partir das relagdes intrapessoais e interpessoais dos sujeitos consigo,
com o outro e com o mundo.

A Educacdao do Campo na perspectiva do didlogo pode desmistificar o
discurso que por muito tempo apresentou a populacdo do campo como inferior a
urbana, assim também por meio do dialogo os sujeitos se reconhecem fazedores da
sua histdria com direitos inegaveis. Na busca pelos direitos, a proposta apresentada
em A Pedagogia do Oprimido expressa esse olhar, pois para Freire (2004), diz
respeito a ideia da liberdade para os seres humanos, dialeticamente o ser humano
nasce condenado a busca da liberdade como afirma a filosofia existencialista, nada
é dado como tudo esta por vir.

As conquistas e descobertas alcangadas na luta pela educagdo sempre
estiveram moldadas num sentido de aquisicdo também da liberdade, da democracia
pedagbgica nas escolas para que o trabalho possa ser verdadeiramente

correspondente aos designios almejados pelos povos do campo. O processo
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educativo no campo enquanto eixo propulsor na construcdo da luta por liberdade e
dignidade se apresenta em varios autores como Caldart, Molina, Arroyo (2012)
como ferramenta que torna possivel a emancipacdo das popula¢des via pratica
pedagdgica transformadora.

Essa transformacdo pedagogica é possivel com o entendimento de cada um
sobre suarelagao com o mundo, com os sistemas que permeiam a sua realidade, com
o trabalho e de maneira filoséfica, epistemoldgica e politica.

Destaca-se A Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, como marco de
discussao e explanacao acerca da contradi¢do existente no processo de superacao
da condi¢ao social opressor-oprimido. A escola toma para si a agao de mediar a
superacdo da alienacdo das populacdes desvelando a realidade e propondo a
assumcdo de cada um, em cada realidade através da educagdo contextualizada
fundamentada na emancipacao.

Como expressa Freire (2004, p. 30), “e esta luta somente tem sentido quando
os oprimidos ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la,
ndo se sentem idealisticamente opressores, nem se tornam de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade de ambos”, entendendo cada um
como parte da histéria tdo importante quanto o que se sobressai por algum fator ou
habilidade relevante, é possivel esperancar em um mundo melhor para todos sem
desigualdades sociais.

Nesse processo de libertacao via escolarizacao, a organizacao das lutas que
se fortalecem a partir de movimentos sociais, na visao de Arroyo, Caldart e Molina
(2004), leva-se para o chdo da escola, muitas vezes de terra batida e sem estrutura
fisica nenhuma, as questdes sociais como pautas inseridas no planejamento
pedagdbgico.

De modo que se evoca o que existe para além do muro da escola ou de sua
cerca, imprime-se a superacdo de valores estaticos e arcaicos numa possivel
Pedagogia da Terra, do campo, do movimento, da Alternancia, da sustentabilidade
socioambiental e, acima de tudo, é preciso colocar em pratica o que esta nas
legislacdes e avangar para maiores garantias de que as populagdes do campo

também terdo acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade.
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A FUNCAO SOCIAL DAS ESCOLAS DO CAMPO: AS BASES LEGAIS QUE LEGITIMAM O PROCESSO DE
FORMACAO

Para discutir a fun¢do social da escola do campo, imprescindivelmente,
ancoramos a nossa reflexdo em A Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (2004). E
preciso entender o contexto significativo para estabelecer dois momentos no
processo de conscientizacdo dos estudantes e professores envolvidos na
escolarizacdo e assim entender o processo de sua “homoniza¢do” ou humanizagao.
A questao é saber como a escola e seus processos pedagogicos se ordenam para
cumprir sua fungao social, no campo ou na cidade, sera ela a mediadora do ciclo de
assumpcao de identidades que irdo atuar na possivel construcdo de uma outra
sociedade, de uma sociedade cujas bases possam expressar a auséncia de opressdes.

As bases legais da escola no campo surgem das lutas sociais, sdo parte de um
projeto de sociedade proposto pelos sujeitos do campo e que se materializam a

partir da:

Primeira Conferéncia Nacional ‘Por Uma Educacdo Bésica no Campo’,
objetivando, entre outras metas, a conquista de politicas publicas especificas e
um projeto educativo préprio para o campo. A Conferéncia foi realizada no
periodo de 27 a 31 de julho de 1998 no municipio de Luziania, (Estado de
Goias), tendo como patrocinadores o MST, a CNBB, a UNESCO, a UNICEF
e a Universidade de Brasilia (Serra; Sobrinho, 2013, p. 147).

As estratégias resultantes dessa conferéncia subsidiaram outras elaboragdes
legais que consolidaram a educa¢do no meio rural no ambito do Ministério da
Educacao como uma modalidade da educacao sendo dez agdes como podemos ver a

seguir:

1. Vincular as préaticas de educacdo basica do campo com o processo de
construcdo de um projeto popular de desenvolvimento nacional.

2. Propor e viver novos valores culturais.

3. Valorizar as culturas do campo.

4. Fazer mobilizagBes em vista da conquista de politicas publicas pelo direito
a educacdo basica no campo.

5. Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizacéo.

6. Formar educadoras e educadores do campo.

7. Produzir uma proposta de educacdo bésica do campo.

8. Envolver as comunidades nesse processo.

9. Acreditar na nossa capacidade de construir o0 novo.

10. Implementar as propostas de acdo basica dessa Conferéncia (Serra;
Sobrinho, 2013, p. 147).

Das bases legais que legitimam a modalidade Educagio do Campo, Aguas e

Florestas no Ambito nacional temos:
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e Consituticdo Federal de 1988 - Artigos 205 e 206 que garante o direito a educagdo
para todos, com igualdade de acesso e permanéncia.

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996) -
Artigo 28, trata especificamente da educacao para populacées rurais. Determina:
Curriculos adaptados a realidade do campo; Calendério escolar adequado ao ciclo
agricola; Valorizacdo da cultura local.

e Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2002).

e Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 que estabelece: Organizacdo pedagogica
prépria; Respeito as identidades do campo; Gestdo democratica; Participacdo da
comunidade.

e Diretrizes Complementares da Educacdo do Campo (2008).

e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008 complementa as diretrizes de 2002 e fortalece:
Formacdo de professores; Infraestrutura; Material didatico especifico.

e Politica Nacional de Educagdo do Campo (Decreto n® 7.352/2010) institui
oficialmente a politica nacional.

e Politica Nacional de Educacdo do Campo — Programa Nacional de Educacdo do
Campo - PRONACAMPO (Portaria n°® 13/MEC/2013).

e Politica Nacional de Educacdo do Campo — Programa Nacional de Educacdo do
Campo, Aguas e Florestas - PRONACAMPO (Portaria n° 538/MEC/2025).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao n. 9394/MEC/ 1996, em seu Capitulo
II, Artigo 28 define aspectos especificos para serem respeitados e implementados
quanto ao processo de ensino aprendizagem na Educa¢do Basica em escolas
localizadas na area rural pontuando também aos sistemas de ensino especialmente

os seguintes aspectos conforme listados abaixo:

e Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos do campo;

e Organizacdo escolar propria, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

e Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

A epistemologia fundante estd no pensamento pedagdgico da Pedagogia do
Movimento, Pensamento Pedagdgico Socialista e Pensamento da Pedagogia do
Oprimido. Esse tripé de bases filoséficas da Educagido do Campo, Aguas e Florestas
remete ao processo essencialmente de transformacdo social. Significa efetivar
procedimentos de ensino em que o estudante seja visto na totalidade, o que significa
desenvolver um curriculo voltado para a forma¢dao humana em varias dimensoes
integralizando o saber cientifico ao saber historicamente cultural.

A expressdo social da escola na sociedade significa possibilidade e, muito

embora, historicamente a escola tenha sido originada no bojo de opressado, no
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desenvolvimento da sociedade industrial do proéprio capitalismo, a escola na
concepc¢ao da Educagdo do Campo subverte sua origem e atua para emancipa¢do ou
libertacdo quando qualifica a populagdo para exercer seu papel social.

Realizar esse feito é um desafio para a Educacdo do Campo conforme bem
demonstra o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que em toda sua luta
e historicidade é “mais do que uma proposta. E uma pratica viva, em movimento. E
desta pratica que vamos extraindo as licdes para as propostas pedagdgicas de nossas
escolas, nosso curso, e também para refletirmos sobre o que seria uma proposta ou
um projeto popular de educagao para o Brasil” (MST, 2001, p. 19).

Os escritos atemporais de Marx, Gramsci e Freire, forma as bases da
Educagido do Campo, Aguas e Florestas, sdo as bases que defendem a educacido
emancipadora, ou seja, a educacao que é capaz de fazer com que seus estudantes se
apropriem e compreendam todos os bens culturais e saberes cientificos, politicos
que a sociedade desenvolveu historicamente e utilizem esses saberes para resolucao
de problemas inerentes a sua propria existéncia . Um dos fundamentos do
pensamento na Pedagogia Socialista, que é um desses pilares , leva ao repensar a
escolarizacdo entendendo sua funcdo precipua que precisa contemplar trés
dimensbes para formacdao omnilateral dos sujeitos tais, sdao eles: a formacao
politécnica, a formacgao cientifica e a formacgao fisica. A formacdo omnilateral
significa em Marx (2015) que “o homem se apropria da sua esséncia omnilateral de
uma maneira omnilateral, portanto como um homem total” (p. 349).

Em Freire (1987), o primeiro passo seria os oprimidos desvelando o mundo
da opressdo entendendo seus proéprios limites e os interesses manipuladores
conduzidos pelas intengdes opressoras daqueles que dirigem o Estado dominante,
além da forma alienada que se introjeta e apassiva os sujeitos via educagao escolar.
Tal forma de educacdo ndo se compromete com a praxis, a acdo reflexdo, com
transformacdo e emancipagdo social.

O segundo momento em que transformado a realidade opressora, este
processo pedagdégico deixa de ser do oprimido e passa a ser uma pedagogia de
homens em processo de constante libertacdo. Para Pereira e Freitas (2021) “a
historiografia educacional advinda de estudos académicos traz aspectos da luta dos

oprimidos, do levante corajoso dos sujeitos, dos lavradores, dos campesinos, dos
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pescadores, das margaridas, dos chicos mendes, dos indigenas, quilombolas,
daqueles que sacrificam suas vidas pela educacao” (p. 105).

Todo processo educativo emancipador é complexo por tratar-se de desnudar
os mitos e medos dentro do préprio ser oprimido, essa opressao ocorre por tempos
em condicdes de subalternancia em que sdo submetidas as populagdes
empobrecidas nas quais sao introjetados estigmas que passam a ser cultural, a
desrealizacdo se deve ao trabalho alienado, a exploracdo e negacao de direitos leva
ao processo de afirmacdo das desigualdades. Como afirma Freire (2004, p. 155),
“reconhecer-se em uma situacdo objetiva desfavoravel para uma consciéncia
alienada, é frear a prépria possibilidade do éxito”, ndo admite fracassos nem erros e
penaliza e marginaliza os que ndo alcangam seus parametros.

Geralmente o estigma de medo e inferioridade sdo introjetados de diferentes
modos e situacdes. Para Marx e Engels (2014), toda a historia das sociedades se faz
na luta entre as duas classes sociais, aquela formada pelos que sdo donos da riqueza
e aqueles que produzem as riquezas e ndo possuem as riquezas. As classes sociais
derivam do modo como se organizam as relacdes a partir da producdo de bens e da
divisao do trabalho. A divisdo entre quem pensa e quem faz, separagao entre teoria
e pratica, isso historicamente tem sido o mote, o sentido que justifica a divisao das
classes enquanto considera-se os donos do meio de produc¢do e o trabalhador
produtivo.

A educacao libertadora pensada por Freire diz (2004, p. 59), “os oprimidos
s6 comecam a desenvolver-se quando, superando a contradicio em que se acham,
se fazem “seres para si”. Nesse sentido, Freire propde a ndo aceitacdo da
mecanicidade da acdo educativa, nem da consciéncia dos seres mecanizadas,
defende a visdo do ser em sua totalidade, da educacdo como momento de
desvelamento da realidade, da valoriza¢do de sua intelectualidade que se projeta em
cada trabalho manual artesanal, em que se pensa o objeto para concretiza-lo,
apoiando-se na visdo gramsciana do intelectual organico que significa, como afirma

Gadotti (2003):

Sdo intelectuais porque, independentemente de sua atividade profissional, cada
homem exerce uma certa atividade intelectual, adota uma vis&o de mundo, uma
linha de conduta deliberada e contribui, portanto, para defender e fazer
prevalecer uma certa visdo do mundo para produzir novas maneiras de pensar

(p. 68).
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Desnudar o medo e apresentar uma nova postura sao os desafios requeridos
na formacgdo critica do professor no campo que se espraia em sua praxis junto aos
estudantes. A Educa¢do do Campo, em seus principios, se constitui desse modo de
ser transformador. A forma de transformar e desmistificar o poder contido nas
posturas arbitrarias propostas por modelos imperativos da educacdo, durante
tempos significa uma forma de indignar-se, é uma questdo de identidade que requer
indignar-se ndo se limitar a rotina e certezas.

O conceito de Educagdo do Campo pressupde a escolarizagdo emancipatéria,
a emancipacao significa liberdade e desalienacdo por meio do conhecimento, ou seja,
formacdo fundada no tripé ja citado, ou seja, na formagao técnico, cientifico e
humanizacao,

Para isto precisamos ter presente e reafirmar trés idéias-forca que nos
acompanham desde a Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Bésica do
Campo, realizada em julho de1998. As idéias sdo as seguintes:

1. O campo no Brasil esta em movimento. H& tensGes, lutas sociais,
organizagOes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que estéo
mudando o jeito da sociedade olhar para 0 campo e seus sujeitos.

2. A Educacéo Bésica do Campo esta sendo produzida neste movimento, nesta
dindmica social, que é também um movimento sociocultural de humanizacao
das pessoas que dele participam.

3. Existe uma nova prética de Escola que esta sendo gestada neste movimento.
Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que existe algo
diferente e que pode ser uma alternativa em nosso horizonte de trabalhador da
educacdo, de ser humano. Precisamos aprender a potencializar os elementos
presentes nas diversas experiéncias, e transforma-los em um movimento
consciente de construcdo das escolas do campo como escolas que ajudem
neste processo mais amplo de humanizacdo, e de reafirmagdo dos povos do

campo como sujeitos de seu préprio destino, de sua propria historia (Caldart,
2003, p. 61).

A percepgdo de que a educacgdo é sim um meio de se fazer a transformacgédo
social est4 presente na Educacio do Campo. E nessa a fonte que seus defensores vio
se nutrir e construir a contra-hegemonia e contra ideologia para enfrentar o modelo
de educacdo tradicional cuja intencdo é manter a submissdo e controle das
populagdes. Para efetivar tal intencdo, a educagdo tradicional goteja conhecimentos
como estratégia para manter grande parte dos trabalhadores e de seus filhos
alienados e controlados sob sua ideologia que é excludente. Nos modelos
excludentes de educacdo tradicional que formam a hegemonia de um Estado
capitalista e conservador, as populagdes do campo nao sao contempladas, apenas

existem como carteira de pessoa fisica algumas vezes.
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As pedagogias consideradas como tradicionais carregam em suas
caracteristicas e fundamentacao um modo e visao de mundo separatista, classista,
calcados na concepgao bancaria entendem que os seres humanos chegam na escola
vazios prontos a serem preenchidos pelos contetidos programaticos ditados pelo
professor. Sua intencionalidade nao supre a real necessidade formativa e em relacao
aos dominios da educacdo publica essa pedagogia cumpre o papel de ndo cumprir
com o papel designado par a escola.

Como afirma Frigotto (2015), a escola produtividade da escola improdutiva
ocorre no furto que a escola faz do direito de aprender da populacao quando nega a
ela o compromisso com o ato de ensinar, pontuando o sistema capitalista e seus
ataques e influéncia na educacdo em todos os niveis. Freire (2004) nomeia essa
educacdo de ‘bancaria” e afirma que “ao contrario da ‘bancaria’, a educacdo
problematizadora, responde a esséncia do ser da consciéncia, que é a sua
intencionalidade e nega os comunicados e existéncia a comunicagdo” (Freire, 2004,
p. 67).

A educacdo emancipadora, ou seja, aquela que oferece voz e vez aos
desfavorecidos se caracteriza como acdo cultural de libertacao e ndo quer sobrepor
uma dada cultura em vista de outra cultura, quer sim integrar os saberes rusticos
comuns aos classicos legados pela histdria constituindo outros saberes sempre
reconhecendo o que ja foi criado, o que ja foi experimentado.

Nessa diregao, as bases filoséficas da Educagao do Campo vao se fazendo, se
criando e traduzem outras formas de pensar a realidade e suas potencialidades.
Valorizando a classe trabalhadora e os povos do campo, assumem compromisso com
a liberdade e dignidade humana, o direito de trabalho, produgdo, aprender, ensinar
e viver com dignidade reconhecendo o campo como espaco de vida.

Sobretudo, nesse processo libertador de formacdo, apoiado no pensamento
da Pedagogia Socialista, da Pedagogia do Oprimido, da Pedagogia do Movimento, o
professor na escola do campo precisa atuar como multiplicador e possibilitador da
constru¢do de autovaloracdo dos estudantes. Esse é um elemento forca para
construir a contra-hegemonia educativa, o empenho pode ocorrer no interior da
coletividade do trabalho escolar. Professores e estudantes unidos passam a

repensar e compreender a realidade concreta, a realidade social e sua condicdo
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entendendo a contradi¢ao, mas, também vendo caminhos possiveis para agir em
resisténcia.

Toda condi¢do de subjugacao ndo esta dada como destino final, mas ela é
imposta pelo sistema explorador e, portanto, pode ser mudada. Tal condi¢dao pode
ser superada com ajuda da apreensdo do conhecimento significativo. A
aprendizagem dos contetdos cientificos como de fato é funcdo e objetivo real da
escola, é considerada na perspectiva emancipadora, obviamente com aporte das
experiéncias empiricas do cotidiano dos sujeitos envolvidos (Saviani, 2013).

Nesse processo de apropriacdo de novos olhares sobre a realidade reside a
ampliacdo de horizontes, desmistificacdo de ditames incutido via desvalorizacao de
classe, o que é introjetado pelo poder opressor das elites ao divulgar, por exemplo,
a ideia de que ndo se pode mudar o destino e que a pobreza é um fato dado no qual
ndo se pode mudar as origens devidas ao nascimento em classe menos privilegiada.
Freire (2004) desfaz esse discurso da banalidade e do fatalismo expropriador de
esperangas na Pedagogia do Oprimido.

Neste contexto, os poderes opressores em suas diversas versdes se
apresentam sempre promotores do bem-estar da populagdo, salvadores, querem
sempre transferir, entregar, levar ao povo suas técnicas e suas verdades como
realidades absolutas. Como afirma Freire (2004), e para justificar o fracasso que
muitas vezes ocorre no processo de adaptacdo dos oprimidos a essas realidades
propostas, confere aos oprimidos as causas pertinentes a sua inferioridade, sua
preguica, seu mal agradecimento ao assistencialismo, sua raca mestica oriunda de
inferiores.

De fato, a classe dominante ndo consegue enxergar sua propria origem tao
proxima daqueles a quem quer subjugar, e, ainda se destacando que enquanto seres
biolégicos somos tanto quanto iguais, como todas as outras espécies e, portanto,
passiveis das mesmas condi¢des problematicas referentes ao corpo fisico ou as
inquietudes e opressdes da mente. Para Saviani (2013), “a educagdo é um fen6meno
proprio dos seres humanos significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela prépria, um processo de
trabalho” (p. 11).

Deste modo, o processo de trabalho se configura na universidade em

primeira instincia no contato dos professores em formac¢do com a sala de aula,
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estrutura formal e ndo formal e do ambiente escolar como um todo através do

estagio.

O ESTAGIO NA EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO AMAZONICO

A educacdo do campo no contexto amazdnico é um movimento em
construcdo que contribui na leitura da realidade educacional brasileira e tem
contribuido para uma leitura critica da realidade educacional que em grande parte
expressa um sistema de opressdo, de marginalizacdo e exclusdo, préprio da
estrutura social, econémica e politica neoliberal. Assim, busca em seus movimentos
formativos a construgao de uma consciéncia critica da realidade geradora de uma
reacdo consciente que fortalece uma educacdo voltada para as necessidades das
classes trabalhadoras, referenciada nas suas praticas.

Quando pensamos a escola inserida e constituida em um bairro, uma cidade,
uma comunidade com suas histérias, geografias e instituicbes, com seus
movimentos sociais, politicos e culturais, percebemos que na légica de uma
sociedade neoliberal ocorre o obscurecimento da vida da comunidade, entendida
como aquele antigo espaco de relagdes solidarias entre seus moradores.

Diante deste quadro, a orientacdo do estagio nas licenciaturas constitui-se
normalmente em uma tarefa de carater complexo, se consideramos a necessidade
do estudante em construir uma base tedrica de entendimento do seu contexto no
qual estara interagindo e nesta interacdo construindo seu conhecimento sobre a
realidade. Movimento que pode retomar praticas pedagogicas na relacao com o
entorno da escola, ou seja, esta gestando a reconstrucdo de novas relagdes nas

comunidades.

Desejamos uma escola reflexiva, concebida como uma organizagdo que
continuadamente se pensa por si prépria, na sua missdo social e na sua
organizacdo [...] uma escola do nosso tempo, janela aberta para o presente e
para o futuro, onde se viva a utopia mitigada que permite criar e recriar, sem
contudo perder a razoabilidade e a estabilidade. Uma escola onde se realize,
com éxito, a interligacdo entre trés dimensdes da realizacdo humana: a pessoal,
a profissional e a social. E onde se gerem conhecimentos e relagdes,
comprometimentos e afetos (Alarcdo, 2001, p. 11).

A Escola enquanto espaco de transformacdo da realidade excludente torna-
se importante para a sociedade, verificamos que muitos sdo os movimentos que

buscam implementar propostas pedagoégicas que possam contribuir para
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transformar os indices de analfabetismo, “abandono” e reprovacdo escolar,
especialmente, para os filhos das classes populares, que tém ficado a margem do
usufruto de direitos constitucionalmente conquistados.

Para tanto, é preciso ressaltar que a formac¢ao de uma cidadania solidaria,
responsavel e comprometida com a constru¢ao de um projeto nacional de qualidade
social, assegurando o acesso, a participa¢do e a permanéncia de todos na escola, é
uma responsabilidade de todas as instancias de governo, do Ministério da Educacao,
das secretarias estaduais e municipais de educacao e da sociedade civil. Assim, é
importante que o futuro professor tenha definido o que entende por formagao da
cidadania, o que acarreta em pensar a sua pratica a partir de uma visdo
contextualizada e critica de nossa sociedade.

Neste sentido, retomar os momentos vividos, no cotidiano de uma pratica é
sem duvida possibilitar a constru¢do de uma reflexdo desta experiéncia
identificando lacunas, acertos e principalmente fortalecendo o sonho nestas
realizacdes. Este processo fortalece a concepcdo de que “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 23). Entendemos que
o registro das experiéncias vivenciadas no decorrer das praticas pedagogicas
precisam ser elementos de reflexdes de profissionais que buscam fortalecer a
relacdo entre ensino e pesquisa.

No componente curricular Estagio I possibilita o conhecimento da proposta
do curso, do estagio e sua especificidade enquanto espac¢o de pesquisa voltada para
o contexto do campo, em nosso caso, um campo de aguas e florestas.

A proposta do estagio Il é o encontro com a realidade educacional num
primeiro momento no contato com as escolas e a realizacdo do diagnéstico e a partir
dele a construcdo do pré-projeto de pesquisa construido em conjunto com a
disciplina de pratica pedagoégica 1. Neste processo, os estudantes conhecerdo a
realidade educacional do seu municipio e estardo se inserindo nas escolas
localizadas em suas comunidades.

Vale salientar que, paralelo a este movimento teremos a socializagdo dos pré-
projetos identificando as tematicas de interesses e formando subgrupos, estratégia
necessaria para facilitar o acompanhamento. Formados os grupos iniciamos o

processo de orientacdo para o levantamento da referéncia bibliografica de cada
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grupo e as orientacdes para a reestruturacdo dos projetos, orientando sobre a
pratica dos fichamentos e elaboracao do referencial inicial da pesquisa.

Nos estagios III e IV iniciaremos o processo de pratica de docéncia e cada
estudante terd sua inser¢do no estagio na observacgdo participante e a realizacao de
uma pratica de docéncia em uma articulagdo com os contetidos programaticos da
turma e a relagdo com seu objeto de pesquisa.

Nos estagios em que teremos as praticas de docéncia precisamos ter o
planejamento das praticas na elaboracdo dos planejamentos por temas de forma
coletiva para fortalecer a pesquisa e criar a perspectiva de um trabalho coletivo
buscando realizar um projeto coletivo no desenvolvimento de atividades que
estardo relacionadas com os objetos de pesquisa e, especialmente, com as
necessidades identificadas nas referidas escolas.

Para a construgdo deste processo, a formacao dos grupos de estudantes para
o exercicio das praticas de docéncia de forma coletiva, o planejamento da proposta
da atividade através da relagdo com os projetos de pesquisa elaborados e,
especialmente, com o movimento de reflexdo gerado nos estagios temos um espacgo
rico de partilha que se torna importante. Segundo Pimenta (2004, p. 70) “[..] as
dificuldades partilhadas, que até entdo pareciam ser apenas de cada um encontram
eco, pois esses problemas sao vividos por outros profissionais da mesma area de
atuacao e de conhecimento [...]".

A perspectiva € trazer de cada estagio um movimento de reflexdo movido
pela experiéncia trazida para a sala de aula através dos relatos individuais e coletivo
sobre a realidade educacional, gerando um processo de reflexdao da pratica que
possibilite a identificagdo dos limites e das possibilidades na construc¢ado das praticas
pedagobgicas que trazem os sentimentos de alegria, medo, incerteza, esperanca entre
outros.

Esse movimento reflexivo traz a tona a necessidade de fortalecimento de
nossa formacgao para que nossas praticas de fato se tornem experiéncias de respeito
a diversidade cultural encontrada nas diferentes realidades educacionais que
possibilite pensar o processo como um todo. A organiza¢do escolar, do ponto de
vista informal, se apresenta como uma rede de inter-relacées pessoais determinadas
por papéis formalmente determinados que tenha como finalidade cumprir os

objetivos comuns.
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E funcdo da comunidade buscar interagir com a escola, mas esta tem que ter
consciéncia que é funcao dela a construcdo do seu projeto politico de gestdo
participativa buscando a descentralizagdo das decisdes educacionais, colocando
como metas que lhe possibilitem a construgdo de um ensino significativo.

No ultimo estagio, o IV, estaremos voltados ao exercicio de praticas de ensino
e concluir a coleta de dados da pesquisa para a elaboracdo dos relatérios e, por
consequente, a construcdo dos trabalhos finais de curso. Através dos processos de
reflexao de a¢des pedagdgicas o professor pode ter a clareza sobre os objetivos que
orientardo suas a¢des no ambiente escolar.

A educacdo escolar se da através do envolvimento de diferentes sujeitos
utilizando fun¢des que também se destacam para a realizacdo do objetivo coletivo.
De acordo com Gadotti (2001), poderiamos dizer que em contato com a realidade, o
estudante estagiario futuro profissional da educagao busca situar-se, organizar-se e
entender a realidade educacional. Neste processo, o futuro professor ira refletir
sobre o seu compromisso na sociedade construindo o entendimento das dimensdes
social e politica da educagao.

Neste movimento do componente Curricular do estagio temos a relacao
direta com o componente curricular Pratica pedagogica I e Il que tem o objetivo de
subsidiar a elaborag¢do dos pré-projetos e acompanha a sistematizacgao, a construcao
da pesquisa, contribuindo gradativamente para esclarecer os procedimentos de
coleta e analise dos dados, considerando ser um grande desafio para todos a
compreensao mais adequada dos procedimentos metodologicos da pesquisa e
especialmente de seus fundamentos. Vale salientar, que os desafios fazem parte do
processo e serdo vencidos individualmente através dos acompanhamentos
personalizados realizados aos estudantes e na maioria reorganizarmos alguns
elementos do processo em fung¢ao da construcao da pesquisa.

Sabemos que falar em pesquisa é falar em um processo em construcao que
possibilita identificar realidades, ja que ndo existe uma realidade pronta e acabada
e, sim, percep¢des que dao margens a indmeras interpretacdes. Para Freire (1996,
p. 57), a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente

movimento de busca.
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Nesse sentido, precisamos conhecer as varias dimensdes que caracterizam a
pratica pedagdgica, para poder me tornar mais seguro no meu proprio desempenho
profissional. Assim, o estagio como campo de conhecimento é um eixo curricular
central nos cursos de formacdo de professores, pois possibilita que sejam
trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente. A construcao e o fortalecimento da
identidade e o desenvolvimento de convic¢des em relacao a profissdo estao ligados
as condi¢cdes de trabalho e ao reconhecimento e valorizagdo conferida pela
sociedade a categoria profissional.

No campo do estagio supervisionado, a troca de experiéncia e o didlogo
pedagoégico sdo capazes de realimentar as propostas de trabalho necessarias para
que se possa acompanhar as discussoes e inovagdes surgidas na educagdo formal, a
escola onde os professores(as) que passam por esse processo atuarao €é a
evidenciacdo o resultante do que foi realizado na formacgao. O estagio é importante
na formacdo de professores, mas, embora de fato nao prepara o estagiario para o
contexto social no qual atuara, pensando de forma pragmatica diante dos contextos.

De acordo com Selma Pimenta (2004), o estagio sempre foi identificado como
a parte pratica dos cursos de formacao de profissionais em contraposicdo a teoria.
Isto ocorre por que os curriculos nesta formagdo tém-se constituido em um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos
com a realidade que lhes deu origem. Nao podendo denomina-las teorias, pois sao
apenas saberes disciplinares a formacao, que em geral, desvinculam-se do campo de
atuacdo profissional dos futuros formandos.

Perceber a teoria e a pratica como dois lados de um mesmo objeto é
imprescindivel para se compreender o processo de constru¢do de conhecimento.
Teoria e pratica sdo processos indissociaveis. Quando dissociamos estas duas
realidades simultaneas, estamos querendo separar o que é inseparavel, pois nao
existe teoria sem pratica e nem pratica alguma sem teoria. O estagio foi definido
como atividade tedrica que permite conhecer e se aproximar da realidade. O estagio
envolve todas as disciplinas do curso de formag¢do, uma vez que o ensino ndo é um
assunto individual do professor, o estagio prepara para um trabalho docente
coletivo, pois a tarefa escolar é resultado das a¢des coletivas dos professores e das

praticas institucionais, situadas em contexto sociais, historicos e culturais.
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O estagio podera contribuir para superar esta visao dicotdmica entre teoria
e pratica, e comeca a ganhar solidez quando se tem o estagio como pesquisa, pois
esta se traduz, de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo
e andlise dos contextos; por outro, em especial, se traduz na possibilidade de os
estagiarios desenvolverem postura de pesquisador, assim elaborando projetos que
visam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situa¢des que observam.

No processo de formacao, a identidade do professor vai sendo construida ao
longo de sua trajetoria como estudante e profissional do magistério e que é durante
a sua formacgao que as opgoes e intengoes da profissao sdo consolidadas. O curso, o
estagio, as aprendizagens das demais disciplinas e experiéncias e vivéncias dentro e
fora da universidade ajudam a construir a identidade docente. A realidade é
dinamica, e a identidade profissional vai sendo construida com as experiéncias
pessoais, no coletivo e na universidade.

O campo da educacdo é bastante complexo, nao existe formula ou técnica
para resolver os problemas que surgem diariamente. O professor precisa aprender
a lidar com o cotidiano educacional, precisamos compreender a inter-relacdo da
teoria com a pratica na sociedade de classes, na qual estamos inseridos uma vez que,

as teorias sdo sempre explicacdes provisorias da realidade.

A complexidade da educagdo como pratica social ndo permite trata-la como
fenémeno universal e abstrato, mas si, emerso num sistema educacional, em
uma dada sociedade e em um tempo histérico determinado. Uma organizagdo
curricular propiciadora dessa compreenséo parte da analise do real com recurso
das teorias, da cultura pedagdgica, para propor e gestar novas préaticas, num
exercicio coletivo de criatividade (Pimenta, 2004, p. 54).

No esforco de conquistar uma educacdo significativa, educadores vém
tentando construir um novo enfoque pedagdgico, expresso nas experiéncias
concretas de ruptura com o paradigma dominante de educagdo. Desta forma,
observa-se um movimento visando ao incremento de reformas educacionais, nao sé
em nosso pais, mas em outros, voltadas para a inser¢do de novas formas curriculares
que compatibilizem a fung¢do social do ensino com a visdo mais atualizada do
conhecimento.

Os representantes dos movimentos sociais das comunidades, neste contexto,
lutam por politicas publicas especificas para que essa populacao tenha seus direitos
garantidos quanto a educagdo popular do campo e em nosso contexto uma educagao

do campo das aguas e das florestas que expresse nossos desafios, mas, acima de
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tudo, nossas possibilidades em um contexto amazoénico carregado de
complexidades.

Nesse processo, a Educacdo do Campo configura-se como um projeto contra-
hegemonico apresentando indmeros desafios e construindo perspectivas de
fortalecimento da construgdo do conhecimento e da pratica social do estudante, ou
seja, fugindo da condi¢cdo de exploracdo onde o conhecimento serve ao sistema
hegemonico, construindo conhecimento capaz de quebrar com essa hegemonia.

A luta dos movimentos sociais dos trabalhadores do campo e suas
organizac¢des vém conquistando espaco na luta da defesa de condigdes de vida digna,
chamando atencao dos governos municipal, estadual e federal, em relacao aos seus
direitos basicos, dentre eles destacamos a educacao.

O desafio tedrico de que constitui a histéria da Educagdo do Campo reside em
compreendé-la ndo como um dado, uma realidade empiricamente estabelecida ou
algo que colhemos na realidade, mas antes como expressao de um povo que luta e
busca com muita forca os seus direitos de cidaddos do Campo. Pois, para se
compreender uma realidade como a Educagdo do Campo, nao é possivel apenas ter
ou fazer uma leitura, é preciso contextualizar a realidade considerando os sujeitos
que a compoe.

0 educador que busca fundamentar sua pratica na direcdo dessa perspectiva
ha que fazer uma mudancga de atitude, quem sabe até uma revolucao conceitual.
Precisa compreender que as mudangas na educa¢do escolar, ndo dependem de
aspectos isolados como a eficidcia de novos métodos e teorias revolucionarias. A
mudanca é de carater eminentemente filosofico, ¢ um comprometimento pessoal
com uma proposta de educagdo inclusiva, possivel a partir da elaboragdo de
respostas a duas questdes fundamentais: que tipo de ser humano e de sociedade a
nossa pratica pretende formar?

A Educacgdo do Campo contrapde-se ao projeto neoliberal para a educagao. Se
ancorado em uma matriz filoséfica dialética Marxista, pode configurar-se numa
possibilidade de revolucionar a educacgdo, viabilizando um projeto politico-
pedagobgico efetivo.

A educacdo nado pode se distanciar da cultura do homem do campo, precisa

preservar a identidade e os valores humanos e sociais. Na educacao pensada e
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realizada entre rios e florestas precisamos estar atentos a particularidade dos
sujeitos e seu tempo histérico ajudando-os num processo de humanizacao.

Os conteudos curriculares trabalhados nas escolas das comunidades e
mesmo nos centros urbanos precisam possibilitar a construcao de uma visao critica
desta realidade, permitindo aos educandos construir um ideario que os oriente para
a vida.

E através das praticas pedagdgicas que se desenvolvem no espacgo escolar
que os educadores ensinam aos educandos a compreenderem o mundo em que
vivem, mostrando-lhes a realidade e como ela passa a interferir no seu dia a dia.
Educar é ajudar a construir e a fortalecer identidades; desenhar rostos, formar
sujeitos. Isso tem a ver com valores de vida, memdria, cultura.

A formagdo inicial e continuada desses educadores articula um processo de
valorizacdo de sua identidade e formacao. O professor é de fundamental importancia
para a construcdo da educagdo do campo na medida em que esta esta
profundamente ligada ao processo de construcdo da sustentabilidade das
comunidades.

A educacgdo do campo é um processo de forma¢do humana produzida em
diferentes espagos estando comprometida com um modelo de desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

A Educac¢ao do Campo nasce no calor dos movimentos sociais populares na
década de 1960, enquanto os movimentos sociais populares se articulavam para
reivindicarem os seus direitos, como o acesso a terra, moradia, saude e educacao. E
nessa dinamica se constroi no dialogo com os diferentes sujeitos o movimento de
luta e articulagdo nacional na perspectiva de emancipacao e transformacgao social.

Essa concep¢do de educacdo faz parte de um projeto popular de
desenvolvimento para o campo com base na agricultura familiar e com caracteristica
propria do territério camponés, em seu espaco geografico. Neste sentido, Molina
(2004) destaca que o movimento é de uma articulacdo politica de organizacdes e
entidades para denunciar a luta por politicas publicas de educacao no e do campo
em torno de outro projeto de desenvolvimento. O conceito de Educagao do Campo
parte desta dindmica, constituindo-se de experiéncias de resisténcia camponesa.

Ao pensarmos nessa constru¢do histérica com vista a um projeto de

desenvolvimento para o campo, torna-se necessario levar em consideracao as
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especificidades dos sujeitos que vivem naquele lugar, seja o jovem, a crianga, o
adolescente ou adulto.

De acordo com Molina e Jesus (2004), a Educacdo do Campo tem sua
particularidade no vinculo com sujeitos sociais concretos e com um recorte
especifico de classe, sem deixar de considerar a dimensdao da universalidade,
fazendo o didlogo com a teoria pedagdgica a partir da realidade particular dos
camponeses, articulada a educag¢dao do conjunto da populagdo trabalhadora que
compoe a sociedade.

E quem sdo esses sujeitos? Sdo os agricultores, quilombolas, povos indigenas,
pescadores, assentados, sem terras, ribeirinhos e caboclos de diferentes campos.
Vale salientar que, na Regido Norte do Brasil, com sua caracteristica proépria, esse
campo é das aguas, das terras e das florestas, vivo e em movimento continuo de
transformacao.

A educacdo do campo, das aguas, das terras e das florestas vem se
construindo através das lutas e afirmacdes dos direitos, e precisamos reafirmar esse
processo, pois o campo esta crescendo e se desenvolvendo, e neste processo
destacamos as vivéncias e experiéncias dos profissionais da educacao.

Neste sentido, é necessario formar educadoras e educadores do campo, como
salienta Molina (1999, p. 93): “A educa¢do do campo deve formar e titular seus
proprios educadores, articulando-os em torno de uma proposta de desenvolvimento
do campo e de um projeto politico pedagodgico libertador para as suas escolas”.

Nesta perspectiva, precisamos atuar com o objetivo de classe na
transformacao social. A Educa¢dao do Campo aponta para o exercicio da cidadania,
junto aos grupos populares, considerando que se aprende na vida, a escola ndo pode
estar isolada, pois é parte do cotidiano real dessa realidade. Freire (1991) reforca
esta tese, ao relacionar educacao e organizacdo popular como principios basicos,
intimamente ligados a pratica politica e neste processo formativo, a escola precisa
estar ao lado de outras agéncias formadoras.

A formacao de professores/educadores nesta perspectiva é fundamental
para compreendermos a complexidade desse processo. Esse processo formativo
perpassa uma reflexdo teodrica e reflexdao pedagdgica na concepgdo de professor do
campo, ou seja, qual profissional estamos formando? O que esse professor entende

sobre educacdao? Quais suas lutas e engajamento nos movimentos sociais? Qual o
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direcionamento do trabalho pedagégico? Qual a concepgido de escola do campo? E
fundamental levantarmos essas questdes no processo de formacgdo inicial e
continuada destes profissionais que irdo exercer sua profissio nas escolas do
campo.

Uma proposta formativa de professores precisa possibilitar a tomada de
consciéncia da importancia do seu trabalho, para entender quais teorias estao
implicitas ou explicitas na sua pratica pedagdgica. A acdo da educag¢do na vida do ser
humano é fundamental, pois é somente a educacao que garante a humanizagao do
sujeito e também o torna livre das alienagcdes da sociedade, onde ele precisa se
reconhecer como sujeito transformador da realidade, ser desafiado todos os dias a
construir conhecimento, sendo o mediador nesse processo de construgdo

Em nossa sociedade, precisamos criar politicas publicas que deem condi¢des
de trabalho para os professores. Segundo Molina (1999, p. 21), é necessario a
articulacdo de “Ligar as politicas publicas sobre educacao com outras questdes do
desenvolvimento social do campo, tais como: estradas, servicos de comunicagdo,
culturas, assisténcia técnica, agricultura alternativa, satude, transporte e lazer”.

Essas discussdes que tratam sobre as relagdes de poder entre grupos sociais
na constituicdo de um determinado local, com a intencionalidade de construir ou
reconstruir outro espac¢o de producao de vida, a partir de determinados interesses.
Neste sentido, Batista (2006) salienta que os povos do campo empreenderam
multiplas lutas envolvendo questdes estruturais, resultantes do conflito central do
sistema capitalista, a luta de classe, que no campo tem a propriedade da terra como
principal elemento dos conflitos.

A concepcdo de educagdo do campo assume uma visdo total dos processos
sociais, que esta articulado entre escola, comunidade e cultura, no direcionamento
de uma formagdo mais humana, que ultrapasse os muros da escola e se posicione,
enquanto pratica social transformadora. A educacdo escolar é formada um por tripé
que o sustenta, ou seja, existe uma triangulacao entre escola, familia e sociedade.

Pensar em politicas publicas é também pensar em politicas de formagao de
professores, que possibilitem a construcao de propostas pedagoégicas, que valorizem
a diversidade. Assim, a escola, ou melhor, os professores precisam construir
autonomia para trabalharem e necessitam dialogar permanentemente com as

familias nesse processo ensino-aprendizagem no respeito a diversidade cultural.
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Neste sentido, trazemos as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, que salientamos como elemento importante no respeito e

valorizagdo da diversidade cultural.
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UNIDADE 11

A EDUCACAO DO CAMPO: UMA LEITURA SOBRE O
ESPACO ESCOLAR




Nessa unidade vamos dialogar sobre aspectos que apresentam e discutem a
diversidade inerente aos processos de formagdo docente e ensino aprendizagem em
comunidades localizadas na area rural. A Educa¢do do Campo, Aguas e Florestas é a
modalidade nacional da educagdo que abarca essa diversidade humana, geografica
e cultural. Cada contexto rural representa novos desafios para implementacao de
um curriculo que é de modo geral pensado para as escolas da area urbana. E esse
desafio que move de certa forma o fazer das politicas publicas educacionais em que
a universidade enquanto espaco de formacao dos professores (as) e pesquisadores

se insere.

A FORMACAO DOS SUJEITOS E O RESPEITO A DIVERSIDADE PRESENTE NOS CONTEXTOS DA
EDUCACAO DO CAMPO

A formacao do educador e educadora na perspectiva da educagao do campo
constitui-se em uma reflexdo sobre a formacdo deles frente a realidade social no
entendimento de que educacdo do campo é um conceito que nasce das praticas
educativas.

E ao falarmos sobre a formacao dos sujeitos e o respeito as diversidades
culturais precisamos retomar que a luta dos movimentos sociais é pelo
reconhecimento de que ha especificidades no modo de vida, cultura e organizagdo
social dos povos do campo.

O espago escolar recebe sujeitos singulares constituindo-se em sua
heterogeneidade, no entanto, o que constatamos na instituicdo escolar é o
direcionamento normativo na tentativa de orientar um trabalho a servico de uma
homogeneizacdo de olhares e da negacdo da diversidade existente em seu interior,
através das praticas pedagdgicas e discursos.

Na otica dos movimentos sociais do Campo, a escola cria espacos de
discussao e problematizac¢do do ser diferente, do pertencer, do ter compreensoes e
significacoes diferentes sobre os mesmos fatos e fazer destas situacdes
possibilidades de crescimento.

Dessa forma, precisamos compreender a escola e seus alunos através de sua
heterogeneidade, reconhecendo que estes possuem vivéncias, visdes de mundo,

valores, sentimentos, desejos, projetos e expectativas que precisam ser
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consideradas pela escola em seus programas, planejamentos e praticas pedagdégicas,
perpassando também pela formacgdo do professor.

Neste sentido, a Educacdo do campo e, nosso caso, das aguas e das florestas,
precisa ser construida a partir da diversidade dos sujeitos do campo: comunidades
negras rurais, quilombolas, boias frias, assalariados rurais, posseiros, meeiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens,
agricultores familiares, vileiros rurais, povos das florestas, indigenas, pescadores,

ribeirinhos, entre outros.

A identidade da Educacdo do campo definida pelos seus sujeitos sociais deve
estar vinculada a uma cultura que se produz por meio de relagcbes mediadas
pelo trabalho, entendendo trabalho como producdo material e cultural de
existéncia humana (Brasil, 2004, p. 35).

O processo de identificagdo ¢ um movimento nunca pronto e acabado
marcado por avangos e recuos. Esse movimento constitui-se num processo que vai
sendo reconstruido a partir das identificagdes no engajamento das diferentes lutas
e aqui destacamos a luta pela educagao, enfim, na luta pelos direitos que

possibilitem uma condicdo de vida digna. Neste sentido, precisamos fortalecer uma

educacdo que afirme relagdes de pertenca ao mesmo tempo diferenciadas e
abertas para 0 mundo - o sentimento de pertenga é o que vai criar 0 mundo para
que 0s sujeitos possam existir, uma vez que a condigdo para o desenvolvimento
das suas competéncias e dos seus valores € a pertenga a um lugar (Brasil, 2004,
p. 36).

E importante considerar que os sujeitos se formam nas relacdes de
pertencimento nos movimentos cotidianos que vao construindo em seus territérios
e, nesta ldgica, o funcionamento e a organizacdo da escola precisa estar articulada
ao tempo e ao modo de vida dos sujeitos valorizando os saberes construidos em seus
diferentes territorios.

A escola trabalha com os conteddos como se eles tivessem sido descobertos,
sem assumir que eles foram construidos e que esse processo de construcao é afetado
por questdes histdricas, politicas, econdmicas e ideoldgicas. Precisamos fortalecer a
escola enquanto pratica social, muitas vezes negada, que desqualifica essa
construgdo social e cotidiana realizada pelo sujeito em suas interacdes.

A escola, no momento em que desqualifica e ignora os saberes construidos
por meio das vivéncias diarias de seus educandos, acaba por reforcar a exclusao dos

saberes populares, legitimando as desigualdades sociais.
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Dessa forma, a luta da Educacao do campo das aguas e das florestas é para
desconstruir essa légica instituida na escola e a partir dos movimentos sociais poder
constituir o espaco escolar como uma ferramenta para uma sociedade realmente
democratica. Os conhecimentos nela produzidos a partir da riqueza de
conhecimentos que essa populagdo traz de suas experiéncias cotidianas pode dar
base a construcdo de sociedades que possibilitem contribuir para o
desenvolvimento de posturas de participacdo e decisdes coletivas. Nesse sentido, a
legislacao da educagao nacional vigente sobre as questoes da Educacdao do Campo
reza que “[...] a escola precisa levar em conta os conhecimentos que os pais, os/as
alunos/as, as comunidades possuem, e resgata-los dentro da sala de aula num
didlogo permanente com os saberes produzidos nas diferentes areas de
conhecimento” (Brasil, 2004, p. 37).

As lutas e reivindicagdes dos movimentos sociais foram contempladas nas
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo instituida
pela Resolugcdo CNE/CEB 1, de 2002, norteia o funcionamento das escolas do campo,
a partir do reconhecimento da especificidade da vida social do campo. Considerando
esse espaco em sua diversidade para a constituicao da identidade da populagdo. Em
seu artigo 29, paragrafo Unico que preve:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questbes
inerentes a sua realidade. Ancora-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002, p. 82).

Ao aprovarem as diretrizes, os movimentos sociais conseguiram que as
propostas pedagogicas dos cursos das escolas do campo contemplem a diversidade
dos povos respeitando as dimensdes sociais, culturais, politicas, econdémicas, de
género, entre outras.

Como vimos, a origem das diretrizes se constitui como fruto de um processo
de lutas e de organizacdes dos povos do campo na construcdo de movimentos
pedagbgicos para seu contexto, afirmando a Educacdo como direito publico
subjetivo (constituicdo de 1988 e LDB 9394/96) e reconhecimento a especificidade
e o direito a igualdade e a diferenca (Art. 28 e 26 da LDB).
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Art. 13 - Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educagdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacao
complementar da formacéo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancgas, dos
jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - Propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condi¢cdes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (Brasil, 2002).

Diante disso, poderiamos dizer que o reconhecimento e valorizacdo da
diversidade dos povos do campo, a formacdo diferenciada de professores, a
possibilidade de diferentes formas de organizacdo da escola, a adequagdo dos
conteudos as peculiaridades locais, o uso de praticas pedagégicas contextualizadas,
a gestdo democratica, a consideracao dos tempos pedagogicos diferenciados sdo
elementos fundamentais na constituicao da educagdao do campo.

Uma das dimensodes da Educacdo do Campo ¢é a diversidade. A diversidade
presente neste contexto tem sido pauta de varias discussdes, mas é preciso entender
primeiramente o significado deste conceito.

Como sugere Ortiz (2000), a nogdo de diversidade refere-se a fendomenos de
naturezas diversas. Uma primeira compreensao afirma que o termo esta relacionado
a formagdes sociais radicalmente distintas da nossa - comunidades indigenas,
grupos étnicos, civilizacdes do passado mais remoto, nagdes diferentes da nossa.

Como parte dos dados historicos e relatado por Lima (2018), os primeiros
movimentos em defesa de uma educagdo que respeite as diversidades culturais no
Brasil iniciaram no comec¢o da década de 1960, com o desenvolvimento de projetos
voltados a valorizacdo e defesa da cultura popular instituidos pelos Centros
Populares de Cultura (CPCs), o Movimento de Educacdo de Base (MEB) e pelo
Movimento de Cultura Popular (MCP), inspirados nos ideais politicos e filoséficos

do pensamento freiriano.

Na visdo de Freire (2005), a valorizagdo da cultura popular era 0 caminho para
o reconhecimento e afirmagdo das pessoas enquanto sujeitos historicos e o
didlogo entre as diferentes culturas era estratégia para se ampliar a visao e
compreensdo destes sujeitos acerca do mundo, portanto, uma das alternativas
para a emancipacdo das classes populares. Na perspectiva freiriana, [...] a
cultura ndo é s6 a manifestacdo artistica e intelectual que se expressa no
pensamento. A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da
vida cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, é dar a mdo de modo
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diferente, é relacionar-se com o outro de outro modo. A meu ver, a utilizacdo
destes trés conceitos — cultura, diferencas, tolerancia — é um modo novo de usar
velhos conceitos. Cultura para nos, gosto de frisar, sdo todas as manifestacoes
humanas, inclusive o cotidiano e é no cotidiano que se da algo essencial: o
descobrimento da diferenca (Faundez; Freire, 1985, p. 34).

Vale ressaltar, com Machado (2010), que um dos principais objetivos que
estdo sendo inseridos nesse movimento de luta é a valorizacdo do Campo como um
ambiente rico e social economicamente, de valor inestimavel da vida e de
manifestacao da cultura popular. E nesta vertente dialogica para Machado é preciso
pensar o campo, a area rural em dimensao coletiva e solidaria, de modo que propicie
e fortaleca a identidade entre os povos do campo, e assim com a classe trabalhadora.
Isso leva a um processo de constituicdo social em os trabalhadores possam se
apropriar dos meios de producdo e estabelecer assim relagdes equanimes,
horizontais, coletivizadas.

Ao falar em diversidade alicercada na Educag¢do nos contextos da Educagdo
do Campo, importa dizer que o respeito se faz necessario e Oliveira (2011) destaca
um aspecto importante do pensamento freiriano para o desenvolvimento de
praticas educativas interculturais, relacionado a dimensao ética dos processos
educativos, no que tange ao respeito e ao cuidado politico e pedagdgico que norteia
os didlogos interculturais. E fundamental que seja instituido, nos processos
educativos, um profundo respeito ao modo de pensar dos(as) educandos(as) aos
seus conhecimentos e sua cultura, o que nao significa ser conivente com visdes

ingénuas e/ou alienadas do mundo. Para Freire (1996),

Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superacao quanto o respeito e o estimulo
a capacidade criadora do educando. [...] pensar certo coloca ao professor ou,
mais amplamente, a escola, o dever de ndo s6 respeitar 0s saberes com que 0s
educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, [...] discutir
com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o0 ensino
dos conteudos (Freire, 1996, p. 16).

Entre outros elementos, este caracteriza a diversidade sociocultural que é
propria do modo de vida camponés. Entender a educacdo por meio da diversidade
do campo, do modo de vida, resulta em construir politicas publicas que lhes
assegurem o direito a igualdade, com respeito as diferencas; como resultado a
construcdo de uma politica publica de educacdo no contexto do campo na qual a

formacdo de professores possa contemplar esses fundamentos (Diretrizes, 2006).
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Toda esta mobilizagdo foi em 2002 aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educagdo Béasica a Resolugdo n? 01 (Diretrizes nacionais por
uma educagdo basica nas escolas do campo). De acordo com essa Resolucdo,
constituem pressupostos basicos da educacdo do campo: respeito a identidade e
diversidade sociocultural, desconstru¢do da visao do sujeito do campo como
“caipira” e “atrasado”, articulacdo entre educacdo e desenvolvimento sustentavel,
autonomia e protagonismo dos sujeitos do campo, educagdo como principio de
formacdao humana e de inclusao social.

De acordo com Molina (2019), a Educagao do Campo, que se origina nos
territérios de resisténcia e existéncia da luta pela terra, promovida pelo MST e se
especializa por meio da pratica social de diversos movimentos e organiza¢des do
campo, passa a ser assumida, em seu Seminario de comemoragao dos 20 anos da
Educagio do Campo e do Pronera (2018), como Educacio do Campo, das Aguas, das
Florestas, dos ribeirinhos, dos quilombolas, dos extrativistas, dos pescadores, das
comunidades dos fundos de pasto, dos coletores de acai, das quebradeiras de coco,
dos gerazeiros, o que reflete a diversidade socio territorial do campo brasileiro.

Segundo Fernandes (2006), nesse sentido, o desenvolvimento do territdrio
camponés significa implicar em politica de educacdao de modo a atender sua
diversidade, toda sua amplitude entendendo a populagcdo camponesa, a populacao
que reside no campo, nas aguas e florestas como protagonista das politicas criadas,
geradas em seu contexto, ndo apenas como simples beneficiarios e ou usuarios das
mesmas.

No processo de transformacao da légica académica, Molina (2019) ressalta a
importancia de reconhecer que os sujeitos do campo, ao entrarem nas
universidades, trazem presente uma diversidade socio territorial de seus contextos
de origem e, portanto, as distintas formas de luta e de producao material da vida que
ocorrem em seus territorios.

Esses sujeitos carregam consigo, um patriménio cultural, com a bagagem de
saberes da pratica social, aliado as tradi¢cdes que seus comunitarios foram
constituindo nos processos de existéncia e resisténcia em suas terras e territorios.
Entender esses aprendizados e incorpora-los como “[...] matéria-prima no centro
dos processos de formacao docente € um grande desafio colocado as Licenciaturas

em Educac¢do do Campo” (Molina, 2019, p. 8).
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Essas praticas representam um instrumento de leitura cientifica das
realidades, a fim de que possam intervir e contribuir para que todos os sujeitos do
campo atuem na construgdo do conhecimento, visto que as aprendizagens coletivas
auxiliam neste processo. Sendo assim, ha um constante movimento entre realidades
e conhecimento sistematizado.

Para Caldart (2004), desta forma, a luta por Educacao do e no Campo, das
Aguas e das Florestas é uma luta pela garantia do direito a uma educagio construida
pelos sujeitos que residem em dareas rurais, aos camponeses, aos cai¢aras, aos
ribeirinhos, aos rodoviarios etc. todos esses que buscam trazer sua cultura, seus
saberes e suas formas de pensar e de agir no campo, nas varzeas, nos rios, nas
estradas, nos ramais para o chdo da escolarizacdo. Vale destacar, que a realidade
amazonica é rica em biodiversidade e diversidade em todas as suas dimensdes
principalmente no que tange a Educacdo no campo cuja valorizacao precisa vir em
primeira instdncia nos professores em formacdo e suas relagdes, pois serdo
protagonistas nos processos formativos e em um futuro préximo atuarao no campo

educacional e em grande parte de suas experiéncias em salas multisseriadas.

O MULTISSERIADO COMO DIREITO NO CAMPO

A realidade sobre os processos de organizacdo pedagodgica no que tange as
escolas situadas em dareas rurais, historicamente no modo organizacional,
apresentam como forte caracteristica as turmas multisseriadas. As turmas assim
denominadas, mais que um sistema de organizacao pedagogica diferenciada, trata-
se, antes de tudo, de garantia de direito ao acesso, permanéncia e conclusdo de
estudos para os estudantes da area rural, seja ela qual categoria for, ribeirinha,
rodovidria, caicara, etc. € também um grande desafio para os professores (as) e
proprios estudantes e comunitarios em geral. A baixa densidade democratica na
area rural além da legislacao vigente € justificativa para que o sistema educacional
publico reconheca essa possibilidade educativa. Nesse sentido, frente desse desafio
encontram-se varias questdes tais como: Qual o planejamento certo para uma sala
multisseriada? Como se dara o aprendizado dos estudantes? Quais as estratégias?

Primeiramente, é preciso entender o contexto e, que de acordo com Calazans
(1993), as politicas publicas educacionais para Educagio do Campo, Aguas e

Florestas se iniciam fortemente a partir do século 20, muito tardiamente, e por meio
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de incentivos para formacdo técnica agricola da populacao residente no campo
tendo em vistas ao processo produtivo econémico no Brasil, a producado do capital.

Bezerra Neto (2017) afirma sobre isso que, o objetivo do ruralismo
pedagogico, naquele momento, era apenas formar mado de obra para suprir as
necessidades desenvolvimentistas, sanar as demandas daquele momento
econdmico em que o pais vivia. Era necessario compreender que, se na area rural,
no campo ndo tinha atrativos para seus habitantes permanecerem, ou se o meio
urbano atraia e encantava o trabalhador rural, caberia a sociedade, como um todo,
desenvolver mecanismos de retencao do trabalhador no ambiente que se julgasse
mais adequado, o meio rural.

Nesse bojo, as escolas localizadas em areas rurais de fato, historicamente
apresentam como uma de suas caracteristicas essa organiza¢do pedagodgica com
salas de aula formadas por turmas multisseriadas. As turmas multisseriadas sao
formadas com estudantes de diferentes anos escolares juntos em uma mesma sala
com um Unico professor unidocente. Um dos argumentos postos para essa
organizacdo € justamente o citado acima, a quantidade de estudantes nas
comunidades nao é igual ao quantitativo de estudantes presentes nas zonas
urbanas. Isso ocorre devido justamente ao modo de vida das populagdes no meio
rural, esse modo devia significa que as familias, as moradias se localizam
esparsamente e com poucos residentes, muitas vezes vivendo em locais isolados.

Esse aspecto relativo ao baixo quantitativo de estudantes tem justificado a
questdo da nao permanéncia, em alguns locais, da escola nas comunidades. Existe
uma luta constante das instituicbes e movimentos sociais para ndao haver o

fechamento de escolas nem mesmo a nucleagdo. Para Hage (2008),

As condicGes existenciais das escolas multisseriadas. Em geral, essas escolas
sdo alocadas em prédios escolares depauperados, sem ventilacdo, sem
banheiros e local para armazenamento e confeccdo da merenda escolar,
possuindo estrutura fisica sem as condigbes minimas para funcionar uma
escola. Ha situacfes em que ndo existe o nimero de carteiras suficientes, o
quadro de giz encontra-se danificado; e em muitos casos, essas escolas ndo
possuem prédio préprio funcionando em prédios alugados, barracdes de festas,
igrejas ou mesmo em casa de professores ou liderangas locais. Os professores
e estudantes enfrentam muitas dificuldades em relacdo ao transporte e as
longas distancias percorridas para chegarem a escola, vindo a pé, de barco,
bicicleta, 6nibus, a cavalo, muitas vezes sem se alimentar, enfrentando
jornadas que chegam a 12km e 8h diéarias (p. 01).
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Sabemos que existe a necessidade de mais pesquisa e estudo sobre essa
realidade rural como vemos em Hage (2008) e, assim, a busca por estratégias
pedagobgicas que qualifiquem as turmas multisseriadas, sendo uma forma de educar
do/no campo, especialmente, é um fato que deve ser visto ndo como algo negativo,
mas sim como uma identidade do modo rural de existir a propria escola.

O quantitativo de estudantes para cada série/ano como idealizado pelo
sistema de educacgdo nacional padrao do meio urbano nao significa que este é o ideal.
Entende-se que na turma seriada existem desigualdades de cognicao de niveis de
aprendizagem, mesmo se tentando organizar a turma por idade e série iguais.

A turma multisseriada representa a diversidade de niveis cognitivos e com
isso também diversidade de contetido de tantos componentes curriculares a serem
ministrados, todavia, esse pode ser um fato que se torna enriquecido de
aprendizagens, obvio, caso seja valorizado e qualificado com formas de ensino
adequadas. A composicdo da sala de aula na escola do campo no formato multissérie,
como ja dito, apresenta varios estudantes atendidos por um professor(as)
contemplando desde a Educagdo Infantil e 12 ao 52 ano de escolarizagdo no ensino
publico. E preciso qualificar o professor(a) para essa finalidade.

Conforme Rodrigues (2009), o conceito multisseriado envolve outros termos
como multissérie, multi-idade, agrupamento vertical, multianual, escola isolada,
classe multipla, multigrado ou sala unidocente. Tais sdo alguns dos muitos termos
utilizados para conceber essa forma de organizac¢do escolar das turmas atendidas
por um Unico professor, todavia, composta por estudantes de varios anos/séries e
idades também. Isso somente corrobora a intensa diversidade das materialidades
no campo da Educagao do Campo.

A organizacdo multisseriada tem sua base legal no Artigo 28 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao - LDB 9394/96, em seus incisos |, II e 1], referéncia
a adequacao da educagdo rural ao sistema de vida da populacao do campo. Defende
a organizagdo propria incluindo até mesmo a possibilidade de mudangas no
calendario escolar das escolas do campo de acordo com a realidade das
comunidades atendidas.

A prépria maneira como sao na realidade as comunidades onde as escolas do
campo se inserem, seja pela distancia que se encontra da area urbana, ou pelo seu

processo de producdo de sobrevivéncia econdmica, pelas culturas, pelas
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religiosidades, entre outros aspectos, sdao elementos que impactam no
gerenciamento educacional e precisam estar presentes nas politicas publicas que
legitimam a educagao.

De fato, as escolas e populagdes do campo possuem singularidades e
compdem nossa diversidade na regido Amazonica assim como também em outras
regioes do Brasil. Como afirmam Oliveira e Santos (2007), os sujeitos do campo na
Amazoénia sdo ribeirinhos, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos,
atingidos por barragens, assentados em muitos casos essas populagdes se situam
marginalizadas na sociedade pensando na falta de acesso aos seus direitos previstos
nas leis. Grande parte da populaciao encontra-se em condi¢cdao de desemprego ou
subempregados explorados, outros situam-se no mercado informal.

Quanto ao trabalho escolar, para organizacdo no campo, existem as diretrizes
e principios da Educa¢do do Campo em ambito nacional e estes foram elencados a

partir do coletivo de lutas pelo direito de escolarizacdo os quais defendem que:

Um dos principios que orienta a Educacdo do Campo é que os seres humanos
se fazem, se formam e se humanizam no fazer a historia. Consequentemente,
a diversidade de formas de fazer a histdria e o fato de os seres humanos serem
reconhecidos como sujeitos de histéria ou serem segregados da nossa histdria
imprime determinadas marcas no fazer-se, no formar-se, no humanizar-se que
exigem reconhecimento na teoria e nos projetos de formagdo (Arroyo, 2012,
p. 232).

O trabalho realizado em classes multisseriadas no contexto amazdnico tem
como objetivo garantir o direito constitucional a educagao escolar das populagdes
residentes em dreas rurais mesmo com a baixa densidade demografica. De fato,
como afirma Hage (2014), as classes multisseriadas fazem parte da historicidade
dos processos educacionais de construcao da nacionalidade no Brasil.

Sabemos que mesmo em dareas urbanas, muitas vezes essa organiza¢do
pedagoégica conhecida como multisseriacdo é referéncia para suprir as necessidades
da propria realidade posta no local. Sobretudo, ainda ndo se tem um quadro
especifico totalmente consolidado no ponto de vista tedrico e pratico que possa
demonstrar claramente qual a metodologia ou estratégia didatica que poderia dar
conta efetivamente das questdes reais do fazer pedagogico nessa condigdo.

A atuacdo dos professores(as) em salas multisseriadas é repleta de desafios
pedagobgicos e certamente estes professores precisam participar das discussdes que

ocorrem nos sistemas cujo objetivo é rever as questdes politicas para qualificar esse
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trabalho escolar. Os professores e estudantes devem ser protagonistas das
demandas, eles sabem do que se trata esse fazer, eles sao os reais executores e
destinatarios do trabalho escolar na multisseriacao, é claro que ndo desconhecemos
as fragilidades em que muitos desses professores ndo sdo da area rural, grande parte
reside na sede do municipio e se desloca para as escolas. Segundo Hage (2008), esse
ponto significa que:
Outra realidade que enfraquece a afirmagéo de uma cultura docente nas escolas
multisseriadas, como também, nas proprias escolas do campo, sdo os fracos
vinculos que os professores possuem com essas escolas, resultante do fato de
que grande parte dos profissionais que nelas atuam ndo € do campo, esta de
passagem no campo e quando puder se liberar, com certeza, saird do campo. A
rotatividade dos professores que atuam nas escolas do campo pode ser
comprovada pelas taxas elevadas de professores temporarios atuando nas
escolas multisseriadas, o que associado ao pouco tempo de servico de um
grande nimero de docentes na profissdo, culmina por agravar ainda mais a
precariedade da atuacdo docente nas escolas do campo e em especial nas
escolas multisseriadas. Numa situacdo, em que o professor se vé obrigado a
desenvolver a docéncia em uma turma com Vvarias séries a0 mesmo tempo,
conta muito significativamente a experiéncia de docéncia acumulada ao longo

de sua vida, como também, em grande medida, a estabilidade no emprego
(Hage, 2008, p. 02).

Entre outros desafios e possibilidades, entende-se que as salas
multisseriadas se apresentam como um campo fértil de estudo e pesquisa que ainda
estd certamente por ser espaco de ampla producao cientifica na area pedagdgica.
Obvio que nio teremos uma receita pronta que responda a todas as questdes de
modo padronizado. Toda escola é uma escola diferente, e cada comunidade tem sua
realidade diferente, na Amazonia essas diferencas sdo ampliadas e suas dificuldades
igualmente maiores onde a acao pedagodgica constitui-se em campo desafiador em
virtude das muitas nuances existentes.

Segundo Piza e Sena (apud Cardoso, 2001), a organizacdo das turmas
multisseriadas, especialmente nas escolas localizadas em area rural, seja, as escolas
do campo sdo consideradas pela visao tradicional historicamente, como escolas de
segunda categoria, sdo vistas como escolas desqualificadas. Todavia, essa forma de
enturmacao escolar, a multisseriada, é em muitos casos, a garantia de permanéncia
da escola na comunidade, ademais, é factivel a percepcao de que a escola é expressao
do Estado na comunidade, a escola é o local de encontros, reunides, festas, trabalho
entre sua mais importante funcdo que é a escolarizacdo e oportunidade de

humanizacao, de superacdo que é sim parte da acao educativa.
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Hage (2007) afirma que 64% das turmas nas escolas em area rural no Brasil
sao multisseriadas. Pode-se afirmar que essa organizacdo é corroborada pela
propria legislagdo vigente a LDBN 9394 /96 em seu Artigo 28 que vem definindo e
marcando a necessidade das adequagbes necessdrias para esse atendimento
pedagoégico e afirma também que podem ser reconhecidas pelos sistemas
educacionais esse modo de a¢do para funcionamento das escolas rurais com turmas
multisseriadas.

Concluimos, parcialmente, nossas consideracdes acerca do tema,
evidenciando que o caminho ainda é longo na direcdo de uma organizacdo
pedagogica para atender as especificidades das turmas multisseriadas nas escolas
do campo. De fato, elaborar formas de atendimento pedagdgico adequado e que
responda aos apelos da multisseriagdo na Educacdo do Campo, em especial, no que
se refere ao atendimento nos anos iniciais do ensino fundamental da Educacado
Basica trata-se em muito de estudos e pesquisas a serem desenvolvidos para buscar
alternativas.

E de suma importancia a observacio e valorizagio dos professores que atuam
nestas realidades, para construir outra forma de escolarizacao. O ato de ouvir estes
profissionais da educacdo para saber o que ja esta sendo desenvolvido nas escolas e
ou nos sistemas de ensino é de sumo valor para se alcancar os objetivos desejados.
Nesse sentido, o processo de dialogo deve ser a ferramenta maior para qualificar a
educagao nos espagos rurais, sendo necessario durante a formagao de professores a

pratica contextualizada para a Educacao do Campo.

UM OLHAR SOBRE A PRATICA DOCENTE NA PERSPECTIVA DO CONTEXTO DA EDUCACAO DO
CAMPO

De fato, a pratica docente vai além de técnicas, pode ser entendida como um
conjunto de habilidades associadas ao saber docente. Arroyo (2004) lembra que os
movimentos pedagégicos nos anos de 1980 foram também responsaveis pelos
avangos da educagdao como direito. “Educacdo, direito de todo cidadao, dever do
Estado”, este foi um grito ouvido nas pragas e ruas em todas as cidades, por todos
que participaram desse movimento. E atualmente a Educacdo do Campo como
politica publica tem sido difundida e discutida nas universidades e movimentos

sociais.
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A pratica docente pode ser entendida como um processo de aprendizagem
durante a formacdo de professores, que é de suma importancia na realidade do
campo. Através dela os professores em formagdo transpassam sua formacao e
adequam-se a sua profissdo, minimizam, deste modo, a abstracdo ou a falta de
relacdo com a realidade local. Importa falar sobre os elementos que compdem essa
pratica, sdo eles: os objetivos, avaliagao, professor/aluno, plano de aula e contetidos
abordados.

Em sua pratica pedagogica, o professor cria situagdes que estimulam a
capacidade de raciocinio de seus alunos, utilizando métodos alternativos para
facilitar e desenvolver as habilidades e competéncias, como assinala Schén (2000).

O professor tem fundamental importincia durante essa transformacao.
Através dele, o planejamento, estratégias, praticas e a transposicao didatica podem
ser determinadas, a fim de construir com os sujeitos métodos para o exercicio da
pratica docente e da cidadania com énfase no contexto da realidade campesina.

De acordo com as Diretrizes Operacionais a definicao de Educa¢do do Campo
é: Toda acdo educativa desenvolvida junto as populacdes do campo e fundamenta-
se nas praticas sociais constitutivas dessas populacdes: os seus conhecimentos,
habilidades, sentimentos, valores, modo de ser, de ver, de viver e de produzir e
formas de compartilhar a vida (Brasil, 2002).

A Educacao do Campo passa a garantir sua especificidade considerando a
realidade do campo abrangendo sua universalidade, ou seja, ela é educacdo e

formacgdo de seres humanos. Conforme Caldart (2004),

A educacdo do campo faz o dialogo com a teoria pedagdgica desde a realidade
particular dos camponeses, mas preocupada com a educacdo do conjunto da
populacéo trabalhadora do campo e, mais amplamente, com a formacédo
humana. E, sobretudo, trata de construir uma educacdo do povo do campo e
ndo apenas com ele, nem muito menos para ele (Caldart, 2004, p. 17).

O trabalho do professor esta cercado por diversas questdes no cotidiano que
exigem refletir, analisar situacoes e tomar decisdes. Na educagao do campo, a pratica
docente sempre esteve em pauta em vias de discussao, por possuir caracteristicas
que a ela sdo inerentes. A movimentacdo politica pedagogica da educagdo do campo
surgiu através da mobilizagdo, proposicdo e pressdao de movimentos politicos e
sociais nas comunidades e assentamentos rurais, que desejavam uma educagao

igualitaria, sustentavel e solidaria (Lima, 2016).
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Nesta légica, ao invés de proposicoes genéricas para os problemas no
contexto escolar, importa considerar o contexto, suas caracteristicas e
singularidades, apresentando estratégias que envolvam, cada vez mais, os
professores e a comunidade escolar nos processos de andlise e resolucdo de
problemas (Alarcao, 2011).

O professor que procede como profissional mantém obrigatoriamente um
vinculo reflexivo com seu trabalho, isto é, possui a capacidade de refletir sobre a
acdo, o que lhe permite entrar em um processo de aprendizagem continuo que
representa uma caracteristica determinante da pratica profissional (Schon, 1993).
Para Alarcao (2011, p. 44), “A noc¢ao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia
da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como
criativo, e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhes sdo exteriores”.

A pratica docente levara o estagiario a vivenciar a experiéncia do ser docente
com todas as suas implica¢des, observar, planejar, por em pratica o planejamento na
sala de aula com os alunos, produzir material didatico, aprimorar a no¢ao acerca dos
conteudos, sentir-se seguro e inseguro, com medo, com coragem, e, durante o
processo, aprimorando sua autonomia.

Para avaliacdo diagnostica no contexto do campo, no segundo Estagio
Curricular, no curso, volta-se a Atividade de Docéncia: Na relagdo com a disciplina
Pesquisa e Prdtica Pedagdgica I, volta-se para a observacdo e registros com o
objetivo de construir um diagndstico da realidade educacional. Atividade de
Pesquisa: elaboragdo do Projeto de Pesquisa e a partir dele um direcionamento do
planejamento e desenvolvimento da pratica de observacgao participante no processo
de estagio.

Os professores em formacdo do campo, quando inseridos no estagio de
observacao, terdo uma importante ferramenta ou instrumento de conexdao com a
realidade local pelo fato de observar aquele contexto do ponto de vista da educacao
escolar. Certamente que esse é um fator importante e amplia-se ao conhecer mais
ao rever o modo de organizacdo, os futuros colegas de profissdo, os costumes, os
conhecimentos, as crencas, as opinides, enfim, todo o contexto local.

E na sala de aula que os futuros profissionais terdo seu primeiro contato com
os estudantes de fato, porém o processo de estagio curricular torna essa

aproximacdo evidente. Associado a realidade local, com o meio educacional e com
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os futuros colegas de profissao, os docentes em formacdao somam suas expectativas
as experiencias daqueles que ja atuam nas escolas e que serdo como bons exemplos
a seremseguidos para construcao de sua pratica pedagogica.

A profissao docente configura-se como uma pratica social, ¢ uma forma de se
intervir e intervir na realidade social, no caso, por meio da educagao formal que
ocorre essencialmente nas instituicdes de ensino. Para melhor entender, necessario
se faz diferenciar a atividade docente como pratica e como agao.

Para Sacristan (1999), a pratica é institucionalizada; sdo as formas de educar
que ocorrem em diferentes contextos institucionalizados, configurando a cultura e
a tradi¢do das institui¢des. Essa tradicdo seria o contetido e o0 método da educacgao.
E, para Zabala (1998), a estrutura da pratica institucional obedece a multiplos
determinantes, tendo sua justificacdo em parametros institucionais, organizativos,
tradicoes metodoldgicas, possibilidades reais dos professores e das condigdes
fisicas existentes.

A agdo (cf. Sacristan, 1999) refere-se aos sujeitos, seus modos de agir e
pensar, seus valores, seus compromissos, suas opg¢oes, seus desejos e vontade, seu
conhecimento, seus esquemas tedricos de leitura do mundo, seus modos de ensinar,
de se relacionar com os alunos, de planejar e desenvolver seus cursos, e se realiza
nas praticas institucionais nas quais se encontram, sendo por estas determinadas e
nelas determinando.

Se a pretensao € alterar as instituicbes com a contribuicao das teorias, é
preciso compreender a imbricacdo entre sujeitos e institui¢cdes, acao e pratica. Deste
modo, a didatica se constitui na maneira como se organiza a aula, o conjunto de
elementos que, determinam como se efetiva a pratica docente. A pratica docente,
para Lima (2008), denomina as atividades efetivadas pelos professores no contexto
escolar, e tém por finalidade a efetivagdo do ensino e da aprendizagem, pelos
professores e estudantes.

E importante ter um bom planejamento para entrada no campo de estagio,
pois contribuira muito para a experiéncia, é valido selecionar bem os espacos
escolares que existem em nossa cidade, bairro ou comunidade, sua confiabilidade e
visibilidade, na perspectiva de garantir uma aprendizagem significativa.

Ndao menos importante, o desenvolvimento de habilidade de leitura e

reconhecimento das teorias presentes nas praticas pedagoégicas das escolas. Ou seja,
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0 estagio assim realizado permite que se traga a contribuicdo de pesquisas e o
desenvolvimento das habilidades de pesquisar (Pimenta, 2006).

A primeira dificuldade apontada pelos autores é sobre a origem da maioria
dos professores. Sendo os mesmos da zona urbana, a relagdo com a comunidade

pode se tornar mais dificil (Oliveira, 2010). O autor ainda afirma que:

Entre as transformacGes fundamentais para a concepcdo da escola do campo,
encontra-se a formacg&o dos educadores, principais agentes deste processo, mas
que, muitas vezes, sdo desvalorizados no trabalho que exercem, e cuja atuacéo
no meio rural é colocada como penalizagdo e ndo como opgdo. A ndo
viabilizacfo para a qualificacdo profissional destes professores diminui sua
autoestima e sua confianca no futuro, o que os coloca numa condicdo de
vitimas provocadoras de novas vitimas, na medida em que realizam um
trabalho desinteressado, desqualificado e desmotivado (Oliveira, 2010, p. 65).

As praticas de ensino ndao sdo meramente uma maneira sistematica de
transmitir o conhecimento construido pela humanidade, de acordo com Freire
(1996), nao tem como separar os acontecimentos no cotidiano dos alunos e nem
marcar hordarios para que aconteca o aprendizado, é oportuno aproveitar cada
momento vivenciado pelos educandos, seja em qual for o lugar ou situacdo. E
importante que a escola ou o professor durante a execuc¢do de sua funcao, respeite
os saberes dos educandos e da comunidade bem como prover meios de socializacdo
e integracao desses saberes.

O estagio apresenta suas particularidades, pois a aprendizagem decorrente
do estagio podera ser uma postura metodolégica usada pelos professores e alunos
que trabalham com o Estagio/Pratica de ensino. Cabe ao estagiario a tarefa de fazer
a experiéncia com o trabalho de campo ser um passo significativo para a construcao
da identidade profissional docente e a compreensdao do processo educacional
acontecido na escola e da cultura do magistério.

E interessante observar como esse processo de identificacio com a profissio
docente podem ocorrer através de atividades realizadas por professores
formadores e formandos. Entende-se que as propostas metodoldgicas mostram uma
percepcao do valor atribuido ao ensino, bem como certas ideias relacionadas aos
processos de ensinar e de aprender. Por meio da concepgao de conhecimento que
norteia a sua pratica pedagodgica, o professor de Estagio passa a articular e
movimentar as atividades com os alunos (Lima, 2004). Dentro de seus limites e

possibilidades de tempo, espaco e condigdes objetivas de trabalho da universidade,
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dos estagiarios e das escolas recebedoras, o professor assume o papel de orientador,
que é o responsavel por um componente curricular no contexto das disciplinas do
curso de Educacgdo do Campo, das Aguas e Florestas.

Essa experiéncia ndo emana de uma reflexdo tedrica, ela faz parte da
reflexividade como principio de compreensao do social. Segundo Tardif (2018), essa
compreensao é para além de pensar a pratica, é sim observar como os professores
se definem, como eles inventam novas praticas, como eles entendem seus papéis por
dentro e fora do espaco escolar. Para além disso também ¢é preciso considerar o
sofrimento e dificuldades, as demandas exacerbadas no oficio docente, é preciso
enxergar a realidade do trabalho docente como um todo.

De acordo com Freire (1996), pretende-se discutir que a formacao docente
tem como finalidade causar indaga¢do no educador, desafiando-o a apropriacao de
saberes que sdo necessarios a pratica educativa. E preciso entender que estes
saberes vao além dos saberes especificos encontrados para ensinar as disciplinas
curriculares. Principalmente os saberes praticos, imersos nas experiéncias de vida
das pessoas, na sua localidade e nos seus significados.

Neste viés, a formacdo dos professores para o Ensino do campo requer uma
reflexdo coletiva com os outros sujeitos envolvidos nesse espaco impar e, deste
modo, construirem novos pensares e fazeres, transformando as suas a¢des para
atender as necessidades do grupo social no qual essas praticas estdo sendo

vivenciadas. Consoante a essa ideia Araujo e Silva (2011) citam que:

A formagdo deve levar em consideracdo liberdade de consciéncia para o
di&logo e para as decisdes em conjunto, o que implica em desvendar a realidade
e se organizar para transforma-1la, sintetizando os interesses dos grupos sociais,
o0 que compreende a logica freiriana do ser para ser mais, onde o democratico,
0 participativo, se aprende na pratica (Aradjo; Silva, 2011, p. 36).

Pimenta e Lima (2004) acreditam no Estagio como l6cus de formacdo do
professor reflexivo-pesquisador, de aprendizagens significativas da profissao, de
cultura do magistério, de aproximacao investigativa da realidade e do seu contexto
social. Reafirmam o conceito de Estagio, como campo de conhecimento, que estdo
atrelados estudos, andlise, problematizacao, reflexdo e proposicao de solucdes sobre
o ensinar e o aprender, tendo como foco a pesquisa sobre a pratica docente, o
trabalho docente e as praticas institucionais, situadas em contextos sociais,

histéricos e culturais.
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E preciso “[...] que o povo do campo e seus processos de formacdo sejam o
ponto de partida para a formulagdo de politicas publicas educativas isto significa
garantir o carater popular dessas politicas e sua articulacao com o projeto de pais e
de campo” (Arroyo et al., 2004, p. 14-15).

A prética docente durante a formagdo apresenta-se como um precursor para
o futuro educador, através dela é possivel identificar diversas situa¢des que o
profissional da educagao vivencia no cotidiano, bem como os saberes oriundos das
instituicdes de formacdo, dos curriculos e da pratica cotidiana e, por isso, é
necessario inserir nesta pratica a Educacdao Ambiental no contexto escolar no e do

Campo.

EDUCACAO AMBIENTAL UM EIXO NA FORMAGCAO DE PROFESSORES DO CAMPO

A Educacao Ambiental como um eixo na formag¢do de professores(as) na
modalidade Educacdo do Campo tem sido fundamental para nortear a reflexao, a
formacdo identitaria com a realidade em que esses professores(as) que atuam as
diversas area rurais vivenciam em suas escolas em cada comunidade nessa nossa
Amazonia continental. e acordo com o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992) a educacio é
apresentada como um direito de todos, afirmando que somos todos aprendizes e
educadores. Nesse sentido, a educacdo ambiental devera ter como base o
pensamento critico e inovador, em qualquer que seja o tempo e o lugar e também
em seus modos formal, ndao- formal e informal, promovendo a transformacgao e a
construcdo da sociedade.

Por meio deste processo, no contexto local reaproximado com o
conhecimento do curso proporcionara uma grande oportunidade para interacdo
com a realidade através das pessoas, do ambiente local, das variedades de locais nas
comunidades escolares que poderdao servir para educar. Na escola havera
construcdo de conhecimentos, andlises e reflexdes potencializadas para o exercicio
docente.

Para Hage (2014), a Educacao do Campo e nela a formacao dos sujeitos

remete as lutas sociais.

A Educacdo do Campo vincula-se assim, as experiéncias de luta por um projeto
politico pedagdgico sintonizado com os interesses da classe trabalhadora do
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campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos da floresta, comunidades
tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores familiares, assentados,
acampados a espera de assentamento, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais (Hage, 2014, p. 03).

A Educagcdao Ambiental como um eixo norteador em Educa¢do do Campo da
ao educando a oportunidade de buscar novas maneiras de pensar e agir, e nortear
novos caminhos sustentaveis. Escola e sociedade trabalhando em conjunto
permitem o estreitamento de relagdes solidarias, de respeito e comprometimento
com o meio ambiente em dmbito geral e, deste modo, facilita a gestdo de recursos
naturais. A educagao ambiental vem propor a mudanga de posturas e valores acerca
das relagdes entre os seres humanos e entre estes e o meio ambiente possibilitando
a construcdo de conceitos cientificos que promova a reflexdo e contribuicdo de
professores em formacao, respeitando a diversidade, por meio de uma
sensibiliza¢do, ou seja, a mudanca de atitude em relacdo ao meio ambiente (Assis,
2015).

A Educacao ambiental em ambito educacional, busca uma participacgdo ativa,
critica dos professores e dos académicos em formacdo, cujo objetivo é uma
transformacdo ndo somente social como ambiental. Na afirmativa de Layrargues
(2006), que ela seja capaz de formar cidadaos socialmente justos, politicamente
atuantes e ecologicamente correto. A versdao dos PCN’s (MEC, 1996), com sugestdes
de especialistas e professores, engloba questdes que possibilitam a compreensao da
realidade, tanto natural quanto cultural, dando oportunidades para que os alunos se
apropriem do conhecimento como instrumentos para refletirem e mudarem suas
proprias realidades. Os fundamentos, caracteristicas e objetivos da Educacdo
ambiental foram definidos desde 1970, porém no Brasil s6 aconteceu sua inser¢ao
na escolarizacdo formal a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em
1997 bem como implementacgao da Lei n? 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental (PNEA).

Os Parametros Curriculares Nacionais, formulados a partir da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), incorporam a tematica ambiental como um tema
transversal. De acordo com os parametros, o meio ambiente deve estar inserido nas
escolas de maneira integrada, continua, sistematica e abrangente, permeando todos
os campos do conhecimento, ndo constituindo, portanto, como uma disciplina

especifica no curriculo (Brasil, 1998). De acordo com Lopes e Zancul (2012), o PNEA
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reforca esses principios e recomenda a inser¢do da EA em todos os niveis e
modalidades do ensino formal. A dimensdo ambiental se faz necessaria em todas as
disciplinas dos curriculos de formacao de professores, sendo optativa a criacao de
uma disciplina especifica nos cursos de pés-graduacdo e extensdo e nas areas
voltadas ao aspecto metodoldgico da Educagao ambiental (Brasil, 1999).

De acordo com a Resolug¢ao CNE/CP N2 1, de 15 de maio de 2006, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdao em Pedagogia em

seu artigo 2°, II:

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Il - A aplicagdo ao campo da educacdo, de contribuigBes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental
ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, 0 econémico,
o cultural.

Amparada em tais parametros, um dos primeiros passos para a
conscientizacao dos futuros pedagogos deve ocorrer no ambiente académico, por
isso a Educacdo Ambiental se faz presente hoje como uma matéria ofertada nos
cursos de pedagogia de universidades.

O processo de formagdo é amplo e complexo devido a diversidade de espacos
de formacdo dentro e fora da universidade, o importante neste processo é perceber
que a formacdo deve abranger os diferentes espacos educativos, todos eles sdo
fundamentais no processo de ensino-aprendizagem considerando seus aspectos
culturais, sociais e outros, que sdo essenciais para formag¢ado docente.

Perrenoud (2000) afirma que a competéncia é a orquestra de um conjunto de
esquemas em que se envolvem diversos outros esquemas que se insere a percep¢ao,
o pensamento e a propria avaliacio de toda acdo. E fundamental adquirirmos
conhecimento para contribuir no desenvolvimento socioecondmico local e regional,
de maneira sustentavel e conscientes do nosso papel para melhoria de vida de todos
no planeta.

Para Joslin (2017), a funcdo da educagdo ambiental é mostrar e sensibilizar
as pessoas de que somos parte do meio ambiente, buscando superar a visao

antropocéntrica - onde o homem é visto como centro de tudo - deixando de lado a

56



importancia da natureza, da qual somos parte integrante. Consiste numa acdo
educativa a longo prazo, em que a comunidade tenha consciéncia de suas decisoes e
da atual realidade do nosso planeta.

De acordo Guimardes (2004), a Educacdo Ambiental é uma pratica
pedagogica que se realiza nas relagdes do ambiente escolar, na interagdo entre
diferentes atores, conduzida por um sujeito, o professor. Deste modo, para que o
professor esteja apto a enfrentar os diferentes desafios que lhe sdo apresentados, é
importante que na sua formacao inicial esteja inserida a Educagdo Ambiental como
um eixo na Educacdao do Campo com esta dimensao socioambiental. Significa dizer
uma reflexdo sobre a Educacao e sua relagdo com as questdes socioambientais,

politicas e econdmica. Este mesmo autor nos diz que a Educacdo Ambiental:

E a atengdo com o meio natural e artificial, considerando fatores ecoldgicos,
politicos, sociais, culturais e estéticos. A Educacdo Ambiental deve ser
continua, multidisciplinar, integrada dentro das diferencas regionais, voltada
para interesses nacionais e centrada no questionamento sobre o tipo de
desenvolvimento. Tem como meta prioritaria a formagdo nos individuos de
uma consciéncia coletiva, capaz de discernir a importancia ambiental na
preservacdo da espécie humana e, sobretudo, estimular um comportamento
cooperativo nas diferentes relagdes inter e intranagdes (Guimardes, 1995, p.
107).

Joslin (2017) afirma que a efetividade da mudanca proposta depende
fundamentalmente da educacgao, iniciando na infancia e evoluindo até a formacao
académica superior, em especial, a do pedagogo. Dizemos isso, pois o pedagogo sera
o futuro educador de pessoas em desenvolvimento, com ampla abertura para
receber novas informacdes e processa-las facilmente. A educagdo é o instrumento
mais adequado e eficiente de qualquer projeto que pretenda a reducao dos impactos
negativos ja causados ao meio ambiente pela acdo do homem. O caminho proposto,
a educacdo ambiental é capaz de desenvolver profissionais formadores de opinido e
capazes de atitudes conscientes em relacdo ao mundo em que vivemos. Com isso,
teremos acesso a uma melhor qualidade de vida, garantindo as futuras geragoes o
direito de viver com dignidade, em um planeta limpo e sustentavel. Na fala desta
autora, a educacao se apresenta como o instrumento mais adequado e eficiente de
qualquer projeto que pretenda a reducdo dos impactos negativos ja causados ao
meio ambiente pela agdo do homem.

Convém ressaltar, que a formacdo de um educador, passa por agdes e

reflexdbes que possibilitam questionamentos e criticas. A articulacdo
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Universidade/Educacdo Ambiental remete a necessidade de definir novas
estratégias de intervencao, de continuidade de projetos, de evolucdo de pesquisas e
de politicas publicas, para que se possa estabelecer novos critérios de insercao e
efetividade da dimensdo socioambiental.

A sociedade tem contribuido para a degradacdo do meio ambiente com
habitos de consumo a um determinado padrdao de mentalidade e comportamento,
em que se faz necessaria a mudanca. Para minimizar estes impactos, é necessario a
educacdo ambiental se voltar para a sensibilizacao das pessoas para uma urgente
mudanga de atitude.

Na afirmacao de Joslin (2017) a educagdao ambiental pode promover a
qualificacdo profissional docente enquanto formadores de opinido, capazes de
tomar e forjar atitudes conscientes com relagdo aos processos sociais no mundo em
que vivemos. De outro modo, a qualidade de vida quanto as geragdes futuras, o
direito de existir, viver, coexistir, devera ser pautada no préprio processo.

Em paralelo é necessario agregar novos valores e atitudes, desempenhando
o papel de cidadao em uma sociedade com inimeros problemas socioambientais;
desmatamento, poluicdo atmosférica, destruicdo da camada de 0z6nio, urbanizagao,
industrializacdo, aquecimento global, dentre outros que coagiram o mundo,
forcando a sociedade a refletir sobre educacdo ambiental e desenvolvimento
sustentavel.

O professor tem fundamental importancia para mudar esta realidade com
dialogo entre teorias e praticas incentivando a participacado social. Nao é uma tarefa
facil desenvolver a cultura da sustentabilidade em que se utiliza os recursos
escassos, disponiveis de forma que ndo comprometa o futuro das proéximas
geragoes, mas é possivel mesmo em atividades extrativistas de alto impacto ao meio
ambiente, através de parametros de sustentabilidade. E importante que os futuros
educadores reconhecam sua pratica pedagoégica, de modo a assumir os
compromissos em paralelo com os desafios que os cerca cotidianamente e emergem

do contexto ambiental no e do campo.
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UNIDADE III

0 PROCESSO DE ESTAGIO NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO A PARTIR DA PRATICA DOCENTE




O processo de construgcdo do conhecimento implica elementos que sdo
encontrados na experimentacdo pratica do fazer docente, seja, tanto para o
estudante quanto para o professor. Nessa unidade IlI, estaremos dialogando sobre
os principios tedrico-praticos que envolvem essa pratica que se fundamenta na
teoria, desse modo, os saberes necessdrios para acdo docente, entre outros
elementos, integram-se no processo de estagio como motor essencial para
experimentac¢do do ensino. Corroborando com Freire (2014), a reflexao critica, ou
seja, repensar sempre os aspectos todos constituintes do fazer docente de forma

critica é buscar a qualificacdo e a relacdo entre discurso teorico e pratica.

CULTIVANDO 0S PRINCiPIOS TEORICO-PRATICO DA EDUCACAO DO CAMPO

O desenvolvimento do trabalho pedagégico na concep¢do da educagdo do
campo perpassa pelo processo, que vai se construindo no direcionamento
tedrico/pratico de sua concepg¢do de educacao na dire¢do de uma formagdo humana
dos diferentes sujeitos envolvidos no campo educacional.

Desta forma, foi possivel identificarmos os seguintes principios: didlogo
permanente; o ensino contextualizado; o trabalho coletivo; a valorizacao dos
diferentes saberes e sistematiza¢do dos saberes.

No primeiro principio, dialogo permanente, salientamos que a fun¢do da
escola ndo é so ensinar a ler e escrever; é construir valores e conhecimento sobre a
realidade e essa construcdao se desenvolve a partir do exercicio do dialogo
possibilitando a criticidade. Nesse aspecto, Freire (1992) salienta que o dialogo é
esséncia na pratica pedagogica, constitui-se em um instrumento mediador
fundamental, considerando que o processo de ensino e aprendizagem parte do
pressuposto do respeito pelo conhecimento adquirido pelos sujeitos ao longo do seu
percurso de vida.

Na Educac¢do do campo, o didlogo é colocado como fundamento da pratica,
pois, é através dele, que se da a possibilidade de reflexdo da a¢do, permitindo ao
sujeito o entendimento de seu fazer, do que sustenta esse fazer e das contradi¢des

existentes nele; e, a partir disso, podera transforma-lo em um novo fazer.

Nossa perspectiva deve ser a do dialogo: somos diferentes e nos encontramos
como iguais para lutar juntos pelos nossos direitos de ser humano, de cidadéo,
e para transformar o mundo. O respeito as nossas diferencas faz 0 nosso
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movimento mais forte, mais bonito e mais parecido com a vida mesma, sempre
plural em suas expressfes e movimentos (Caldart, 2000, p. 31).

E por meio do didlogo que vamos compreendendo o mundo nas suas varias
dimensodes, que na educagdo do campo tem uma concep¢do vinculada a formacao
humana, como protagonista dos movimentos sociais populares, que lutam por uma
educacdo transformadora e libertadora, que articule educacao, trabalho e cultura.

A priorizacgdo da relagao dialdgica no ensino permite o respeito a cultura do
estudante, a valoriza¢do do conhecimento que o educando traz, enfim, um trabalho
considerando a visido do mundo do educando é, sem duvida, um dos eixos
fundamentais sobre os quais precisamos apoiar a pratica pedagogica de professores
e professoras.

O segundo principio destaca-se a partir da necessidade do ensino
contextualizado; pois as reflexdes pedagdgicas acerca das experiéncias vivenciadas
nas escolas do campo, ressaltam a escola em seu movimento de construcao de um
processo contextualizado de ensino.

Segundo Jesus e Molina (2004), ao refletirmos sobre uma educa¢do do
campo, precisamos assumir uma visao de totalidade dos processos sociais no ambito
das politicas publicas. E na dimensdo da reflexdo pedagogica, trazer a tona a
formacdo humana a partir dos parametros de um ser humano concreto e
historicamente situado. A identidade da escola do campo define-se pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade.

Podemos, assim, argumentar que um processo educativo contextualizado é
visto como uma necessidade basica nem sempre reconhecida. E um principio
importante, capaz de construir uma pratica diferente e consciente, gerando uma
visdo critica do mundo e construtora de outra realidade que precisa ser diferenciada
para o homem do campo, atendendo a sua especificidade, como também se
construindo como a¢ao transformadora, construtora da autonomia deste sujeito.

A autonomia é constituida em uma pratica educativa que possa trazer o
sentido libertador em toda sua amplitude significativa para o ser humano, faz com
que se busque ir além da critica, procurando mudangas e nao a conformidade com o
mundo em que vivemos.

Segundo Molina (1999), um primeiro desafio que se tem é perceber a

concep¢ao de educacdo presente no contexto rural. O que para Arroyo (2004)
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representa o reconhecimento dessa nova dinamica humana que se revela no campo,
na escola, com a concreticidade das condi¢des especificas do universo rural, da vida
camponesa, entendendo esse conhecimento; valorizando sua cultura que precisa ser
estudada e contextualizada, abrindo possibilidades para politicas educativas.

No terceiro principio, apresenta-se o trabalho coletivo, numa perspectiva
das ac¢0es e participagdo coletiva, caminhamos no direcionamento de uma educacao,
que possibilita a reflexdo critica sobre a realidade e os problemas sociais. O que,
segundo Costa (2012), configura-se no principio da formag¢ao humana, no ideario da
educagao do campo que se apoia na concretude da vida dos sujeitos do campo, tendo
como compromisso o trabalho pressuposto na participagao coletiva.

E quando falamos de participacdo nas praticas escolares, precisamos estar
exercendo essa pratica na relagdo entre escola e comunidade, no direcionamento de
uma formag¢do humana, que ultrapasse os muros da escola e se posicione enquanto

pratica social transformadora.

E um projeto de educacdo que reafirma como grande finalidade da acio
educativa ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na
humanizacao e inser¢do critica na dindmica da sociedade de que faz parte; que
compreende que 0s sujeitos se humanizam ou desumanizam sob condigdes
materiais e relacfes sociais determinadas (Caldart, 2000, p. 32).

O principio da formag¢do humana que referencia o ideario na Educagdo do
Campo apoia-se na concretude da vida dos sujeitos sociais do campo, nas suas reais
condig¢des de vida, tendo como compromisso a ampliacao da participagdo coletiva.
Freire (1983) enfatiza que o processo educacional precisa possibilitar ao homem
uma postura consciente de forma critica diante de seus problemas.

Esse é o processo de conscientizacdo que, a partir da historicidade humana,
manifesta-se no esforco permanente de o individuo perceber-se criticamente no
mundo e com o mundo. Entendemos que a efetivagdo dessa perspectiva educacional
passa pela constru¢ao de um curriculo que contribua na autonomia deste sujeito do
campo que deseja reconstruir-se para gerar outro espaco de producao, de vida e de
relacoes.

Dessa forma, podemos dizer que a autonomia na Educa¢do do campo esta
diretamente ligada ao conceito de libertacao; incorpora principios basicos de uma

pedagogia critica vinculada a luta dos Movimentos Sociais Populares por direitos.
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Assim, a partir da reflexdo sobre relagdes sociais estabelecidas no trabalho
coletivo na escola, é que emerge o quarto principio, o da valorizagao dos diferentes
saberes na dimensao participativa das pessoas, enquanto sujeitos transformadores
da realidade e da relagdo do homem com a terra, pois precisamos pensar os direitos
a terra, educacao e no respeito aos diferentes saberes.

A Educacao do Campo retoma a proposta de Paulo Freire, compreendendo a
producao do conhecimento como ato coletivo, processual, inserido em determinado
contexto socio-histérico. Destacamos entre os principios da educa¢cdo do campo, o
respeito ao saber social originado da experiéncia do cotidiano dos povos do campo,
das suas culturas, suas formas de producdo, o respeito a diversidade e o
compromisso com a historia e a cultura dos povos na busca da emancipagao.

Os movimentos sociais do campo, através de suas experiéncias, vém
destacando a valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo, salientando
que o trabalho pedagogico na “escola precisa levar em conta os conhecimentos que
os pais, os/as alunos/as, as comunidades possuem, e resgata-los dentro da sala de
aula num dialogo permanente com os saberes produzidos nas diferentes areas de
conhecimento” (Brasil, 2004, p. 37).

Destaca-se, a partir da légica da educacao do campo, que a escola que
queremos construir, no sentido mais amplo, vai além da escolaridade e sim numa
dimensao da coletividade. Para Jesus e Molina (2004, p. 10), “A identidade dessa
educagao a partir de seus sujeitos, da cultura, do trabalho, das lutas sociais [...]
formam um conjunto de condi¢des que ndo se limitam a escola”.

A educag¢do do campo fundamenta-se nas praticas constitutivas da populacao
do campo, seus valores, seus conhecimentos, sua forma de produzir e compartilhar
o conhecimento. Caracteristicas do sujeito enquanto homem do campo, homem que
se ver representado através das lutas e mobiliza¢do social, engajado no movimento
na luta dos seus direitos enquanto trabalhador.

Para discutir e propor uma politica de educagdo, os movimentos sociais
populares do campo vém construindo, a partir das experiéncias existentes, outro
espaco de producdo e de relacdes, em que emerge a necessidade de constituicdo de
uma concep¢ado de campo vinculada a um projeto de desenvolvimento que considere

os interesses das camadas populares, na superacao da légica de dominacdo
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capitalista no espacgo rural reduzida a dimensao de producdo de mercadorias a
serem comercializadas.

Bezerra Neto (2009) destaca que é necessario ultrapassar a visao do trabalho
como uma necessidade do capital para entender que ele constitui um elemento
fundamental na formag¢do humana, pois, visto como principio educativo, torna-se o
centro do processo pedagogico, fortalecendo uma perspectiva emancipatoria.

O quinto principio, voltado a sistematizacao dos saberes, ressalta que a
educacdo do campo precisa estar atenta as raizes do homem e da mulher do campo,
pois se expressam em culturas distintas; e, através da sua propria expressao
cultural, constrdi e reconstroéi a legitimidade do movimento.

A proposicao de uma escola diferente pelos movimentos sociais populares
constitui-se contra a légica da expropriacao dos trabalhadores, apresenta-se na
identificacdo com a terra, com a cultura dos povos do campo, com a valorizacao da
especificidade das relagdes sociais e produtivas que acontecem nesse espaco.

Essa perspectiva na Educacao do Campo nao pode ser entendida deslocada
da concep¢do da Educacdo Popular, que traz a tona a luta dos movimentos sociais
populares, expressando as reivindicacdes da classe trabalhadora por politicas
publicas nas diversas areas, como a saude, a educagdo em vistas ao desenvolvimento
local.

Freire (1991), ao relacionar educacao e organizacao popular como principios
basicos intimamente ligados a pratica politica, afirma: “[...] entendo a educacgao
popular como o esfor¢co de mobilizacdo, organizacdo e capacitagcdo das classes
populares; capacitacdo cientifica e técnica” (p. 19). Ressaltamos a vinculagao da
Educacao do Campo com a Educagao Popular na opg¢do pelo fortalecimento das
organizacdes e movimentos gestados pelos setores populares. Trabalhando
coletivamente trazem em seus fundamentos um projeto de educagdo humanista.

As lutas dos movimentos sociais populares tém, em sua base, o compromisso
na construcdo de uma escola publica popular no processo de educacgdo dos sujeitos
que vivem e trabalham no campo, como os ribeirinhos, quilombolas, sem-terra,
indigenas, dentre outros. Sujeitos politicos, coletivos e histéricos que se encontram
e se organizam enquanto participantes de uma classe social, valorizando seu

processo historico, na defesa de uma proposta de educacao.
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A educacdo do campo nasceu dos pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo, que nas Ultimas décadas intensificaram suas lutas
especializando-se e territorializando formando territério concretos e imateriais,
constituindo comunidades e politicas, determinando seus destinos na
construcdo de suas ideologias, suas visées de mundo (Souza, 2006, p. 16).

A Educagao do Campo configura-se em uma educagdo da classe trabalhadora
que se constitui na defesa da construgdo de uma vida digna do homem,
independente da realidade campo ou cidade. A acdo educativa é um espaco de
reflexdo critica das condi¢des estabelecidas na realidade, podendo torna-se um
instrumento de construgdo da autonomia dos sujeitos do campo e contribuir para a
direcao de novas formas de produgdo do conhecimento.

Portanto, ao buscarmos refletir sobre os principios teéricos/metodoldgicos
que fundamentam a Educacdo do Campo para entendermos as praticas dos
educadores das escolas do campo em nosso contexto. Assim, refletimos sobre os
cinco principios que fundamentam a educagao do campo que visa contribuir nos
processos identitdrios do homem do campo, como o didlogo, o ensino
contextualizado, o trabalho coletivo, a valorizacdo dos diferentes e a sistematizacdo
do conhecimento.

Nesta perspectiva, as praticas educativas se constituem no desenvolvimento
do trabalho pedagégico e na concepc¢ao da educagdo do campo que perpassa pelo
processo, que vai se construindo no direcionamento teorico/pratico de sua
concepcao de educacdo na direcao de uma formagao humana dos diferentes sujeitos
envolvidos no campo educacional.

Dessa forma, constitui-se enquanto instrumento de entendimento da
realidade social, a partir de uma visao de educacao, de homem, mundo e sociedade;
contribuindo para a superagdo de uma visao alienante dela. Portanto, entendemos
que o grande desafio da educacao do campo, na realidade de um campo das aguas,
das terras e das florestas ou em outras, é da construcao de uma educacao voltada a
formacao do ser humano em suas varias dimensdes - ética, politica, estética e
cientifica -, contribuindo para a formacgao de sujeitos comprometidos com praticas
sociais éticas, possibilitando o estabelecimento de novas formas de relagdes que se
fundamentam em valores humanos, tais como a solidariedade, o respeito mutuo e a

honestidade, entre outros.
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SABERES ESSENCIAIS NA PRATICA PEDAGOGICA PARA FORMACAO DE PROFESSORES NO CAMPO

Refletir sobre os saberes necessarios na condugao da pratica pedagogica nos
direciona a questdo da formacdo de professores e aos desafios no campo da
Pedagogia. Neste sentido, espera-se que ao final do curso os estudantes possam, a
partir de um processo de reflexdo e formacao, estar conscientes de seus papéis na
realidade em que vivem, sendo participes de um processo de gestao democratica em
seus espacos de acdo.

No curso de Pedagogia do campo no convénio CAPES - UEA realiza-se em
area de conservacao ambiental, conforme vislumbra a ideia de areas protegidas de
uso direto na Amazdnia, coerente com suas caracteristicas histéricas em que as
comunidades nelas existentes se sintam capazes de se organizarem e de proporem
formas de organizacdo de vida e subsisténcia e em especial criem o sentimento de
pertencimento de um espago construido e que, de direito, a eles cabem a
organizacdo através de suas decisoes politicas.

Neste sentido, o curso de Pedagogia do Campo estd desafiado a ajudar na
formacdo dos educadores que também formardo outros sujeitos que poderao
contribuir, com sua atuagdo enquanto sujeitos que se constroem num processo
continuo de busca por condi¢cGes dignas de vida para o grupo e para si.

A reflexdo sobre a historia da Educagcdo do Campo em particular implica a
compreensao de um desafio de conhecimentos escritos e conhecimentos praticos
que desenvolvem entre si um conhecimento de uma praxis. Quando devidamente
considerados em sua constituicdo dialética podem contribuir com o educador na
necessaria perspectiva critico-transformador de seu fazer educativo, a Educagdo do
Campo por ser uma pratica social construida e determinada mais pela ordem do
sentido da producao do que pela ordem social.

Dentro do contexto social e cultural do homem do campo, o professor ndo
podera desenvolver sua pratica pedagégica sem criar uma perspectiva
metodoldgica contextualizada da realidade local. Dessa forma, evidenciamos que um
dos grandes desafios desta pratica se configura na concretiza¢cdao de uma proposta
de formacdo do professor que possibilite a sustentacao/efetivacao da educagdo do
campo, enquanto um novo paradigma educacional.

Na Educa¢do do Campo, o professor precisa buscar em seu cotidiano

fortalecer a compreensao da realidade social que esteja voltado para a construcao
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de novas cidadanias que possibilitem, de modo predominante, o aprender a
conviver. Nesta perspectiva, estara fortalecendo a constru¢do de um ensino
significativo partindo do contexto/realidade e gerando neste processo o respeito e
valorizagdao da diversidade como elemento enriquecedor do desenvolvimento
social.

Entendendo que o ato pedagogico reflete nosso compromisso social é que
presenciamos experiéncias, construidas com o desejo de tornar o ensino mais
significativo e neste processo surgem momentos ricos de avaliacdo e retomada em
alguns momentos de resisténcia por parte de alguns professores e em outros
fortalecidos de uma melhor compreensao por parte daqueles que ndo s6 entendem
mais tem no seu agir expresso esse Compromisso.

Pensar este processo implica também pensar na formacdo do professor do
campo em propostas de formacao que articulem novos horizontes geradores de
acoes comprometidas fortalecedoras de novas praticas pedagdgicas. Formacao essa
construida a partir de um contexto especifico, que aos poucos vai influenciar no
modo de ser do sujeito, ou melhor, como nos diz Freire (1996), que nos possibilite a
leitura de mundo através do conhecimento, gerando um olhar sobre nés mesmos
neste processo.

Pensar em uma educagdo com foco nas comunidades tradicionais em nosso
territdrio amazonico significa pensar um curriculo que busque fortalecer praticas
que respeitem o sujeito que esta se construindo; significa efetivar procedimentos de
ensino em que o estudante seja visto em seu processo e ndo no resultado que ele
possa gerar; significa desenvolver um curriculo que direcione uma ag¢do voltada para
a formacdo humana nas suas varias dimensdes.

O papel do educador é de fundamental importancia para a construcdo da
educacdo do campo na medida em que esta esta profundamente ligada ao processo
de construgao do desenvolvimento sustentavel das comunidades. A formacgao inicial
e continuada desses futuros educadores precisa presente um processo de
valorizacdo da cultura local. Neste processo, aparece o didlogo como esséncia no
desenvolvimento de uma sociedade que busca o exercicio da democracia.

A pesquisa no estagio tem que ter como objetivo a construcdo da identidade
docente, através dos estudos e das analises da pratica pedagdgica que ocorre nas

escolas, com a contribuicao do curriculo, da didatica e da pratica de ensino. E preciso

67



ainda conhecer os aspectos subjetivos da profissao, ou seja, conhecer a realidade
onde se vai atuar, compreender os desafios e sentir-se capaz de supera-los.
Promover o conhecimento das demais disciplinas e experiéncias vivenciadas dentro
e fora da universidade, o que possibilita a construcao da sua identidade profissional.

Os cursos de formacdo possibilitam a investigacao das situacdes de ensino e
o comprometimento do professor com as aprendizagens de seus estudantes, sendo
assim, a pesquisa contribui para se relacionar teoria e pratica, buscando solucionar
os problemas vivenciados. Portanto, é o estagio da formacdo de professores que
promove o reconhecimento de sujeito da coletividade e se concretiza a partir das
acoes.

Para finalizar, o estagio permite identificar desafios de ensino, sendo também
ele, objeto de estudo e reflexao, contribuindo para a reflexdo dos fatos historicos e
das politicas publicas, propde diversas ag¢oes, ultrapassando o fazer técnico. Sendo
a pesquisa de carater investigativo, uma atividade que integra o conjunto de
trabalhos realizados, promovendo o préprio desenvolvimento do professor em

formacao.

Pesquisa no estadgio, como método de formacdo de futuros professores, se
traduz de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliagdo e
analise dos contextos onde 0s estagios se realizam; por outro lado. E em
especial, se traduz na possibilidade de os estagiarios desenvolverem posturas
e habilidades de pesquisadores a partir das situacBes de estagio [...] (Pimenta,
2004, p. 46).

Os Estagios sdo espacos coletivos que se constituem em momentos ricos de
contatos com a realidade escolar, que ao ser sistematizado através dos relatdrios
tornavam-se um espac¢o de repensar a experiéncia e ao ser socializado na sala de
aula possibilitam momentos valiosos de reflexdao da realidade, que passam a ser
lidos a partir de um referencial tedrico, possibilitando aos estudantes - estagiarios a
superacao de visoes distorcidas da realidade que muitas vezes estavam carregadas
de carater preconceituoso, ou seja, de um olhar determinista e ingénuo da realidade.

E o processo que, segundo Freire (1996, p. 38), “o pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador”. As constantes discussdes em torno dos dados coletados
proporcionaram uma compreensdo da realidade educacional e a consciéncia da

importancia do entendimento para a formacdo do professor.
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Neste sentido, o estagiario além de buscar a sua preparagdo profissional no
estagio, também podera desenvolver capacidades de adaptacdes ao trabalho que
visa o coletivo e ndo apenas o individual. E como nos lembra Freire (1996, p. 143)
“[...] a pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente da permanéncia do
hoje”. A organizagdo escolar, do ponto de vista informal, se apresenta como uma
rede de inter-relacdes pessoais determinadas por papéis formalmente
determinados que possibilite cumprir os objetivos de maneira mais adequada.

Neste novo olhar, é fortalecido a percepgao de que a sala de aula é um campo
de conhecimento e de reflexdo dos fenOmenos educativos presentes no ato de
ensinar/aprender. Como nos diz Gadotti (2001, p. 46), “é pelo trabalho que 0o homem
se descobre como ser de praxis, ser individual e coletivo”. Trabalhar com pesquisa é
trabalhar com uma proposta que potencialmente da lugar a construcao e, portanto,
a uma aprendizagem significativa que requer do professor um constante repensar
de sua pratica.

Nesta perspectiva de aprendizagem valoriza-se em primeiro lugar o
processo, avaliam-se as aprendizagens construidas e ndo a memorizacdo sem
sentido. De acordo com Freire (1996, p. 39), “[...] é pensando criticamente a prépria
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”, pois, a partir
de uma mudanc¢a pessoal e profissional é que se comega a refletir sobre o
fortalecimento das mudangas na escola.

Buscamos a construcdo desta postura reflexiva, que se constitui através dos
proprios sujeitos que recuperam o saber construido ao longo de suas vidas,
interpretando e comunicando a outros que terdo a oportunidade de posse desses
conhecimentos, reinterpretar e identificar aspectos, pondo em confronto critico os
pontos comuns e os que diferem de sua prépria experiéncia.

Esse processo de andlise de informacdes e interpretacoes, acumuladas ao
longo de uma dada realidade, tem como fim entender melhor o sentido das
mudancas que se deseja produzir e como elas acontecem de fato. Assim, a reflexdo
sobre a pratica torna-se essencialmente um elemento formativo, pois, contribui no
processo de autoconhecimento que propiciara ao educador condi¢coes de
experimentar novas ac¢des, através do diadlogo estabelecido com a realidade, e de

abrir novos caminhos.
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Segundo Costa (1984), as praticas sociais sdo diversas e todas elas sdo
politicas, ou seja, envolvem em si relacdes de poder, ndo sendo, portanto, isentas de
ambiguidades. Desta forma, basta olharmos a realidade das organiza¢des populares
para vermos que estdao permeadas de contradi¢des que nem sempre sdo percebidas
como, por exemplo, o estabelecimento de relacdes autoritarias. Estas, muitas vezes,
acabam se instalando no interior dessas organizagdes e contribuindo para reforgar
0 sistema vigente.

Para a mudanga de atitude no cotidiano da escola, faz-se fundamental,
reiteramos, a construcao de espacos de exercicio de pensar a pratica, onde o
educador e a educadora possam confrontar-se com opinides diferentes das suas,
rever suas convicgoes, localizar coeréncias e incoeréncias em seu agir. Neste sentido,
a escola tem papel decisivo na orientagdo do movimento da contradicao que a
caracteriza, visando a mudang¢a das relagdes sociais, através de comportamentos
éticos, de carater democratico, em suas atividades, com a participacdo consciente
dos sujeitos, condicao necessaria para que caminhe para o nivel da acao concreta,
tendo como perspectiva a transformacao efetiva da sociedade.

E importante destacar, como o faz Bordenave (1989, p. 16), que “[..] a
participacdo ndo é somente um instrumento para a solucdo de problemas, mas,
sobretudo, uma necessidade fundamental do ser humano”. Neste movimento
formativo na perspectiva da educacdo do campo o planejamento participativo,
suposto num trabalho interdisciplinar, pode ser uma mediacdo eficiente na
transformacdao continua dos professores, gerando um processo onde, segundo

Bordenave (1989):

[...] a qualidade da educacdo se eleva quando as pessoas aprendem a conhecer
sua realidade; a refletir; a superar contradicdes reais ou aparentes; a identificar
premissas subjacentes; a antecipar consequéncias; a entender novos
significados das palavras, a distinguir efeito de causas, observacGes de
interferéncias e fatos de julgamentos (Bordenave, 1989, p. 72).

Sabemos que a realidade das escolas para a populacdo é marcada, dentre
outras questoes, pelas péssimas condi¢des de trabalho e o professor, frente a esse
quadro, tende a desanimar. Para ndo desistir de seu compromisso é necessario
incorporar ao seu cotidiano a no¢do de educagdo como um ato politico.

Neste sentido, ndo podemos pensar a escola fora do contexto social e

histoérico, onde ela tanto pode constituir-se em instrumento de dominagao como, ao
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mesmo tempo, descobrir-se, portadora de “brechas” que possibilitarao acdes de
resisténcia, ou seja, espacos concretos que podem ser colocados a servico dos
interesses dos trabalhadores. Esse processo dialético é caracterizador da escola
como palco de luta, espago eminentemente politico.

Nesta visdo, a pedagogia critica libertadora aparece nao como algo pronto e
sim como processo em constante construgao. As escolas sao vistas como espagos de
luta e de possibilidades que devem ser construidos cotidianamente, com o
reconhecimento, entretanto, de que nao podemos entender a educagdo sem
compreendé-la como sujeita a limitagdes.

Destacamos, ainda, que democratizar a escola significa criar mecanismos de
participagdo coletiva. Os mecanismos deverao ser construidos pela equipe de cada
escola, através de um processo de reflexdo de seus limites, possibilitando a busca da
superacio de situaces problematicas concretas que se apresentam no dia a dia. E o
que nos lembra Giroux (1997, p. 29), ao ressaltar que “as condi¢des materiais sob as
quais os professores trabalham constitui a base para delimitarem ou fortalecerem
suas praticas como intelectuais”.

Freire (1980) destaca que precisamos que a educacdo esteja em seu conteudo,
em seus programas e em seus meétodos adaptada ao fim que se persegue a formacao
humana possibilitando o homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar-se e contribuir na transformacao da realidade social, estabelecendo
com os outros homens relacdes de reciprocidade, no ato de fazer cultura
construindo a historia.

Neste sentido, o estagio curricular na formacdao de professores, precisa
valorizar a reflexao coletiva, desencadeando momentos em que se dard um processo
favoravel ao amadurecimento do nosso compromisso politico, como professores e
professoras.

Movimento importante no processo formador abrindo espago para uma
leitura e problematizacdo das dificuldades de nos tornarmos criticos de nossa
prépria realidade, nos possibilitara, enfim, alcangar um nivel de consciéncia que nos
conduza a busca de uma constante reconstrucdo de nossa pratica fortalecendo a
autonomia de nosso conhecimento e, consequentemente, de nosso fazer pedagogico.

Uma das questdes problematicas que identificamos na maioria dos processos

formativos é que pouco se valoriza e estimula a capacidade do estudante em
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reconhecer seus limites e buscar sua superacdo. Na nossa avaliacdo, nenhuma
formacao tera o éxito desejado se ndo passar por esse compromisso central: a
valorizacdo da acdo reflexiva em que é importante que a formacao se centralize na
escola para que as suas necessidades reais sejam tragadas, com a formacao sendo
vinculada a construgao do projeto educativo institucional (Blanco, 2002, p. 11).

Sacristan (1997) enfatiza a importancia da escola e nela a possibilidade de
construcdo de um espaco formativo de conscientizacdo cidada. Neste sentido, a
acdo-reflexiva coletiva pode se constituir como um instrumento concreto na
construcdo de um projeto pedagdgico que oriente, de forma critica, a pratica dos
educadores.

A conjuntura atual de nossa sociedade, cada vez mais injusta, evidencia a
necessidade de um movimento de organiza¢do das camadas populares na luta pelos
seus direitos basicos e, a0 mesmo tempo, na conquista de espagos no campo politico.
Dai porque entendemos que é urgente tornarmos a escola um espaco de formacao
do (a) professor (a) na construcdo da autonomia do seu conhecimento, articulando
a apropriacdo do conhecimento cientifico e academicamente elaborado com a luta
concreta para a transformacdo e construcdo de uma nova realidade social
amazonica.

Neste contexto, precisamos destacar que o estagio ndo é autdbnomo, necessita
de todas as disciplinas que envolvem o curso de formagdo, ou seja, de uma ac¢ado
articulada, possibilitando compreender dimensdes de saberes tedricos/praticos a
partir do contato com a realidade e a fun¢do de orientacdo no estagio pode ser
compreendida como um processo em que um professor, em principio mais
experiente, orienta um outro professor ou candidato a professor no seu

desenvolvimento humano e profissional.

O PAPEL DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA FORMACAO DO PROFESSOR

A Pedagogia da Alternancia surge a partir de mobiliza¢do social, no seio das
necessidades praticas da produgdo e vida no meio rural, em especial, a sua
concep¢ao pedagdgica se constréi inicialmente na Europa especificamente na
Franca no periodo entre as duas grandes guerras mundiais nos anos 1930. O
panorama de guerra forja varios tipos de condi¢cdes materiais limitantes para a

existéncia humana, o que impulsiona outras formas de gestdo da propria vida. Para
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que se pudesse ter acesso a educacao e a propria sobrevivéncia era preciso
mobilizar meios de garantir os direitos humanos previstos desde a Declaragao

Universal de Direitos Humanos datada de 1948. Como afirma Freire (1987):

Com a palavra, 0 homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0 homem
assume conscientemente sua essencial condi¢do humana. E o método que lhe
propicia essa aprendizagem comensura-se a0 homem todo, e seus principios
fundam toda pedagogia, desde a alfabetizagao até os mais altos niveis do labor
universitario. A educagdo reproduz, assim, em seu plano proprio, a estrutura
dindmica e o movimento dialético do processo histérico de produgdo do
homem. Para 0 homem, produzir-se é conquistar-se, conquistar sua forma
humana. A pedagogia é antropologia (Freire, 1987, p. 7).

Segundo Hage, Reis e Cordeiro (2011):

A razdo dessa agdo corresponde a inquietagdo de um pai, na década de 1930, o
senhor Jaime Peyrat, membro do sindicato de agricultores, da Secretaria
Central de Iniciativas Rurais (SCIR), em Sérignac-Péboudou, com a
insatisfacdo de seu filho para continuar os estudos na escola, posto que sua
organizagdo curricular se distanciava da realidade dos campos franceses (p.
16).

Representando uma proposta formativa que se coaduna com a possivel
garantia de estudos para os jovens, adultos e demais sujeitos residentes no campo,
nas florestas e nas aguas. Em todos os diferentes niveis e modalidades de ensino
pode ser utilizada como estratégia organizativa dos tempos de estudo atrelando o
tempo de plantio e colheita ou qualquer outra forma de produ¢ao das comunidades.
Seu carater traz por objetivo assegurar a formacdao humana desses sujeitos, ao
mesmo tempo que respeita o desenvolvimento do campo, das florestas e das aguas
com sustentabilidade.

Em pleno contexto de desenvolvimento das sociedades capitalistas na
Europa entre o Estado, os grupos privados e os camponeses e agricultores, a
alternancia é vista como forma de ampliar os avangos nos campos, em particular,
com grande empenho dos pais dos estudantes. A principio é uma modalidade de
ensino aplicada somente aos estudantes do género masculino e, logo em seguida,
amplia-se para as estudantes do género feminino.

Na Franga, a Pedagogia da Alternancia é oficializada pela Lei de Ensino
Agricola da Franca de 1938, e, sabemos que a experiéncia francesa é Unica e se

aprimora e espraia-se para outros paises, inclusive o Brasil, que adota essa

organizacdo pedagdgica em diversas acoes formativas na area rural.
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A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO BRASIL: BREVE RESGATE HISTORICO

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia chega nos anos de 1969, em especial no
Estado do Espirito Santo, e assim, em outros paises da América Latina também

surgem nesse periodo histérico. Para Queiroz apud Hage; Reis; Cordeiro, 2011,

A introducéo da Pedagogia da Alternancia no Brasil remonta ao final da década
de 1960. Os atores locais conhecem o Programa de Alternancia sob o modelo
italiano e, assim, fundam as Escolas Familias Agricolas (EFASs), por meio da
Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab) e das Casas
Familiares Rurais (CFRs), duas experiéncias educativas em alternancia que
marcam o Movimento Maisons Familiales Rurales no Brasil. O ponto de
partida em alternancia é a experiéncia das EFAs, em 1969, no Estado do
Espirito Santo, tendo, em 2004, sete centros educativos, denominados no
Encontro de Foz do Iguacgu, em 2001, de Centros Familiares de Formacédo por
Alternancia (Ceffas), em que a maioria assumiu este termo (p. 119).

Ainda é conhecido que “a rede dos Ceffas retine, até 2004, seis diferentes
experiéncias de formacdo em alternancia: as EFAs, as CFRs, as Escolas Comunitarias
Rurais (Ecors), as Escolas Populares de Assentamentos (EPAs), o Programa de
Formacao de Jovens Empresarios Rurais (ProJovem) e as Escolas Técnicas Agricolas
(ETAs)” (Hage; Reis; Cordeiro, 2011, p. 119). Sdo muitas experiéncias que vao sendo
construidas ao longo do tempo e qualificam a Pedagogia da Alternancia. No Estado
do Amazonas, temos a experiéncia desenvolvida no municipio de Boa Vista do
Ramos com a formacao de ribeirinhos utilizando a Pedagogia da Alternancia como
proposta de organizacdo pedagogica (Melo, 2017).

Para Melo (2017), a implementacdo e desenvolvimento com as bases que
primam para o envolvimento interdisciplinar da escolarizacdo, o que passa a
considerar temas sociais locais e gerais no curriculo e planejamento pedagogico,
isso diz respeito as questdes locais da vida na Amazdnia, nas diversas Amazodnias
que possuem muitas caracteristicas. Na verdade, essa insercdo do contexto dialoga
com a concretude e qualifica essa proposta pedagégica. No Amazonas, segundo Melo
(2017):

A Pedagogia da Alternancia da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos é
uma proposta educacional que promove a formacdo integral dos povos e
comunidades tradicionais. Assenta-se nos auspicios do desenvolvimento
tecnoldgico, econdmico e sociocultural das comunidades rurais do municipio,
com énfase a estratégias pedagdgicas e praticas sociais coletivas para homens
e mulheres da Amazénia, no intuito de possibilitar um maior envolvimento

com a floresta com a terra e com as aguas como fulcro de desenvolvimento e
construcdo de projetos de vida (p. 84).
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Ainda segundosegundo Melo (2017) “a alternancia significa o processo de
ensino aprendizagem que acontece em espagos e territdrios diferenciados e
alternados” (p. 93). O primeiro espacgo trata-se da familia do meio produtivo na
comunidade e o segundo espago trata-se da escola e a articulagdo entre estes
espacos na formacao é realizado na jungao entre teoria e pratica, na praxis educativa
por meio dos procedimentos metodolégicos especificos.

Alguns aspectos da metodologia de formacdo utilizada nessa perspectiva
incluem tempo comunidade e tempo universidade. Esse modo de organizacgdo leva em
conta na formacgdo de professores (as) os processos ou necessidades produtivas e
todo arcabouco do modo de vida das comunidades onde residem os estudantes. O
cotidiano se mescla aos curriculos institucionais em um movimento
retroalimentador onde o conhecimento legado pelas ciéncias se alimenta do
conhecimento local das tradi¢cdes e os conhecimentos das tradi¢des culturais se

alimenta dos legados cientificos. Para Jesus, Costa e Pinto (2019),

Refletir sobre processos de formagéo de professores na atualidade é complexo
e desafiador, pois envolve varias perspectivas e tendéncias que precisam estar
claras nas proposituras curriculares, em especial de cursos de pedagogia que
tem a tarefa de trabalhar a formagéo de professores para atuarem na primeira
etapa da educacdo bésica. Esta preocupagdo se estende as regides diversas
como a Amazonia, que é vista por diferentes interesses geopoliticos que em
muitas situacdes, fazem com que a visdo das caracteristicas singulares e sua
historia de exploracdo e resisténcia contra uma ideologia de dominacdo e
aculturacdo das populagdes nelas presentes, sejam ignoradas (p. 02).

Assim, a formacdo segundo essa perspectiva prima pela interlocucao de
saberes sem sobrepor um ao outro. Essa forma¢do de modo integrado prevé
territdrios de saberes diferenciados e articulados entre si segundo Melo (2017). Tais

espacos sao:

e Meio socioprofissional relativo ao ato de observar ou pesquisa participante;
e Meio escolar ou formativo relativo ao ato de cientificamente analisar a realidade;
e Meio socioprofissional relativo ao ato de retornar na experimentacdo da
realidade.
A proposta da alterndncia valoriza a relacdo entre as agdes do meio
socioprofissional e do meio formativo institucional, em que o conhecimento
acumulado nas experiéncias da producao local e do curriculo escolar se unem para

realizar a formacdo de estudantes que serdo futuros professores da educagao basica.
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Existem ferramentas especificas e trajetorias formativas que se constituem
nos conteuidos e formas de acdo da Pedagogia da Alternancia. No ambito geral segue-
se o curriculo dos sistemas educacionais em suas diferentes etapas e niveis, no
entanto, se diferencia pela sua atuacdo de tempos de estudo e trabalho e inclusao de
conteudos e praticas voltados para formacao dos estudantes para qualificar o
trabalho produtivo nas suas comunidades.

Em Pereira e Castro (2021), temos que:

Na década de 1980 ocorre a consolidacdo das EFA e a expansdo para outros
estados, sempre voltada para um conhecimento do campo e dos saberes
agricolas. Atualmente estdo espalhadas por todo o Brasil, com mais de cem
unidades. Em relacdo ao sistema de ensino, as EFAs seguem a grade curricular
estabelecida pelo Ministério da Educacdo (MEC), com a inclusdo de
disciplinas de agroecologia, manejo animal, agricultura e agroindustrializacdo

(p. 15).

A formacao de professores desenvolvida com a metodologia da Pedagogia da
Alternancia no Estado do Amazonas, na Universidade do Estado do Amazonas (UEA)
na reserva Uacari, localizada préoximo da comunidade Bauana no Médio Rio Juru3,
no municipio de Carauari vem apresentando suas caracteristicas, realidades e
possibilidades, assim como no inicio da Pedagogia da Alternancia os desafios eram
e ainda sdo tamanhos e indescritiveis, também esse processo formativo na
Amazonia representa para os envolvidos outros desafios em muitas dire¢des.

As diversidades amazonicas vdo compondo um panorama no processo de
construgdo e proposicdo do curso de Pedagogia do Campo na UEA no nucleo do

municipio de Carauari. Ainda em Jesus, Costa e Pinto (2019), temos que:

A constituicdo do curso de Pedagogia do Campo no contexto amazonico, traz
a tona o desafio pensar os sujeitos historicos e suas relagGes sociais e
ambientais. E nelas estdo, por um lado, as marcas da colonizac&o europeia, a
dominacédo e o exterminio de povos indigenas e suas culturas, a criagdo dos
grandes projetos de desenvolvimento alinhados ao grande capital
internacional, a processos de exclusdo social, a auséncia de politicas publicas
e do Estado brasileiro, a degradacdo da natureza. Por outro lado, tem-se na
educacdo o germe revolucionario de transformacdo social por meio da
formacdo de consciéncias criticas, da problematizacdo e proatividade dos
sujeitos. A Educacgdo do campo, da floresta e das dguas é um projeto utdpico
na perspectiva de uma utopia realizavel, que pretende formar de professores
contextualizados em seu tempo, espaco e lugar. Sujeitos que possam, de modo
individual e coletivo, exercer o protagonismo em suas comunidades (p. 12).

Sdo aspectos de grande relevancia que precisam ser destacados quando
falamos sobre a formag¢do docente na Educa¢do do/no Campo atual em areas rurais

na Amazonia. E uma parceria com outras instituicdes como a Fundagdao Amazonas
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Sustentavel (FAS). Essa acdo tem o peso dos movimentos sociais do campo que
mobilizam demandas para os poderes publicos. A Pedagogia da Alternancia surge
de movimentos sociais emergentes a partir das necessidades concretas no campo.

Sobre os movimentos sociais, segundo Silva (2011),

Os Movimentos Sociais (MS) se definem por organizac6es, mobiliza¢des
feitas pela sociedade ou por agentes sociais, com o objetivo de reivindicar
melhorias para diferentes problemas que acontecem em suas comunidades. Ou
seja, sdo agregacOes que surgem a partir de situagBes problematicas ou
conflitantes nas quais se estabelecem as denlncias e um contorno a tais
situagOes. Geralmente os Movimentos sdo mais comuns nas demandas
populares, nesse caso, também podem ser traduzidos por lutas populares por;
moradia, salde, educacéao (p. 09).

Todas as bases epistemologicas da Pedagogia da Alternancia sao relevantes
para fundamentar as agdes que surgem do bojo social, que surgem nos desafios
concretos das diversas realidades. As bases sao formadas por referenciais que
criticam o modo de organizacdo da sociedade capitalista e seu processo de
espoliacao das classes dos trabalhadores.

Acreditamos com Freire que realmente a educa¢do sozinha ndo consegue
mudar tudo, mas, sem ela as transformag¢des ndo ocorrem (Freire, 1996). A
Pedagogia da Alternancia na formacao de docentes é um importante instrumento
pedagégico que toma para si a realidade do campo, a necessidade de seus sujeitos
de ter acesso a formagdo superior ao mesmo tempo que respeita a sazonalidade de
seu convivio familiar e comunitario na producdo de seguranca econdmica. A
universidade ao adotar essa abordagem defini sua politica educacional a favor dos
sujeitos do campo tomando posicao que nao é neutra. Reafirmamos em Freire que
“sou professor a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra ditadura de direita ou de esquerda, contra

qualquer forma de discriminacao” (Freire, 1996, p.115).

Consideracoes

Diante do exposto, entende-se como imprescindivel a ampliacdo dos estudos
voltados a modalidade Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas, bem como a
Pedagogia da Alternancia, especialmente no que se refere ao estagio curricular na
formacdo de professores(as). Tal compromisso deve ser efetivado nao apenas nos

espacos de formacao inicial e continuada da docéncia, mas também no ambito dos
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movimentos sociais que historicamente defendem a Educacdao do Campo. Nesse
sentido, torna-se fundamental o desenvolvimento de experiéncias exitosas capazes
de subsidiar, fortalecer e dar efetividade as legislagdes vigentes, contribuindo para
a qualificacao da educacao.

No contexto politico atual, faz-se igualmente necessario o fortalecimento da
modalidade Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas. Reconhecida pelo
Ministério da Educacdo, essa modalidade demanda a superagao das desigualdades
sociais por meio da construg¢do de conhecimentos que promovam a compreensao
critica da realidade, possibilitando, assim, a transformacgao social por intermédio da
educacdo escolar e académica. O processo de estagio docéncia contribui na formacgao
integral docente e

O processo de estagio docéncia constitui-se como um elemento central na
formacao integral do(a) professor(a), na medida em que articula, de forma
indissociavel, teoria e pratica. Mais do que um requisito curricular, o estagio
configura-se como um espaco formativo privilegiado, no qual o(a) futuro(a) docente
vivencia a realidade escolar, compreende suas dindmicas e desafios e desenvolve
competéncias pedagdgicas essenciais ao exercicio da profissao.

Ao inserir-se no cotidiano das instituicdes educativas, o(a) estagiario(a) tem
a oportunidade de refletir criticamente sobre sua pratica, ressignificando saberes
construidos ao longo da formacao académica. Esse movimento favorece o
desenvolvimento de uma postura investigativa, ética e comprometida com a
aprendizagem dos estudantes, além de contribuir para a construcao da identidade
profissional docente.

No contexto da Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas, o estagio
docéncia assume ainda maior relevancia, pois possibilita o reconhecimento das
especificidades socioculturais desses territdrios. Nesse cenario, a formac¢do docente
precisa dialogar com as realidades locais, valorizando os saberes tradicionais, as
praticas comunitarias e as demandas sociais, de modo a promover uma educagdo
contextualizada e socialmente referenciada.

Assim, o estdgio docéncia contribui significativamente para a formagao
integral docente, ao promover a integracdo entre conhecimento teorico, pratica
pedagoégica e compromisso social. Trata-se de um processo formativo que prepara

o(a) professor(a) para atuar de maneira critica, reflexiva e transformadora, alinhada
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as necessidades da educacao contemporanea e aos principios de uma educac¢ao

democratica e inclusiva.
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