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RESUMO

O ensino na Amazonia apresenta um leque de possibilidades de estudos, que contribuem para a
compreensao da construgdo do conhecimento nesse espaco de diversidade cultural e natural. Assim, a
presente pesquisa tem como foco interpretar e analisar os discursos narrativos de docentes da educacao
basica, apresentando, a partir de suas experiéncias cotidianas e praticas educativas, um panorama da
formacdo continuada de professores da area de matematica no ensino fundamental, com énfase nas
percepgdes sobre o uso de metodologias ativas em uma escola flutuante — a Escola das Aguas — situada
em uma comunidade ribeirinha no municipio de Iranduba - AM, entre os rios Negro e Solimdes. Para
tanto, lango mdo da pesquisa narrativa, utilizando a Analise Textual Discursiva (ATD), considerando a
historia de vida e as experiéncias de dois professores que atuam nesse contexto. Buscamos autores que
discutem a abordagem narrativa ¢ a formagdo docente como base para os aportes tedrico-metodologicos,
entre eles: Connelly e Clandinin (2011), Dewey (1976, 1979), Freire (1987, 1996), Novoa (1992, 2020)
e Josso (2007). O estudo, intitulado Vozes docentes da Escola das Aguas: Processos formativos dos
professores no contexto amazdnico, tem como objetivo geral compreender o que dizem os(as)
professores(as) que atuam nessa escola sobre sua formagdo continuada e as implicagdes de suas
vivéncias em praticas pedagogicas desenvolvidas com metodologias ativas no ensino da matematica. O
percurso metodologico foi construido com base em uma abordagem qualitativa, apoiada na observacao
participante e na entrevista narrativa. A analise dos dados, feita a luz da ATD, permitiu evidenciar uma
compreensao detalhada sobre os processos formativos dos professores, suas concepgdes e as praticas
construidas no contexto amazdnico, contribuindo para o fortalecimento das metodologias de ensino na
educacdo ribeirinha.

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Contexto Amazonico. Pesquisa Narrativa.



ABSTRACT

Teaching in the Amazon offers a wide range of study possibilities that contribute to understanding how
knowledge is built in a space marked by cultural and natural diversity. In this context, the present
research focuses on interpreting and analyzing the narrative discourses of basic education teachers,
presenting, from their daily experiences and educational practices, an overview of continuing education
for mathematics teachers in elementary school, especially their perceptions about the use of active
methodologies in a floating school — known as Escola das Aguas — located in a riverside community
in the municipality of Iranduba - AM, between the Negro and Solimdes rivers. For this purpose, I rely
on narrative research, using Discursive Textual Analysis (DTA), considering the life stories and daily
experiences of two teachers who emerge from their accounts about teaching in the riverside education
context. We seek authors who discuss narrative research and teacher education to support the theoretical-
methodological approach, including: Connelly and Clandinin (2011), Dewey (1976, 1979), Freire (1987,
1996), Novoa (1992, 2020), and Josso (2007). The study, entitled Teachers’ voices from the Escola das
Aguas: Teacher training processes in the Amazon context, aims to understand what the teachers who
work at this school say about their continuing education and how their life experiences influence the
development of pedagogical practices with Active Teaching Methodologies in math education. The
methodological path was built through a qualitative approach, supported by participant observation and
narrative interviews. The data analysis, conducted through DTA, made it possible to understand in detail
the teachers’ training processes, their conceptions, and the teaching practices developed in the Amazon
context, contributing to the strengthening of teaching methodologies in riverside education

Keywords: Teacher Education. Amazon Context. Narrative Research.
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INTRODUCAO

O pesquisar sob as aguas: Inicio da travessia

Fonte: Arquivo Pessoal (2025)

Trabalhar na Amazdnia envolve uma conjuntura complexa e desafiadora, exigindo
uma entrega pessoal e profissional para lidar com os diversos cendrios existentes na regido,
compreendendo o Amazonas como um estado de contrastes, onde a exuberancia da natureza
convive com uma caréncia generalizada em varios setores (Lima; Colares, 2021).

No campo da educacio, essa realidade ¢ ainda mais dura, j que muitos docentes sdo a
prova viva de um cotidiano marcado por desafios constantes, enfrentando dificuldades que
impactam diretamente sua pratica pedagdgica e sua existéncia didria. Nesse aspecto, “a
realidade ¢ concebida de forma dindmica, ndo perceptivel ao primeiro olhar é necessario
identificar e compreender os condicionamentos internos e externos, os interesses em disputas”
(Lima; Colares, 2021, p.2).

Em algumas comunidades rurais, os professores precisam viver nas proximidades da
escola ou em casas de moradores da regido. Além de enfrentarem salarios defasados e
dificuldades para obter formagdo continuada, lidam com intmeros desafios da profissdo
docente em locais tdo remotos. Para os estudantes, o acesso as escolas também representa um
grande obstaculo, dentre os quais estdo os meios de transporte. O terrestre € feito em Onibus
que percorrem 0s ramais, ora cobertos de poeira, ora tomados pela lama. Segundo Morgado;
Portugal; Mello (2013), o transporte fluvial ¢ realizado em lanchas ou barcos que singram os
rios sinuosos da Amazdnia, tornando a jornada escolar ainda mais desafiadora.

Os professores no contexto amazonico enfrentam desafios unicos e significativos. A
dificuldade de acesso a algumas comunidades remotas, muitas vezes causada pela falta de
infraestrutura adequada, torna o trabalho desgastante e exige esforcos extras para levar a
educacdo aos alunos. Além disso, a escassez de recursos pedagogicos e tecnologicos pode

limitar a diversidade de métodos de ensino, enquanto os baixos salarios e a valorizacao
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insuficiente da profissdo permanecem como problemas persistentes.

Contudo, a Amazdnia, com sua rica diversidade e complexidade cultural, ¢ um espago
que oferece saberes, conhecimentos e comportamentos Unicos. Diante disso, a pesquisa em
educacdo na Amazonia surge como uma oportunidade valiosa para aprofundar a compreensao
dos processos histéricos que moldaram a regido. Para Lima; Colares (2021), esse nivel de
estudo permite refletir sobre a diversidade cultural e as questdes educacionais presentes na
Amazonia, promovendo uma visdo de mudanga e transformacgao, especialmente no que diz
respeito a formacdo educacional. Além disso, possibilita repensar como a formacao
continuada pode contribuir para a reformulagdo de ideias e pensamentos diante desse cenario
tdo diverso e desafiador.

Por outro lado, atuar como educador na Amazdnia pode oferecer vantagens valiosas,
proporcionando aos professores a oportunidade de refletir e impactar diretamente o
desenvolvimento das comunidades, contribuindo para a preservacdo de culturas locais e
promovendo a conscientizagdo sobre a riqueza e a importancia ambiental da regido. Segundo
Lima; Colares (2021):

As pesquisas desenvolvidas pelos pesquisadores da ¢ na Amazonia
devem refletir os indicadores educacionais ¢ a educacdo em geral, na
perspectiva de uma formagdo ampla, destinadas a todas as pessoas
como direito a humanizacdo, expressando assim acompreensdo da
importdncia de entender a realidade que sinalizem para solugdes
e superagdo da sociedade em favor da sociedade, principalmente
dos seguimentos marginalizados e excluidos, bem como apreendendo as
questdes conceituais e as propostas contra hegemodnicas. Em sintese o
conhecimento obtido pelo estudo aprofundado nos dar subsidios para
construgdo da agao intencional e orientada para a emancipagao, constituidos
em praxis. (Lima; Colares, 2021, p. 8).

Nessa abordagem humanizada, o contato proximo com os alunos e suas familias gera
lagos sociais profundos e possibilita uma troca cultural enriquecedora. Essa dinamica, marcada
por desafios e vantagens, torna o papel dos professores na Amazonia um espaco de reflexdo
essencial para o avanco educacional e social da regido.

Diante de cendrios tao diversificados, a pesquisa nesse contexto torna-se um elemento
ndo apenas necessario, mas essencial para compreender uma realidade que se revela plural e,
ao mesmo tempo, marcada por uma singularidade unica. “As questdes que constituem
exigéncias para estudos da educagdo da Amazdnia ¢ conhecer a histéria e trazer para
compreensao analitica do objeto estudado. [...]” (Lima; Colares, 2021, p. 9).

Nesse ambito de andlise, o desenvolvimento de projetos e metodologias educacionais

nas escolas do contexto amazdnico surge como uma oportunidade de compreender o ambiente
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educacional e de vivenciar, de forma diferenciada, os diversos aspectos que compdem esse
espaco escolar. Trata-se também de uma forma de favorecer, além da interdisciplinaridade, a
contextualizagdo, aspectos de grande relevancia na formacdo dos estudantes. Portanto,
metodologias que mobilizem a comunidade escolar e seu entorno sdo importantes para
sensibilizar a escola na formagdo critica dos estudantes, contribuindo fortemente para a
compreensdo dos processos formativos continuos e da realidade do ambiente amazdnico
(Freire, 1987).

No campo formativo, a formagao dos professores na Amazonia enfrenta desafios
ligados as condigdes geograficas e sociais da regido. No campo docente, “a formacao continua
dos (as) professores (as) do campo na Amazodnia ¢ um desafio, porém tem se tornado possivel
por meio de processos formativos que permitem o didlogo entre as universidades, as escolas
do campo e as comunidades” (Borges, et al., 2022, p. 4).

Muitos educadores precisam enfrentar barreiras como o acesso limitado a instituigdes
de ensino superior e a oferta restrita de programas de capacitagdo continua. Por outro lado, a
formacao continuada nesse espago pode ser enriquecida pelo contato direto com a diversidade
cultural e ambiental da regido, oferecendo aos docentes a oportunidade de desenvolver praticas
pedagbgicas sensiveis as realidades locais e comprometidas com a preservacao da identidade
amazonica. Investir na formacao de professores na Amazonia € essencial para garantir uma
educagdo de qualidade que valorize a riqueza cultural e natural do territorio, além de contribuir
para o desenvolvimento sustentavel e social das comunidades ribeirinhas.

Segundo Borges et al. (2022), a formagdo continuada na regido amazonica ¢
indispensavel para os educadores, ja que muitas vezes falta conhecimento aprofundado sobre
as dindmicas relacionadas aos processos educativos dos alunos dessa regido. Dessa forma, esse
processo torna-se essencial esse processo para compartilhar experiéncias e explorar novas
abordagens que contribuam para a formagao dos estudantes do campo, fortalecendo as praticas
pedagogicas e promovendo melhorias no ensino.

Diante dessa afirmativa, para os professores dessas localidades, torna-se de suma
importancia dar continuidade aos seus processos formativos, buscando inseri-los em um
contexto mais dindmico e atualizado da realidade educacional dos alunos dessas escolas.

Nesse aspecto formativo, a formacao de professores configura-se como um processo
de ensino e aprendizagem essencial para o desenvolvimento educacional em qualquer regiao.
Para Santana; Osorio; Rocha (2023), tratando do contexto amazodnico, 0os movimentos
formativos docentes s3o de extrema importincia para resgatar e construir informagdes

histéricas e culturais de todos que fazem parte desse ambiente. Dessa maneira, a formacgao
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continuada de professores deve atender as necessidades locais das comunidades ribeirinhas,
quilombolas e do campo, e isso envolve ter acesso a tecnologias e integrar saberes culturais e
cientificos, promovendo um ensino mais significativo e uma transformagao social na sua
pratica docente.

Dessa forma, a pesquisa apresentada visa oferecer subsidios para uma melhor
compreensdo dos desafios enfrentados pelos professores nas escolas ribeirinhas na Amazonia,
bem como das questdes atuais relacionadas a sua formacao e ao uso de metodologias ativas
em sala de aula. Articula-se, nesse texto, a formagdo continuada de professores na regido
amazOnica, pautada nas narrativas de usas vivéncias e experiéncias, além da aplicagdo de
metodologias ativas em sua pratica docente. Sob a luz de uma perspectiva critico-reflexiva,
busca-se compreender o processo de construcdo do desenvolvimento da docéncia e das
experiéncias que o constitui. Nessa abordagem, entende-se que uma experiéncia educativa
efetiva proporciona aprendizado significativo e desenvolvimento de habilidades, distinguindo-
se tanto de atividades repetitivas e previsiveis quanto de ac¢des realizadas sem proposito ou
planejamento claro. Sendo ela intencional, estruturada, contribui para o crescimento integral
do individuo (Dewey, 1979).

Consideramos, portanto, que para efetivacdo da formacao de professores nessa regiao
especifica, faz-se necessario compreender os diversos fatores que compdem esse ambiente,
incluindo as condic¢des socioecondmicas, as peculiaridades das comunidades ribeirinhas e as
limitagdes de infraestrutura.

Ao abordar os movimentos formativos continuos e a aplicacao das metodologias ativas
no ensino da Matematica no Ensino Fundamental, nossa problematica se estruturou a partir da
compreensao da seguinte indagacao: O que dizem os (as) professores (as), que atuam na Escola
das Aguas, localizada em uma comunidade ribeirinha no municipio de Iranduba - AM, sobre
a formac¢ao continuada e as implicagdes de suas vivéncias e experiéncias em suas praticas
pedagogicas desenvolvidas a partir das Metodologias Ativas de Ensino? Consequentemente,
elaboramos as seguintes questdes norteadoras: I) Quais reflexdes metodoldgicas podem
sustentar o fenomeno investigativo das Narrativas Docentes sobre a formagdo continuada de
professores € o uso de Metodologias Ativas de Ensino? II) Quais as vivéncias e experiéncias
docentes relacionadas a sua formacdo continuada e ao desenvolvimento de metodologias
ativas de ensino? III) Quais as implicagdes das vivéncias e experiéncias docentes no processo
formativo continuo em suas praticas pedagogicas desenvolvidas no espago escolar?

O estudo aqui desenvolvido, sob o tema: Vozes docentes da escola das dguas: Processos

Formativos dos Professores no Contexto Amazonico, tem como objetivo geral: compreender
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o que dizem os (as) professores (as), que atuam na Escola das Aguas, localizada na cidade de
Iranduba - AM, sobre sua formagdo continuada e as implicagdes de suas vivéncias e
experiéncias em suas praticas pedagogicas desenvolvidas a partir do uso de Metodologias
Ativas no ensino da matemadtica no ensino fundamental.

Com vista a alcangar o objetivo geral, o qual, uma vez alcangado, permitira responder a
problematica da pesquisa, estabelecemos os seguintes objetivos especificos: I) Construir uma
tessitura metodoldgica que sustente o fendmeno investigativo das Narrativas Docentes sobre
sua formacao continuada e o uso de Metodologias Ativas de Ensino; IT) Narrar as vivéncias e
experiéncias docentes relacionadas a formagdo continuada e ao desenvolvimento de
metodologias ativas de ensino na Escola das Aguas; IIT) Analisar a formagio continuada e as
implicagdes das vivéncias e experiéncias docentes em suas praticas pedagogicas
desenvolvidas no espago escolar.

Com o intuito de compreender a tematica proposta, delimitamos o /ocus da pesquisa
ao contexto cultural e educacional de uma comunidade ribeirinha situada no municipio de
Iranduba - AM, pertencente a regido metropolitana de Manaus. O foco da investigagdo parte
da realidade de uma escola flutuante localizada na comunidade do Lago do Cataldo, também
conhecida como Escola das Aguas, por representar um contexto escolar marcado por uma rica
diversidade de experiéncias docentes que revelam tanto os desafios quanto as conquistas da
profissao.

A escola flutuante no Lago do Cataldo estd situada no municipio de Iranduba — AM,
entre dois grandes rios amazonicos - o Rio Negro e Rio Solimdes - nas proximidades de
Manaus, capital do Amazonas. A cidade flutua sobre as aguas ha meio século, desde sua
fundacdo, onde as ruas sdo caminhos de 4dguas calmas e os meios de transporte sdo
representados por canoas, lanchas e barcos. Pela vivéncia que tém nessa regido, os moradores
vivem de forma confortdvel, cultivam hortas flutuantes em suas casas e compartilham a
colheita entre os vizinhos. Apesar da chegada da tecnologia, os costumes locais permanecem
preservados, e a vila flutuante mantém a tradi¢do de acolher apenas familiares e descendentes
como moradores.

Os participantes da investigacdo foram dois (02) professores que atuam no Ensino
Fundamental — anos iniciais e anos finais — na disciplina de Matematica. Sao eles que irao
tecer a teia de significados para o entendimento e aprofundamento da pesquisa.

Buscando atender a perspectiva proposta, adotamos uma abordagem de natureza
qualitativa, de carater investigativo, na modalidade narrativa, cuja premissa € conhecer as

experiéncias dos participantes em relacdo ao fenomeno investigado. Segundo Clandinin;
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Connelly (2015), a pesquisa narrativa ¢ uma tentativa de fazer sentido da vida como vivida, e
deve ser entendida como uma forma de compreender a experiéncia humana.

Ao utilizar a pesquisa narrativa, consideramos que as investigagdes voltadas para as
vivéncias dos docentes que atuam em contextos marcados pela riqueza natural e cultural, como
as escolas ribeirinhas, podem contribuir significativamente para a compreensao desse universo
singular, repleto de biodiversidade e saberes locais. Assim, adotamos a abordagem narrativa
por valorizar a observagao e a entrevista narrativa como técnicas de producao de dados.

Ainda sob a premissa da leitura dos processos subjetivos que compdem a formacao
docente, o trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa com principios qualitativos, os
quais permitem, com a maior clareza possivel, compreender o problema levantado. Para Gil
(2002, p. 141), ““€ natural admitir que a analise dos dados seja de natureza predominantemente
qualitativa”. Nesse entendimento, a analise de dados qualitativos torna-se essencial por sua
capacidade de captar e interpretar fenomenos complexos e subjetivos, proporcionando uma
compreensdo profunda e detalhada de aspectos humanos e contextuais que abordagens
quantitativas dificilmente alcangam.

Nessa dire¢do, Minayo (2008) entende que a pesquisa qualitativa implica um processo
metodoldgico que trabalha com os universos sociais, os quais envolvem concepgdes, motivos,
crengas e valores. Nesse mesmo entendimento, compreendemos que a pesquisa qualitativa €
fundamentalmente interpretativa, pois inclui o desenvolvimento da descrigdo, caracterizando-
se como uma analise de dados voltada a indetificacdo temas ou categorias, a fim de tirar
conclusdes sobre seus significados (Creswell, 2007).

Para Hartmut (2006), ao realizar estudos nas ciéncias sociais, a compreensdao da
variabilidade de comportamentos e estados subjetivos exige, primeiramente, responder a
pergunta: a que se atribui essa variabilidade? Nesse sentido, o autor apresenta trés conceitos
para analise e compreensdo da abordagem qualitativa, explicando que a escolha da abordagem
de pesquisa depende da pergunta de pesquisa e dos objetivos do estudo. Dessa forma, argumenta
que a pesquisa quantitativa € util quando se pretende medir, descrever ou testar hipdteses com
precisdo numérica, enquanto a pesquisa qualitativa ¢ mais adequada para investigar fendmenos
complexos, processos sociais e experiéncias subjetivas.

Para a efetivacdo da pesquisa, foram definidos os procedimentos metodologicos para
coleta de dados como: observacao (estudo do meio), levantamento e pesquisa bibliografica e
aplicacdo de entrevistas narrativas. Para Liidke; André (1986), a observagdo ¢ importante, pois
busca entender a subjetividade dos atores sociais, e, portanto, como eles percebem sua realidade

e como interagem com ela.
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Os discursos e narrativas oriundos das entrevistas narrativas sdo abordagens qualitativas
e ndo estruturadas que buscam explorar profundamente aspectos especificos da vida dos
entrevistados, permitindo que suas historias de vida se revelem no contexto social em que estao
inseridos. O objetivo principal € incentivar o informante a compartilhar experiéncias
significativas, promovendo uma reconstru¢do de eventos sociais a partir de sua perspectiva.
Para Muylaert et al. (2014, p. 194):

As entrevistas narrativas se caracterizam como ferramentas nao estruturadas,
visando a profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem
historias de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto
situacional. Esse tipo de entrevista visa encorajar e estimular o sujeito
entrevistado (informante) a contar algo sobre algum acontecimento
importante de sua vida e do contexto social. Tendo como base a ideia de
reconstruir acontecimentos sociais a partir do ponto de vista dos informantes,
a influéncia do entrevistador nas narrativas deve ser minima. Nesse caso,
emprega-se a comunicacao cotidiana de contar e escutar historias.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas narrativas com os docentes,
sobre suas percepcoes acerca da formacdo continuada e da utilizacdo de metodologias
diferenciadas, como as metodologias ativas. Essa abordagem possibilita a “ampliacdo da
compreensdo dos contextos pesquisados, na medida em que permitiram a inser¢ao em diversas
situagdes do trabalho cotidiano e o contato com os atores sociais, favorecendo a reflexao
tedrica sobre os eventos e as acoes realizadas [...]” (Weller; Zardo, 2013, p.138).

Para a analise dos dados coletados, adotamos como método a ATD (Analise Textual
Discursiva), conforme proposta por Moraes; Galiazzi (2006), a fim de constituir categorias ou
eixos de analise para refletir sobre os processos formativos € como a metodologia ativa esta
inserida nesse contexto, junto as concepgoes € praticas relacionadas ao ensino e aprendizagem
de matematica no Ensino Fundamental — anos iniciais e finais — e aos processos formativos
dos professores dessa comunidade ribeirinha. Dessa forma, essa dissertagdo estd organizada
com a seguinte estrutura:

O Capitulo I aborda as “Narrativas autobiogrdficas da Autora”, apresentando os
primeiros didlogos sobre a pesquisa, por meio de uma autobiografia que contextualiza a
tematica da formacao docente ¢ a trajetdria da autora desde a infincia até a vida académica. O
capitulo esta dividido em trés subtitulos. O primeiro, “Didlogos Iniciais: O ecoar de uma voz
sobre as aguas”, apresenta os primeiros didlogos narrativos alinhados a tematica do contexto
amazonico. O segundo subtitulo, “A vida entre idas e vindas sob os rios da Amazoénia”,
possibilita compreender a construgdo do processo educativo e formativo da autora, além de

promover uma imersdo nas narrativas histéricas de sua experiéncia como professora. Esse
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momento esta dividido em nove subseg¢des, a saber: “Um punhadinho da minha histéria e do
meu processo de escolarizagdo”; “A constru¢do de minha identidade através das historias
pessoais”; “A infancia longe da cidade e as historias narradas no terreiro”; “Mudanca para o
interior € as primeiras construcdes formativas™; “Inicio do percurso educativo e formativo™;
“Da escola a sala de aula”; “Minha primeira experiéncia como professora leiga ribeirinha”;
“A primeira da minha familia a ter curso superior”; e “Agora professora com nivel superior”.
O ultimo subtitulo aborda o caminho de volta: a retomada do processo formativo até o
mestrado em Educagao em Ciéncias na Amazonia, trazendo toda a trajetoria de retorno a vida
académica.

O Capitulo 11, intitulado “Movimentos Formativos e Metodologias Ativas de Ensino”,
reflete sobre a experiéncia da formagao docente na atualidade e a aplicacao de metodologias
ativas nas praticas pedagodgicas, trazendo conceitos historicos e contemporaneos da vivéncia
dos professores e da construgdo do perfil profissional docente. O capitulo estd dividido em
dois subtitulos. O primeiro trata dos “Processos Formativos Docentes”, abordando de forma
sistematica e contextualizada a formacao docente e suas implicagdes no contexto escolar, ao
longo da historia e da filosofia da educagdo brasileira. O segundo subtitulo apresenta uma
abordagem teorica e atualizada sobre as “Possibilidades de Metodologias Ativas de Ensino”,
destacando os desafios contemporaneos da educagdo e enfatizando a importancia da inclusao
e da integracao de tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem
implica uma constante atualiza¢do dos curriculos de formagao docente, das metodologias e
das estratégias de ensino, para que acompanhem as transformagdes sociais e tecnologicas,
preparando os educadores para lidar com as novas demandas da sociedade e do mercado de
trabalho, além de desenvolver a autonomia dos alunos.

O Capitulo III, “Vozes Docentes e Metodologias Ativas de Ensino: Vivéncias e
Experiéncias na Escola das Aguas”, esta dividido em dois subtitulos. O primeiro trata das
varias dimensdes da pesquisa narrativa, abordando a construcao historica do conceito numa
perspectiva europeia e brasileira, com definigdes e tipologias oriundas da Escola Europeia e
Brasileira. O segundo subtitulo versa sobre “As Narrativas Docentes”, compreendendo o
contexto escolar e as vivéncias dos professores, com um olhar atento as influéncias
contemporaneas que, impulsionadas pelas mudancas atuais do cenario educativo, vém sendo
modificadas pela inser¢do de novas metodologias no contexto educacional.

Neste capitulo, inicialmente discutem-se as premissas tedricas e epistemologicas que
sustentam a pesquisa narrativa em perspectiva nacional e internacional. Em seguida,

apresenta-se o contexto investigativo, identificando os sujeitos colaboradores e sua relagao
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com o locus da pesquisa. Por fim, narram-se as historias vividas e experienciadas pelos
participantes em seus processos formativos iniciais, evidenciando as implicagdes dessas
vivéncias em suas praticas pedagdgicas. Assim, esta pesquisa busca contribuir para a
construgdo de fundamentos teoricos que incentivem a reflexdo sobre a formacdo de
professores de matematica no contexto amazdnico. A proposta ¢ fortalecer o pensamento
pedagbgico inovador por meio do uso de metodologias ativas, promovendo uma educagdo

mais dindmica e adaptada as realidades locais.
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CAPITULO 1

NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICA DA AUTORA

Figura 1 - Imagem do Encontro do Rio Negro com Rio Solimdes

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Ao longo da vida, cada individuo constréi sua trajetéria por meio de experiéncias,
desafios e aprendizados que, quando narrados, revelam nuances profundas da identidade e do
percurso percorrido (Dewey,1979). O capitulo apresenta reflexdes sobre os momentos que
marcaram o processo formativo da pesquisadora (Figura 1), suas motivagdes e os caminhos que
a conduziram ao atual contexto. Ao compartilhar fragmentos de sua trajetoria, busca-se nao
apenas registrar suas vivéncias e experiéncias, mas também estabelecer um didlogo com a
pesquisa, promovendo uma conexao entre a singularidade da historia pessoal e os aspectos
coletivos que permeiam a construcdo do conhecimento. Logo, esse tipo de abordagem
possibilita uma compreensdo mais ampla de como a experiéncia individual se entrelaga com a
pesquisa e o campo de estudo em questdo, significando que “toda a experiéncia ou atividade
assim continua ¢ educativa, ¢ toda a educagdo consiste em ter tais experiéncias” (Dewey, 1979,
p. 84).

O Capitulo esta estruturado em nove subtitulos. O primeiro apresenta os didlogos
iniciais da autora com a pesquisa narrativa e sua familiaridade com essa abordagem. O segundo
subtitulo, aborda sobre as vivéncias do povo amazoOnida, cercado por aguas, e destaca a
importancia da Amazonia para todos. A partir do terceiro subtitulo, sdo compartilhadas
memorias pessoais da autora, compondo uma cronologia de seu percurso educativo e docente,
bem como suas vivéncias enquanto mulher amazonida.

Por meio dessas memorias, dos desafios enfrentados e das transformag¢des vivenciadas,

este capitulo busca ilustrar os processos que moldam a identidade e a atuacdo da autora,
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evidenciando o papel da narrativa autobiografica como um elemento essencial para a
valorizagdo das trajetorias individuais na produ¢do académica. Conforme afirmam Passeggi,
Souza e Vicentini (2011), a escrita de si constitui um recurso de reflexdao sobre a trajetoria de
formacao, abrangendo experiéncias formais, ndo-formais e informais. Por meio dela, a pessoa
revisita aprendizados, analisa sua evolugdo e conecta os diversos saberes adquiridos ao longo

da vida, fortalecendo sua identidade e o desenvolvimento pessoal.

1.1 Dialogos Iniciais: O ecoar de uma voz sobre as aguas

As narrativas autobiograficas funcionam como espelhos que refletem nossas
experiéncias de vida, moldando nossa identidade e percep¢do do mundo. Elas também nos
permitir compartilhar com os outros, nossas historias pessoais e profissionais, além de explorar
momentos significativos e reflexdes profundas ao longo de nossa trajetoria. Nesse sentido, para
compreender melhor o potencial das narrativas, torna-se necessario aprofundar o entendimento
sobre seus fundamentos e implicagdes no “sentido do que somos, ou melhor, o sentido de quem
somos, tanto para nés mesmos como para os outros, depende das historias que contamos e que
noés contamos [...]” (Larrosa, 2004, p. 12). Nesse sentido, nossa identidade ¢ moldada pelas
historias que contamos e ouvimos, as quais influenciam tanto nossa autoimagem quanto a
percep¢ao que os outros tém de nds. O sentido de quem somos torna-se, assim, um processo
dinamico, construido a partir das narrativas que vivenciamos e compartilhamos.

Pensar em narrar ou contar algo, especialmente uma histdria pessoal, nos leva a refletir
sobre o que estd sendo narrado e quem esta narrando, promovendo uma imersdo ao passado e
nos acontecimentos vividos ao longo da vida. Nesse contexto, as narrativas autobiograficas
constituem relatos que oferecem ao pesquisador um rico material para investigagdo,
contribuindo para compreensao, entre as diversas possibilidades do processo formativo, na area
profissional docente, das experiéncias e vivéncias dos professores na formacdo inicial e
continuada em suas multiplas dimensdes. Segundo Passeggi, Souza e Vicentini (2011):

A escrita de relatos autobiograficos da aos individuos a possibilidade de
articular, por meio das narrativas que produzem sobre si, as “experiéncias
referéncias” pelas quais passaram, dotando a propria trajetoria profissional de
sentido. (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011, p. 378).

Assim, a escrita de relatos autobiograficos permite que os individuos organizem e
atribuam significado as experiéncias que moldaram sua trajetdria profissional, conectando
passado e presente para uma compreensdo mais profunda de sua evolugdo. Dessa forma, ao

escrever sobre nossas proprias vivéncias, mergulhamos nas memorias, sentimentos e
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aprendizados que contribuiram para a constru¢ao de quem somos. Essas historias pessoais sao
valiosas para desenvolvimento da autoconsciéncia e do crescimento individual, pois ndo se trata
apenas da producao de narrativas, mas da partilha de experiéncias e vivéncias ao longo da vida,
que nos conectando com os outros através da escuta ou da leitura delas, criando conexao e
compreensdo de si. Dessa forma, “¢ a narrativa que da uma historia a nossa vida: nds nao
fazemos a narrativa de nossa vida porque temos uma histéria; temos uma historia porque
fazemos a narrativa de nossa vida” (Delory-Momberger, 2008, p. 97).

Assim, nossa historia ndo existe de forma fixa; ela € construida a medida que a narramos.
A narrativa confere sentido a nossa existéncia, organizando eventos e experiéncias em uma
trajetoria coerente, influenciando tanto a maneira de como percebemos quanto como somos
vistos pelos outros.

Desse modo, nas unidades que antecedem os pressupostos tedricos deste trabalho,
apresento a escrita na primeira pessoa do singular, por se tratar de eventos, sentimentos,
pensamentos e reflexdes vivenciados pela pesquisadora ao longo de sua trajetoria de vida.
As demais segdes serdo redigidas em primeira pessoa do plural, nds, por incorporarem
contribui¢des de tedricos, da orientagdo recebida, dos participantes da pesquisa, que direta

ou indiretamente influenciaram as reflexdes e interpretagdes realizadas pela pesquisadora.

1.2 A vida entre idas e vindas sobre rios da Amazonia

A Regido Amazonica,' chama aten¢do por sua Biodiversidade e pelo seu vasto potencial
de recursos naturais, entre os quais se destacam seus rios, que possuem grande relevancia tanto
para a economia quanto para a rede de transporte da regido, além de suas belezas unicas e
singulares (Santana; Osorio; Rocha, 2023). Entre essas belezas, destaca-se o encontro de dois
rios, o Rio Negro, de dguas escuras, € o Rio Solimdes, de aguas barrentas. Juntos, formam o
famoso fendmeno natural conhecido como “encontro das aguas™?, marcado pelas distintas
caracteristicas e movimentos de cada rio, que despertam admiragdo mundial. Segundo
Franzinelli (2011, p. 587):

O Rio Amazonas, em territdrio brasileiro, nasce no encontro das aguas negras
do Rio Negro e das aguas brancas do Solimdes, préximo a cidade de Manaus
(Fig. 1). As nascentes do Solimdes estdo localizadas nos Andes e o Rio Negro,

' O bioma Amazénia ¢ o maior do Brasil e considerado a area de maior biodiversidade do planeta.

20 encontro das aguas é um fenémeno hidrolégico natural que acontece entre varios corpos d’agua. Em Manaus,
o fendmeno ganha uma propor¢do grandiosa. Antes de se encontrarem, o rio Negro nasce na Colémbia e o
Solimdes, no Peru. Ambos percorrem um longo caminho até Manaus, a foz principal do Rio Negro. Apés o
encontro, que se mantém por cerca de 6 km, eles se tornam um sé e ganham um novo nome — Rio Amazonas.
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afluente da margem esquerda do Solimoes, provém do Escudo das Guianas.
Ambos possuem vastas bacias com caracteristicas diferentes a respeito do
relevo, climas e tipos de rochas que definem a qualidade de suas aguas ¢ as
cargas solidas. Ambos percorrem centenas de quilometros antes de se
encontrarem.

Ao longo de um percurso de aproximadamente de 6 km, os rios Negro ¢ Solimdes nao
se misturam, correndo lado a lado devido a fendmenos fisicos e quimicos. Contudo, em
determinado ponto, seus movimentos se unem e formam o majestoso rio Amazonas, conhecido
como o maior rio em volume de dgua do planeta e o segundo mais extenso do mundo, apos o
Rio Nilo. O rio Amazonas desempenha papel fundamental na navegagdo ¢ na economia da
regido, € ao longo de suas margens encontram-se diversas comunidades ribeirinhas.

Assim como os movimentos dos rios que compdem o cenario Amazonico revelam uma
realidade singular e essencial para os amazonidas, os processos formativos dos professores
também apresentam caracteristicas proprias e particularidades fundamentais para o contexto

educacional. Para Lopes; Ghedin; Mascarenhas (2019):

Quando encaramos como amazonidas, nascidos e criados nesta regido do Pais,
o desafio da formacgdo, sentimos que o processo fica mais interessante. Trata-
se de um desafio diferente, l6cus diferente, realidade que assume uma nova
roupagem, saberes, experiéncias, que devem ser trabalhadas mantendo o
respeito pelas comunidades, ao ecossistema, a preservagdo, entre outros.
(Lopes; Ghedin; Mascarenhas, 2019, p. 453).

Nesse contexto, observamos, de um lado, os processos formativos de professores,
fundamentais para aquisi¢ao dos saberes técnicos, tedricos € metodoldgicos que sustentam o
exercicio da profissdo docente. De outro, as praticas pedagdgicas, construidas a partir vivéncias,
cotidianas, revelam igualmente indispenséaveis para a efetivacdo dos processos educativos no
ambiente escolar. Assim como os rios Negro e Solimdes percorrem caminhos distintos antes de
se encontrarem para formar o imponente rio Amazonas, simbolo de forga, integracdo e vida
para os amazonidas, a formacio docente também exige a confluéncia entre teoria e pratica. E
na unido desses dois fluxos que se constitui, de forma plena, o profissional da educagao, alguém
capaz de navegar com competéncia entre os saberes académicos e as experiéncias vividas,
transformando em acao significativa (Novoa, 1992).

Nesse movimento de rios e de processos formativos, a pesquisa aqui apresentada busca
refletir e compreender os caminhos da formacdo docente nesse contexto multifacetado, bem
como as percepcoes dos professores sobre o uso de metodologias ativas e as narrativas
construidas a partir de suas vivéncias. A partir dessa perspectiva, compartilho também parte do
percurso trilhado e da minha trajetéria como profissional de educagdo, marcada pela luta

constante para dar continuidade ao meu préoprio processo formativo.
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1.2.1 Um punhadinho da minha histéria e do meu processo de escolarizagio

Nasci no municipio de Manaus, capital do estado do Amazonas, na década de 1970. Sou
a segunda filha de uma dona de casa nascida no interior, por quem tenho profundo orgulho,
especialmente por sempre ter me incentivado nas minhas conquistas, em especial na minha
formagdo. Apesar de ndo ter concluido nem o ensino basico ¢ de ndo possuir condi¢des
financeiras para manter os quatro filhos na escola, minha mae optou por educar seus filhos em
casa, matriculando apenas minha irma mais velha em escola publica. Esse fato era bastante
comum na época, ja que ndo havia obrigatoriedade legal de matricula e permanéncia dos alunos
na escola. Essa realidade comecou a se transformar com promulga¢ao da Lei 9394/96 — a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) que, além de assegurar os direitos dos
alunos, trouxe mudancas significativas nas politicas publicas voltadas a formacao de
professores e no sistema educacional das unidades de educagdo brasileiras (Brasil, 1996). A lei
veio garantir os direitos dos alunos e dos professores, realizando significativas transformacoes
no contexto educativo brasileiro.

Remetendo ainda ao meu processo educacional, lembro-me de que, naquele periodo,
minha mae, sem condi¢des financeiras para manter os filhos na escola, devido aos custos com
materiais, fardamentos e livros, optou por pagar um servigo particular para que eu aprendesse
a ler e escrever. Assim, minha educagao escolar ficou sob a responsabilidade de uma professora
aposentada, que oferecia aulas de reforco no quintal de casa para as criancas da vizinhanga,
utilizando uma metodologia totalmente tradicional e mecanizada. As principais motivagdes
para aprender as letras, vinham, infelizmente, por meio de um instrumento de madeira com um
furo no meio, em formato de colher de pau, a chamada palmatdria, que era usada para bater nas
maos em caso de erros ao escrever as letras ou os numeros (Ribeiro, 2014).

Segundo Ribeiro (2014), essa pratica, aplicada por professores, era comum nas escolas
da época e em diversas regides do pais. No entanto, esse tipo de técnica nao foi criado pelos
educadores brasileiros nem pelos povos originarios que habitavam a regido. Ela foi introduzida
no Brasil pelos jesuitas, que trouxeram consigo o uso do castigo fisico como método de
disciplina para criangas.

Dessa forma, a metodologia aplicada, tinha objetivo de escolarizar através de castigos,
puni¢do ou disciplinarizagao dos alunos, a palmatdria aqui citada era apenas um dos meios de
castigo fisicos e puni¢do de criancas no passado, procedimentos que foram extintos com a

efetivacdo dos meios de regularizagdo legais (Lima; Colares, 2021, p. 9).
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Ao longo dos anos essa pratica foi abolida das escolas e assim foram surgindo novas
formas e abordagens metodologicos, com foco no desenvolvimento integral através do
desenvolvimento cognitivo e de uma aprendizagem significativa, isso trouxe para o contexto
escolar debates importantes sobre o uso metodologias e técnicas adequadas para ensinar
criangas, e, quanto era e ¢ necessario a realizagcdo de pesquisas que busquem refletir sobre o
processo educativo e suas especificidades, como a regido Amazodnica. Para Lima; Colares
(2021):

E fundamental que os curriculos escolares sejam revisitados analiticamente e
modificados, quando assim o indicarem as reflexdes oriundas das discussdes
coletivas, tanto em termos dos conteudos, quanto com relacdo as atividades
desenvolvidas cotidianamente”. (Lima; Colares, 2021, p. 3).

Contudo, isso nao significa que os métodos de puni¢do tenham sido completamente
extintos do contexto educacional. Eles ndo aparecem mais como castigo fisico, mas sim por
meio de violéncias simbdlicas vividas pelos alunos que ndo conseguem adquirir certas
habilidades. A punicdo ocorre de forma mais velada, como impedir o estudante de sair no
horério do lanche, de participar das aulas praticas de educacao fisica, entre outras restrigoes,
resultado da permanéncia de métodos mecanizados e decorativos no ensino.

Assim, minha trajetoria escolar reflete desafios e superagdes, marcados pelas condi¢des
da época e pelas escolhas feitas por minha familia para garantir minha educagdo. Entre métodos
tradicionais e mudangas na legislagdo educacional, meu processo de escolarizagao foi moldado
por diferentes experiéncias que contribuiram para minha formagao. Ao longo dos anos, pude
compreender a importancia da educacdo na constru¢do da minha identidade e na minha
transformagao social, reconhecendo que cada vivéncia, por menor que parega, tem impacto no
caminho que trilhamos. Esse "punhadinho" da minha histéria representa ndo apenas minhas
conquistas individuais, mas também a evolucdo do ensino e da sociedade em busca de uma

educacao mais justa e acessivel.

1.2.2 A construcio de minha identidade através das historias pessoais

Inicio essa parte da minha histéria falando um pouco sobre meu pai, nascido no estado
do Acre, também pertencente a regido norte. Ele passou grande parte da sua infincia e juventude
se aventurando com sua familia por diversas cidades. Devido a essas constantes mudangas, nao
conseguia fixar residéncia, o que dificultava o acesso e a permanéncia em ambientes escolares.
Como consequéncia, ndo conseguiu concluir nem o ensino primario. Essa narrativa evidencia
um desafio comum a muitas familias que vivem em condi¢des de mobilidade frequente, seja

por questdes econdmicas, sociais ou culturais. A falta de estabilidade residencial pode afetar
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diretamente o acesso a educagao, dificultando a continuidade dos estudos e a constru¢dao de uma
trajetoria académica solida. Nesse sentido, entendemos que a educagdo, a experiéncia e a vida
estdo profundamente interligadas, pois o aprendizado ocorre nao apenas na escola, mas também
nas vivéncias cotidianas. A teoria ganha significado quando aplicada a realidade, e a
experiéncia fortalece e ressignifica o conhecimento adquirido (Clandinin; Connelly, 2011).
Ao longo de sua trajetéria pessoal, meu pai desenvolveu, de forma autodidata, a
habilidade para realizar manutengao em aparelhos eletronicos, o que o levou a adotar a profissao
de técnico em eletronica. Além dessa atividade, ele também aprendeu outras habilidades por
conta propria, tornando-se um verdadeiro faz-tudo. Na busca por melhores condi¢des
financeiras e por seguranca para criar os quatro filhos e alcancar estabilidade econdmica,
decidiu se mudar da cidade de Manaus para o interior, com objetivo de instalar a primeira
oficina eletronica na cidade de Iranduba. Dentro desse contexto, Dewey (1979) considera:

que a ideia fundamental da filosofia da educa¢dao mais nova é que lhe da a
unidade de haver relagdo intima e necessaria entre os processos de nossa
experiéncia real e a educag@o. Isto é verdade, entdo o desenvolvimento
positivo e construtivo de sua propria ideia base depende de ter uma ideia
correta de experiéncia. (Dewey, 1979, p. 8).

Segundo o autor, a filosofia da educacdo moderna deve enfatizar a conexdo entre
experiéncia e aprendizado. O desenvolvimento positivo do ensino depende de uma
compreensdo adequada da experiéncia, que se torna a base para um conhecimento significativo
e construtivo.

Nesse sentido, o0 momento apresentado reflete o cenario vivido por grande parte das
pessoas da época. O fato de meu pai nao ter estudado ou se qualificado formalmente nao o
impediu de adquirir os conhecimentos necessarios para exercer uma profissao. Isso evidencia
que os processos formativos podem ocorrer independentemente da participagdo em instituigdes
de ensino superior, uma realidade que merece atencao, especialmente em nossa regido, tao rica
de cultura e saberes tradicionais, que transmitidos de geracdo em geracao.

Para Freire (1987), a pratica da liberdade exige uma pedagogia que possibilite ao
individuo compreender-se e afirmar-se como protagonista de sua trajetdria historica. Para que
isso ocorra, ¢ fundamental que o aprendizado seja reflexivo e autdnomo, permitindo que o
sujeito se reconhega como agente ativo em sua propria vida e no contexto social. Assim, a
educacdo deve promover a autoexploracdo e a consciéncia critica, possibilitando que os
individuos moldem suas proprias identidades e destinos, em vez de serem moldados por

influéncias externas ou limitagdes impostas.
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Em referéncia ao processo formativo, até a metade da década de 1990, era comum
professores lecionarem em salas de aula sem possuir uma formagao docente no ensino superior.
Nesse periodo, os professores que possuiam essas caracteristicas eram conhecidos pelo termo
“Professor Leigo” que era “empregado para designar os que trabalhavam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e que ndo tém a formag¢ao em nivel médio, na modalidade normal (antigo
Magistério)” (Augusto, 2010, p.1). No entanto, isso ndo significava que os professores sem
formacao superior, ndo possuiam habilidades para exercer a profissdo, pois as habilidades
necessarias para atuar na docéncia partiam da pratica aprendida diretamente em sala de aula e
na convivéncia com os alunos.

Assim como meu pai, a maioria dos educadores aqui citados nessa circunstancia
aprendiam ao longo de sua trajetoria como professores. Quando falamos da regido amazonica
o fato de ndo ter uma qualificacdo se intensificava devido as grandes distancias entre as cidades
e as comunidades, percorridas por rios ou estradas, onde era mais facil escolher alguém da
propria comunidade com um pouco mais de instrug@o para dar aulas nas escolas rurais ou até
mesmo nas escolas das cidades de pequeno porte e eram distantes para irem buscar qualificacao
profissional (Augusto, 2010).

Logo, minha identidade foi moldada pelas historias que vivi e compartilhei ao longo da
minha trajetéria. Por entender que “a pesquisa ainda no meio do viver e do contar, as historias
de experiéncias que compuseram as vidas das pessoas, em ambas as perspectivas, individual e
social” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 51). Assim, cada experiéncia, desafio e conquista ajudou
a construir quem sou, permitindo que eu compreendesse minha formacdo e meus valores.
Através da narrativa, ressignifico meu passado e fortaleco minha percepcao sobre mim mesmo,
reconhecendo que minha identidade ndo ¢ fixa, mas sim um processo em constante
transformacgao. Assim, ao contar e refletir sobre minha historia, reafirmo minha esséncia € meu

lugar no mundo.

1.2.3 A infancia longe da cidade e as historias narradas no terreiro

Antes de mudarmos para o municipio de Iranduba, lembro-me com nitidez da minha
primeira infancia, entre cinco e sete anos, especialmente das idas ao sitio dos meus avos
paternos, dona Luzanira (in memoriam) e seu Hidelbrando (in memoriam). Local de muito
aprendizado e de conexao com a natureza, desde entdo, ja despertava em mim uma paixao por
ambientes assim. O sitio ficava bem distante, localizado as margens da BR 174, rodovia que

liga o estado do Amazonas ao estado de Roraima. O local ndo tinha luz elétrica nem agua
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encanada, mas possuia uma riqueza natural unica, dentre elas um igarapé? de dgua gelada e com
queda d’4gua, onde tomavamos banho e faziamos os afazeres domésticos em um jirau*
improvisado para isso.

Era nesse cendrio, unico e especial, que, ao cair da noite, reuniamos no terreiro® em ao
redor de uma fogueira. Minha vé Luzanira (in memoriam) cantava musicas de roda para animar
nossas brincadeiras, mas o ponto alto da noite era a hora de escutar os contos, “os causos dos
mais velhos”, narrados por meus avé Hildebrando e pelos seus vizinhos da regido. As historias
eram contadas com riqueza de detalhes e carregavam um ar de realidade que, na minha idade,
era impossivel ndo acreditar em figuras do imaginario amazonico como o Curupira®, a Rasga
Mortalha’, 0 Mapinguari® e até o Lobisomem. Era esse o universo magico que acompanhava as
narrativas dos meus avoés e que, até hoje, habita minha memoria com carinho e admiragao.

Dentro dessa perspectiva, Clandinin; Connelly (2011) afirmam, que cada vivéncia
pessoal ¢ uma narrativa Unica e significativa. Dessa forma, essa perspectiva valoriza a
individualidade das experiéncias individuais, promovendo a importancia de compartilhar e
ouvir essas historias para entender melhor a condi¢ao humana. Além disso, sugere que contar
experiéncias possibilita reflexdes sobre a vida e enriquece a pesquisa, pois as narrativas pessoais
podem oferecer insights valiosos sobre fenomenos sociais, culturais e educacionais.

Nesse contexto rico de cultura e biodiversidade, longe da cidade e sem infraestruturas
basicas, criavam-se ali um clima ideal e fértil para imaginagdo e rico em criatividade. Dessa
forma, entendemos que as narrativas contadas levavam em consideragdo o contexto em que

estavam, isso significa que o que o local onde o individuo estd inserido influencia diretamente

® Um igarapé ¢ um curso d'agua amazonico de primeira, segunda ou terceira ordem, constituido por um brago
longo de rio ou canal. Existem em grande ntimero na Bacia Amazdnica. Caracterizam-se pela pouca profundidade
€ por correrem quase no interior da mata.

4 Mesa de madeira fincada na terra, as margens do rio, usada para tomar banho, lavar louga e roupa.
® Porgdo de terra larga e plana.
® Ente fantastico, personagem da mitologia tupi, que, segundo a crendice popular, habita as matas brasileiras.

’ E uma coruja como nome cientifico Tyto furcata, também conhecida como suindara, coruja-das-torres, coruja-
da-igreja, coruja-branca, graxadeira, coruja-tesoureira, coruja-do-campanario, coruja-de-celeiro ou suindara.
Segundo o ditado popular, no instante em que a coruja emite o seu grito, € sinal de que alguém vai morrer.

8 O nome de “mapinguari” significa “animal que ruge” ou “fera fétida”. Nesse sentido, o monstro vaga pelas
florestas da América do Sul, derrubando arbustos e arvores com suas garras poderosas ¢ deixando um rastro de
destruicdo enquanto procura por comida. Diz a lenda, que o gigante era um guerreiro valente e pajé de uma tribo,
que morreu durante uma batalha sangrenta.
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para a formagao das vivéncias, sejam sobre si ou sobre o outro, nas historias narradas (Passeggi;
Souza; Vicentini, 2011).

Assim, entendemos que as historias narrativas sdo de extrema importancia na constru¢ao
da identidade através das vivéncias e das experiéncias no ato de narrar, criando conexdes que
vao muito além de lagos afetivos ou profissionais, as narrativas servem como vozes que ecoam
através daqueles que se propdem propagar e sao capazes de criar memorias que podem refletir

no individuo tanto na sua vida pessoal como profissional.

1.2.4 Mudanga para o interior e as primeiras construcées formativas

A vida na cidade grande nao estava sendo facil para minha familia, entdo com oito para
nove anos, nos mudamos de Manaus para a cidade de Iranduba, aproximadamente 30 km da
capital. Esse momento foi bem marcante para todos nos, a busca por melhoria e mais seguranga
levou meu pai a vender tudo o que tinha (que ndo era muito) e se aventurar em outro municipio.
Lembro bem daquele dia, o momento de conhecer a cidade onde iria morar, estudar, me formar,
futuramente constituir familia e trabalhar. Para chegar a sede de Iranduba, era necessario
primeiro atravessar o rio Negro, o que podia ser feito por balsa, barcos, voadeiras® ou jatinhos!?
(expresso). Em seguida, era preciso percorrer mais 27 km de estrada, trajeto que podia ser feito
de carro, moto ou outro transporte terrestre, incluindo o transporte publico coletivo, que na
época era bastante precario.

Na Regido Amazonica ¢ muito comum o uso desses transportes aqudticos para se
movimentar pelos rios da Amazdnia, principalmente nas regides ribeirinhas, onde os alunos e
professores precisam se utilizar para chegar nas escolas. O transporte terrestre também ¢
utilizado, mas o que predomina sdo os transportes aquaticos, nas comunidades mais distante ou
de beira de varzea é muito comum cada familia possuir um rabeta!!para se locomoverem de
uma comunidade a outra (Morgado; Portugal; Mello, 2013).

Lembro de ser a primeira vez que iamos fazer a travessia do Rio Negro de balsa'?, que

depois iria fazer parte de toda a minha vida pessoal e profissional e das muitas narrativas aqui

° Barco veloz e com motor de popa.
9 Barco movido a motor com alta velocidade que é utilizado nos rios do estado do Amazonas.
" Um motor com forga de 5, 5/2 ou 6 hps que ¢ colocado na popa de um casco ou de uma canoa.

'2 Balsa é uma embarcagio flutuante que é usada para transportar pessoas, veiculos e carga através de corpos
d’4gua, como rios, lagos e mares. Ela ¢ geralmente construida com uma plataforma plana e pode ser movida por
remos, motores ou correntes naturais.
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contadas. Baseada nas autoras (Clandinin; Connelly, 2011), compreendo que as experiéncias
aqui apresentadas, durante meu processo formativo, se caracterizaram como um conjunto de
vivéncias € acontecimentos que contribuiram para moldar minha identidade, seja pessoal ou
profissional, influenciando no que sou e como enxergo o mundo, representando as minhas
historias acumuladas ao longo da minha vida, repletas de aprendizados e significados.

Apds nos instalarmos na cidade, minha mae providenciou nossa matricula na unica
escola existente no municipio naquela época. Foi assim que iniciel meu processo de
escolarizacdo e dei inicio a minha trajetéria educativa e formativa. Como mencionei
anteriormente, até aos nove anos eu ainda ndo havia frequentado a escola formalmente. No
entanto, j& havia sido alfabetizada em casa e ja sabia ler e escrever, o que me permitiu avangar
uma série e estudar na mesma turma da minha irma mais velha. Percorremos juntas todo o
ensino basico, apds nossa formacgdo, minha irma escolheu seguir carreira na area da saude,
tornando-se enfermeira.

Ao refletir objetivamente sobre minha trajetoria, percebo que minha histéria nao ¢
apenas um conjunto de eventos do passado, mas um processo que ainda esta sendo construido.
Antes, minha consciéncia ingénua me impedia de enxergar meu verdadeiro papel, mas, ao
aprofundar minha compreensdo sobre minhas experiéncias, despertei para uma visdo mais
critica de mim mesmo. Esse despertar me trouxe um chamado a agdo, do qual ndo posso mais
me ignorar como pe¢a fundamental da minha propria narrativa. Assumir esse papel significa
aceitar a responsabilidade sobre minha caminhada e entender que, ao reescrever minha historia
com consciéncia, também redefino minha presenca no mundo (Freire, 1987).

Como mencionado anteriormente, meu processo de alfabetizagado foi realizado de forma
tradicional e mecanizada, com uso de instrumentos que serviam como puni¢do e¢ forma de
disciplinar o aluno caso ndo soubesse o contetido. Tudo era feito com a aprovacao dos pais e da
comunidade escolar, pois, para eles, o0 mais importante era que a crianca fosse alfabetizada,
independentemente do método utilizado. Um dos momentos mais marcantes dessa €poca era a

famosa “sabatina”!3

, um método utilizado por alguns professores para testar os conhecimentos
adquiridos pelos alunos no decorrer do ano. Essa pratica consentia, geralmente, em uma disputa,
geralmente da tabuada entre dois estudantes, e o aluno que errasse recebia uma palmada na mao

como forma de corregao.

'3 uma pratica tradicional de ensino, onde os alunos sdo questionados sobre os contetidos aprendidos para
avaliar seu entendimento e fixagcdo do conhecimento. Essa técnica € bastante utilizada para revisar e reforgar
conceitos importantes, além de preparar os estudantes para provas e exames. (Santos, 2021).
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Para Freire (1987), esse tipo de educagdo se caracteriza como uma educacdo baseada
somente no processo mecanico, uma abordagem educacional tradicional baseada na
transmissao mecanica de conteudos, sem conexao com a realidade dos alunos:

[...] Por isto mesmo ¢é que uma das caracteristicas desta educagdo dissertadora
¢ a "sonoridade" da palavra e ndo sua forga transformadora. Quatro vezes
quatro, dezesseis; Para, capital Belém, que o educando fixa, memoriza, repete,
sem perceber o que realmente significa quatro vezes quatro, o que
verdadeiramente significa capital, na afirmagao, Para, capital Belém. Belém
para o Para e Pard para o Brasil.

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memoriza¢do mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narracdo os
transforma em "vasilhas", em recipientes a serem "enchidos" pelo educador.
Quanto mais va "enchendo" os recipientes com seus "depositos", tanto melhor
educador sera.

Quanto mais se deixem docilmente "encher", tanto melhores educandos serao.
Desta maneira, a educagao se torna um ato de depositar, em que os educandos
séo os depositarios e o educador o depositante. (Freire, 1987, p. 33).

Neste sentido, a educacdo baseada na mera transmissao de conteudos desconectados da
realidade dos alunos limita o aprendizado ao ato de memorizagao mecanica. Compreendemos,
assim, que esse modelo transforma os estudantes em recipientes passivos, enquanto o educador
assume o papel de depositante de informagdes, sem estimular reflexao critica. Dessa forma, o
conhecimento perde seu carater transformador e torna-se alienante. Para que a educagdo cumpra
sua fun¢do social, é necessario que dialogue com a experiéncia dos alunos, possibilitando que
compreendam e participem ativamente da construgao do saber. Apenas assim o aprendizado
deixa de ser uma repeticdo vazia e passa a ter significado real.

Com as atualizacdes das bases curriculares e a implementagdo de novas politicas
educacionais, esse tipo de método sofreu fortes influéncias trazidas pelas mudangas no
ambiente escolar, dando lugar a metodologias mais eficazes, centrada na constru¢do do
conhecimento e na valorizagdo do aluno como cidaddo integral, ndo apenas avaliado por seu

dominio técnico tradicional dentro da sala de aula.

1.2.4.1 Inicio do percurso educativo e formativo

O inicio da caminhada do meu processo educativo se inicia com nove para dez anos,
quando fui matriculada pela primeira vez em uma escola, que atendia alunos de todos os niveis
de ensino, desde o Ensino Infantil at¢ o 2° Grau (atualmente Ensino Médio), o nome da escola
na época era Escola estadual de 1° e 2° graus Isaias Vasconcelos (Figura 2), atualmente passou
uma modificacdo no seu nome passando a se chamar Escola Estadual Isaias Vasconcelos

(Figura 3). Esse momento marcou o inicio do meu processo de escolarizagao formal, uma fase
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de descobertas e adaptagdes. Embora tenha ingressado mais tarde na escola, essa experiéncia
foi fundamental para minha formag¢ao académica e social, contribuindo para minha construgao
pessoal e meu desenvolvimento ao longo dos anos. “As historias vividas e contadas educam a
nds mesmos € aos outros, incluindo jovens e os recém-pesquisadores em suas comunidades”
(Clandinin; Connelly, 2011, p. 27).

Logo, viver e contar historias ¢ um processo ativo que permite as pessoas reafirmarem
sua identidade, refletirem sobre suas experiéncias e, a partir disso, criarem narrativas. Esse ato
de compartilhar historias tem um valor educativo, transmitindo sabedoria e li¢gdes tanto para o
narrador quanto para o ouvinte, especialmente jovens e recém-pesquisadores, enfatizando a
importancia da inclusdo e do compartilhamento de narrativas nas comunidades, contribuindo
para a construcao de conhecimento coletivo e promovendo transformacao social.

Figura 2 - Imagem antiga da Escola Isaias Vasconcelos

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Nesse cendrio formativo, ressalto a importancia dessa escola na constru¢do da minha
identidade profissional. A escola, a qual destaco, traz muitas memorias afetivas, pois cursei
todo o meu ensino basico nela, destacando-me como uma aluna exemplar e com boas notas.
Além disso, o fato de ter sido alfabetizada em casa nao prejudicou meu desenvolvimento
escolar, o que comprova que os objetivos estabelecidos por minha mae foram alcangados.
Mesmo que ndo tenham sido os mais adequados, ainda assim, permitiram atingir o resultado
pretendido. “Este enfrentamento com a realidade para a superagdo dos obstaculos s6 pode ser

feito historicamente com um historicamente subjetivo a situagao limite” (Freire, 1987, p. 52).
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Figura 3 - Imagem atual da Escola Isaias Vasconcelos

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Assim, a superacdo de desafios exige que o individuo reconheca as limitagdes impostas
pelo contexto histdrico e social em que esta inserido. Ao desenvolver uma consciéncia critica
sobre sua realidade, torna-se capaz de transformar sua trajetoria e agir para modificar sua
condi¢do. Esse processo nao ocorre de forma automatica, mas demanda reflexdo e
envolvimento ativo, tornando a educagdo uma ferramenta essencial para romper barreiras e
promover mudancas significativas.

Foram muitos desafios a serem superados, entre eles o trajeto até a escola, pois ficava
distante de nossa residéncia. Todos os dias, precisdvamos percorrer esse caminho a pé, sob o
sol quente de meio dia, o que levava mais ou menos de 20 a 30 minutos. Atualmente, ainda nos
deparamos com situagdes semelhantes nas escolas rurais. Apesar das melhorias no transporte
escolar, ¢ comum ouvir relatos de alunos relatando que as rotas escolares atendem apenas as
estradas principais, evitando entrar em alguns ramais. Nesses casos, os educandos precisam
caminhar a pé para chegar na estrada principal. O mesmo ocorre nas areas ribeirinhas, onde
ainda encontramos alunos enfrentando longas caminhadas até o porto'* para embarcar no
transporte fluvial escolar. Para Santana; Osorio; Rocha (2023):

Refletir sobre a Amazonia implica reconhecer a complexidade que se expressa
na sua vasta territorialidade. Trata-se de um conceito construido, arbitrario,
carregado de intencionalidades e de historicidade. O espaco geografico
amazOnico passou e continua passando por diversas alteracdes mais
significativas correspondem aos contextos de expedigdes na busca de
riquezas. A fauna e a flora, assim como a composi¢do quimica do solo, do

4 Porto ¢ um local, localizada 4, lago ou rio, destinada a atraca¢iio de barcos e balsas, com o pessoal e servigos
necessarios ao carregamento e descarregamento de carga e ao estoque temporario deles, como instalagdes para o
movimento de pessoas e carga ao redor do setor portudrio, e, em alguns casos, terminais especialmente designados
para acomodacdo de passageiros.
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subsolo, das aguas e do ar, também, se alteraram e continuam esse processo
de transformacao até os dias atuais. Os estudos nesses campos mostram-nos
que ndo ha uma Amazonia “cristalizada”, visto que o espago amazonico ainda
esta em construgdo. (Santana; Osoério; Rocha, 2023, p. 56-57).

Compreendemos assim, que o acesso a educacdo em dareas rurais e ribeirinhas ainda
enfrenta obstaculos significativos, mesmo com avancos no transporte escolar. Ainda nos
deparamos com estudantes caminhando longas distancias devido a limitagdo das rotas
escolares, que ndo abrangem ramais e estradas secundarias. Nas comunidades ribeirinhas, essa
dificuldade se repete, exigindo deslocamentos até os portos para acessar o transporte fluvial.
Essas barreiras impactam a frequéncia e o desempenho dos alunos, tornando essencial a
implementagdo de politicas publicas mais eficazes para assegurar o direito a educagdo sem
restri¢des geograficas.

Ao continuar minha trajetoria formativa, da segunda infancia a adolescéncia, entre os
anos 1980 e 1990, viviamos no municipio uma rotina tipica do interior. A energia elétrica, era
gerada por um gerador termoelétrico, com horario determinado para ser desligado: as 22 horas.
Nesse periodo, também ndo havia dgua encanada e, para a limpeza das lougas e roupas, era
necessario colocar tudo em uma bacia e lavar na cacimba'> ou igarapé'®. Contudo, apear das
dificuldades da vida no interior, nunca deixamos de acreditar em dias melhores. A convicgao
de que, somente por meio dos estudos, poderiamos transformar nossa realidade era muito
presente entre as pessoas que viviam nessa condicao.

De alguma forma, tudo que vivi durante minha trajetoria, faz parte da minha formacao
enquanto individuo, e constitui elementos que moldaram minha personalidade. Talvez, se nao
tivesse enfrentado todas essas dificuldades e tivesse tido as facilidades, como escola perto, luz
elétrica, a4gua encanada e até um transporte para levar a escola, eu ndo teria dado tanto valor aos
meus estudos e a minha formagao (Clandinin; Connelly, 2011). Nessa perspectiva, encontramos
a trajetdria e a vivéncia de varios professores que vivem no interior € que, também serviu de

base para a construcao da identidade docente dos professores na regido amazdnica.

'S Buraco que se cava até atingir um lencol de 4gua subterrineo; pogo, cisterna ou cova aberta em terreno imido
ou pantanoso, para recolher a 4gua presente no solo que nela se acumula por ressumagao.

'8 Riacho que nasce na mata e desagua em rio ou canal natural estreito e navegavel por pequenas embarcagdes,
que se forma entre duas ilhas fluviais ou entre uma ilha fluvial e a terra firme.
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Ao longo dos anos o municipio foi se modernizando. A partir da década de 1990, passou
a possuir luz elétrica e agua encanada. O acesso ao municipio, pela estrada era de barro batido,
e bastante precaria antes da pavimentacao (Figura 4), embora tenha passado por melhorias
posteriormente (Figura 5). Em alguns periodos, no entanto, a estrada tornava-se intrafegavel, o
que dificultava as idas a cidade, mesmo quando o motivo era estudar, trabalhar ou buscar
tratamento médico. O trajeto ligava ao distrito de Cacau Piréra, local onde ficava o porto onde

atracavam as balsas.

Figura 4 - Imagem antiga da estrada Figura 5 - Imagem atual da estrada

Fonte: Arquivo pessoal (2024) Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Mesmo com as dificuldades do dia a dia, o horério da aula era sagrado. Todos os dias,
precisdvamos acordar cedo para realizar os afazeres de casa e, em seguida, ir para escola. Essa
era, e ainda ¢, a realidade de muitos alunos da regido Amazonica. Apesar do municipio ter se
modernizado, em algumas localidades ainda nos deparamos com essa realidade, especialmente
ao longo das margens dos rios que compdem a hidrografia da bacia Amazdnica e nas
comunidades dos ramais.

O que mudou, hoje em dia, € que o ensino basico se tornou obrigatorio, € 0 acesso aos
direitos e garantias, como transporte escolar, melhorou para os estudantes. No entanto, esse
servico ainda ¢ bastante precario em algumas comunidades ribeirinhas e nos ramais,
principalmente durante o periodo das chuvas e nas vazantes'’dos rios (Lopes; Ghedin;
Mascarenhas, 2019).

Quanto aos cursos de instrugdo ou formacao, nesse periodo o municipio de Iranduba nao

oferecia muitas opg¢des de cursos de qualificagdo ou profissionalizantes. Os cursos disponiveis

7 Vazante € um termo utilizado para descrever o periodo em que um rio ou curso d’dgua diminui seu nivel de
agua, geralmente devido a falta de chuvas ou outros fatores climaticos. Durante a vazante, ¢ comum que o leito
do rio fique exposto, revelando bancos de areia, pedras e outros elementos que normalmente ficam submersos.
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na época, eram o curso de magistério ou cientifico (atualmente equivalente ao Ensino Médio).
Dessa forma, quem optasse por cursar outro curso de nivel técnico ou profissionalizante
precisava se deslocar até a capital, o que gerava um custo financeiro, pois tinha que gastar com
passagem.

Um ponto bastante pertinente e que mercé discussdo, além da falta de op¢des de cursos
na época, eram as condi¢des financeiras das familias dos estudantes. Sem condi¢des de sair do
municipio em busca de outras formagdes, muitos eram praticamente obrigados, assim que
concluiam o primeiro grau, a cursar o magistério. Outro fator que influenciava na escolha do
curso era a questdo da profissionalizagdo, pois, ao terminar o magistério, os alunos saiam
formados como professores e estavam aptos a lecionar para os anos iniciais. Caso desejassem
lecionar para os anos finais do ensino fundamental (antigo ginasio), era necessario fazer os
“cursos complementares”, chamados “adicionais”, que foram pensados inicialmente para
complementar o ensino primario Na pratica, esses cursos tornaram -se uma forma adicional de
preparar professores para as escolas preliminares, surgindo, assim, uma dualidade na formacao

de docente: as escolas normais primdrias e as escolas normais secundarias (Scheibe, 2008).

1.2.4.2 Da escola a sala de aula

Devido a essas circunstancias mencionadas, minha mae, que € e sempre foi minha maior
mentora ao longo dessa trajetoria, sem alternativa para garantir um futuro melhor para mim,
optou por me matricular no curso do magistério. Dessa forma, aos 16 anos, tive a oportunidade
de ter o meu primeiro contato com a sala de aula, durante os estagios supervisionados do curso
de magistério (o antigo 2° grau), realizado na mesma escola em que estudava, em turmas dos
anos iniciais.

Nessa época, era muito comum os professores titulares deixassem suas turmas sob a
responsabilidade dos estagiarios. Esses primeiros momentos foram decisivos para a escolha da
minha profissdo como professora.

Essa realidade reflete a historia da maioria dos professores dessa época, € que os
processos formativos eram realizados na propria escola, ao longo de trés anos. Durante o curso
do magistério, os alunos tinham contato com as disciplinas tedricas como as Didaticas,
Psicologia Infantil, Metodologias de Ensino, entre outras Tinha também, aulas préticas,
desenvolvidas com alunos no decorrer do curso. Tudo precisava ser registrado e relatado em

um relatorio, que posteriormente seria apresentado.
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Dessa forma, terminei meu curso de magistério aos 19 anos. Apods isso, constitui familia
e engravidei de minha primeira filha, que nasceu prematura. Por esse motivo, precisei me
dedicar inteiramente aos seus cuidados.

Narro esse momento porque ele representa a realidade de muitas mulheres amazonidas
que, em alguns casos, por causa da maternidade, do marido ou de outras circunstancias
relacionadas ao género, decidem ndo dar seguimento aos seus estudos e seus processos
formativos. O fato de ter casado e constituido familia cedo, ndo me afastou da minha vontade
inerente de ser professora, mas, por questoes pessoais, precisei dedicar atencdo a minha filha
recém-nascida.

No entanto, com as questdes familiares mais calma, resolvi me aventurar no mercado
de trabalho, conseguindo meu primeiro emprego na area administrativa e, posteriormente,
atuando como supervisora. Ainda assim, o desejo de voltar a sala de aula e lecionar permanecia
forte em mim.

Gostaria de deixar registrado o apreco que tenho pela escola que hoje se chama Escola
Estadual Isaias Vasconcelos, pois foi nela que realizei todo o meu processo educativo e
formativo, incluindo licenciatura e a pos-graduagdo, superando um dos muitos desafios
enfrentados ao longo da minha trajetdria. Nesse contexto, a inten¢@o da oferta de formacao foi
superar o “desafio de habilitar e capacitar seus profissionais da educacao, reduzindo, sempre
mais, o numero de professores "leigos", por meio de cursos e programas adequados” (Augusto,
2010, p. 2).

A referida escola foi escolhida como uma das unidades para a oferta das aulas mediadas
do curso em Licenciatura em Educacdo, voltado ao curso Normal Superior, oferecido pela
Universidade Estadual do Amazonas — UEA, por meio do Programa de Formagdo de
Professores — PROFORMAR. Posteriormente, também foi selecionada como unidade do
primeiro curso de pds-graduagdo em Psicopedagogia de Iranduba, oferecido pela Escola

Superior Batista do Amazonas - ESBAM, do qual participei e hoje trabalho como professora.

1.2.4.3 Minha primeira experiéncia como professora leiga ribeirinha

Enfim, aqui comeg¢a a minha vida como professora, um momento de muito aprendizado,
mas também de muitas dificuldades, assim como ¢ a vivéncia de muitos professores que fazem
parte do contexto amazdnico € que moram e atuam no interior do Amazonas (Oliveira et al.,
2022).

No ano 2001, participei de um processo seletivo para o cargo de professor da Secretaria

Municipal de Educag¢dao de Iranduba Fui aprovada e comecei a lecionar em comunidade
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ribeirinha bem distante, localizada no Rio Negro, cujo trajeto era realizado por via fluvial,
utilizando barco ou rabeta. Esta era (e ainda ¢é) a rotina da maioria dos professores que atuam
nas areas rurais, sendo necessario utilizar esse tipo de transporte em um constante ir e vir pelos
rios da Amazonia.

A verdade ¢ que a vida no interior do Amazonas, principalmente nos municipios e
comunidades remotas, enfrenta grandes dificuldades devido aos fenomenos climaticos que
ocorrem ao longo de todo o ano, como chuvas em abundancias, as cheias dos rios e as vazantes.
Esses fatores interferem diretamente no ambiente escolar dessas comunidades causando
grandes prejuizos pedagdgicos e escolares, e evidentemente nenhuma chance aos professores
para dar continuidade aos seus processos formativos. Segundo Souza; Aguiar; Freitas (2022):

E desafiante formar professores na Amazonia, principalmente nas cidades do
interior, mais especificamente no estado do Amazonas. A riqueza cultural
contrasta com as mais diversas dificuldades educacionais e o trabalho docente
¢ sempre desafiador por ser um importante elemento de transformagdo da
realidade do contexto e das realidades dos educandos. E neste sentido que o
Programa Nacional de Formagao de Professores na Educacdo Basica — Parfor
cumpre o importante papel de proporcionar Formacao Inicial para professores
leigos ou que necessitem de uma segunda licenciatura para desempenhar seu
trabalho docente. (Souza; Aguiar; Freitas, 2022, p.42).

Considero esse, meu primeiro contato como professora titular de uma sala de aula.
Ressalto que a realidade da escola na qual estudei e estagiei, localizada na cidade, era bem
diferente da realidade da escola rural na qual fui trabalhar, situada em uma comunidade
ribeirinha bem distante da sede do municipio, onde a base da economia vinha principalmente
da pesca e da produgdo de artesanato local.

Além das dificuldades enfrentadas pela distancia, o trajeto era extremamente dificil e
demorado. A viagem levava cerca de 8 horas de barco, partindo de um porto em Manaus, ou
cerca de 6 horas por um percurso alternativo. Esse trajeto envolvia 4 horas pela rodovia AM-
70, que liga os municipios de Manacapuru e Iranduba, até uma parada em um ponto especifico
da estrada. A partir dai, era necessario utilizar um transporte fluvial conhecido na regido de
"rabeta" e percorrer mais 2 horas pelo rio Negro até chegar a comunidade Sao José, localizada
na regido do Acajatuba.

Outro obstaculo identificado nesse primeiro contato foi relacionado a infraestrutura da
escola. Havia apenas uma sala de aula disponivel, o que exigia que as aulas fossem ministradas
em turmas multisseriadas, abrangendo dois niveis de ensino ou até modalidades diferentes. “No

que se refere a escola multisseriada — que significa, na pratica, a partilha de um mesmo espago-
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tempo pedagogico para diferentes estudantes de diferentes anos escolares - temos visto
acentuar-se a critica da critica, isto €, até pouco tempo” (Oliveira et al., 2022, p. 84).

Esse contexto apresentado aqui ilustra bem o perfil de muitos professores que atuam
nessas areas ribeirinhas e ramais das zonas rurais do estado do Amazonas. Além de todas as
dificuldades mencionadas, outro ponto bastante importante, era a minha falta de pratica docente
para atuar em sala de aula, algo essencial para a constru¢do da identidade profissional na
educagdo. Aos poucos, fui me adaptando ao ambiente escolar e a realidade da comunidade,
conseguindo colocar em pratica tudo que havia aprendido no curso de magistério, dentro das
minhas limitagdes e habilidades.

Devido a logistica do trajeto e a distancia entre a cidade e a comunidade, solicitei
transferéncia para outra unidade escolar, e fui atendida, sendo transferida para uma outra escola
rural em uma outra comunidade. Nessa nova localidade, ndo era necessario utilizar transporte
fluvial, pois ficava situada na estrada que liga o municipio de Iranduba ao municipio de
Manacapuru.

Durante esses primeiros anos, fui adquirindo experiéncia e adaptando minhas praticas
educativas, aliando meus processos formativos a minha pratica pedagdgica. Os fatos narrados
até aqui apresentam todo percurso da minha trajetdria lecionando em uma comunidade distante
e com turmas multisseriadas, uma experiéncia que hoje narro com orgulho e otimismo,
reconhecendo quanto foi essencial para a construcdo da minha identidade docente. Acredito
que essa vivéncia também seja de grande importancia para os outros professores que enfrentam

realidades semelhantes.

1.2.4.4 A primeira da minha familia a ter curso superior

Minha formag¢ado académica teve inicio com a aprovagao no vestibular, em 2002, para
o curso em Licenciatura em Educa¢do em Normal Superior, oferecido pela Universidade
Estadual do Amazonas — UEA, por meio do Programa de Formacdo de Professores —
PROFORMAR. Esse curso académico pioneiro foi destinado aos docentes da regido pelo

Ministério da Educagéo, por meio do PARFOR!8, em formato semipresencial.

'8 O Plano Nacional de Formagcao de Professores da Educacio Basica (PARFOR) ¢ uma agdo estratégica do MEC,
resultante de um conjunto de ag¢des que se concretizam mediante o principio de colaboragdo com as Secretarias de
Educagdo dos Estados ¢ Municipios e as Instituicdes de Educagdo Superior neles sediadas. Serve para elevar o
padrao de qualidade da formacdo dos professores das escolas publicas da educagao basica no territorio nacional.
A CAPES oferece os cursos de formagao inicial, presencial, emergencial, e, os cursos na modalidade a distancia
sdo ofertados pela Universidade Aberta do Brasil (UAB). (Brasil, 2008).
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O objetivo principal era ampliar a qualificacdo dos professore em exercicio, garantindo
formagdo superior adequada e contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino. Desta
forma, tenho imensa gratiddo a UEA e ao programa por poder terem me proporcionado a
oportunidade de participar do curso € por me permitir ser a primeira de minha familia a cursar
um curso superior. Segundo Silva; Zogahib (2015):

A educagdo no Estado Amazonas estava, nos tltimos anos do século XX e inicio
dos anos 2000, dando seus primeiros passos rumo a constru¢ao de um complexo
educacional que fosse capaz de atender a todos os 62 municipios do estado. Nos
primeiros anos do século XXI, o Amazonas se ressentia economicamente do
fim dos incentivos fiscais destinados ao setor de comércio ¢ entrava em uma
nova fase de desenvolvimento econémico, a criagdo e consolidagdo de um Polo
Industrial.

Portanto, é neste cenario que o Programa de Formagdo e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — Proformar esté inserido. E, a partir dele realizamos
uma revisao bibliografica exposta abaixo com o intuito de identificar os
elementos que contribuiram para preparacdo ¢ implementagdo desta politica
publica educacional. O referido programa nasceu de uma solicitagdo da
Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Amazonas — SEDUC/AM
enderecada a recém cria em Universidade do Estado do Amazonas — UEA e,
tinha como finalidade principal atender as determinagdes constantes na
Declaragao Mundial sobre Educagio para Todos de 1990 e na Lei Federal 9.934
de 1996, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao —
LDB. (Silva; Zogahib, 2015, p, 115).

Atendendo a necessidade de formagdo académica para o exercicio da docéncia, foram
oferecidos diversos cursos de licenciatura voltados a professores sem nivel superior, os
chamados professores leigos, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela Lei n.°
9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Essa legislagdo, em seu artigo 62
determina que todos os docentes devem possuir formagao superior para atuar na educagdo
basica. Esse periodo representou um marco importante para os profissionais da educacao, pois
a exigéncia dos orgaos reguladores em relagdo ao cumprimento dos artigos que tratam da
qualificacdo, valorizagdo e formagdo, contribuiu significativamente para que a maioria dos
professores adquirisse formagao superior. Tais medidas se consolidaram com a promulgagao
da Lei n.° 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases, que, segundo Augusto (2010, p. 2) essas
normativas “contribuiu de forma significativa para a redu¢do do niimero de professores leigos
no Brasil”.

Durante o curso, tive a oportunidade de adquirir conhecimento tedrico e aperfeigoar
minhas praticas pedagdgicas e educativas. Entre os docentes que marcaram minha trajetdria,
destaco o professor Augusto Fachin Terdn (in memoriam), reconhecido por sua atuacdo na area

de Educacdo em Ciéncias, especialmente os desenvolvidos em espagos nao formais, como o
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Bosque da Ciéncia, dedicando sua carreira a promover a alfabetizacdo ecologica e cientifica,
deixando um legado valioso para a educagdo amazdnica.

No inicio do curso, enfrentei alguns desafios, por estar gravida de oito meses do meu
segundo filho, que nasceu antes do encerramento do semestre. Como mae de duas criangas,
conciliar as atividades académicas com o trabalho como professora tornava-se cada dia mais
dificil e cansativo. No entanto, nada foi suficiente para me desviar do meu foco: concluir o
ensino superior. Assim, “estava definido o objetivo tltimo do Proformar, promover a qualidade
da educagdo publica regular no Estado do Amazonas por meio de investimentos diretos na
formagdo e capacitagdo dos profissionais da educacdo” (Silva; Zogahib, 2015, p. 115).

Esse momento foi importante, ndo apenas para mim, mas também para os professores
dos 62 municipios do estado do Amazonas, que tiveram a oportunidade de se qualificar e dar
continuidade aos seus processos formativos.

Durante o curso voltei minha pesquisa para as bases de ensino, nivel em que atuava,
investigando as dificuldades de aprendizagem e suas implicacdes no desenvolvimento da leitura
entre criangas do ciclo de alfabetizagdo. No final da graduacgao, enfrentei mais um desafio: uma
terceira gravidez, que coincidiu com a intensa produc¢do do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

Ao me formar, em 2005, ingressei no curso de Pos-graduagcdo em Psicopedagogia
Institucional, pela Escola Superior Batista do Amazonas — ESBAM, com objetivo de socializar
e aprofundar meus conhecimentos dentro da tematica pesquisada na minha formagdo. Na
época estudava sobre as dificuldades de ensino e aprendizagem na leitura de alunos do ensino
fundamental, o que muito me ajudou como professora.

Seguindo meu percurso formativo, em 2010, iniciei a graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia, oportunidade que me permitiu aprofundar os conhecimentos sobre orientagao,
supervisdo e gestdo educacional. Esse periodo foi fundamental para minha compreensio dos
processos pedagogicos e para minha construgdo profissional na educacao.

Nesse contexto, os professores ndo devem apenas se concentrar apenas nas relagdes
pedagogicas, mas também precisam estar preparados para interagir socialmente com as
comunidades locais. Isso exige uma formagdo mais abrangente e sensivel as complexas
dinamicas de interagdo, que podem ser enriquecedoras, mas também demandam cuidados para
evitar conflitos e garantir recursos adequados (Novoa, 2002).

No entanto, devido as dificuldades para dar continuidade ao meu ciclo formativo, o que
ndo ¢ facil para uma mae de trés criancas que também trabalha, chegou um momento em que

essa continuidade se tornou invidvel. Como mulher amazdnida, mae, professora, e
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posteriormente pedagoga em uma realidade desafiadora sigo reconhecendo o valor de cada
etapa dessa trajetoria. Isso nao significa que eu ndo desejasse retornar a comunidade académica,
mas, naquele periodo, precisei direcionar minha atengdo para questdes que exigiam prioridade:
minha profissdo, meus alunos, meus colegas professores, meus projetos escolares e todos

aqueles que, naquele momento, necessitavam da minha dedicagao.

1.2.4.5 Agora professora com nivel superior

A cidade de Iranduba, possui suas especificidades, e uma delas diz respeito a sua
localizagdo geografica, que ¢ privilegiada, por ser banhada por dois dos principais rios da bacia
Amazodnica, Rio Negro e o Rio Solimdes, que, no decorrer de seus trajetos, protagonizam uma
das mais belas manifestagdes da natureza do nosso Amazonas, o encontro das aguas.

Na parte sul do municipio, encontra-se o Rio Solimdes, de 4guas barrentas, com lagos
de varzeas ricos em peixes. J4 na por¢do norte, banhando extensa area do territdrio, esta o Rio
Negro, com suas praias de areias branca, formando uma beleza cénica natural (Silva; Bechman,
2012).

Como mencionado, o municipio de Iranduba, que integra os 62 municipios do estado do
Amazonas e compde a area metropolitana de Manaus, ¢ o inico municipio localizado entre dois
maiores rios de agua doce, Rio Negro e Rio Solimdes. Nesse cenario, os deslocamentos entre a
capita e a cidade eram realizados por balsas (Figura 6), barcos, voadeiras e jatinhos, além de
mais 27 quilometros de estrada até a sede do municipio. Atualmente, as balsas que faziam esse
trajeto, foram desativadas para o uso coletivo. No entanto, isso ndo significa que a travessia
pelas aguas tenha cessado completamente, ainda € possivel realizar o percurso entre o distrito
do Cacau Piréra, em Iranduba, e o centro da cidade de Manaus por barcos e jatinhos (Morgado;
Portugal; Mello, 2013).

Figura 6 - Imagem da travessia com Balsa

Fonte: Arquivo pessoal (2024)
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Até o ano de 2011, o municipio de Iranduba vivia dessa forma, e as idas a Manaus eram
dificeis, geralmente, s6 nos deslocdvamos a capital em ocasides especificas, como finais de ano,
férias, estudo, trabalho ou tratamento médico. Essa limitagao dificultava bastante o acesso a
qualificacdo profissional, sendo esse um dos principais motivos que levavam os educadores do
Iranduba a buscar melhorias para sua atuagdo docente. Para Morgado; Portugal; Mello (2013):

As embarcacdes de linha transportam passageiros e distribuem cargas ao
longo de toda a malha hidroviaria da regido, com barcos maiores, conhecidos
por ‘batelao’ ou ‘recreio’. Os comboios de balsas apresentam diferentes
tamanhos, poténcia ¢ calado para atender as mais diversas condi¢des de
navegabilidade dos rios e sdo utilizados para o transporte exclusivo de cargas.
As balsas sdo rebocadas por barcos empurradores ou puxadores. (Morgado;
Portugal; Mello, 2013, p. 102).

Quanto as minhas realizagdes profissionais, em 2004 fui aprovada no concurso para
professor da Secretaria Municipal de Iranduba. Ja4 formada e com experiéncia na pratica
docente, pude (assim como o encontro das 4guas) unir a minha formagao e minha vivéncia em
sala de aula, tornando-me a profissional que sou hoje.

No entanto, em busca de atualizacdo frente as demandas educativas, em 2007 participei
de um processo um seletivo da Secretaria de Estado de Educagao e Desporto Escolar (SEDUC),
sendo aprovada para atuar no municipio de Manaus, lecionando em uma area central da capital.
Posteriormente, em 2011, prestei concurso publico para a mesma secretaria, sendo aprovada e
lotada em uma escola estadual no meu municipio. Esse momento evidencia a importincia da
formagao continua e da busca por oportunidades que fortalecem a pratica docente, ressaltando
como a trajetoria profissional pode ser moldada por desafios e conquistas, refletindo o
compromisso com a educagao e o desenvolvimento pessoal (N6voa, 1992).

Contudo, mesmo ciente das dificuldades de deslocamento até Manaus, iniciei uma longa
jornada de idas e vindas por estrada e balsa na travessia do Rio Negro, que durou 13 anos. Até
a inauguragao da ponte, em 2011, o trajeto era dificil e cansativo. Diariamente, professores,
estudantes, trabalhadores e demais pessoas que utilizavam a balsa para ir a Manaus, incluindo
eu, precisavam acordar muito cedo, por volta das 3 ou 4 horas da manha. Primeiramente, era
necessario pegar uma conducao terrestre até o distrito de Cacau Piréra e, em seguida, embarcar
na balsa. Quando havia atrasos ou quando desejdvamos chegar mais cedo em casa, éramos
obrigados a pagar por uma voadeira ou um jatinho. Dependendo do meio de transporte
escolhido, a viagem pelo rio durava entre 30 minutos ¢ 1 hora e 30 minutos, além de mais 40

minutos a 1 hora de trajeto por estrada.
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Para Oliveira et al. (2022), ficam claras a dificuldade de acesso, que exigia um percurso
longo e cansativo, envolvendo transporte terrestre e fluvial. O relato refor¢a a importancia da
infraestrutura viaria para garantir acesso facilitado a educagao e ao trabalho, além de evidenciar
os desafios enfrentados por comunidades que dependem do transporte fluvial na regido
amazonica.

Na volta, ja exaustos, refaziamos todo o trajeto até o municipio. Vale registrar que havia
professores que ainda trabalhavam no segundo turno, o que tornava a rotina ainda mais
cansativa e desgastante. Ter que acordar todos os dias as primeiras horas da manha para realizar
essa viagem exigia muito esfor¢o fisico e emocional. No entanto, essa dificuldade ndo era
apenas minha, mas compartilhada por diversos professores de Iranduba que, assim como eu,
percorreram a mesma trajetoria e vivéncias, desde a formagao do magistério até a formagao em
nivel superior, enfrentando diariamente a travessia da balsa.

No ano de 2011, o municipio passou por uma grande transformacdo na sua
infraestrutura, com inauguracao da Ponte Felipe Daou ou Ponte sobre o Rio Negro (Figura 7),
o que facilitou significativamente as idas a Manaus. Para Silva; Bechman (2012):

A ponte ¢ uma realidade e uma conquista também da sociedade irandubense
liderada por meio do Conselho de Cidadaos, hoje concretizada, permite maior
integracao e rapidez de acesso da capital do Estado com Manacapuru, Novo
Airdo e principalmente Iranduba, devido a proximidade com Manaus, cujos
efeitos sdo mais imediatos tanto na paisagem urbana quanto rural. (Silva;
Bechman, 2012, p.45).

O trajeto terrestre passou a ser direto, facilitando significativamente as idas a capital,
que passaram a durar cerca de 1 hora. Com essa melhoria, tornou-se menos cansativo trabalhar,

estudar ou realizar outras atividades em Manaus.

Figura 7 - Imagem da ponte sobre o Rio Negro

Fonte: Arquivo pessoal (2024)
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Essa melhoria também contribuiu para o crescimento do setor imobilidrio do municipio,
com a constru¢do de diversos loteamentos. Como resultado, muitas pessoas se mudaram de
Manaus para Iranduba, impulsionadas pela reducao significativa do tempo de deslocamento,
que antes ultrapassava duas horas e passou para apenas 30 minutos com uso do transporte
terrestre. Esse fato influenciou diretamente os processos formativos dos professores de
Iranduba e de outros municipios da area metropolitana. Com o acesso facilitado a capital,
muitos puderam prestar vestibulares e frequentar cursos de sua escolha em instituigdes de
ensino superior localizadas em Manaus.

A conquista do nivel superior representa ndo apenas um avango académico, mas também
um marco na trajetoria profissional. Agora, como professora graduada, hd uma ampliagdo de
conhecimentos, oportunidades e responsabilidades, permitindo uma contribui¢do mais
significativa para a educacdo e para o desenvolvimento dos alunos. Esse percurso reflete
dedicacdo, esfor¢o e compromisso com a formagdo continua, fortalecendo ainda mais o papel

do docente na constru¢cdo de um ensino de qualidade e na transformagao social.

1.3 O caminho de volta: a retomada do meu processo formativo até o mestrado

Hoje, ao refletir sobre meus 23 anos de dedicagdo a educagdo no municipio de Iranduba
e no Estado do Amazonas, sinto uma mistura de emocoes. A jornada que iniciei ha duas décadas
pelos rios do Amazonas foi marcada por desafios, aprendizados e, acima de tudo, muitas
conquistas para mim e para minha familia.

Descobri que o inicio de minha carreira como professora nasceu da vontade de vencer
na vida, aliada ao desejo ardente de compartilhar o fascinio dos processos educativos. Segundo
Freire (1987), os seres humanos sao agentes de transformagao que, por meio de suas interagdes
continuas com a realidade, criam ndo apenas bens materiais, como objetos e produtos, mas
também institui¢des sociais, ideias e concepgdes.

Enquanto ser transformador e criador, percebo que minhas relagdes permanentes com a
realidade ndo me conduzem apenas a produgao de bens materiais, mas também a construgao de
ideias valores e estruturas sociais que moldam o mundo ao meu redor.

Desde os primeiros dias em sala de aula, naquela comunidade ribeirinha, enfrentando a
dificuldade de deixar minha familia e precisar percorrer longos caminhos até chegar a escola,
compreendi a importancia do papel do educador na formagdo ndo apenas académica, mas
também humana de cada aluno (Freire, 1996). Dessa forma, ensinar sempre foi, para mim, mais

do que uma profissao; foi uma reflexao, foi luta...foi dedicagdo.
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Ao longo desses anos, tive a oportunidade de lecionar em diversas escolas e vivenciar
diversos publicos, desde as comunidades ribeirinhas no Iranduba até as periferias da cidade de
Manaus, cada uma com suas particularidades, especificidades e desafios unicos. Trabalhar em
uma regido Amazodnica, tdo rica em biodiversidade como a nossa, proporcionou-me
experiéncias singulares que compartilhei com alunos, colegas professores e, agora, compartilho
com vocé leitor. Cada aula, cada historia de vida e cada vivéncias ao longo de minha profissao,
foi um momento de aprendizado mutuo e de encantamento continuo pela educagao.

Por isso, dediquei-me intensamente aos processos educativos e aos trabalhos
pedagbgicos realizados nas escolas onde atuei, sempre buscando incentivar os alunos e
professores a desenvolverem projetos inovadores que despertassem a motivagao para aprender
de forma ampla e contextualizada a realidade do local, afinal, “ensinar exige o reconhecimento
¢ a assuncao da identidade cultural” (Freire, 1996, p. 22).

Contudo, ndo posso deixar de mencionar as dificuldades enfrentadas ao longo dessa
caminhada. Houve momentos em que os recursos eram escassos € a infraestrutura ndo atendia
as nossas necessidades, além das idas e vindas pelo rio e das longas viagens por estradas que
nem sempre estavam em condic¢des de trafegar. Esses desafios, no entanto, nunca diminuiram
meu compromisso com a educagdo, ao contrario, serviram de motivacdo para buscar solugdes
criativas e inovadoras, sempre com o objetivo de oferecer a melhor experiéncia de
aprendizagem possivel para meus alunos e professores.

Nesses 23 anos de profissdo, testemunhei muitas mudancgas no sistema educacional e na
propria sociedade. Vi o contexto escolar se transformar com o advento das tecnologias digitais,
o que exigiu de nds, professores, grande esforco de adaptacdo as novas ferramentas e métodos.
Essa articulagdo entre inovacao metodologica, uso de tecnologias e implementacao de politicas
publicas bem estruturadas ¢ essencial para a formacao de professores (Bezerra; Silva, 2024).

A pandemia de Covid-19 foi um dos periodos mais desafiadores, tanto na esfera pessoal
quanto profissional. As perdas familiares e as mudangas repentinas no ambiente escolar
causaram muita tristeza e ansiedade. Ainda assim, conseguimos nos recuperar e retornar as
nossas atividades escolares com a mesma paixa@o e determinagdo de sempre.

A educacdo ¢ uma chama que deve ser constantemente alimentada. Espero ter
contribuido, de alguma forma, para acender essa chama em cada aluno e professor que passou
por mim nas escolas onde trabalhei. Desejo que esta narrativa autobiografica possa inspirar
outros professores da regido amazonica e de demais localidades, ajudando-os a reacender a
chama, por vezes, se apaga diante das dificuldades da vida, e que minha histéria seja a luz

necessaria para impulsiond-los a retomar seus processos formativos. Para Freire (1996):
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A professora democratica, coerente, competente, que testemunha seu gosto de
vida, sua esperanca no mundo melhor, que atesta sua capacidade de luta, seu
respeito as diferengas, sabe cada vez mais o valor que tem para a modificacdo
da realidade, a maneira consistente com que vive sua presenca no mundo, de
que sua experiéncia na escola ¢ apenas um momento, mas um momento
importante que precisa de ser autenticamente vivido. (Freire, 1996, p. 58).

Sendo assim, carrego comigo a esperanca de um mundo melhor e a certeza de que, por
meio da educacdo, posso ajudar a transformar vidas. Minha trajetdria ¢ marcada pela luta e pelo
compromisso com o ensino, e sei que minha historia pode servir de motivacao para aqueles que
enfrentam desafios em sua jornada educativa. Que minha dedicacdo seja uma inspira¢ao para
que todos possam retomar seus processos formativos e fortalecer o desejo de ensinar e aprender.

Mesmo diante das dificuldades, o ano de 2020 foi extremamente desafiador para todos,
em razao da pandemia da Covid-19. A falta de informag¢des adequadas, aliada a incredulidade
de alguns, agravou ainda mais a situacao, tornando indispensavel a quarentena. Foi durante esse
periodo de isolamento que tive a oportunidade de refletir sobre a possibilidade de retomar meus
estudos e dar continuidade ao meu processo formativo como professora. Além disso, pude
finalmente colocar em pratica alguns objetivos que haviam sido deixados de lado devido ao
excesso de trabalho. Assim, iniciei minha jornada rumo ao mestrado.

Um dos momentos mais gratificantes dessa trajetéria foi a aprovagdo no mestrado em
Ensino de Ciéncias na Amazdnia, em 2023, pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
Participar desse programa foi uma experiéncia enriquecedora, na qual tive a oportunidade de
conhecer professores e mestrandos dedicados e talentosos, que contribuiram imensamente para
minha trajetéria académica.

De forma memoravel, pude retomar meus estudos e dar continuidade ao meu processo
formativo. Esses momentos foram, sem diivida, marcantes e significativos para minha carreira
docente, e espero poder retribuir & comunidade académica por meio desta pesquisa, aplicando

posteriormente os conhecimentos adquiridos na minha escola € no meu municipio.
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CAPITULO II
MOVIMENTOS FORMATIVOS E METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

A educacdo contemporanea passou por uma transformagdo significativa ao longo da
ultima década, impulsionada pela necessidade de preparar estudantes para um mundo em
constante mudanca e por avangos tecnologicos, que oferecem novas possibilidades de
desenvolvimento tanto para alunos quanto para professores no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse contexto, o estudo dos processos formativos e de seus movimentos surge no
campo educacional como um processo continuo, amplo e reflexivo, criando oportunidades para
despertar nos futuros docentes uma visao critica-reflexiva da realidade educacional, aliada a
conscientizacgao e transformagao social da pratica educativa.

Ciente da importancia da formagao na vida de qualquer individuo, seja na educagdo ou
em outras dareas, este capitulo aborda as tematicas relacionadas a formagdo docente,
caracterizando periodicamente o processo de constru¢do dos conceitos de aquisicao de
conhecimentos tedricos e praticos na instrucao de professores, desde a historia da educagao até
os dias atuais. A proposta ¢ realizar uma analise critica, construtiva e contemporanea dos
movimentos formativos no contexto amazonico.

Este segundo capitulo, intitulado “Movimentos Formativos e Metodologias Ativas de
Ensino”, propde uma reflexao sobre a experiéncia da formacao docente na atualidade e sobre a
aplicagdo de Metodologias Ativas nas suas praticas pedagdgicas. Esta dividido em dois
subtitulos: o primeiro trata dos Processos Formativos Docente, abordando de forma sistematica
e contextualizada a formacao continuada e suas implicagdes no contexto escolar, ao longo da
historia da educacgao brasileira, com foco na realidade do contexto Amazonico.

No segundo subtitulo, apresentamos uma abordagem teorica e atualizada sobre as
Possibilidades de Metodologias Ativas de Ensino, destacando os desafios contemporaneos da
educagdo e enfatizando a importancia da inclusdo e da integra¢dao de tecnologias digitais no
processo de ensino-aprendizagem. Também discutindo uso de novas abordagens metodoldgicas
no contexto escolar, que exigem uma atualizacdo constante dos curriculos de formagao docente,
das metodologias e das estratégias de ensino, para que acompanhem as transformacdes sociais
e tecnoldgicas, preparando os educadores para lidar com as novas demandas da sociedade, do

mercado de trabalho e para desenvolver a autonomia do aluno.
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2.1 O processo historico da Formacao de Professores no Brasil

O processo historico da formagao de professores € uma trajetoéria complexa, que reflete
as transformagdes sociais, culturais e politicas ao longo do tempo. Desde os tempos antigos,
quando o conhecimento era transmitido de mestres a discipulos em ambientes informais, até os
modernos programas de formacdo docente estruturados em instituicdes de ensino superior, a
preparagdo docente tem evoluido para atender as demandas de sociedades em continua
transformagao

No Brasil, esse processo tem sido marcado por desafios e avangos significativos,
incluindo a institucionalizagdo da formacdo de professores no século XIX, as reformas
educacionais do século XX e as atuais politicas de valorizagdo da carreira docente. Novoa
(1992) afirma, que ndo € possivel alcancar ensino de qualidade, promover reformas educativas
ou implementar inovagdes pedagogicas sem uma formacgdo adequada de professores.
Educadores bem preparados sdo fundamentais para aplicar métodos eficazes, superar desafios
e promover transformacgdes sociais através da educagdo. Dessa forma, analisar essa evolugao ¢
essencial para compreender o papel crucial que os docentes desempenham na construgao de
uma educacao de qualidade e na formacao de cidaddos criticos e participativos.

Saviani (2009) apresenta, de forma cronoldgica e contextualizada, o processo historico
de construgao critica do cenario educativo, destacando os trajetos e desafios da formacao
docente frente as mudancas no cendrio educacional. Sob essa perspectiva, evidenciam-se
momentos e figuras-chave no desenvolvimento da formacgao de professores. Entre elas, destaca-
se Coménio (1592-1670), reconhecido como um pioneiro da educacdo, com notavel
contribuicao para a formagdo docente. Em sua obra Diddtica Magna (1649), propds ideias
inovadoras, enfatizando a necessidade de formacao especifica para professores e a importancia
de métodos pedagogicos eficazes e acessiveis.

No mesmo espirito de constru¢do dos processos formativos, destaca-se Sao Jodo Batista
de La Salle (1684), que fundou o primeiro instituto de formacao de professores, o Seminario
dos Mestres, em Reims, em 1684. Esse feito representou um marco importante na
institucionalizag@o da formag¢ao de docente, ao oferecer uma estrutura formal e organizada para
a preparacao dos educadores (Saviani, 2009).

Diante dessa perspectiva, compreendemos que esse periodo histérico foi fundamental
para o inicio e a sistematizagdo dos processos formativos e educativos. Ainda que a formagao
de professores s6 tenha sido efetivamente institucionalizada no século XIX, apos a Revolugao
Francesa, a crescente demanda por educagdo universal e gratuita levou a necessidade de uma

formacao docente mais estruturada e sistematica para atender a essa as exigéncias da sociedade.
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Saviani (2009) destaca que a Revolugdo Francesa ndo apenas transformou as estruturas
politicas e sociais da época, mas também colocou a educagdo como um direito fundamental,
reforgando a necessidade de um sistema educacional capaz de atender a toda a populagdo. Isso
intensificou o desafio de formar professores qualificados em grande nimero, promovendo a
institucionalizacdo da formacdo docente. Assim, a institucionalizacdo da formacdo de
professores no século XIX representou um avango significativo na organizagao e estruturacao
da educagdo docente, levando a criagdo de instituigdes especificas, como escolas normais e
faculdades de educacdo, que continuam a ser a espinha dorsal da formagdo inicial de
professores.

Para o autor, ao tragar essa linha do tempo, fica evidente a progressdo e os desafios
enfrentados na formacao de professores, desde as iniciativas pioneiras até a necessidade de
institucionalizagdo para responder as demandas de uma educacao universal. Ele contextualiza
a evolugdo da formagao docente dentro dos marcos histéricos e culturais que impulsionaram
essas mudancas, destacando a importancia de métodos pedagdgicos e da preparacao adequada
dos educadores para a efetivacdo de uma educacao de qualidade para todos. Dessa forma, os
cursos de licenciatura e pedagogia, por exemplo, enfatizam a necessidade de ensinar futuros
professores técnicas de ensino diversificadas e adaptaveis, algo que remonta as ideias de
Coménios.

Hoje, a formacdo de professores ¢ altamente institucionalizada, com curriculos
padronizados, programas de estagio supervisionado e a exigéncia de qualificagdes formais para
a pratica docente. Essas estruturas refletem a evolugao critica-historica mencionada pelo autor,
mostrando a continuidade da preocupagao com a preparacao adequada dos professores.

Portanto, a formacao de professores precisa nao so6 preparar educadores para ensinar,
mas também capacitd-los para lidar com turmas grandes e diversas, utilizando métodos
inclusivos e eficazes. Essa preparagao envolve tanto o dominio do contetido quanto a habilidade
para gerir a sala de aula, diferenciar instrucdes e aplicar técnicas pedagodgicas inovadoras.
Segundo Novoa (2002, p. 37):

Os professores devem deter os meios de controlo sobre seu proprio trabalho
no quadro de uma maior responsabiliza¢do profissional de uma intervencao
autonoma na organizagdo escolar. A este proposito vale a pena insistir a
necessidade de uma grande exigéncia em relagdo a profissdo docente, sendo
util incentivar praticas de avaliagdo no desempenho e da carreira profissional,
com cursos, provas publicas, exames, etc. A reivindicagdo de uma profissdao
cientifica e socialmente dignificada passa também por uma atitude de rigor e
de competéncia, mas este dispositivo de variagdo deve ser produzido no
interior da profissdo docente, ndo sendo admissivel que eles traduzam novas
tutelas sobre o professorado.
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Desenha-se, assim, uma nova configuragao da profissionalidade docente, que atribui aos
professores um papel renovado nas dimensdes pedagogicas e cientificas da institui¢do, onde os
educadores devem ter o controle sobre suas praticas, dentro de um contexto que promova uma
maior responsabiliza¢do profissional e uma atuacdo auténoma na organizagdo escolar. Nesse
sentido, ¢ importante enfatizar a necessidade de um elevado padrdo de exigéncia para a
profissao docente, promovendo a avaliagdo do desempenho e da carreira através de cursos,
provas publicas, exames, entre outros. A busca por uma profissdo que seja respeitada tanto
cientifica quanto socialmente também requer uma postura de rigor e competéncia. No entanto,
essas medidas devem surgir de dentro da profissdo docente, € ndo como novas imposic¢des sobre
os educadores.

Dentro desse processo historico da construcao da identidade docente, Saviani (2009),
destaca também, sobre os importantes marcos na institucionalizagdo da formacao de
professores, nos paises europeu, como na Franga e na Italia, refletindo o desenvolvimento e as
mudancgas no modelo de formacao docente. Entre esses marcos, destaca-se a criagdo da primeira
instituicdo denominada Escola Normal, estabelecida em Paris em 1795, como resultado das
deliberacdes da Convengdo de 1794. Essa institui¢do representou um avango significativo na
formalizagdo da formagdo docente, estabelecendo um modelo para a preparagdo de professores.
Segundo Saviani (2009, p. 143):

A primeira instituicdo com o nome de Escola Normal foi proposta pela
convengdo, em 1794 e instalada em Paris em 1795. Ja a partir desse momento
se introduziu a distingdo entre Escola Normal Superior para formar
professores de nivel secundario e Escola Normal simplesmente, também
chamada Escola Normal Primaria, para preparar os professores do ensino
primario. Assim € que Napoledo, ao conquistar o Norte da Italia, instituiu, em
1802, a Escola Normal de Pisa nos moldes da Escola Normal Superior de
Paris. Essa escola, da mesma forma que seu modelo francés, destinava-se a
formagdo de professores para o ensino secundario, mas na pratica se
transformou em uma instituicao de altos estudos, deixando de lado qualquer
preocupacao com o preparo didatico-pedagdgico.

Para o autor, entre os avangos significativos na educagao esta a introducdo da distin¢ao
entre Escola Normal Superior e Escola Normal Primaria, separando os niveis de ensino. Nesse
sentido, a Escola Normal Superior foi destinada a formagao de professores para o ensino
secundario, enquanto a Escola Normal Primdria se voltava para a formagao de docentes do
ensino primario. Essa distingdo reflete um reconhecimento crescente da necessidade de
especializa¢do na formagao de professores, adequando a preparacdo docente ao nivel de ensino
em que os profissionais atuariam. Apesar de ter sido criada para formar professores para o

ensino secundario, a Escola Normal acabou se transformando em uma instituicao voltada para
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estudos avangados, afastando-se das preocupagdes com o preparo didatico-pedagogico. Essa
mudanga de foco ilustra como a implementacao pratica dos modelos de formagao pode divergir
dos objetivos originais, especialmente quando as instituigdes passam a priorizar aspectos
académicos ou de pesquisa em detrimento da formagao pedagdgica (Saviani, 2009).

A distin¢do entre Escola Normal Superior e Escola Normal Priméria representou um
avango na estruturacdo da formacao docente, ao reconhecer a necessidade de diferentes tipos
de preparagdo para niveis variados de ensino. Segundo Névoa (1992, p. 17):

Neste periodo, uma série de fendmenos configuram uma verdadeira mutacao
sociologica do professorado, primeiro dos professores do ensino primario e,
mais tarde, dos professores do ensino secundario; cite-se, a titulo de exemplo,
a consolidagdo das instituicdes de formagao de professores, incremento do
associativismo docente, a feminiza¢do do professorado e as modifica¢des na
composi¢do socioeconomica do corpo docente. Verifica-se um refor¢o da
tutela estatal e dos mecanismos de controlo dos professores, mas igualmente
uma maior afirmagdo auténoma da profissdo docente.

Para melhor entendimento, o momento foi descrito como uma transformacao
sociologica na profissdo docente, marcada por mudangas como o fortalecimento da formagao
de professores, crescimento do associativismo, feminiza¢ao do professorado e alteragdes no
perfil socioecondmico. Apesar do maior controle estatal, a autonomia da profissdo também se
ampliou, destacando seu papel essencial na sociedade.

Nesse cendrio de importantes mudancas na educagdo brasileira, Saviani (2012)
argumenta sobre as grandes reformas educacionais e lutas por independéncia politica, que
trouxeram mudangas significativas na area da formagdao de professores. Nesse momento
historico, surgiram no Brasil as primeiras escolas normais, grupos escolares.

Segundo Saviani (2012), a reforma de Leoncio de Carvalho, regulamentada em 1854,
foi um marco significativo na educacdo brasileira e estabeleceu normas e diretrizes para o
ensino primario e secundario, definindo estruturas curriculares e administrativas que visavam
melhorar a qualidade e a organizag¢do do sistema educacional. Sendo assim, a reforma também
teve um impacto importante na formacao de professores, ao definir parametros e exigéncias
para a preparacao docente, incluindo a defini¢do de curriculos, métodos pedagdgicos e critérios
para a formagao inicial dos educadores.

Dessa forma, o autor afirma que a criagdo das escolas normais e as reformas de Ledncio
de Carvalho foram fundamentais para a estruturagdo da formagdo inicial de professores no
Brasil. As escolas normais passaram a ser responsaveis por preparar os professores de maneira
mais sistematica e organizada, refletindo uma abordagem mais profissional e técnica para a

educacdo. Logo, a regulamentacdo do ensino e a forma¢do docente ajudaram a melhorar a
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qualidade da educagdo, garantir que os professores estivessem melhor preparados para suas
funcdes, que contribui para uma educacdo mais consistente e acessivel. preparando os
educadores para enfrentar as demandas do sistema educacional.

Além das escolas normais, foram estabelecidos os grupos escolares, unidades
educacionais organizadas para atender ao ensino primdrio e, em alguns casos, ao ensino
secundario. Esses grupos escolares contribuiram para expandir o acesso a educagdo e criar uma
estrutura mais organizada para a formagao e atuagao dos professores.

No entendimento de Saviani (2012), esse momento historico relacionado as escolas
normais ¢ as reformas de Leoncio de Carvalho refletem diretamente na formacgao inicial de
professores no Brasil. O marco da criagdo das escolas normais representou um avango
significativo na sistematizacgao e profissionalizacdo da formag¢ao de educadores, resultando em
uma abordagem mais técnica e organizada para a educagdo. Essa regulamentacdo do ensino e
estruturacdo da formacdo docente foram estratégias essenciais para melhorar a qualidade da
educagdo no pais.

Essa profissionalizagdo permitiu que os professores fossem melhor preparados para
atuar em sala de aula, enfrentando as demandas do sistema educacional de maneira mais eficaz.
Entendemos que essa preparacdo € vital ndo apenas para a transmissao de conhecimento, mas
também para a mediacdo do processo educativo em contextos diversos, como 0s que se
encontram nas diferentes regides do Brasil, incluindo areas com caracteristicas especificas,
como a Amazodnia.

Partindo desse principio, a formacdo de professores deve ser parte integrante do
processo de mudanga nas escolas, ocorrendo durante as transformacdes € em conexao com
outros setores. Essa abordagem interativa e ecologica valoriza praticas de formagao centradas
nas escolas, permitindo que os docentes atuem de forma integrada ao contexto e as necessidades
locais (N6voa, 1992). Assim, a reflexdo sobre essas reformas historicas enriquece a discussao
sobre a formagao continua e a atualizagdo dos professores, indicando que a historia da formagao
docente influencia diretamente as praticas atuais e futuras na educacgao.

Esse momento de desenvolvimento e transformagao no sistema educacional brasileiro,
com a introducdo das escolas normais e as reformas educacionais, fez parte de um processo
mais amplo de modernizagdo e institucionaliza¢do da educag¢do no Brasil. Por isso, a anélise
histérica dessas reformas e instituicdes ajudar a compreender a evolucao da formagao docente
e as bases sobre as quais as praticas atuais foram construidas. As reformas de Leoncio de
Carvalho e a criacdo das escolas normais estabeleceram precedentes importantes para a

educagdo no Brasil, influenciando praticas e politicas educacionais subsequentes. Assim, as
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reformas e as institui¢des criadas nesse periodo tém uma influéncia duradoura sobre a formagao
inicial de professores no Brasil.

Considera-se assim, que a estrutura e a regulamentacao estabelecidas contribuiram para
moldar a formacao docente moderna e continuam a impactar as praticas e politicas educacionais
atuais. Saviani destaca a importancia das primeiras escolas normais e das reformas de Ledncio
de Carvalho na formacao inicial de professores no Brasil. Esses eventos foram fundamentais
para a estruturacdo e regulamentacdo do sistema educacional, contribuindo para uma
preparagao mais formal e organizada dos educadores e influenciando a evolugdo da educagdo
no pais.

Dessa maneira, embora o legado das primeiras escolas normais e das reformas de
Leoncio de Carvalho influencie a formagao docente moderna, € necessario evoluir e adaptar
essas praticas para a realidade amazonica, construindo sobre os fundamentos histéricos da
formacdo inicial de professores na Amazonia, ajustando-os para enfrentar os desafios
contemporaneos € regionais.

Entendemos, assim, que a experiéncia historica oferece uma base solida, mas a inovagao
¢ essencial para lidar com os desafios especificos da regido. Por isso, os programas de formacao
docente na Amazdnia devem integrar praticas pedagdgicas adaptativas e inovadoras que
possam superar barreiras geograficas e culturais, promovendo uma educagdo relevante e
acessivel para todas as comunidades. A implementagao de politicas publicas que promovam a
formacdo inicial de professores na Amazonia, alinhadas com as diretrizes historicas e as
necessidades regionais, ¢ fundamental.

Conclui-se que o apoio institucional e a criacdo de programas especificos para a
Amazonia podem garantir que os professores recebam a formagao adequada para enfrentar os
desafios da regido, fornecendo uma base historica importante para entender a formacao inicial
de professores no Brasil. Quanto ao contexto amazdnico, essa base deve ser adaptada para
enfrentar as realidades e desafios especificos da regido, garantindo que a formacgdo de
professores seja eficaz, inclusiva e relevante para as necessidades locais.

O conhecimento sobre a importancia do contexto histdrico, segundo Saviani (2009), esta
diretamente relacionado ao tema da formagdo de professores, pois enfatiza a evolugdo dos
modelos de formacao docente ao longo do tempo. Compreender essa trajetoria historica €
essencial para reconhecer as necessidades e os desafios enfrentados na formagao de educadores
atualmente. As licdes do passado, como a exigéncia de uma formacdo especializada e os
obstaculos na implementacdo pratica de politicas educacionais, sdo fundamentais para

aprimorar a formagao inicial dos professores.
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Esse entendimento histérico pode informar praticas pedagdgicas mais eficazes e
relevantes, preparando os docentes ndo apenas para os conteudos que devem ensinar, mas
também para lidar com as realidades complexas e diversas encontradas em contextos como o
da Amazonia. Assim, integrar a reflexao historica na formagao docente ajuda a criar professores
mais bem preparados para enfrentar os desafios contemporaneos e para atender as

especificidades das localidades em que atuardo.

2.1.1 Documentos Legais da Formacao Docente

O século XX foi marcado por conflitos e por grandes mudangas no campo educacional,
entre elas a implantagcdo da Associacdo Brasileira de Educagao (ABE), que desempenhou um
papel crucial na formacao de professores no Brasil. Em 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo (LDB), que impactou profundamente a formacgao docente no pais. Nesse
periodo também houve uma tendéncia crescente de profissionalizacdo e a universitarizagdo da
formacao docente. Isso significava que os programas de formagao de professores estavam cada
vez mais sendo oferecidos em instituigdes de ensino superior, como universidades e faculdades
de educacdo. Esses programas geralmente incluiam cursos tedricos em pedagogia, psicologia
educacional, metodologia de ensino e pratica de sala de aula. Com relagdo a esse periodo,
Saviani (2012, p. 177) destaca:

Em suma, as primeiras décadas do século XX caracterizaram se pelo debate
das ideias liberais sobre cuja base se advogou a extensdo universal, por meio
do Estado, do processo de escolarizagdo considerado o grande instrumento de
participagdo politica. E, pois, a ideia central da vertente leiga da concepgio
tradicional, isto ¢, a transformacdo, pela escola, dos individuos ignorantes em
cidaddos esclarecidos, que esteve na base do movimento denominado por
Nagle (1974) de "entusiasmo pela educacdo", o qual atingiu seu ponto
culminante na efervescente década de 1920. Mas ¢ nessa mesma década que
a versdo tradicional da pedagogia liberal foi suplantada pela versdo moderna.
A concepgao humanista moderna de filosofia da educagdo ganhou impulso no
Brasil especialmente a partir da criacdo da Associacao Brasileira de Educacao
(ABE) em 1924, por iniciativa de Heitor Lyra, que, evidentemente, pensou em
uma entidade ampla, capaz de congregar todas as pessoas, de varias
tendéncias, em torno da bandeira da educacao.

No final do século XX e inicio do século XXI, a formacdo de professores comecou a
incorporar cada vez mais tecnologia e a considerar a diversidade cultural e a inclusdo como
aspectos essenciais. Os programas de formagao passaram a incluir o uso de tecnologias
educacionais, como computadores e dispositivos méveis, bem como a preparagdo para lidar
com salas de aula cada vez mais diversificadas em termos de cultura, lingua e necessidades

especiais dos alunos. “Diante dos inumeros desafios e dificuldades enfrentadas pelos
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professores do pais, que se viram obrigados a se reinventarem com as aulas remotas, com o
teletrabalho, com inovagdes por meio do uso das Tecnologias de Informac¢dao e Comunicagdo
(TIC) [...]” (Guimaraes; Barreto; Santos, 2022, p. 2).

Atualmente, a formagado de professores continua a evoluir em resposta as mudancas
na sociedade, na tecnologia e na compreensao da aprendizagem e do ensino. Os programas de
formagdo de professores procuram equipar os educadores com as habilidades e os
conhecimentos necessarios para enfrentar os desafios contemporaneos € promover 0 Sucesso
dos alunos em um mundo em constante mudanca. Sobre essas mudangas, Rocha (2013, p. 50)
destaca:

Nos dias atuais, o professor ¢ visto como sujeito com uma bagagem
sociocultural que participa ativamente dos processos de ensino e de
aprendizagem de seus alunos. Ao mesmo tempo, a educagdo nao € mais vista
como patrimdnio exclusivo do docente, uma vez que, na sociedade atual, os
conhecimentos produzidos estdo facilmente disponiveis aos individuos por
intermédio das novas tecnologias de informacao e comunicagao.

Nas ultimas décadas, observa-se que houve uma notével evolugdo na concepgdo da
formacao do professor, o que se tornou essencial a elaboracao de uma teoria pedagogica critica
sobre esse processo, dada sua grande relevancia social, politica e pedagdgica. Esse percurso
historico revela desafios, avangos e mudangas significativas na formagao de professores, desde
os tempos de Coménios (1592-1670), até os dias atuais, a busca continua por aprimoramento e
adaptacdo as necessidades da sociedade ¢ fundamental para garantir uma educagao de qualidade
e contribui para desenvolvimento da identidade docente.

No cenario educativo brasileiro, a principal lei que regulamenta e rege os principios
formativos educacionais ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.° 9.394/96),
doravante referida como LDB. Ela constitui o principal instrumento normativo que orienta as
politicas educacionais, fundamenta e regula a educa¢ao no Brasil Dentre suas diretrizes
regimentais, a Lei dispde, entre seus artigos, de aspectos relacionados a formacdo de
professores, incluindo os requisitos para ingresso na profissao e as diretrizes para os cursos de
formacao de professores (Brasil, 1996).

A politica de formagdo ¢ o compromisso publico do Estado com a formacgao docente
para todas as etapas da Educac¢do Basica. Atualmente as politicas educacionais tém um papel
fundamental na organizacdo do curriculo dos cursos de licenciatura para a formagdo de
professores da educagao basica. Assim, realizaremos, neste momento, uma breve reflexao sobre
a politica organizacional para formagao de professores, dentre os quais, podemos citar o Parecer

CNE/CP n.° 9/2001, a Resolugao CNE/CP n.° 1/2002, o Decreto n.° 6.755/2009, o Decreto n°
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9.057/2017 ¢ a Resolugao CNE/CP n° 2/2015. Além disso, a Lei 13.415, de 2017, altera as Leis
n.°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
e Lei n.° 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagao Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (Brasil,
2014). Esses sao alguns dos principais documentos legais que tratam da formacgdo de
professores no Brasil. Ademais, existem também outras normativas especificas de cada estado
e municipio, além de politicas e programas governamentais voltados para a formagdo e
valorizac¢ao dos professores.

Entre as leis brasileiras que regem a educacdo brasileira estd o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), em vigor de 2014-2024), que que estabelece diretrizes, metas e estratégias
para o desenvolvimento da educa¢do no Brasil em um determinado periodo. Entre suas 22
metas, encontram-se algumas direcionadas diretamente aos professores, quanto a formacao,
valorizagdo e qualificagdo. Destacamos como principal a Meta 15, a qual destaca que “valorizar
os profissionais do magistério das redes publicas de educagdo basica, assegurando-lhes, entre
outras agdes, formagao continuada, piso salarial profissional, planos de carreira, oportunidades
de ascensdo funcional, condigdes adequadas de trabalho e instalagdes condignas para o
exercicio da profissdo” (Brasil, 2014).

Tendo em vista a importancia do Plano Nacional de Educacdao (PNE) no contexto da
formacao de professores no Brasil, com destaque para a Meta 15, que versa sobre a valorizagao
dos profissionais do magistério, compreendemos como sdo relevantes os debates em torno de
politicas publicas para formacao de docentes. Essas politicas apresentam aspectos fundamentais
para a valorizacao e qualificacdo docente, como o suporte a um piso salarial profissional, planos
de carreira e melhores condi¢gdes de trabalho. Dessa forma, faz-se necessario destacar, que as
diretrizes do PNE, refletem uma compreensao da necessidade de assegurar uma formagao de
qualidade para os educadores, reconhecendo que a efetividade do ensino depende ndo apenas
de uma boa formacao inicial, mas também do desenvolvimento profissional continuo ao longo
da carreira. O PNE configura-se como um instrumento essencial para orientar politicas publicas
que promovam a capacitagdo docente. Além disso, ao garantir condi¢des adequadas para o
exercicio da profissdo, a legislacdo busca criar um ambiente que incentive a permanéncia e a
dedicagdao dos professores ao ensino, impactando diretamente a qualidade da educacao
oferecida aos alunos. Portanto, as metas estabelecidas pelo PNE sdao fundamentais para
aprimorar a formacgao e a valorizacdo dos professores, contribuindo para o desenvolvimento de

uma educagdo mais consistente e de melhor qualidade em todo o pais.
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O exposto acima aborda as diretrizes e principios da formacao docente, em seus diversos
desdobramentos e especificagdes, assegurada pela LDB 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996,
no Art. 61 e Art. 62. Nesse cenario, destacam-se os seguintes dispositivos legais:

Art. 61. A formacao de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

I — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
Servigo;

II — aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em instituigoes de
ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como formag¢ao minima para o
exercicio do magistério na educacgao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(Brasil, 1996, p. 26).

No que concerne a formagao inicial, o artigo 61 da LDB estipula que os docentes
destinados a educagdo basica devem ser formados em nivel superior, por meio de cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, ministrados em institui¢des de ensino superior reconhecidas
pelo Estado. Esta disposi¢ao reflete o compromisso com a qualidade da formagdao dos
professores, reconhecendo a importancia de uma so6lida base académica para o exercicio da
profissao.

No que tange a formagao dos profissionais da educagdo, em 2019 a LDB passou por
uma reformulacao que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo). A partir da sua publicacdo, os § 8° do
art. 62 da LDB estabelece que os curriculos dos cursos da formacao de docentes terdo como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-Educacao Baésica), estabelecendo
disposi¢des especificas que visam assegurar o direito do professor a formagdo continuada,
reconhecendo-a como um elemento crucial para a melhoria da qualidade do ensino (Brasil,
2017).

Além da formagdo inicial, a LDB dedica atengdo especial a formagdo continuada dos
profissionais da educagdo. O artigo 67 estabelece que esta deve ser promovida em todos os
niveis de ensino, inclusive na educagao superior, por meio de programas especificos voltados
para capacitagdo, treinamento e desenvolvimento profissional. Tal disposi¢do reafirma a
necessidade de atualizagdo constante dos docentes, de modo a acompanharem as

transformagdes educacionais e sociais. Ademais, o artigo 70 da LDB preve que o Poder Publico

deve incentivar o desenvolvimento de programas de formacao continuada e de treinamento para
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os profissionais da educacao basica. Isso evidencia o papel do Estado na promogao de politicas
que fomentem a qualificagdo dos professores, garantindo-lhes acesso a oportunidades de
aprimoramento profissional ao longo de suas carreiras (Brasil, 1996).

Por fim, o artigo 87 estabelece a incumbéncia dos sistemas de ensino de criar condigdes
propicias para o desenvolvimento profissional dos docentes, incluindo a oferta de cursos de
formagdo continuada e a garantia de tempo adequado para estudos, planejamento e avaliagdo.
Esta disposigdo ressalta a importancia da estruturagao de politicas educacionais que assegurem
ndo apenas a oferta de formagdo, mas também condi¢des adequadas para sua efetivacdo. A
proposito, conforme previsto no art. 87, o Plano Nacional de Educacdo seria o documento
inaugurador da “Década da Educacdo” e foi instituido como tal:

Art. 87. E instituida a Década da Educagdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta Lei.

§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhard, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragio
Mundial sobre Educagao para Todos. (Brasil, 1996, p. 32).

Sendo assim, a LDB reconhece o direito do professor a formag¢do como um elemento
fundamental para a melhoria da qualidade da educagdo e as disposi¢des legais estabelecem
diretrizes claras e orientadoras que visam garantir o acesso dos docentes a uma formagao inicial
e continuada de qualidade, contribuindo, assim, para o aprimoramento do sistema educacional
brasileiro.

No que tange ao processo formativo docente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) destaca o direito dos professores a formagdo como um pilar essencial para a
melhoria da qualidade da educagdo no Brasil. Nesse contexto, as disposi¢cdes legais
estabelecidas pela LDB oferecem diretrizes claras e orientadoras que visam assegurar o acesso
dos docentes a uma formagdo inicial e continuada de qualidade. Logo, essa valorizacao da
formacdo docente ndo apenas promove o desenvolvimento profissional dos educadores, mas
também impacta diretamente o aprimoramento do sistema educacional como um todo. Nos
artigos sobre a formacao e valorizacdo docente, a énfase dada na formacao continua reflete a
compreensdo de que os professores devem estar em constante atualizacdo e capacitagao,
possibilitando-lhes enfrentar os desafios contemporaneos da educacdo e, assim, oferecer uma
aprendizagem significativa para os alunos. Portanto, as orientagdes da LDB sdo fundamentais
para criar um ambiente educacional que favoreca a exceléncia no exercicio da profissao

docente.
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2.1.2 Formacio de Professores: Movimentos Contemporaneos

A formagdo de professores tem passado por transformagoes significativas nas ultimas
décadas, refletindo as demandas de uma sociedade em constante evolucao e ocupando um papel
fundamental no cenario educacional contemporaneo. Nesse sentido, as atuais tendéncias na
formagdo de professores, demonstram um incentivo a constru¢do de competéncias e saberes
que surgem da analise reflexiva de sua pratica profissional, os quais, ao associar a uma postura
critica, levam o docente a reinterpretar sua atuagdo e a reavaliar continuamente os proprios
conhecimentos, promovendo uma evolu¢do constante em sua trajetoria pedagogica. Sobre essa
postura reflexiva adotada pelas tendéncias atuais Novoa (1992) afirma que:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas
de auto-formacdo participada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projectos proprios,
com vista a constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma identidade
profissional. (Novoa, 1992, p. 14).

Diante do cenario atual apresentado, os movimentos formativos contemporaneos tém
buscado adotar uma abordagem mais critico-reflexiva, que promova a autonomia de
pensamento e autoformagdo participativa dos professores para se adequarem a realidade da
educagdo na atualidade. Ao adotar essa nova postura, os processos formativos docentes
permitem que os professores saiam de uma posicao passiva e assumam a responsabilidade por
suas acdes, levando-os a um entendimento mais profundo de si mesmos e a constru¢do de uma
identidade mais auténtica e engajada (Freire, 1987).

No que diz respeito a postura dessa tendéncia nos movimentos docentes, sua efetivacao
no contexto educacional torna-se imprescindivel para a construgdo do saber da profissao
docente, destacando a importancia de integrar teoria e pratica e valorizando os saberes
experienciais adquiridos no dia a dia da sala de aula. Segundo Tardif (2012), esses saberes
experienciais sdo fundamentais para lidar com os desafios reais da profissao, como a
diversidade cultural e as demandas especificas de cada contexto. “Isso significa que as relagdes
dos professores com saberes nunca sio relagdes estritamente cognitivas. Sao relacdes mediadas
pelo trabalho que lhes fornecem principios para enfrentar e solucionar situagdes cotidianas”
(Tardif, 2012, p. 17). Dessa forma, os saberes pedagogicos, que envolvem métodos e estratégias
de ensino com objetivos reflexivos, sdo essenciais para que os professores possam implementar
praticas inovadoras e reflexivas.

Com base nesses principios, os processos formativos docentes tém focado seus objetivos

em desenvolver nos futuros professores o senso critico e reflexivo de suas competéncias no
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espaco educativo. Diante disso, a formagao profissional deve valorizar a pratica como espago
de construgdo do conhecimento, integrando experiéncia, reflexdo e conhecimento técito
(Pimenta, 2006). Importante destacar que esse processo permite que os profissionais
desenvolvam saberes por meio da analise e da resolugdo de problemas, tornando a
aprendizagem continua e conectada a realidade do trabalho.

Assim, os saberes docentes oferecem uma base teorica para compreender e fortalecer os
movimentos contemporaneos na formagdo de professores, destacando a importancia de uma
abordagem integrada e contextualizada, visando incentivar os docentes a analisarem
criticamente suas experiéncias pedagdgicas, com foco na melhoria continua e na inovagao,
complementada pela integracdo entre teoria e pratica, que busca aproximar o conhecimento
académico das realidades vividas pelos professores, tornando a formag¢do mais concreta e
relevante.

Para Freire (1987), o processo de autodescoberta fortalece a capacidade do individuo de
impactar positivamente a sociedade, indicando que o crescimento pessoal e 0 compromisso com
a coletividade estdo interligados e sdo essenciais para a transformagao social. Sendo assim, o
autor ressalta a relagdo intrinseca entre o autodesenvolvimento e a transformacao social do
docente, destacando que esse processo de autodescoberta, permite o professor reconhecer seus
valores, habilidades e potencialidades, promovendo um crescimento pessoal que transcende o
ambito individual.

Dentro desse contexto contemporaneo, precisamos também falar dos desafios
encontrados nas formagdes docentes na atualidade. Dentre eles, destacam-se a falta de estrutura
nas formagdes, a presenga de interesses neoliberalistas, € 0 aumento das formagdes EAD com
foco unicamente comercial. Segundo, Souza; Feldmann (2022), a influéncia do neoliberalismo
na formagao docente, pautada pela l6gica de mercado, prioriza o lucro e favorece a entrada do
setor privado na educagdo publica, levando ao sucateamento da formagdo de professores. Os
autores apontam que essas propostas sao superficiais, padronizadas e desautorizam a identidade
docente, transformando professores em executores de praticas pré-definidas, sem espago para
reflexdo e autoria. Nesse sentido Pimenta (1996) afirma que:

No caso da educagdo escolar, constatamos, no mundo contemporaneo, que ao
crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem correspondido um
resultado formativo (qualitativo), adequado as exigéncias da populacao
envolvida, nem as exigéncias das demandas sociais, o que coloca a
importincia de definir nova identidade profissional do professor. Que
professor se faz necessario para as necessidades formativas em uma escola
que colabora para os processos emancipatorios da populacdo? Que opere o
ensino no sentido de incorporar as criangas € 0S jovens Nno processo
civilizatorio, com seus avangos e seus problemas? (Pimenta, 1996, p. 76).
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No que diz respeito a esses desafios apontados, destacamos que o crescimento da
educagdo e as mudangas na atualidade ndo tém garantido uma formacao de qualidade para
atender as necessidades sociais. Por isso, é essencial redefinir a identidade docente, formando
professores capazes de promover a autonomia dos alunos e contribuir para processos
emancipatorios.

Diante dessa nova realidade, a formag¢do docente na contemporaneidade exige que o
professor domine seus saberes docentes para atuar como mediador do conhecimento, ajudando
os estudantes a compreender os avangos e desafios da sociedade, garantindo uma educagao mais
reflexiva e inclusiva. Segundo Freire (1996):

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, como j4 salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele
respeito, que seu dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto
exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica através da
qual vou fazendo a avaliagdo do meu proprio fazer com os educandos. O ideal
¢ que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os educandos possam
participar da avaliacio. E que o trabalho do professor é o trabalho do professor
com os alunos ¢ nio do professor consigo mesmo. (Freire, 1996, p. 33).

Assim, diante desse novo cenario, compreende-se que a formacgdo de professores se
torna um elemento essencial para a garantia de uma educacao de qualidade e tem buscado “o
desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos professores que passa pela producdo de
saberes ¢ de valores que déem corpo a um exercicio autbnoma da profissao docente” (Novoa,
1992, p.26). Dessa forma, os movimentos formativos contemporaneos buscam integrar
inovagdo, reflexdao critica e praticas inclusivas, promovendo uma formac¢ao docente mais
conectada as realidades sociais e culturais.

Para Pimenta (1996):

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuigdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo
seus saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o
ensino, como pratica social, lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que
mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica, necessarios a
compreensdo do ensino como realidade social e, que desenvolva neles, a
capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e
transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construgdo de suas identidades como professores. (Pimenta, 1992, p. 75).
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Entendemos, assim, que a formagao docente deve ir além da transmissao de conteudos,
promovendo a humanizagao dos alunos e a construgdo continua dos saberes pedagogicos. Para
1ss0, € essencial mobilizar conhecimentos da teoria da educacao e da didatica, permitindo que
os professores investiguem e transformem sua pratica em um processo continuo que contribua
para a construgdo da identidade profissional do docente, garantindo uma atuagao reflexiva e
adaptada as demandas do ensino.

Portanto, investir na formagao docente ¢ um caminho indispensavel para fortalecer a
qualidade da educacgdo e garantir que os professores tenham as ferramentas necessarias para
enfrentar os desafios contemporaneos. Entendemos que somente por meio de uma formagao
continua e contextualizada sera possivel formar educadores capazes de impactar positivamente

suas comunidades e contribuir para uma sociedade mais justa e inclusiva.

2.1.2.1 Formacgao Continuada de Professores: Um olhar sobre a Forma¢ao em
Servico

Considerando o contexto contemporaneo, a formacdo continua docente tem se
configurado como um importante movimento de democratizagdo do conhecimento e de
desenvolvimento das dimensdes tedrica e pratica do saber. Ao democratizar as relagdes entre
educadores e educandos, tanto dentro quanto fora da escola, percebemos que essas interagoes
sd0 Unicas e marcantes, caracterizando-se como narrativas e dissertativas. O que sugere que,
além da transmissdo de conhecimento, essas relacdes envolvem a construg¢do de significados e
a troca de experiéncias, enriquecendo o processo educativo (Freire, 1987).

A realidade das formagdes docentes na atualidade tem apresentado aos profissionais de
educagdo, por meio das formacgdes continuadas, um novo olhar sobre suas praticas pedagogicas.
Busca-se inserir nos profissionais da educa¢do uma visdo pedagogica atualizada de suas
habilidades e competéncias docentes, bem como consolidar do seu saber profissional e
autonomo, adequando-os as mudancas e inovagdes educacionais, tecnologicas e sociais.
Entendemos, assim, que as “praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensdes
coletivas contribuem para a emancipagao profissional e para a consolida¢do de uma profissao
que ¢ autbnoma na produgdo dos seus saberes e dos seus valores” (Novoa, 1992, p. 27).

Importante ressaltar que as praticas de formacao fundamentadas em dimensodes
coletivas, t€ém impacto na emancipagao profissional e na consolidagdo da autonomia dentro da
profissdo. Compreende-se que, ao valorizar o aprendizado coletivo, essas praticas promovem

trocas de experiéncias, reflexdes conjuntas e a constru¢do compartilhada do conhecimento,
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fortalecendo a identidade profissional e a capacidade dos trabalhadores de produzir seus
proprios saberes e valores.

Nesse aspecto, os processos formativos continuos podem favorecer um ambiente de
formagdo em que a aprendizagem ndo ¢ apenas individual, mas construida por meio da
colaboracdo e do dialogo, tornando os profissionais mais preparados para enfrentar desafios e
propor solucdes dentro de sua area. Assim, a formagdo coletiva contribui para um
desenvolvimento mais sustentdvel da profissdo, garantindo que os conhecimentos e valores ndao
sejam apenas impostos externamente, mas construidos de maneira ativa pelos proprios
profissionais. Dada a importancia dessa modalidade formativa docente Novoa (1992, p. 30),
afirma que:

A formacdo continua deve capitalizar as experiéncias inovadoras ¢ as redes de
trabalho que ja existem no sistema educativo portugués, investindo-as do
ponto de vista da sua transformacdo qualitativa, em vez de instaurar novos
dispositivos de controlo e de enquadramento. A formacgao implica a mudanga
dos professores e das escolas, o que ndo ¢ possivel sem um investimento
positivo das experiéncias inovadoras que ja estdo no terreno. Caso contrario,
desencadeiam-se fenomenos de resisténcia pessoal e institucional, e provoca-
se a passividade de muitos atores educativos.

Segundo o autor, ao fortalecer as experiéncias inovadoras e redes de trabalho ja
existentes na educagdo portuguesa, em vez de criar mecanismos de controle, a formacao
continua deve valorizar praticas colaborativas e envolver ativamente professores e escolas, a
fim de evitar resisténcia e passividade. Assim, € essencial adotar uma abordagem formativa que
incentive a autonomia docente e a constru¢ao de novos modelos educacionais. Nesse sentido,
“a observagdo do ensino pelo proprio professor e por outros passa a facilitar a obtencdo de
dados pelo docente, os quais geram reflexdo e analise, com objetivo de favorecer a
aprendizagem dos alunos” (Imberdn, 2010, p. 17-18). Nesse entendimento, a formacgao
continuada na atualidade deve proporcionar aos profissionais oportunidades de atualizagao,
aprofundamento de conhecimentos e competéncias ao longo de suas carreiras.

Em relagdo ao contexto amazonico, a formac¢ao continuada de professores na Amazonia
apresenta desafios e particularidades que precisam ser considerados. eles estao as demandas de
reformas educacionais propostas pelas universidades e Instituicdes de Ensino Superior,
relacionadas as politicas curriculares, bem como as questdes sociais e culturais. No entanto,
essas adaptacdes podem ser mais complexas devido as especificidades culturais e geograficas
da regido amazodnica. Nesse sentido, Oliveira et al. (2022, p. 81), afirmam que:

Pensar em politicas ptblicas para a formagdo docente requer considerar as
mais diversas caracteristicas que envolvem todas as regides do Brasil, levando
em conta a cultura, a lingua, os costumes, os instrumentos disponiveis, as
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condigbes climaticas, os povos originarios, a comunidade ribeirinha etc.
Ainda destacamos que a regido norte, e mais especifico a regido amazonica,
deve ter assegurada sua representacdo em tais politicas, de modo que os/as
professores/as que atuam nessa localidade tenham preparo especifico para
lidar com as particularidades educacionais.

A criagdo de programas de formagado continuada ¢ crucial na Amazonia, onde o acesso
a recursos e treinamentos pode ser limitado. No entanto, € preciso levar em consideracao as
especificidades e singularidades da regido, o que implica diretamente na formagao continuada
do professor, que ¢ indispensavel, especialmente na Amazdnia, onde os contextos educacionais
sdo variados ¢ demandam atualiza¢do constante.

Diante desse cenario, a formacao continuada ¢ fundamental para a criacao de uma nova
profissionalidade docente, abordando a dupla perspectiva dos saberes e dos valores. Isso
significa que a formacdo deve incluir tanto conhecimentos atualizados em metodologias e
praticas educacionais quanto a promogao de valores éticos, como a inclusdo e a diversidade
(Novoa, 2002). Essa abordagem integrada permite que os professores criem ambientes de
aprendizagem eficazes e positivos, assumindo um papel transformador na educagao.

A educacdo na Amazonia, apesar de seus desafios, apresenta uma grande riqueza de
oportunidades. Por meio da experiéncia, os professores podem transformar as adversidades em
solucdes criativas e promover uma educacao inclusiva e sustentdvel, alinhada as necessidades
das comunidades e ao desenvolvimento regional. Para Novoa (2002):

A formacgdo continua pode constituir um importante espago de ruptura,
estimulando o desenvolvimento profissional dos professores. Por isso, falar
de formagdo continua ¢ falar de uma autonomia contextualizada da profissdao
docente. Importa valorizar paradigmas de formag¢do que promovam a
preparacdo dos professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do
seu proprio desenvolvimento profissional, € participem como protagonista no
desenvolvimento das politicas educativas. (Novoa, 2002, p. 59).

Portanto, torna-se fundamental valorizar modelos de formagdo que incentivem a
constituicdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade pelo proprio
aprimoramento profissional e atuem como protagonistas na criacdo de politicas educacionais.
No entanto, esses avangos enfrentam desafios, como a desigualdade no acesso a programas de
qualidade, especialmente em areas remotas, além da resisténcia as mudangas por parte de alguns
sistemas e profissionais.

Dessa maneira, “as mudancas nas escolas estdo, por vezes, tdo proximas que provocam
um efeito de cegueira. S6 conseguiremos sair da penumbra através de uma reflexdo coletiva e
formada em critica” (Novoa, 2002, p. 29). Sendo assim, investir nas tendéncias contemporaneas

da formacgao de professores apresenta-se essencial para construir uma educagdo mais inovadora,
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inclusiva e conectada as demandas sociais, refletindo o compromisso de preparar os educadores
para que sejam agentes de transformacao e protagonistas na promog¢ao de uma sociedade mais
justa.

Atualmente, nos processos continuos de formacao, podem ser identificados diversos
cursos e tipos de formagdo continuada que o professor pode realizar ao longo de sua vida
profissional. Essas formacdes podem ser classificadas com base em suas metodologias,
objetivos e contextos de aplicacdo. Sobre os tipos de formagao continuada, Gatti (2008, p. 57),
afirma que devem ser compreendidos como:

[...] qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho
profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagogicas,
trocas cotidianas com os pares, participacdo na gestdo escolar, congressos,
seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas
Secretarias de Educacdo ou outras institui¢des para pessoal em exercicio nos
sistemas de ensino, relagdes profissionais virtuais, processos diversos, enfim
tudo que possa oferecer ocasido de informacao, reflexdo, discussdo e trocas
que favoregam o aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos,
em qualquer situacao.

Com base nesse pensamento, apontamos aqui os principais tipos e a diversidade de
cursos que os docentes podem realizar em servico, como os cursos de aperfeicoamento e
especializagdao, que sdo geralmente oferecidos por universidades e instituicdes de ensino
superior. Esses cursos sdo projetados para aprofundar os conhecimentos em areas especificas
do campo educacional e podem variar em duragao e intensidade, desde cursos de curta duragao
até especializacdes de um ano ou mais.

Outra atividade que pode ser desenvolvida em cursos de formacao continuada sdo as
formagdes em servigo, que envolvem atividades de desenvolvimento profissional realizadas no
proprio ambiente de trabalho, como reunides pedagodgicas, grupos de estudo, mentorias e
coaching. Esse tipo de formacgdo ¢ altamente contextualizado, pois aborda diretamente os
desafios e necessidades do local de trabalho. Segundo Novoa (1992):

Deste modo, mais do que aos termos aperfeigoamento, reciclagem, formagao
em servigo, formagdo permanente, convém professores, prestar uma atengao
especial ao conceito de desenvolvimento dos professores, por ser aquele que
melhor se adapta a concepgao atual do professor como profissional do ensino.
A nocdo de desenvolvimento tem uma conotacdo de evolucdo e de
continuidade que nos parece superar a tradicional justaposi¢@o entre formacao
o inicial e aperfeigoamento dos professores. (Novoa. 1992, p. 55).

O autor defende que o conceito de desenvolvimento dos professores ¢ mais adequado
do que termos como aperfeigoamento ou formagdo continuada, pois enfatiza a evolucdo e a

continuidade da aprendizagem docente. Em vez de separar rigidamente a formagao inicial do
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aperfeicoamento, o desenvolvimento considera que os professores estdo em constante
crescimento, ajustando suas praticas e conhecimentos ao longo da carreira.

Diante desse contexto, destacam-se, também, como importantes as oficinas e os
seminarios, que sdo eventos de curta duracdo e focam em temas especificos, oferecendo aos
profissionais a oportunidade de discutir e explorar novos métodos e estratégias pedagogicas.
As oficinas sdo geralmente mais praticas, enquanto seminarios tendem a ser mais teoricos e
discursivos (Liborio; Vieira; Dias, 2023).

Logo, entendemos que a formacdo continuada e em servico ¢ fundamental para a
manuten¢do da qualidade educacional, pois permite que os educadores se mantenham
atualizados com as ultimas pesquisas e inovagdes no campo da educagdo, além de promover a
reflexdo critica sobre suas proprias praticas pedagogicas. “Nas estratégias de educacgdo
continuada em servigo, os professores assumem o papel de sujeitos no proprio processo de
conhecimento [...]” (Libdrio; Vieira; Dias, 2023, p. 9).

Nessa perspectiva, na educacao continuada em servico, os professores sdo participantes
ativos no processo de aprendizado, desenvolvendo autonomia e adaptando suas praticas
pedagdgicas conforme as necessidades dos alunos e do ambiente escolar. Essa abordagem
fortalece a identidade profissional dos docentes e contribui para uma formacgao mais eficaz e
contextualizada.

Consideramos, também, que, nessa nova configuracao de formag¢ao continuada, o estudo
e a aplicacdo de metodologias de ensino inovadoras, desempenham um papel crucial na
formacdo dos professores, por oportunizar aos futuros docentes uma reflexao critica sobre seu
papel na constru¢cao do conhecimento dos educandos. Isso leva a criar estratégias dinamicas,
atualizadas e contextualizadas com a realidade dos alunos, promovendo uma aprendizagem
mais significativa e engajada. Ao incentivar a participacao ativa dos discentes, essas abordagens
permitem que eles desenvolvam habilidades essenciais, como a resolucdo de problemas, o
pensamento critico e a colaboragao (Bacich; Moran, 2018).

Além disso, as metodologias de ensino baseadas em metodologias ativas capacitam os
professores a se tornarem facilitadores do aprendizado, preparando-os para criar ambientes
educacionais dindmicos e inclusivos, que estimulam a curiosidade e o protagonismo dos alunos.

Dessa forma, a adogao dessas praticas estimulantes ndo apenas enriquece a formacao
docente, mas também contribui para a constru¢cdo de uma educacdo mais eficaz e

transformadora.
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2.1.2.2 Construgoes e reflexdes da identidade docente

As mudancas no cenario educativo ao longo da histoéria da educacdo colaboraram para
o desenvolvimento e consolidacdo da formacdo de professores no Brasil, além de contribuir
para a constru¢do da identidade docente dos professores em formacao, auxiliando a
compreensdo do papel e da autoimagem do professor dentro do contexto educacional. Para Gatti
(1996, p. 85 - 86):

A identidade permeia o modo de estar no mundo e no trabalho dos homens em
geral, ¢ no nosso caso particular em exame, do professor, afetando suas
perspectivas perante a sua formacao e as suas formas de atuacao profissional.
Os professores, como seres sociais concretos, com um modo proprio de estar
no mundo, de ver as coisas, de interpretar informagdes, sdo ignorados pelas
pesquisas e pelas politicas de intervencdo que lidam de forma objetal ou
abstrata com esses profissionais. Esse profissional ¢ um ser em movimento,
construindo valores, estruturando crencas, tendo atitudes, agindo, em razao de
um tipo de eixo pessoal que o distingue de outros: sua identidade.

Segundo a autora, a identidade do professor influencia diretamente sua formagao e
praticas pedagogicas, moldando sua maneira de ensinar e interagir com os alunos. No entanto,
pesquisas e politicas educacionais frequentemente ignoram suas vivéncias, limitando a eficacia
das intervencdes. Como a identidade docente ¢ dinamica e construida ao longo do tempo,
reconhecé-la ¢ essencial para garantir um ensino mais contextualizado e significativo,
permitindo que os professores adaptem suas metodologias as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, a identidade docente apresenta-se como um constructo complexo que se
refere a percepcao que os professores tém de si em relagdo ao seu papel e fungcdo como
educadores, e isso inclui suas crengas, valores, experiéncias, habilidades e papéis sociais dentro
da sala de aula e suas interagdes no contexto educacional.

Para Gatti (2017), a complexidade da formagao de professores para a educagdo basica
deve estar alinhada as necessidades sociais e educacionais das novas geragoes, garantindo que
os professores estejam preparados para lidar com os desafios contemporaneos da educacao.
Além disso, ha uma relagdo direta entre essa formacdo e as perspectivas politico-filoséficas
sobre o papel da escola, influenciando a maneira como o ensino ¢ estruturado e conduzido.

Outro ponto relevante ¢ a contribui¢ao dos professores para as visdes de futuro, ou seja,
como sua atuagdo pode impactar a sociedade a longo prazo. Isso envolve a forma como os
conhecimentos sdo trabalhados na educagdo basica e como os docentes podem adaptar-se as

mudangas constantes no campo educacional. Segundo Gatti (2017):

As situagdes geradas no ambiente escolar, e ai vividas, pedem novas
compreensdes para orientacao de agdes e relagdes interpessoais e educativas

(professores-alunos-pais;  professores-professores;  professores-gestores;
funcionarios-alunos; gestores-alunos-pais, etc.), e, sobretudo, novas posturas
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didaticas e formas diversificadas nas relagdes pedagogicas. Novas situagdes,
novas respostas. (Gatti, 2017, p. 727).

Diante desse cendrio, as relagdes no ambiente escolar exigem abordagens inovadoras
que promovam um ensino mais dindmico e inclusivo. Perante das novas situacdes que surgem,
¢ essencial que professores e gestores adotem estratégias flexiveis e adaptéveis, garantindo
interacdes educativas mais eficazes. Um modelo pedagdgico rigido pode limitar o aprendizado
e a participagdo dos envolvidos, reforcando a necessidade de respostas inovadoras para
fortalecer as relagdes e melhorar a qualidade da educacao.

Contudo, faz-se necessario separar as dimensdes identitarias docentes e diferenciar a
identidade docente da identidade profissional. A primeira esta intrinsecamente ligada a
identidade pessoal do professor. A segunda refere-se a percepcao do individuo sobre seu
trabalho e sua profissdo, incluindo suas responsabilidades, ética, compromissos e valores
relacionados ao ensino. Segundo Névoa (1992, p. 24):

A formacgdo de professores pode desempenhar um papel importante na
configuragdo de uma ‘“nova” profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas. A formacdo de professores tem
ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo
“formar” e “formar-se”, ndo compreendendo que a logica da atividade
educativa nem sempre coincide com as dindmicas proprias da formagdo. [...].

Segundo o autor, a formag¢do de professores deve ir além da transmissdo de
conhecimento técnico, promovendo a constru¢ao de uma identidade docente sélida e reflexiva.
No entanto, muitas abordagens negligenciam o desenvolvimento pessoal, limitando a
autonomia dos educadores no processo de aprendizado. Para que a formacdo seja eficaz, ¢
essencial que os professores se reconhecam como agentes ativos de sua propria capacitagio,
integrando reflexado, pratica e inovagdo. Somente assim sera possivel consolidar uma educagdo
dinamica e alinhada as demandas sociais.

Logo, essa nova configura¢do da identidade docente, moldada por lutas (Saviani, 2009),
tem apresentado, no campo da formagdo docente, um novo formato em sua estrutura
profissional. Nessa perspectiva, a formacdo torna-se intrinsecamente experiencial, sendo
essencial que as vivéncias praticas estejam no centro do processo de desenvolvimento pessoal.
Essa experiéncia tem um impacto significativo nas transformagdes da subjetividade, moldando
a percepcao que temos de nds mesmos e do mundo. No entanto, a influéncia da formacao na

identidade pode variar em intensidade, com algumas experiéncias sendo mais transformadoras

do que outras (Josso, 2002).
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Compreende-se, assim, que a formacao ¢ essencialmente experiencial, pois as vivéncias
praticas desempenham um papel central no desenvolvimento pessoal. Essas experiéncias
impactam a subjetividade, moldando a forma como percebemos a n6s mesmos e o0 mundo. No
entanto, a influéncia da formacao na identidade varia, sendo algumas experiéncias mais
transformadoras que outras. “Comecamos a perceber que o que faz a experiéncia formadora ¢
uma aprendizagem que articulada, hierarquicamente, saber-fazer e conhecimentos,
funcionalidade e significagdo, técnicas e valores no espaco-tempo que oferece a cada um a
oportunidade de uma presenca para si [...]”" (Josso, 2002, p. 28).

Dessa forma, a experiéncia formadora apontada pela autora vai além da simples
transmissdo de conhecimento, pois integra, de forma articulada, diferentes dimensdes do
aprendizado, como saber-fazer, funcionalidade, técnicas e valores. Nesse sentido, essa
abordagem permite que o individuo desenvolva ndo apenas habilidades técnicas, mas também
uma compreensao mais ampla do seu papel no contexto educacional e profissional.

Na contemporaneidade educacional, ao mobilizar uma diversidade de registros, a
formacao se torna dinamica e significativa, garantindo que o aprendizado seja aplicado de
maneira pratica e contextualizada. Dessa forma, investir em uma formagdo experiencial
fortalece tanto a identidade profissional quanto a capacidade de atuar de forma critica e
inovadora na sociedade.

Nesse sentido, a identidade docente ¢ moldada pela experiéncia de ensino, influenciando
como os professores percebem seu papel e sua pratica educacional, pois “o saber dos
professores ¢ plural e temporal, uma vez que, como foi dito anteriormente, ¢ adquirido no
contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional” (Tardif, 2012, p. 19). Dessa
forma, entendemos que a formacao identitaria docente estd também conectada diretamente a
identidade cultural do professor, referindo-se ao conjunto de valores, crencas, tradi¢des,
linguagem e experiéncias que carrega consigo.

Sendo assim, pode-se concluir que os professores trazem consigo suas proprias
identidades culturais para a sala de aula, o que pode influenciar suas abordagens pedagogicas,
as relacdes com os alunos e o ambiente de aprendizagem. Segundo Tardif (2012, p. 54):

De acordo com nossas andlises, ¢ impossivel compreender a questdo da
identidade dos professores sem inseri-la imediatamente na histéria dos
proprios atores, de suas agdes, projetas e desenvolvimento profissional.
Nossas analises indicam que a socializagdo e a carreira dos professores ndo
sdo somente o desenrolar de uma série de acontecimentos objetivos. Ao
contrario, sua trajetoria social e profissional ocasiona-lhes custos existenciais
(formagdo profissional, inser¢do na profissdo, choque com a realidade,
aprendizagem na pratica, descoberta de seus limites, negociagdo com o0s
outros, etc.) e € gracas aos seus recursos pessoais que podem encarar esses
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custos e assumi-los. Ora, ¢ claro que esse processo modela a identidade
pessoal e profissional deles, e ¢ vivendo-o por dentro, por assim dizer, que
podem tornar-se professores e considerar-se como tais aos seus proprios olhos.

Para o autor, faz-se necessario compreender que a identidade docente ¢ crucial para o
desenvolvimento profissional e a pratica eficaz dos professores. Ao refletir sobre sua propria
identidade docente, os professores podem identificar seus pontos fortes, areas de
desenvolvimento € como suas experiéncias pessoais e culturais influenciam sua pratica
pedagdgica, levando a uma abordagem mais reflexiva e culturalmente responsavel ao ensino,
promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e centrado no aluno.

Assim, afirma-se que a identidade docente ¢ um aspecto fundamental do trabalho dos
professores, influenciando sua pratica pedagogica, os relacionamentos com os alunos e colegas,
e contribuindo para uma cultura educacional mais ampla. Entendemos, assim, que “a formagao
ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimento ou de técnicas), mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgcdo permanente de uma
identidade pessoal” (Névoa, 2002, p.58). Diante dessa afirmagdo, compreendemos que a
formacdo nao se trata apenas de acumular conhecimentos ou técnicas, mas sim de um processo
continuo de reflexdo critica sobre as praticas e de constru¢ao da identidade profissional.

Nesse aspecto, o desenvolvimento ocorre por meio da analise constante das experiéncias
e da adaptagao as novas demandas, permitindo que o individuo evolua e se torne um agente
ativo em seu proprio aprendizado.

Concluimos, assim, que esse periodo de formagdo permite que os professores se
integrem a uma cultura profissional, compartilhando experiéncias, valores e praticas que
moldam sua atuacdo na sala de aula. Além disso, a socializacao nesse contexto fortalece a
colabora¢do entre educadores, promovendo um ambiente de troca de conhecimentos e
aprimoramento continuo. Portanto, a identidade docente é um processo dindmico e continuo,
moldado pelas experiéncias, reflexdes e desafios do ensino. Construi-la exige uma formagao
que va além da técnica, promovendo um espago para o desenvolvimento pessoal e profissional.
Ao reconhecer e fortalecer essa identidade, contribuimos para uma educag@o mais significativa,
na qual os professores se tornam agentes ativos na transformag¢ao do ensino e da sociedade, em
um processo de construgdo identitaria no qual desenvolvem sua autonomia, consolidam suas

praticas e se prepararam para os desafios da profissao.
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2.1.3 A Formacao Docente como Processo Reflexivo das Experiéncias

Comego nossas reflexdes sobre os processos formativos, primeiramente falando sobre a
profissdo docente na atualidade, pois ser professor, seja em qualquer uma de suas dimensoes,
j& considero como um ato de coragem. Lecionar nos dias de hoje, em qualquer que seja a
instituicao de ensino, publica ou privada, requer muita dedicacdo, empenho e determinag¢do. A
historia da profissdo docente sempre se apresentou como um espago de luta e ressignificacao
do ato de ensinar, onde os direitos e deveres adquiridos ao longo de anos de luta servem de base
para a reestruturacao da educagdo no contexto atual (Novoa, 1992).

A relagdo entre saber, trabalho e contexto, enfatiza que o conhecimento niao pode ser
desvinculado da experiéncia e da identidade dos individuos que o detém. No ambito do trabalho
docente, o saber ¢ visto como algo dinamico e influenciado por fatores como a histéria de vida
dos professores, suas interacdes com os alunos e outros atores da escola. Novoa (2002) defende
que, para compreender o trabalho do educador, ¢ necessario considerar esses elementos
constitutivos, destacando que a sala de aula ¢ um espago de intercambio de saberes e
experiéncias. Assim, a andlise proposta convida a uma reflexdo critica sobre a construcao do
saber, valorizando as vivéncias e a diversidade no ambiente escolar.

Ao longo da histoéria, a formacao de professores tem sido influenciada pela relagdo entre
teoria e pratica, na qual o conceito de experiéncia desempenha um papel essencial. No passado,
a preparacao de docentes era muitas vezes centrada em abordagens tedricas, com pouca conexao
com as realidades enfrentadas em sala de aula. No entanto, com o avanco da educagdo ¢ a
evolu¢do das demandas pedagbgicas, percebeu-se a necessidade de integrar a experiéncia
pratica ao processo formativo dos educadores. Torna-se necessario, “(re)encontrar espagos de
interacao entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se
de seus processos de formagdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida”
(Novoa, 1992, p.25). Por isso, faz-se necessario analisar cuidadosamente as mudangas
propostas e garantir que elas contribuam para uma sociedade mais justa e democratica.

Essa integragdo permite que os professores passem a vivenciar situacdes reais € a
compreender melhor os desafios do ensino, possibilitando o desenvolvimento de habilidades
essenciais para a atuagdo no contexto escolar. Por meio da pratica, os docentes tém a
oportunidade de testar e adaptar as teorias aprendidas, promovendo um ciclo continuo de
aprendizagem e melhoria.

Partindo desse principio, ao longo da formacdo de professores, a experiéncia pratica tem
sido valorizada como uma ferramenta que enriquece tanto o conhecimento teérico quanto as

competéncias pedagogicas, proporcionando uma preparacdo mais completa e alinhada as
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demandas contemporaneas da educacdo. Segundo Pereira (2010), em seus estudos sobre as
teorias da experiéncia do filosofo John Dewey, destaca que, embora o principio de valorizagao
da integragdo entre teoria e pratica na formacao docente seja de suma importancia, Dewey
reconhece os desafios de transformar esse principio em propostas curriculares. Isso se deve a
uma herancga cultural que separa e hierarquiza atividades intelectuais e praticas, dificultando a
indissociabilidade entre elas. Para Pereira (2010):

[...] mesmo que a legislacdo educacional brasileira, no que tange a formagao
de professores, tenha avancado ao insistir no principio da indissociabilidade
teoria-pratica na preparacao desses profissionais e, para tal, determinado um
aumento significativo da carga hordria pratica nas licenciaturas, isso nao
garante que as nossas instituigdes de ensino superior seguirdo esse principio e
traduzirdo em propostas curriculares tal ideia. As origens das dificuldades de
se compreender e de se seguir esse principio, como vimos por meio dessa
breve e incompleta discussdo, baseada em alguns escritos de John Dewey,
remontam ao periodo da Grécia classica, ber¢o da nossa civilizagao, e estio,
portanto, profundamente arraigadas em nossa cultura. (Pereira, 2010, p. 85).

Assim, a formacao de professores, ao longo da histdria, reflete um processo dinamico
de adaptagdo e aprimoramento, no qual a relagdo entre teoria e pratica se mostra indispensavel
para garantir a eficdcia e a qualidade do ensino. No entanto, aplicar essa relacdo ndo ¢ uma
tarefa facil, devido ao seu processo historico baseado em linhas tedricas engessadas e
tradicionais.

Para efetivagdo das reflexdes sobre os a formagdo dos professores, baseada em sua
experiéncia e pratica, tomamos como objeto de estudo John Dewey (1859 a 1952), filésofo e
educador, que define experi€éncia como o processo ativo e continuo de interagcdo entre o
individuo e o ambiente, no qual o aprendizado ocorre pela experimentacao e reflexao sobre as
acOes realizadas. Para ele, a experiéncia ndo ¢ apenas algo passivo, mas um meio dindmico de
constru¢ao do conhecimento, conectando teoria e pratica de maneira significativa. Segundo
Dewey (1979, p. 6):

Aprender significa adquirir o que ja estd incorporado nos livros e a mente dos
mais velhos. Considera-se ainda o que se ensina como essencialmente tatico.
Ensina-se um produto acabado sem maior atengdo quanto aos modos € aos
meios, porque originalmente assim se fez, nem também quanto as mudancas
que seguramente ird sofrer no futuro. Trata-se de produto cultural, de
sociedade. Que suponham o futuro em tudo semelhante ao passado, que passa
a ser usado como alimento educativo em uma sociedade em que a regra e ndo
a exce¢do ¢ mudar.

O autor critica a visdo tradicional de aprendizado, que consiste na transmissdo de

conhecimentos fixos, sem atencdo aos métodos, meios ou mudangas futuras. Ele ressalta que
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essa abordagem trata o ensino como um produto acabado e ignora a natureza dinamica de uma
sociedade em constante transformagao, na qual a mudanga ¢ a regra, ndo a excecao.

Atualmente, a relagdo entre teoria, pratica e experiéncia continua sendo um aspecto
crucial na formagao e atuacao dos professores. Os desafios enfrentados pelos educadores, como
a inclusdo, a diversidade cultural, a adaptagdo as novas tecnologias ¢ a demanda por
metodologias inovadoras, exigem uma formagao que integre profundamente o conhecimento
tedrico as experiéncias praticas. Para Novoa (1992):

E preciso trabalhar no sentido da diversificagio dos modelos e das praticas de
formacao, instituindo novas relagdes dos professores com o saber pedagogico
e cientifico.

A formacdo passa pela experimentagao, pela inovagao, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizagdo. A formagdo passa por processos de investigagdo, diretamente
articulados com as praticas educativas. (Novoa, 1992, p.28).

Hoje, mais do que nunca, os professores precisam aplicar teorias pedagodgicas em
contextos dinamicos e reais, como salas de aula heterogéneas e situagdes que demandam
criatividade e flexibilidade. A experiéncia pratica, adquirida por meio de estagios, formagdes
continuadas e vivéncias no ambiente escolar, permite que os professores enfrentem as
complexidades do ensino, adaptando e testando as teorias conforme as necessidades dos alunos
¢ das comunidades. Esse movimento, “iniciou-se na década de 1980, nos Estados Unidos e no
Canadé, um movimento reformista da formacao de professores da Educaciao Bésica que buscou
discutir a profissionalizagdo do trabalho docente” (Pereira, 2010, p. 87).

Os principios desse movimento evidenciam uma visdo integrada e colaborativa do
ensino. Eles propdem que o ensino seja concebido como uma atividade profissional, apoiada
em um repertorio solido de conhecimentos, valorizando o papel do educador como alguém que,
além de ensinar, estd em constante aprendizado. A pratica profissional, nesse contexto, ndo ¢
apenas uma aplicagdo de saberes, mas também um espago para a producao e o desenvolvimento
de novos conhecimentos, destacando a importancia da integragdo entre as instituicdes de ensino
superior e as escolas de Educacdo Bésica e promovendo um didlogo enriquecedor e continuo
que fortalece tanto a formagdo inicial quanto a continuada dos professores. Essa abordagem
busca transformar o ensino, priorizando a qualidade, a colaboragdo e a inovagao na educagao.

Segundo Dewey (1979), uma verdadeira sociedade democratica deve ser inclusiva e
igualitaria, promovendo uma educagdo que ndo apenas prepare os individuos para o ambiente
técnico-industrial, mas também para o envolvimento ativo na vida social. Nesse pensamento,
esse tipo de abordagem busca capacitar mental e emocionalmente os cidadaos para participar

de mudangas sociais de forma construtiva, ajustando e transformando institui¢des sem causar



76

desordem, enquanto promove uma pratica genuina de democracia, baseada na colaboragio e na
igualdade.

Diante da reflexao apresentada, compreender esses principios torna-se necessario, pois,
ao assimila-los, percebemos que a experiéncia na educacao ajuda os docentes a desenvolverem
resiliéncia e habilidades interpessoais, tdo indispensaveis nos dias de hoje. A formagao docente
contemporanea busca, assim, preparar profissionais que nao apenas conhegam as teorias, mas
saibam aplicd-las de maneira significativa, criando impactos positivos no processo de ensino-
aprendizagem e contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Na educagdo, a experiéncia tem um papel essencial, pois ¢ por meio dela que o
conhecimento se torna significativo e aplicavel. A educacdo que valoriza a experi€ncia permite
que os aprendizados sejam integrados a realidade do aluno, conectando teoria e pratica. Essa
relacdo fortalece o processo formativo, ajudando os estudantes a compreender e transformar o
mundo ao seu redor (Dewey, 1979).

Dessa forma, a experiéncia torna-se indispensavel para a formagao de educadores, pois,
ao vivenciar praticas reais, eles sdo capazes de adaptar e enriquecer as teorias pedagogicas,
tornando-as mais eficazes e relevantes para os contextos de ensino. Portanto, a experiéncia ¢
tanto um meio quanto um resultado do processo educacional.

Segundo Tardif (2012), o professor ideal deve dominar sua disciplina e seu programa,
ter conhecimentos em ciéncias da educacdo e pedagogia, e desenvolver um saber pratico
baseado na experiéncia cotidiana com os alunos. Esses elementos garantem uma pratica docente
fundamentada, eficaz e adaptada as necessidades dos estudantes.

Na formacao de professores, a experiéncia desempenha um papel central. Por meio dela,
os educadores conseguem aplicar teorias pedagogicas em situagoes reais, adaptar suas praticas
as necessidades especificas dos alunos e aprimorar suas competéncias profissionais. A
experiéncia proporciona aos professores uma compreensdo mais profunda do processo
educativo, ajudando-os a enfrentar os desafios cotidianos da sala de aula. Para Souza; Feldmann
(2022):

As propostas de formacao docente requerem a presenga das circunstancias que
se estabelecem na relagdo entre a construgcdo da experiéncia e a pratica
pedagobgica e, estas circunstincias nos ajudam a compreender conceitos
importantes para refletir sobre o trajeto de aprimoramento da aprendizagem
dos professores. Se mostra necessario tomar a pratica pedagogica como fonte
de estudo e construgio do conhecimento. A medida que o problema da
articulagdo entre o pensar e o agir configura-se como um dos grandes desafios
presente na questao dos processos formativos, o que dificulta a concretizagao
de uma pratica pedagogica, vista ndo como repetidora de modelos e padroes
cristalizados, € necessario compreender esta articulagdo como uma pratica que
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traga em si a possibilidade de uma agdo dialdgica e emancipadora do mundo
e dos sujeitos curriculares. (Souza; Feldmann, 2022, p. 3-4).

Além disso, a experiéncia pratica durante a formagdo docente, como estagios e
atividades de ensino, ¢ indispensavel para preparar os professores para o exercicio da profissao.
Ela permite que os educadores desenvolvam habilidades essenciais, como empatia, capacidade
de improvisagdo e resolucdo de problemas, contribuindo para uma atuacdo mais eficaz e
significativa no ensino. Assim, a experiéncia conecta teoria e pratica, tornando a formacao de
professores mais completa e relevante.

Na educagdo atual, a experiéncia continua sendo um elemento central na formacao de
professores € no aprimoramento das praticas educacionais. Em um cendrio marcado pela
diversidade de contextos e pelas répidas transformagdes tecnologicas e sociais, a experiéncia
pratica torna-se ainda mais relevancia. “O processo de aprimoramento pedagdgico da pratica
que compde o trabalho dos professores nos coloca apontamentos que se referem a construgao
singular, pessoal e artesanal de se pensar o ensinar e o aprender, o conceito de experiéncia, a
partir dos proprios docentes|...]” (Souza; Feldmann, 2022, p. 4). Dessa forma, os professores
precisam lidar com situagdes complexas, como a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais, o uso de tecnologias digitais e a personaliza¢do do ensino para atender as diferentes
realidades dos alunos.

A formacdo de professores hoje enfatiza a importancia de vivéncias praticas, como
estagios supervisionados e participagdo em projetos escolares, para que os educadores possam
aplicar e adaptar as teorias pedagodgicas ao contexto real da sala de aula. Além disso, a
experiéncia pratica permite que os professores desenvolvam habilidades como empatia,
resiliéncia e criatividade, fundamentais para o enfrentamento dos desafios do ensino
contemporaneo. Dewey (1979), descreve a educa¢do como um processo de dirigir, conduzir ou
elevar os individuos, moldando-os para se ajustarem as formas de atividades sociais desejadas,
focando nos mecanismos pelos quais um grupo social orienta os imaturos para assimilarem os
valores e praticas do grupo, promovendo integragdo e desenvolvimento coletivo.

Assim, a experiéncia no contexto atual da educacdo ¢ um fator indispensavel para
preparar professores que sejam capazes de enfrentar as demandas do mundo moderno e de
contribuir para uma educagdo inclusiva, dindmica e transformadora. Contudo, “a mudanca
educacional depende dos professores e da sua formacdo. Depende também da transformagao

das praticas pedagodgicas na sala de aula” (Novoa, 1992, p.28).
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2.1.3.1 Construcio Reflexiva da Formac¢ao Docente no Contexto Amazonico

Ao conectar teoria e pratica com os desafios e riquezas da Amazonia, os professores
podem contribuir para uma educagdo contextualizada, transformadora e alinhada as
necessidades das comunidades locais. “A experiéncia, que revela processos historicos
intrinsecos e extrinsecos, mostra que somos singulares e particulares no processo de vida e de
profissdo, o que ndo permite uma padroniza¢do racional e prevista de existéncia” (Souza;
Feldmann, 2022, p. 9).

Em relagdo a nossa realidade, a educagdo na Amazodnia apresenta desafios unicos que
refletem as particularidades geogréficas, culturais e sociais da regido. Para Bezerra; Silva
(2024), o cenario educacional, em especial no contexto amazonico, revela desigualdades que
intensificam as dificuldades na preparacao dos futuros professores para atuarem no ensino
basico. Além disso, as politicas publicas e as inovagdes tecnologicas precisam ser alinhadas as
necessidades regionais para efetivamente contribuir para a transformacdo desse cenario.

Contudo, esses mesmos aspectos oferecem oportunidades valiosas para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizadas e transformadoras, alinhadas ao
principio abordado por Dewey (1976,1979). A experiéncia dos professores desse contexto
escolar desempenha um papel fundamental, conectando teoria e pratica e promovendo solugdes
criativas frente as adversidades. Quanto a essa a concepgao Dewey (1979) afirma:

Dizer que a educacdo é uma Jungdo social que assegura a diregdo e o
desenvolvimento dos imaturos, por meio de sua participagdo na vida da
comunidade a que pertencem, equivale, com efeito, a afirmar que a educacao
variara de acordo com a qualidade da vida que predominar no grupo. E
particularmente verdade o fato de que uma sociedade que, ndo somente muda,
mas que, também, para estimula-la, faz da mudanga um ideal, tera normas e
métodos educativos diferentes dos de outra que aspire meramente a
perpetuagdo de seus proprios costumes. Para tornar as ideias gerais
estabelecidas aplicaveis a nossa peculiar pratica educacional, é preciso, por
consequéncia, tratarmos mais detidamente da natureza da presente vida social.
(Dewey, 1979, p. 87).

A educagdo na Amazdnia, ao enfrentar desafios que derivam das caracteristicas
geograficas, culturais e sociais da regido, encontra na concep¢ao democratica da educagdo um
caminho promissor. Nesse sentido, “a formagao docente precisa estar atrelada a realidade local,
especialmente na Amazonia, onde os desafios educacionais sdo agravados por fatores
socioeconomicos e geograficos [...]” (Bezerra; Silva, 2024, p. 3117). No entanto, esses desafios,
em vez de serem barreiras, tornam-se oportunidades para o desenvolvimento de praticas

pedagbgicas que valorizem a diversidade e promovam a transformagao social.



79

Dentro desse contexto, a experiéncia dos professores surge como elemento essencial,
atuando como mediadores que conectam teoria e pratica, e incentivam a colaboracao, o didlogo
e a criatividade para superar adversidades. Assim, uma educagdo democratica na Amazonia
pode transformar a realidade local, respeitando as especificidades da regido e fortalecendo a
cidadania e o senso comunitdrio. Segundo Dewey (1979, p. 93):

Os dois elementos de nosso critério se orientam para a democracia. O primeiro
significa ndo s6 mais numerosos e variados pontos de participacdo do interesse
comum, como também maior confianca no reconhecimento de serem, os
interesses reciprocos, fatores da regulagdo e direc¢do social. E o segundo ndo
s0 significa uma cooperagao mais livre entre os grupos sociais (dantes isolados
tanto quanto voluntariamente o podiam ser) como também a mudanca dos
habitos sociais sua continua readaptagdo para ajustar-se as novas situagoes
criadas pelos varios intercaimbios. E estes dois tragos sdo precisamente os que
caracterizam a sociedade democraticamente constituida.

Outro aspecto relevante relacionado aos principios da experiéncia nesse contexto ¢ a
diversidade cultural da Amazonia, reconhecida como uma riqueza que exige sensibilidade,
escuta ativa e respeito por parte dos educadores (Bezerra; Silva, 2024). Nesse sentido, os
professores, a0 acumularem experiéncia no contato com diferentes culturas e linguas, podem
adaptar suas praticas pedagogicas, tornando o ensino mais inclusivo e conectado as
necessidades dos alunos. Essa integracdo fortalece a identidade cultural dos estudantes,
promovendo uma educacdo que valoriza as particularidades de cada comunidade.

Para Tardif (2012), o saber dos professores € diverso e resulta de varias fontes, incluindo
a familia, a cultura pessoal, a formacdo universitiria e as institui¢des educacionais. Essa
diversidade de conhecimentos indica que a formagdo docente ¢ um processo continuo,
influenciado por experiéncias individuais e normativas pedagogicas. A interacdo com pares € a
participagdo em cursos de formagao continuada também sdo essenciais para o desenvolvimento
profissional.

Relacionando a educa¢ao na Amazdnia com conceito de experiéncia de Dewey (1976),
o autor reforca a importancia de adaptar o ensino as vivéncias reais dos professores e alunos.
As praticas pedagogicas na regido envolvem interagdes com o ambiente natural, social e cultural
especifico, permitindo que os educadores transformem seus desafios e descobertas em
aprendizado continuo. Por exemplo, ao lidar com questdes como a sustentabilidade e a
preservacao ambiental, os professores podem integrar esses temas ao curriculo, proporcionando
aos alunos experiéncias educativas que conectam o saber a realidade local.

Em relacdo a formagdo de professores na Amazonia, seu processo formativo ¢ marcado

por uma trajetoria historica singular e por desafios contemporaneos que exigem uma abordagem
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reflexiva e integrada as vivéncias regionais. Os desafios da formagdo de professores na
Amazodnia estdo conectados a um contexto global, refletindo problemas como a desvalorizagao
histérica da profissdo e a precarizacao do trabalho, o que reforca a necessidade de politicas
publicas que valorizem os educadores e promovam melhores condigdes para sua atuacao na
regido (Oliveira et al., 2022). Essa trajetdria combina a influéncia de lutas histdricas pela
valorizagdo da educacdo com as peculiaridades socioambientais e culturais do contexto
amazonico, demandando estratégias pedagdgicas que atendam a diversidade e as necessidades
locais.

Atualmente, ser professor na Amazonia ¢ um ato de coragem e resiliéncia. “Quando
encaramos como amazonidas, nascidos e criados nesta regido do Pais, o desafio da formagao,
sentimos que o processo fica mais interessante. Trata-se de um desafio diferente, locus
diferente, realidade que assume uma nova roupagem, saberes, experiéncias, [...]” (Lopes;
Ghedin; Mascarenhas, 2019, p. 453). Para os autores, a formagao de professores na Amazonia
¢ um desafio Unico, profundamente ligado a identidade dos educadores que nasceram e
cresceram na regido. Sendo assim, o processo formativo ndo pode ser tratado de maneira
genérica, pois envolve um locus especifico, com realidades distintas que exigem abordagens
contextualizadas.

Diante dessa perspectiva, a formacdo docente na Amazonia deve considerar os saberes
locais, as experiéncias vividas e a necessidade de respeitar as comunidades, o ecossistema € a
preservacdo ambiental. Com isso, os professores precisam ser preparados para atuar de forma
sensivel as particularidades culturais e ambientais da regido, garantindo que o ensino seja
relevante e alinhado as necessidades da populagdo amazonica.

Além disso, ¢ fundamental compreender que a formagao docente nao deve ser pautada
exclusivamente por modelos tradicionais de ensino organizados por especialistas distantes da
realidade local. Pelo contrario, ela deve emergir das experiéncias vividas pelos proprios
professores e suas comunidades, reconhecendo suas praticas e saberes como bases legitimas
para um aprendizado significativo. “Dentro do campo da experiéncia, o problema central da
educagdo necessaria na experiéncia ¢ a selecdo de quais experiéncias presentes vao fluir, vao
dar frutos e vao ser criadoramente nas experiéncias subsequentes, qual delas vai fluir
futuramente, [...]” (Dewey, 1976, p.16).

Compreende-se, assim, que uma formagao docente reflexiva requer um olhar critico
para integrar vivéncias praticas ao conhecimento tedrico, promovendo um aprendizado
continuo em uma espiral de desenvolvimento. Nesse sentido, a experiéncia cotidiana do

professor e do aluno na Amazdnia se torna ndo apenas um ponto de partida, mas uma constante
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referéncia para reorganizar saberes e construir solugdes que atendam as especificidades
regionais. Ao fazé-lo, o educador contribui para o fortalecimento do vinculo entre a educacgao
e a realidade amazodnica, possibilitando a transformacgao social e ambiental.

Dessa forma, ¢ imprescindivel que a formagao docente no contexto amazonico seja uma
construgdo reflexiva, enraizada nas particularidades historicas e atuais da regido. “Neste
sentido, ¢ basilar que as politicas publicas de formagao docente reconhecam as particularidades
da regido amazonica, oferecendo subsidios para que os/as docentes estejam melhor
preparados/as para a atuagao nessa realidade” (Oliveira et al., 2022, p. 81). Ressalta-se, nesse
cenario, a importancia de politicas publicas que considerem as particularidades da Amazonia
na formac¢ao docente, garantindo que os professores recebam preparagdo adequada para atuar
na regido, valorizando saberes locais e promovendo um ensino mais inclusivo e
contextualizado.

Ao discutir a formacao de professores no contexto amazonico, ¢ necessario pensar na
educagdo como um todo, suas modalidades, niveis de ensino e problemas e dificuldades, bem
como, na busca por aperfeicoamento, qualificagdo e atualizacdo, em meio as intimeras
transformagdes que o campo educacional vem passando. “A forma¢do competente deve levar
em conta saberes populares, saber docente, reflexdes sobre a pratica e instigar, em um ato
continuo, o desenvolvimento de novas pesquisas na area do ensino” (Santana; Osoério; Rocha,
2023, p. 57). Precisamos reconhecer que nem sempre esse ¢ possivel adotar um padrao Gnico
para o modelo escolar, sendo esta reconhecida por ele e por demais autores como uma formacao
continua e adaptativa, a qual os professores precisam estar preparados para enfrentar desafios
como: a falta de infraestrutura, o isolamento geografico e as diferengas culturais.

Nesse sentido, a formagdo docente deve incluir a capacidade de andlise critica e a
adaptagdo as mudangas, garantindo que os professores possam desenvolver estratégias eficazes
para lidar com os obstaculos presentes em suas realidades. Segundo Santana; Osorio; Rocha
(2023):

Quando se aborda e reflete em formacao continuada de professores, deve-se
levar em consideracdo a necessidade local daquela comunidade, seja
ribeirinha, quilombola ou educa¢io do campo. E fundamental ter um olhar
direcionado a necessidade local, deve-se pensar se os alunos e professores
possuem acesso a novas tecnologias, transporte escolar, levar em conta o
conhecimento cultural e possibilitar troca de saberes com o conhecimento
cientifico, possibilitando um aprendizado, comprometimento e transformagao
social. (Santana; Osoério; Rocha, 2023, p. 59-60).

Alinhado a este pensamento, entendemos que a conscientizagao de que a formacgao

docente ¢ uma acdo continua, complexa e crucial para o desenvolvimento de uma educagao de
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qualidade na Amazonia. Assim, os educadores dessa regido devem ser vistos como agentes
transformadores, capazes de produzir conhecimento e habilidades praticas que vao além do
ensino de conteudos especificos. A formacao deve, portanto, capacitar os professores para lidar
com os desafios do desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo uma educagao
inclusiva e adaptada as necessidades da regido.

Dewey (1979) descreve a vida como um processo continuo de renovagao, resultado da
interacdo ativa entre os seres vivos € o meio ambiente, destacando a interdependéncia e a
adaptacao constante que moldam essa dinamica. Dentro desse pensamento, compreendemos
que os desafios enfrentados pelos docentes na Amazonia, como trajetos dificeis e falta de
infraestrutura, podem ser usados como oportunidades para criar solugdes inovadoras e
enriquecedoras, promovendo um ciclo continuo de aprendizado baseado na experiéncia. ‘“Para
sua plena eficiéncia, as escolas precisam de mais oportunidades para atividades em conjunto,
nas quais os educandos tomem parte, a fim de compreenderem o sentido social de suas proprias
aptiddes e dos materiais e recursos utilizados” (Dewey, 1979, p. 43).

Ao compreendermos esses principios, criamos uma base soélida para entender e
valorizar a educagdo, em qualquer contexto, mas principalmente na Amazonia, a0 conectar os
desafios regionais a constru¢do de experiéncias significativas e transformadoras. A base da
teoria da experiéncia, estd na interagdo continua e dindmica entre o individuo e o ambiente.
Para Dewey (1979), a experiéncia ¢ essencialmente um processo ativo, onde o aprendizado
ocorre por meio de vivéncias praticas e reflexdes. Essa interagdo ndo ¢ apenas um ato de
absor¢do passiva do mundo ao redor, mas um caminho de transformac¢do mutua: o individuo ¢
moldado pelo ambiente e, a0 mesmo tempo, influencia e modifica o ambiente. Segundo Dewey
(1979, p. 48):

O aprender a pratica de um ato, quando nao se nasce sabendo-o, obriga a
aprender-se a variar seus fatores, a fazer-se combina¢des sem conta destes, de
acordo com a variagdo das circunstancias. E isso traz a possibilidade de um
continuo progresso, porque, aprendendo-se um ato, desenvolvem-se métodos
bons para outras situagdes. Mais importante ainda € que o ser humano adquire
o habito de aprender. Aprende a aprender.

Segundo o autor, o aprendizado se torna mais eficaz quando esta ligado a situacdes
concretas e relevantes, pois isso permite ao individuo relacionar os conhecimentos adquiridos
a sua propria vida. Além disso, para que uma experiéncia seja verdadeiramente educativa, ela
deve contribuir para o crescimento continuo do individuo, preparando-o para enfrentar novos

desafios e oportunidades.
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Diante da afirmacdo, outro ponto de igual importancia no processo educativo com
principios praticos € o carater experimental da experiéncia, na qual o aprendizado deve envolver
a tentativa, a experimentagao e a avaliacdo, promovendo um ciclo ativo de descoberta e
aprimoramento (Dewey, 1976). Dessa forma, a teoria da experiéncia valoriza tanto o aspecto
pratico quanto reflexivo do aprendizado, integrando teoria e pratica em um processo de
desenvolvimento integral.

Do mesmo modo, a formacao de professores na Amazonia exige um compromisso com
a reflexdo critica e a adaptagao continua as realidades locais. Os desafios inerentes a regiao
demandam uma formagdo que va além da simples transmissdo de conhecimento, integrando
praticas pedagdgicas inovadoras e contextualizadas. Assim, ¢ possivel preparar educadores
capazes de enfrentar os desafios educacionais da Amazolnia, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos estudantes e promovendo uma educacdo de qualidade e inclusiva.
O compromisso com uma educacdo transformadora exige profissionais preparados para atuar
como mediadores do conhecimento, capazes de estimular o pensamento critico e a construgao
coletiva do saber. Na visdo teorica de Dewey (1976), a experiéncia € um processo
essencialmente ativo e continuo, no qual o individuo interage com o ambiente de forma
dindmica, construindo conhecimento e promovendo seu desenvolvimento, sendo considerada
uma ferramenta educativa fundamental, capaz de conectar teoria e pratica, transformando o
aprendizado em algo significativo e util.

Para Dewey (1976), uma experiéncia genuinamente educativa tem dois elementos
principais: continuidade e interacdo. A continuidade refere-se ao fato de que cada experiéncia
contribui para o crescimento do individuo e serve como base para futuras experiéncias. Ja a
interacao esta relacionada a troca constante entre o individuo e o ambiente, onde o aprendizado
ocorre por meio das acdes realizadas e das reflexdes sobre essas agdes. Assim, a experiéncia €
o caminho por meio do qual o aprendizado se torna relevante, transformador e integrado a vida
pratica, sendo indispensdvel tanto na formagdo de estudantes quanto na formacao de
professores.

Logo, a formagdo docente ¢ um processo dindmico e continuo que se constroi por meio
da reflex@o critica sobre a pratica pedagogica e o desenvolvimento profissional. Em uma
perspectiva critica-reflexiva, essa formagdo ndo se limita a transmissdo de conhecimentos
técnicos, mas se fortalece na experiéncia, na interagdo com diferentes contextos educacionais e
na construcdo de saberes que possibilitam ao professor atuar de maneira consciente e

transformadora. Segundo Dewey (1979):
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Para que a situagdo suscite reflexdo ou pensamento ¢ indispensavel que seja
de tal natureza que provoque fazer-se qualquer coisa que ndo seja nem
rotineira nem caprichosa; por outras palavras, alguma coisa que seja nova (e
por essa razdo incerta ou problematica), mas, ainda assim, suficientemente
relacionada aos habitos ja existentes para que possa ser encaminhada
eficazmente nos seus desenvolvimentos posteriores.

Esse encaminhamento eficaz ¢ aquele que realiza um resultado perceptivel e
que se distingue de atividade puramente casual, cujas consequéncias nao se
possam mentalmente relacionar com aquilo que se faz. Por conseguinte, a
questdo mais importante que possa ser proposta a respeito de qualquer
situagdo ou experiéncia que tenham o fim de fazer-nos aprender alguma coisa,
¢ a qualidade do problema implicado nelas. (Dewey,1979, p. 169).

Nesse sentido, compreendemos que o desenvolvimento da docéncia no contexto
Amazonico exige uma postura investigativa e aberta ao didlogo, permitindo que os educadores
ressignifiquem suas praticas, compreendam os desafios da educagdo e se tornem agentes de
mudancgas no ambiente escolar. “Na formag¢ao dos professores, deve-se observar expressoes da
cultura, identidade, diversidade e aprofundar o conhecimento sobre as etnias, nas quais 0s povos
submetem outros povos. [...] em realizar a forma de adaptacdo na regido amazonica” (Santana;
Osorio; Rocha, 2023, p. 60).

Ao considerar as experiéncias vivenciadas pelos professores amazonidas como parte
essencial desse percurso, € possivel ampliar as possibilidades de aprendizagem e fomentar uma
educagdo mais democratica e emancipadora.

Diante desse discurso, consideramos que a formacao docente no contexto da educacao
basica vai muito além de um conjunto de atividades, experiéncias e conhecimentos, pois 0s
processos formativos contribuem tanto para a formacdo continua quanto para o
desenvolvimento profissional dos professores, em um sistema que engloba desde a formagao
inicial, que ocorre em institui¢cdes de ensino superior, até a formagao continuada, que se da ao
longo da carreira docente por meio de cursos, oficinas, seminarios, estudos autdbnomos e
praticas reflexivas.

Logo, a formag@o docente no contexto amazonico exige uma abordagem que valorize
as especificidades culturais, sociais € ambientais da regido. Para isso, ¢ essencial um processo
reflexivo e continuo, no qual os professores sejam incentivados a integrar conhecimentos
tradicionais e cientificos, garantindo uma educacdo contextualizada e significativa. A
construcdo dessa formacgao passa pela valorizacdo das praticas locais, pela troca de saberes e
pela adaptacdo as necessidades das comunidades. Assim, a formac¢ao docente na Amazdnia nao
deve apenas preparar educadores, mas também fortalecé-los como agentes de transformagao

social, promovendo um ensino comprometido com a realidade e o futuro da regido.
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2.2 Possibilidades de Metodologias Ativas de Ensino no contexto Amazonico

Na area educacional, a orientagdo por metodologias de ensino adequadas torna-se
essencial para atender aos objetivos delineados pelos educadores, promovendo assim um
processo educativo mais dindmico e eficiente. Assim, “a metodologia do ensino seria, entdo, o
estudo das diferentes trajetorias tragadas/planejadas e vivenciadas pelos educadores para
orientar/direcionar o processo de ensino-aprendizagem em funcao de certos objetivos ou fins
educativos/formativos” (Manfredi, 1993, p. 1).

Diante desse conceito, entendemos que, os estudos sobre a temdtica da formacao
continuada de professores, baseados em suas vivéncias e praticas com o uso de metodologias
ativas no ensino fundamental, podem emergir no campo académico e educacional como
ferramentas de ensino cuidadosamente selecionadas, que contribuem para a eficacia no
processo de ensino e aprendizagem. Portanto, esse movimento contemporaneo de formacao
envolve um conjunto de procedimentos didaticos que visam maximizar a eficacia e o
rendimento no ensino.

Nesse sentido, a formacdo continua de professores, no contexto contemporaneo, exige
uma adequacdo de suas técnicas metodologicas, sendo oportunizada a utilizagdo de
metodologias ativas, caracterizadas por um conjunto de procedimentos didaticos integrados por
métodos e técnicas de ensino inovadores e eficazes, com o objetivo de promover um ensino
mais interativo e participativo, garantindo que os alunos se tornem agentes ativos em seu
processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, Oliveira; Oliveira; Santos (2021, p. 42), afirmam
que:

Um dos pressupostos das Metodologias Ativas ¢ justamente a possibilidade
de autoregulacdo da aprendizagem com vistas ao incentivo a construgdo de
conhecimento colaborativo. Nas praticas tradicionalistas, os professores sdo
concebidos como meros transmissores, diferentemente que nas concepgdes
onde se tem o uso de Metodologias Ativas cuja criagdo de projetos torna-se
viavel.

Para os autores, as metodologias ativas, ao serem incorporadas na formagdo de
professores, transformam a dinamica educacional, criando ambientes de aprendizagem mais
colaborativos e engajadores. Dessa forma, os educadores tornam-se mais aptos a aplicar
estratégias pedagogicas que realmente atendam as necessidades dos estudantes, promovendo
um aprendizado significativo e duradouro. Nesse contexto, entende-se que 0s processos

metodologicos de ensino representam um conjunto de abordagens e praticas pedagdgicas

empregadas por educadores com o intuito de facilitar o processo de aprendizagem dos discentes,
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abrangendo uma gama diversificada de técnicas, recursos e estratégias didaticas, concebidas
para alcancar objetivos educacionais especificos.

Em relacdo a formagao de professores no contexto Amazonico, isso requer um olhar
mais especifico, pois se trata de uma realidade distinta, que demanda atengao as especificidades
de cada comunidade ribeirinha, onde a maioria dessas comunidades esta situada as margens dos
rios e que influenciam diretamente nas aplicacdes e técnicas de ensino e aprendizagem dos
professores. Nesse universo de biodiversidade, ao abordar o contexto amazdnico, € preciso
considerar que as aulas podem ser mais dindmicas por estarem proximo a natureza e permitem
uma relacdo direta com os contetidos apresentados nos livros didaticos, pois “nas comunidades
ribeirinhas da Amazodnia brasileira, as pessoas possuem um jeito proprio de ser e fazer” (Lopes;
Ghedin; Mascarenhas, 2019, p. 448 - 449).

Na area educacional, a metodologia ¢ uma peca fundamental que guia todo o processo
educativo, em suas mais variadas dimensoes e modalidades de ensino, fornecendo um caminho
estruturado e eficaz para alcancar os objetivos tracados para a aplicacdo e desenvolvimento de
um projeto Em suma, “metodologia ¢ o estudo da organizagdo, dos caminhos a serem
percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia.
Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer uma
pesquisa cientifica” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 11).

Compreendemos, assim, que o termo metodologia se refere ao estudo da organizagao e
dos caminhos necessarios para conduzir uma pesquisa, um estudo ou produzir conhecimento
cientifico, envolvendo a definicdo de estratégias, técnicas e instrumentos que orientam o
processo investigativo, garantindo rigor e coeréncia na constru¢cao do conhecimento.

Para Manfredi (1993), a metodologia do ensino seria, entdo, o estudo das diferentes
trajetorias tracadas, planejadas e vivenciadas pelos educadores para orientar o processo de
ensino-aprendizagem em fun¢do de certos objetivos ou fins educativos e formativos. Ao
relacionar-se diretamente com o tema da formagdo de professores e metodologias ativas,
destacamos a importancia de planejar e vivenciar as diversas abordagens pedagogicas para
atingir objetivos educacionais especificos.

Na formagao de professores, o foco estd em capacitar educadores para desenvolver e
aplicar trajetorias de ensino flexiveis e dindmicas, que respondam as necessidades dos alunos e
promovam um aprendizado significativo. Assim, entendemos que as metodologias ativas, por
sua vez, envolvem estratégias que colocam o aluno no centro do processo educativo,
estimulando a participacdo ativa, a colaboragao e o pensamento critico (Freire, 1996). Portanto,

a formacao de professores baseada em metodologias ativas requer um estudo aprofundado das
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praticas pedagogicas, possibilitando que os educadores tracem caminhos eficazes e inovadores
para guiar o processo de ensino-aprendizagem, alinhados aos objetivos formativos e ao
desenvolvimento do senso critico.

Dada a diversidade cultural, geografica e socioeconomica da Amazonia, os educadores
inseridos nessa realidade devem tragar trajetorias metodologicas adaptadas as suas necessidades
locais, levando-se em conta n3o somente os objetivos educativos, mas também as
especificidades ambientais, culturais e linguisticas dos alunos (Camargo et al., 2022).

Sendo assim, a formagao de professores na Amazonia deve abordar estratégias de ensino
que promovam a valorizac¢do da identidade amazonica, a sustentabilidade e a interculturalidade,
para que os futuros educadores possam orientar efetivamente o processo de ensino-
aprendizagem nesse contexto unico. “E nesse contexto que se insere a escola amazonica, uma
escola formada por sujeitos cujo modo de vida ¢ resultado da mescla de individuos de etnias,
culturas e civilizag¢des diferentes que conformam um processo historico de formagao territorial
e populacional na regido” (Lopes; Ghedin; Mascarenhas, 2019, p. 449). Dessa forma, os
processos metodologicos devem buscar direcionar as praticas pedagogicas de acordo com
objetivos educativos e formativos, garantindo que o ensino seja estruturado de maneira eficaz
e significativa.

Neste contexto, explorar e compreender metodologias educacionais em suas dimensdes
e variaveis ¢ essencial para promover um ambiente de aprendizagem dindmico, inclusivo e
enriquecedor, que atenda as necessidades individuais de cada aluno e promova um crescimento
auténomo. Fernandes et al. (2021, p. 17) declara que:

Neste primeiro principio, as metodologias e estratégias ativas estimulam a
aprendizagem e a participacdo do aluno em sala de aula, fazendo com que ele
utilize as dimensdes sensoOrio-motoras, afetivo-emocionais e mental-
cognitivas. Além disso, o discente tem uma liberdade de escolha nas
atividades propostas, mantendo uma postura ativa diante do seu aprendizado,
sendo desafiado a pesquisar e encontrar solugdes para problemas da sua
realidade.

Compreende-se que as metodologias de ensino baseadas em aprendizagens ativas, em
seu cerne, representam a estruturacao e aplicagdo de métodos especificos em uma area de
conhecimento ou pratica e transcendem a mera sele¢do de ferramentas e técnicas, incorporando
a busca por eficicia e sistematizacdo em todo o processo. No contexto da pesquisa, por
exemplo, a metodologia ndo apenas delineia os passos a serem seguidos, mas também garante
a validade e confiabilidade dos resultados. No entanto, seu papel ndo se limita ao ambito

cientifico, estendendo-se também ao ensino e a pratica profissional. Segundo Arauajo (2015, p.

4):
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A metodologia de ensino tem como alvo a articulagdo e a efetivacdo das
seguintes dimensdes: relacdes entre professores e alunos, o ensino-
aprendizagem, objetivos de ensino, finalidades educativas, contetidos
cognitivos, métodos e técnicas de ensino, tecnologias educativas, avaliagdo,
faixa etaria do educando, nivel de escolaridade, conhecimentos que o aluno
possui, sua realidade sociocultural, projeto politico-pedagdgico da escola, sua
pertenga a grupos e classes sociais, além de outras dimensdes societarias em
que se sustenta uma dada sociedade. Dessa forma, a metodologia de ensino
guarda em si uma orientagao filosofica fundada em concepgdes de homem, de
mundo, de sociedade, de histdria, de existéncia, de educacdo entre outros
aspectos. Mesmo que tais concepgdes ndo sejam expressas, elas orientam a
acao educativa e o processo pedagogico, uma vez que o professor as leva
consigo para a sala de aula: suas concepcdes de aluno, de ensino, de
aprendizagem, de avaliagdo ndo se isolam de suas relagdes afeitas a sala de
aula.

Em sala de aula, a metodologia eficaz ndo apenas transmite conhecimento, mas também
promove o desenvolvimento critico dos alunos. Da mesma forma, em ambientes profissionais,
a metodologia pode ser a chave para a otimizagdo de processos € a maximizacao de resultados.
Portanto, ¢ evidente que a metodologia pautada em uma aprendizagem ativa desempenha um
papel fundamental em diversas areas, garantindo a qualidade e a eficacia das atividades
realizadas.

Por sua vez, tais metodologias que adotam abordagens diferenciadas e interativas, como
o aprendizado baseado em projetos, o ensino colaborativo, a gamificacdo e a modalidade de
educacao a distancia t€ém se mostrado cada vez mais necessarias na consolidacao das
habilidades e na constru¢do do pensamento critico. Segundo Freire, “a reflexao critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo” (Freire, 1996, p.13).

Para Freire (1996), ao abordar sobre metodologias que adotam abordagens
diferenciadas, o autor ressalta a necessidade de buscar o equilibrio entre teoria e pratica no
contexto educacional, refletindo criticamente sobre as agdes pedagdgicas que permitem aos
educadores se avaliarem e se ajustarem as suas praticas a luz do conhecimento teérico. Para ele,
sem essa reflexao, a teoria pode se tornar irrelevante e desconectada da realidade, enquanto a
pratica pode se transformar em ac¢des sem fundamento tedrico (ativismo). Portanto, a reflexao
critica assegura que a teoria e a pratica se complementam, promovendo uma educag¢do mais
eficaz e consciente.

Perante as discussdes expostas, ao pesquisar sobre a formagao histérico-metodologica
para ensinar alunos de anos iniciais, entendemos que a esséncia das metodologias de

aprendizagem ativa reside na criagdo de ambientes educacionais inclusivo, dindmico e

orgénico, levando-se em conta o contexto das escolas ribeirinhas, para serem tanto eficazes
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quanto envolventes, capazes de atender as necessidades individuais dos alunos e promovam o
desenvolvimento holistico de suas habilidades cognitivas, sociais € emocionais. Para Dewey
(1979), a educacao ¢ um processo continuo de desenvolvimento, onde cada etapa tem como
objetivo ampliar a capacidade de crescimento e aprendizado do individuo.

Dentro do contexto educacional amazonico, na perspectiva da formagao de professores
e dos processos educativos relacionados as metodologias ativas aplicadas em sala de aula, a
pratica docente exige uma abordagem diferenciada. Para isso, € fundamental que os professores
desenvolvam, em sua formagao e atuacdao, o pensamento critico-reflexivo sobre sua pratica
(Freire, 1996).

Essa abordagem estabelece uma conexao entre teoria e pratica, trazendo para a realidade
amazonica instrumentos que facilitam o acesso ao conhecimento local e contribuem para a
compreensdo dos processos cognitivos. Além disso, considera os contextos nos quais os alunos
estdo inseridos, garantindo que o ensino seja mais significativo e alinhado as suas vivéncias.

Dessa forma, as metodologias ativas aplicadas no contexto amazoénico tornam-se
ferramentas essenciais para a promoc¢ao da aprendizagem significativa e para a construcao de
uma sociedade mais capacitada e engajada com a educacao.

Desse modo, “cabe ressaltar que as Metodologias Ativas tém sido implementadas por
meio de diversas estratégias, tais como a Aprendizagem Baseada em Projetos (Product-Based
Learning), o Ensino Hibrido, os Jogos, a Sala de Aula Invertida, a Instru¢ao por Pares (Peer
Instruction), [...]”. (Souza; Tinti, 2019, p. 76). Assim, as metodologias ativas representam uma
transformagao significativa na educag@o e na formagao inicial de professores, pois priorizam a
participacao ativa dos alunos e a construcao do conhecimento de maneira colaborativa e pratica.
Por consequéncia, temos na figura acima, o esquema de como as metodologias ativas se
apresentam no contexto escolar.

Entre as diversas abordagens, destacam-se no esquema acima o Ensino Hibrido
(Blended Learning Ou B-Learning), que se subdivide Disruptivos e Sustentados. No Ensino
Hibrido Disruptivo encontram-se as seguintes abordagens, o Modelo flex, o Modelo a la carte
e o Modelo virtual enriquecido. J& no Ensino Hibrido Sustentado temos a Rota¢do por
estacoes, Laboratorio Rotacional, a Rotacido Individual ¢ a Sala de aula invertida. Além
do Ensino Hibrido, temos ainda esquematizado a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL),
e a Gamificag¢do. (Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, 2015).

Entende-se que esses tipos de Metodologias Ativas possibilitam, com o apoio de um
professor tutor, que os alunos aprendam a tomar consciéncia de seu processo de aprendizagem,

explorar diferentes métodos cognitivos e a gerenciar suas proprias estratégias de estudo. No
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entanto, tais conceitos devem ser efetivados e consolidados na formagao continua dos
professores, que ¢ um periodo crucial para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas e,
nesse contexto, a incorporacdo de Metodologias Ativas € essencial (Bacich; Moran, 2018).
Eessas metodologias aumentam a participagdo dos alunos, tornando o aprendizado mais
envolvente e prazeroso, o que ¢ fundamental para que futuros docentes aprendam a captar e
manter o interesse dos estudantes. Além disso, ao enfrentarem desafios e receberem feedback
imediato, os alunos se sentem mais motivados e sdo incentivados a continuar aprendendo e a
melhorar seu desempenho

Dessa forma, oportuniza-se a todos ensinar e aprender de inimeras maneiras, em
qualquer momento e em varios lugares. Integrar o que vale a pena aprender, para que serve e
como realiza-lo ¢ uma tarefa complexa, especialmente em uma sociedade multicultural e em
constante mudanga, pois a educacao reflete as contradi¢des da sociedade, onde ideais e praticas
muitas vezes ndo sdo coerentes, tanto em competéncias socioemocionais quanto em valores, €
muitas das competéncias socioemocionais € valores defendidos ndo sdo coerentes com o
comportamento cotidiano de parte dos gestores, docentes, alunos e familias. (Bacich; Moran,
2018).

Nas palavras de Bacich; Moran (2018), faz-se necessario a flexibilidade da educacao
moderna, que permite ensinar e aprender de diversas maneiras e em diferentes momentos e
lugares, refletindo a importancia da adaptabilidade na educagdo, que agora € mais dinamica e
menos restrita ao ambiente fisico da sala de aula.

Para o autor, a integragcdo do que vale a pena aprender, para que serve e como realiza-lo
¢ descrita como uma tarefa complexa, sugerindo que a educagdo ndo € apenas sobre transmitir
informacgdes, mas também sobre conectar esse conhecimento de forma relevante e pratica para
os alunos, observando que a tarefa de integrar o conhecimento ¢ especialmente desafiadora em
uma sociedade multicultural e em constante mudanca, onde a diversidade cultural e as rapidas
transformagdes podem criar contradi¢des e dificuldades na aplicagdo uniforme de praticas
educacionais.

Dessa forma, Bacich; Moran (2018), mencionam que a educacgao reflete as contradi¢des
da sociedade, onde os ideais e praticas nem sempre sdo coerentes, indicando que a educagdo
nao ocorre em um vacuo, mas ¢ influenciada e influenciadora das dindmicas sociais, € aponta a
falta de coeréncia entre os valores e competéncias socioemocionais defendidos e o
comportamento real de gestores, docentes, alunos e familias, sugerindo uma discrepancia entre
o que ¢ promovido oficialmente em termos de valores e o que ¢ praticado no cotidiano, o que

pode comprometer a eficacia educacional.
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Assim, podemos afirmar que o autor ilustra a complexidade e os desafios da educacdo
moderna da formagdo dos professores, principalmente dos docentes da regido amazonica,
destacando a necessidade de alinhar praticas educacionais com valores reais € reconhecer a
influéncia das contradi¢des sociais, implicando um esfor¢o continuo para tornar a educacao
relevante e coerente em um mundo diversificado e em constante evolugdo. Dessa forma, ao
tornar o aprendizado um processo mais atraente e imersivo, as metodologias de ensino
contribuem para a melhoria do desempenho académico e o desenvolvimento de competéncias
essenciais € os preparam para os desafios do século XXI. (Moran, 2015).

Dessa maneira, torna-se inegavel que a educagdo esta passando por uma transformacao
significativa, impulsionada pela intersecdo entre a crise sanitaria global e pela necessidade de
buscar novos olhares para o cenario educativo, moldado pelas mudancgas advindas do periodo
pandémico, e, viu-se obrigado a repensar suas praticas e estratégias diante da necessidade de
incorporar no processo educativo as tecnologias como ferramentas essenciais no processo de
ensino-aprendizagem.

Nesse cenario, as escolas se viram diante do desafio de se adaptar a um novo modelo de
ensino temporario, uma verdadeira revolucao educacional, que demandou a adogdo de novas,
dentre elas as metodologias ativas como uma resposta eficaz as demandas emergentes. Nesse
contexto, surge as Metodologias Ativas de Ensino ou somente Metodologias Ativas (MAs) que
tém na perspectiva da aprendizagem ativa o papel de representar um conjunto de abordagens
pedagbgicas focadas na participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem,
fomentando sua autonomia e engajamento. Para Moran; Bacich (2018, p. 18):

Sdo muitos os métodos associados as metodologias ativas com potencial de
levar os alunos a aprendizagens por meio da experiéncia impulsora do
desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem e do protagonismo. Nesse
sentido, ao tratar de problematizagdo, sala de aula invertida, sala de aula
compartilhada, aprendizagem por projetos, contextualizagdio da
aprendizagem, programacdo, ensino  hibrido, design thinking,
desenvolvimento do curriculo STEAM, criacdo de jogos, entre outras, este
livro mostra a relevancia do papel do professor e sua autonomia para criar
novos métodos, respeitando os principios da metodologia ativa.

Os autores destacam a variedade de métodos associados as metodologias ativas que
promovem a aprendizagem por meio da experiéncia e desenvolvem a autonomia e o
protagonismo dos alunos. Dentre esses métodos estdo a problematizacao, sala de aula invertida,
sala de aula compartilhada, aprendizagem por projetos, contextualizagdo da aprendizagem,
programacao, ensino hibrido, design thinking, curriculo STEAM e criacao de jogos, alguns ja
mencionados acima. Nesse sentido, Moran; Bacich (2018) enfatiza a importancia do papel do

professor e sua autonomia para criar métodos de ensino, sempre respeitando os principios das
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metodologias ativas, que visam tornar o aprendizado mais dinamico e eficaz. Para Fernandes et
al. (2021), a tematica voltada para a formagao integral e autbnoma do aluno, na qual o educando
¢ colocado como ator participativo de suas atividades e o professor como mediador desse
processo, esta em crescimento no cendrio educativo brasileiro. Segundo Fernandes ef al. (2021,
p-9):

Na busca de melhorar a qualidade do ensino de diferentes contetidos,
destacam-se distintas possibilidades, entre elas, as Metodologias Ativas
(MAs) e as Estratégias Ativas (EAs) de ensino-aprendizagem, que propdem
uma possibilidade de substituir a educacdo transmissiva ou “bancaria”,
desafiando profissionais da educacgdo e alunos a cultivarem um pensamento
critico e reflexivo sobre o processo de ensinar e aprender.

Diante desse pensamento, compreendemos a importancia da Metodologia Ativa na
formacgdo inicial de professores, para preparar os futuros educadores a implementar uma
variedade de abordagens inovadoras que promovem a aprendizagem experiencial e
desenvolvem a autonomia e o protagonismo dos alunos.

Assim, a formagao de professores deve enfatizar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que permitam aos futuros docentes ser autdnomos e criativos na criagdo de
métodos de ensino, garantindo uma educa¢do de qualidade e centrada no aluno, em

conformidade com os principios das Metodologias Ativas descritas abaixo (Figura 8).

Figura 8 - Principios da Metodologia Ativa

Fonte: Adaptado de Diesel, A.; Baldez, A. L. S.; Martins, S.N. (2017)
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As metodologias ativas de ensino sdo abordagens pedagdgicas que colocam o aluno no
centro do processo de aprendizagem, promovendo sua participagdo ativa e engajamento. Em
contraste com métodos tradicionais, onde o professor € o principal transmissor de
conhecimento, as metodologias ativas incentivam a colaborag¢ao, a reflexao critica e a resolu¢ao
de problemas pelos proprios estudantes. Entre os principios fundamentais dessas metodologias
estdo: Aluno como Centro do Ensino e da Aprendizagem; Autonomia no Processo de
Aprendizagem; Aprendizagem Significativa, Problematizagdo da Realidade; Trabalho em
Equipe; Reflexdo, Inovagdo e Professor como Mediador Facilitador e Ativador (Fernandes et
al.,2021):

Dessa forma, os professores precisam adaptar o ensino para atender as necessidades
variadas dos alunos, considerando suas origens culturais, experiéncias € contextos regionais.
Isso pode incluir a integracao de conhecimentos locais e indigenas no curriculo. “Essa formagao
ndo pode ser desprendida dessa realidade, para conseguir atingir seu propdsito: formar docentes
para a atuagdo na formagao plena de educandos/as” (Oliveira et al., 2022).

No contexto amazonico, a aplicagao dos principios das metodologias ativas pode ajudar
a superar desafios especificos relacionados a diversidade cultural, acessibilidade e
infraestrutura. Adaptar essas metodologias para refletir as realidades e necessidades locais pode
tornar a educag¢do mais relevante e eficaz, promovendo um aprendizado mais envolvente e
significativo.

Em contraste com o paradigma tradicional de ensino, caracterizado pela predominancia
da transmissao unidirecional de conhecimento pelo professor, as metodologias ativas deslocam
o foco para uma dindmica centrada no aluno, onde este desempenha um papel proeminente na
construgao ativa do proprio entendimento “o ato de ensinar na educacao formal leva o professor
a decidir questdes que implicam diretamente no perfil do aluno/cidaddo que se deseja atuante
na sociedade” (Altrao, 2016, p. 84).

Perante a citacdo de Altrao (2016), o ato de ensinar na educagdo formal, exige que o
professor tome decisdes que influenciam diretamente a formagdo do perfil dos alunos,
moldando-os como cidaddos atuantes na sociedade. Isso destaca a responsabilidade dos
educadores em definir praticas e conteudo que desenvolvam as competéncias e valores
necessarios para a participagdo ativa e consciente dos alunos na vida social.

Nesse sentido, ao relacionar com a formagao inicial de professores, fica claro que a
formagdo inicial deve preparar os futuros educadores para tomar decisdes pedagogicas
conscientes e responsaveis, que moldem alunos capazes de atuar efetivamente na sociedade.

Durante essa formacao, os professores devem aprender a planejar e implementar praticas



94

educativas que desenvolvam ndo apenas conhecimentos académicos, mas também
competéncias sociais, éticas e civicas. Isso garante que, ao ingressarem na carreira docente,
estejam aptos a contribuir para a formagdo de cidadados criticos e participativos, capazes de
enfrentar os desafios e contribuir positivamente para a sociedade.

Assim, metodologias de aprendizagem, como as metodologias ativas baseadas em
problemas, em projetos, sala de aula invertida, discussdes em grupo, estudos de caso e
gamificacdo ganham destaque como ferramentas pedagogicas fundamentais. O propdsito
fundamental dessas abordagens ¢ promover uma aprendizagem mais significativa,
caracterizada pela internalizagdo do conhecimento, sua aplicagdo em contextos relevantes e o
desenvolvimento de competéncias cognitivas € socioemocionais essenciais para a formagao

integral dos estudantes.
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CAPITULO III

VOZES DOCENTES E METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO: VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS NA ESCOLA DAS AGUAS

A educagdo na Amazdnia apresenta desafios unicos, exigindo dos professores
criatividade, resiliéncia e um profundo compromisso com a aprendizagem significativa. Neste
capitulo, exploramos as vivéncias e experiéncias dos docentes que atuam na Escola das Aguas,
uma realidade educacional que se molda as condigdes geograficas e socioculturais da regido,
com foco nas vivéncias e praticas desenvolvidas na singularidade da Escola das Aguas.

Neste terceiro e ultimo capitulo, intitulado Vozes Docentes e Metodologias Ativas de
Ensino: Vivéncias e Experiéncias na Escola das Aguas, refletimos sobre as premissas tedricas
epistemologicas que sustentam a Pesquisa Narrativa numa perspectiva nacional e internacional,
apresentando conceitos histdoricos e contemporaneos da Pesquisa Narrativa na formacdo de
professores. O capitulo estd dividido em trés subtitulos, o primeiro permite compreender as
varias dimensdes da Pesquisa Narrativa, abordando os principios historicos e filoséficos da
narrativa baseada na experiéncia e nos processos formativos dos docentes.

No segundo subtitulo, abordamos as narrativas docentes em metodologias ativas,
apresentando reflexdes e enfatizando a importancia do ato de narrar.

No terceiro e ultimo subtitulo, apresentaremos o contexto investigativo identificando os
sujeitos colaboradores e sua relagdo com o locus da pesquisa. Por fim, narraremos as historias
vividas e experienciadas pelos sujeitos colaboradores da pesquisa em seus processos formativos
iniciais e evidenciaremos as implicagdes dessas historias em suas praticas pedagogicas
docentes.

O capitulo visa destacar a importancia de ouvir as vozes dos docentes, compreender
suas trajetodrias e refletir sobre as transformagdes que as metodologias ativas podem trazer para
a educagdo em contextos tdo unicos como o da Escola das Aguas, buscando nio apenas
valorizar os educadores, mas também inspirar novas praticas que facam da educagao um espago

de constante inovacao ¢ transformacao social.

3.1 As varias dimensdes da Pesquisa Narrativa

A Pesquisa Narrativa tem ganhado destaque nas ciéncias humanas e sociais como um
poderoso método de investigagcdo capaz de revelar experiéncias, significados e trajetorias de
vida. As ciéncias sociais sao fundamentadas no estudo da experiéncia humana, enfatizando a
importancia de entender as vivéncias individuais e coletivas em suas multiplas dimensdes

culturais, sociais e psicoldgicas. Compreendemos, assim, que a Pesquisa Narrativa se destaca
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como uma abordagem essencial para compreender as experiéncias humanas em suas diversas
dimensdes, permitindo analisar trajetdrias individuais e coletivas e revelar significados
profundos que moldam identidades e relagdes sociais.

Fundamentada na interpretacao de relatos, essa metodologia respeita a subjetividade dos
sujeitos e a complexidade dos contextos em que estdo inseridos. Nas ciéncias sociais, onde a
vivéncia humana ¢ central, a Pesquisa Narrativa possibilita uma visdo ampla da realidade,
conectando aspectos culturais, sociais e psicologicos a fim de proporcionar uma compreensao
mais rica e integrada do mundo. Segundo (Clandinin; Connelly, 2011, p. 26):

Ao longo da construgdo de nossas carreiras no campo da pesquisa e Educagao,
fomos situados nesse caminho de distanciamento da experiéncia (embora nao
percebéssemos isso naquela época). Descobrimo-nos quantificando o que nos
interessava, ¢ € claro, a medida que quantificavamos a experié€ncia, sua riqueza
e expressdo eram estripadas fora. No entanto, por quaisquer que sejam as
razoes, seja pela educacdo formal apresentada, seja pela forma como cada um
de nods levava a sua vida, ou seja, por outras razdes ou combinagdes de razoes,
nossos interesses pelas experiéncias se mantém vivos. Sabemos que havia
pouco em nossos estudos de psicologia, sociologia, administragdo e filosofia
campos que se pareciam muito mais com nossos estudos em Educacdo, que
sustentavam nosso interesse continuo em tentar entender as experiéncias em
nossas vidas e em nossa pesquisa.

Ao se apoiar na construcdo e interpretagdo de relatos individuais, essa abordagem
permite uma compreensdo profunda dos fendmenos, valorizando as subjetividades e contextos
que moldam a identidade dos sujeitos. Suas multiplas dimensdes envolvem aspectos
metodologicos, epistemologicos e éticos, tornando-a uma ferramenta essencial para quem busca
explorar as historias vividas e compartilhadas.

Pensar em narrar ou contar algo, ou alguma historia, principalmente algo de si, nos
remete a refletir sobre o que estd sendo narrado e quem estd narrando, realizando uma imersao
ao passado e aos fatos ocorridos no decorrer da vida. Sendo assim, pesquisas com abordagens
da vida real oferecem um novo campo de estudo para reflexdo sobre as atividades pedagdgicas
¢ um rico material de investigagdo, ajudando-nos a compreender, entre as varias possibilidades
do processo formativo na area profissional docente, os relatos de experiéncias e vivéncias dos
professores em suas mais variadas dimensdes. “As abordagens das histérias de vida, [...], visa
diferenciar melhor as modalidades e os papéis assumidos durante o processo, as etapas e os
projetos de conhecimento especificos da investigagao-formagao” (Josso, 2002, p. 15). Logo, as
histérias de vida servem nao apenas como objetos de estudo, mas também como ferramentas
pedagogicas que contribuem para o desenvolvimento tanto do pesquisador quanto do

conhecimento na area.
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Assim, ao escrever sobre nossas proprias vivéncias, mergulhamos nas memorias,
sentimentos e aprendizados que moldaram quem somos. Essas historias pessoais sdo valiosas
para nossa autoconsciéncia e crescimento, pois ndo sao apenas producao de histérias, mas sim
partilhas de experiéncias e vivéncias ao longo da vida, que nos conectam com os outros através
da escuta ou da leitura, criando vinculos e promovendo a compreensao de si. Dessa forma, “¢ a
narrativa que da uma historia a nossa vida: nés ndo fazemos a narrativa de nossa vida porque
temos uma historia; temos uma histéria porque fazemos a narrativa de nossa vida” (Delory-
Momberger, 2008, p. 97).

As narrativas sdo formas de expressdo que permitem a transmissdo de experiéncias,
conhecimentos e valores por meio de historias contadas por individuos ou grupos,
desempenhando um papel crucial na constru¢do da identidade e na compreensao do mundo,
proporcionando uma conexao emocional e intelectual entre o narrador e o ouvinte. Dessa forma,
as narrativas podem ser orais ou escritas, ficcionais ou baseadas em fatos, e sdo utilizadas em
diversas areas, como a literatura, a educagao, a psicologia e a antropologia, destacando-se como
ferramentas poderosas para a comunicagao e a preservagao cultural. Segundo Paiva (2008, p.1):

Muitos sdo os significados de narrativa que circulam entre nds: uma historia;
algo contado ou recontado; um relato de um evento real ou ficticio; um relato
de uma série de eventos conectados em sequéncia; um relato de
acontecimentos; uma sequéncia de eventos passados; uma série de eventos
logicos e cronoldgicos etc. As narrativas circulam em textos orais, escritos €
visuais e tém sido amplamente investigadas na area de Linguistica Aplicada.

Compreendemos, assim, que as narrativas podem ter diversos significados. Entre eles,
encontram-se as histdrias, relatos de eventos reais ou ficticios, e sequéncias de acontecimentos
conectados logicamente, presentes em textos orais, escritos e visuais. Dessa maneira, as
narrativas sao fundamentais na comunicacdo e sdo amplamente estudadas na Linguistica
Aplicada, devido a sua capacidade de estruturar e transmitir experi€éncias e conhecimentos.

Diversas areas do conhecimento, além da historia e da literatura a (tradicionalmente
consideradas campos das narrativas) estao investigando como a realidade ¢ reconstruida através
delas. Na educacdo, tomamos por referéncia a pesquisa narrativa conforme Paiva (2008).
Portanto, a pesquisa narrativa, que se caracteriza pelo estudo das historias e experiéncias
humanas através da coleta e analise de narrativas dos sujeitos, tem uma construcao historica
rica e multifacetada.

A pesquisa narrativa envolve compreender e interpretar dimensdes pessoais € humanas,
para além de esquemas fechados e quantificaveis, buscando dar voz ao pesquisado e

desenvolver estudos em uma perspectiva émica, ou seja, considerando a visao interna do sujeito
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da pesquisa, “[...] €, antes de tudo, uma provocagdo para considerar, por um lado, o que
produziu, ao longo da histéria ocidental, a dicotomia entre o sujeito epistémico (do
conhecimento) e o sujeito biografico (do autoconhecimento), [...] considerada como pratica
pedagdgica na perspectiva da pesquisa-formacgao” (Passeggi, 2016, p. 3).

Para Josso (2002), as histérias de vida servem nao apenas como objetos de estudo, mas
também como ferramentas pedagogicas que contribuem para o desenvolvimento tanto do
pesquisador quanto do conhecimento na area. Nossa trajetoria pessoal e educacional influencia
diretamente nossas perspectivas, habilidades e até nossa identidade. A pesquisa-formagao
utiliza narrativas em que o narrador reflete sobre suas proprias experiéncias, tornando a
pesquisa-a¢do um processo de formagdo inserido dentro da construgao histdrica sobre pesquisa
narrativa. Compreendemos que a narrativa complementa a historia, permitindo simbolizar o
que ndo foi representado na historia oficial e preenchendo as lacunas e auséncias, criando algo
que pode nio ter sido documentado na histéria tradicional. Sendo esta, uma abordagem rica
para compreender a complexidade das experiéncias humanas, dando voz aos sujeitos e
explorando as nuances das histérias que contamos e vivemos.

Desta forma, pode-se dizer que o conceito evoluiu de diversas correntes tedricas e
metodolodgicas que refletem as particularidades culturais e académicas de cada regido. Sendo
assim, “a teoria € o estudo sistematico da narrativa comegaram no inicio do século XX como
uma ciéncia de forma literaria” (Carvalho; Silva; Bianchi, 2021, p. 2). Na Europa, a pesquisa
narrativa comegou a ganhar destaque a partir do final do século XX, especialmente com o
crescimento dos estudos qualitativos nas ciéncias sociais € humanas. Assim, “o conceito de
narrativa, amplamente discutido entre filosofos e historiadores desde a segunda metade do
século XX, ¢ essencial para o pensamento historico” (Gevaerd, 2009, p. 2).

Entende-se que o conceito de narrativa, amplamente discutido entre fildsofos e
historiadores desde a segunda metade do século XX, ¢ essencial para o pensamento histdrico,
pois permite a construcdo e a compreensdo dos eventos passados de maneira coerente e
significativa. Portanto, para alguns filésofos, nao ha contestagao relevante sobre a natureza
narrativa da historiografia, indicando que a historia ¢ estruturada e interpretada mediante
narrativas. Isso significa que a forma como organizamos e contamos os eventos historicos ¢
fundamental para dar sentido e contexto ao nosso entendimento do passado.

Ainda na constru¢do do processo historico e filosofico da pesquisa narrativa,
consideramos que os primeiros usos de abordagens narrativas na pesquisa surgiram na década
de 1970, periodo em que estudos passaram a utilizar historias, mitos e sagas como valiosas

fontes de dados. Nos ultimos 20 anos, a perspectiva narrativa se consolidou nos estudos
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organizacionais e foi aplicada também em comercializacdo e gestdo, com destaque para a gestao
cultural, onde os pesquisadores defendem a narrativa como metodologia complementar
(Carvalho; Silva; Bianchi, 2021).

Segundo Cardoso (2000), o filosofo Paul Ricoeur argumentava que a narrativa era uma
forma fundamental de dar sentido a experiéncia humana, integrando elementos de tempo e
identidade. Logo, Paul Ricoeur foi um dos primeiros filésofos europeus a tratar de forma
sistematica a narrativa em suas obras. No primeiro tomo de O Tempo e a Narrativa, Ricoeur
(1994, 1995, 1997) estabelece as bases para entender como a narrativa € o tempo estao
interligados. Em sua obra, o autor explora filosofias antigas e modernas, oferecendo uma visao
abrangente de como os seres humanos percebem e dao sentido ao tempo através da narrativa,
explorando como ela estrutura a experiéncia humana do tempo e como ¢ fundamental para a
constru¢do da identidade pessoal e coletiva.

Outra contribui¢do significativa veio do campo da psicologia, com Jerome Bruner, que
enfatizou a importancia das narrativas na construcao do self e na cogni¢cdo. Para Bruner, as
pessoas constroem suas realidades e identidades através das historias que contam sobre si
mesmas e sobre o mundo ao seu redor. Essa abordagem foi particularmente influente na
psicologia cultural e na educagdo (Vieira; Henriques, 2014). Assim, Jerome Bruner, na
psicologia, destacou que as narrativas sdo essenciais para a construcdo da identidade e da
cognic¢do, sugerindo que os individuos formam suas realidades e identidades por meio das
historias que contam sobre si mesmos e sobre o mundo ao seu redor, impactando profundamente
a psicologia cultural e a educagdo. Segundo Vieira; Henriques (2014, p. 164).

[...] o individuo constréi narrativas sobre si mesmo a partir de narrativas
culturalmente dadas: tragédias, comédias, novelas, romances ou
bildungsroman, nas quais ele assume o lugar de protagonista em um processo
de autoconstrugdo. FEssas narrativas possuem, portanto, uma fun¢ao
organizadora do self. A vida também imita a arte.

No Brasil, a pesquisa narrativa também emergiu como uma importante metodologia nas
ciéncias sociais € humanas, mas com particularidades que refletem o contexto historico e
cultural do pais. Uma das figuras pioneiras na utilizagao de narrativas no Brasil foi Paulo Freire,
um renomado educador brasileiro, que revolucionou o campo da educagdo com sua abordagem
critica e emancipatoria, enfatizando a importancia do didlogo e da conscientizagao na pratica
pedagbgica. Sua obra, centrada na Pedagogia do Oprimido (1968), destaca a necessidade de
uma educac¢do que promova a autonomia e a reflexdo critica dos individuos (Henriques;

Guimaraes; Rodrigues, 2021).
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Segundo os autores, a pesquisa narrativa, que explora experiéncias pessoais e historias
de vida, encontra uma ressonancia significativa nas ideias de Freire, pois ambas valorizam a
voz € a experiéncia dos sujeitos como elementos centrais no processo educativo. Dessa forma,
ao integrar a pesquisa narrativa com os principios do educador, ¢ possivel aprofundar a
compreensdo dos contextos educacionais e das praticas pedagdgicas, reconhecendo a
importancia das historias individuais na constru¢ao do conhecimento e na transformagao social.

Deste modo, “podemos afirmar que narrativas sdo registros que marcam posicionamento
diante da realidade e sinalizam os caminhos reflexivos dos professores a respeito de seu proprio
trabalho” (Ferreira; Prado; Aragdo, 2015, p. 214), pois, a constru¢do historica do conceito de
pesquisa narrativa revela uma evolugdo dindmica e interconectada, na qual as experiéncias
europeia e brasileira contribuem mutuamente para um campo de estudo que continua a se
expandir e diversificar.

Sendo assim, a pesquisa narrativa ¢ uma abordagem metodoldgica que se destaca por
sua capacidade de explorar e compreender a complexidade das experiéncias humanas através
das historias que as pessoas compartilham, abrangendo diversas tipologias, cada uma
oferecendo uma perspectiva tnica sobre como as narrativas pessoais, biograficas, culturais e
comunitarias sdo formadas e interpretadas.

Neste pensamento, as diferentes formas de pesquisa narrativa permitem uma analise
profunda das experiéncias individuais e coletivas, revelando como estas sao moldadas por
contextos historicos, culturais e sociais. Ao examinar essas narrativas, os pesquisadores podem
desvendar os significados subjacentes e as dindmicas que influenciam a forma como os
individuos e grupos entendem e constroem suas vidas. Para Paiva (2008, p. 3), as pesquisas
narrativas mostram como podem ser descritas como “uma metodologia que consiste na coleta
de histdrias sobre determinado tema onde o investigador encontrard informagdes para entender
determinado fendmeno. As histérias podem ser obtidas por meio de varios métodos: entrevistas,
diarios, autobiografias, gravacdo de narrativas orais, narrativas escritas, € notas de campo”.

Consideramos assim, que as pesquisas narrativas sao de grande importancia como
metodologia de investigagdo, para o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes, tendo
ganhado um reconhecimento significativo nas ultimas décadas, particularmente nos campos da
educagdo e do ensino. Assim, a &nfase crescente na pesquisa narrativas na formacao de
professores tem se voltado para a promogao de processos que incentivam a reflexdo e a
autorreflexdo, com a premissa de que os registros escritos das praticas profissionais e das
experiéncias pessoais sdo fundamentais para a conscientizacdo dos docentes sobre seu trabalho

e identidade profissional. (Bremm; Giillich, 2022).
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Certo disso, as narrativas sdo defendidas como uma abordagem crucial, integrando o
conceito de investigacdo-acdo, que favorece o aprimoramento das habilidades reflexivas dos
professores e contribui para o desenvolvimento de uma pratica docente mais consciente e
fundamentada.

No contexto da formacdo de professores na Amazdnia, entendemos que a pesquisa
narrativa pode ser uma metodologia muito relevante, permitindo aos pesquisadores coletar
histérias e narrativas sobre a experiéncia dos professores e dos proprios habitantes da regido,
oferecendo percepcdes profundas sobre como a educagdo ¢ vivenciada e percebida nesse
ambiente especifico. Por exemplo, ao aplicar a pesquisa narrativa na formagao docente na
Amazobnia, os pesquisadores podem reunir sobre os desafios enfrentados pelos professores
locais, suas praticas pedagogicas adaptadas ao contexto amazonico e as formas como lidam
com as especificidades culturais e ambientais da regido. Essas narrativas poderiam revelar nao
apenas os desafios, mas também as estratégias bem-sucedidas e os recursos locais utilizados na
pratica educativa. Segundo Clandinin; Connelly (2011):

Ao longo da construg@o de nossas carreiras no campo da pesquisa ¢ Educagao,
fomos situados nesse caminho de distanciamento da experiéncia (embora ndo
percebéssemos isso naquela época). Descobrimo-nos quantificando o que nos
interessava, e € claro, a medida que quantificavamos a experiéncia, sua riqueza
e expressdo eram estripadas fora. No entanto, por quaisquer que sejam as
razdes, seja pela educacdo formal apresentada, seja pela forma como cada um
de nods levava a sua vida, ou seja, por outras razdes ou combinacdes de razdes,
nossos interesses pelas experiéncias se mantém vivos. Sabemos que havia
pouco em nossos estudos de psicologia, sociologia, administracdo e filosofia
campos que se pareciam muito mais com nossos estudos em Educagdo, que
sustentavam nosso interesse continuo em tentar entender as experiéncias em
nossas vidas e em nossa pesquisa. (Clandinin; Connelly; 2011, p. 26).

Portanto, a pesquisa narrativa ndo apenas documentaria as experiéncias educacionais na
Amazonia, mas também poderia informar politicas e praticas de formagao de professores mais
alinhadas com as necessidades e realidades locais, promovendo uma educacdo mais
contextualizada e eficaz na regido amazonica. Dessa forma, a pesquisa narrativa no contexto
amazonico pode oferecer uma visdo rica e detalhada sobre como as pessoas vivem e
experimentam suas realidades, proporcionando contribuigdes valiosas para politicas e praticas

que respeitem a complexidade e a riqueza cultural da regido.

3.2 Narrativas docentes em metodologias ativas de ensino
As narrativas docentes emergem como elementos essenciais, desempenhando um papel

fundamental na mediagdo do processo educativo e na criagdo de um ambiente de aprendizagem
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engajador e significativo. As pesquisas narrativas aparecem no contexto educativo como uma
possibilidade de autoformagdo e “podem ser usadas ainda metodologicamente, ao serem
incorporadas as outras possibilidades formativas, permitindo, aquele que narra, interpretar,
analisar, estruturar, organizar, reorganizar e refletir sobre acontecimentos” (Frauendorf et al.,
2016, p. 352).

Nesse sentido, as narrativas usadas como uma metodologia de ensino podem se
caracterizar como uma importante ferramenta no desenvolvimento das habilidades
comunicativas e sociais, podendo ser utilizadas nas mais diversas areas conhecimento, de forma
interdisciplinar, pois sdo instrumentos estratégicos que orientam e motivam os alunos,
ajudando-os a fazer conexdes significativas entre o conhecimento tedrico e a aplicacdo pratica.
Portanto, as narrativas contribuem para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e contextualizado, permitindo que os estudantes se vejam refletidos nas situagdes
abordadas e se sintam parte do processo educacional.

Para Bacich; Moran (2018, p. 46), o uso da metodologia ativa, como o projeto de vida,
pode favorecer a construgdo de narrativas pessoais, nas quais cada aluno conta a sua propria
historia utilizando diferentes tecnologias disponiveis, como ferramentas digitais, e constroi um
e-portfolio que documenta todo o seu percurso de aprendizagem. Dessa maneira, “um caminho
interessante para o projeto de vida € a constru¢do de narrativas, em que cada aluno conta a sua
histéria utilizando as diversas tecnologias disponiveis e vai construindo o seu e-portefolio com
todo o percurso de aprendizagem”.

Nessa abordagem, cada aluno tem a oportunidade de contar sua propria historia,
utilizando as diversas tecnologias disponiveis para documentar e refletir sobre suas
experiéncias. Por meio da criagdo de um e-portfolio, os estudantes podem registrar e
acompanhar todo o seu percurso de aprendizagem. Isso ndo apenas enriquece sua autoexpressao
e autoconhecimento, mas também facilita a avaliacdo continua e personalizada de seu
progresso. Esse método integrativo fortalece a autonomia dos alunos e promove um
aprendizado mais significativo e conectado com suas realidades. Segundo Bacich; Moran
(2018, p. 67):

Contar, criar e compartilhar historias ¢ hoje muito facil. Podemos fazer isso a
partir de livros, da internet, de qualquer dispositivo mével. Criangas e jovens
conseguem e gostam de produzir videos e animagdes e posta-los
imediatamente na rede. Existem aplicativos faceis de edi¢do nos smartphones.
As narrativas sdo elementos poderosos de motivagdo e producdo de
conhecimento. E importante utilizar narrativas, histérias, simulagdes,
imersdes e contos de fantasia sempre que possivel, com ou sem recursos
tecnologicos (p. ex., tribunal de jari).
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Segundo os autores, o ato de contar, criar e compartilhar historias é extremamente facil
hoje em dia, gracas aos livros, a internet e aos dispositivos moveis, podendo ser facilmente
incorporado ao contexto educativo por meio de metodologias ativas que pretendem desenvolver
a reflexdo e o autoconhecimento. Por consequéncia, as narrativas sao poderosas para a
motivagdo e a produ¢do de conhecimento, pois oferecem uma dimensao contextual e emocional
ao processo de ensino-aprendizagem.

Ao incorporarem historias e exemplos pessoais em suas praticas pedagogicas, os
professores podem criar conexdes mais profundas com os alunos, tornando os contetidos mais
acessiveis e relevantes. A humanizacao ¢ a desobediéncia dentro da historia, no contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inclusos e conscientes de sua
inclusdo (Freire, 1987). Além de possibilitar a humanizacdo do processo educativo, essas
praticas mostram que o conhecimento ¢ construido a partir de experiéncias vividas e situadas,
contribuindo para um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e diversificado, onde os alunos
se sentem valorizados e compreendidos em suas singularidades.

Nessa perspectiva, compreendemos as narrativas como sendo um campo amplo para a
efetivacdo dos discursos docentes. Dentre as tipologias das metodologias ativas podemos
utilizar a aprendizagem baseada em problemas, a sala de aula invertida e os projetos
colaborativos, que se beneficiam enormemente dos discursos e narrativas docentes. Ao usar
uma aula invertida, por exemplo, o professor pode usar historias e exemplos praticos para
introduzir contetdos que os alunos exploraram de forma independente antes de aprofundarem
a discussdo em sala de aula. Do mesmo modo, na aprendizagem baseada em projetos, as
narrativas podem servir como ponto de partida para a investigacao, estimulando a curiosidade
e o engajamento dos alunos (Moran; Bacich, 2018).

Neste interim, ¢ crucial que os educadores em forma¢do compreendam como suas
palavras e histérias podem influenciar o ambiente de aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos. Dessa forma, programas de formagdo que integrem essas praticas podem preparar
melhor os futuros professores para utilizar metodologias ativas de maneira mais eficaz e
significativa. Ao explorar e valorizar essas dimensdes, os educadores podem enriquecer o
processo educativo, promovendo uma aprendizagem mais profunda e significativa, visto que a
integragdo dessas praticas na formacgdo de professores € essencial para preparar educadores
capazes de enfrentar os desafios do ensino contemporaneo e de promover a construgao ativa do

conhecimento.
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3.3 Um olhar sobre os elementos que compdem a pesquisa

Nesta secdo, apresentamos os elementos que compdem a pesquisa € 0s aspectos
historicos e geograficos do municipio onde esta localizada a comunidade, na qual o estudo foi
aplicada, como aspectos fisicos e socioecondmicos, e uma descrigdo da escola, dos participantes
da pesquisa e do espaco escolar.

Para a construcdo dos resultados deste estudo realizamos uma tessitura com os principais
elementos dessa etapa, fazendo uma triangulagdo com as perguntas da entrevista narrativa, as
respostas dos entrevistados e a analise fundamentada em referencial tedrico. Dessa forma,
apresentamos os resultados, buscando compreender os processos formativos, as vivéncias e a
pratica docente, bem como as principais percep¢des dos professores quanto ao uso de

Metodologias Ativas no contexto Amazonico.

Figura 9 - Imagem da viagem de barco até a comunidade flutuante

Fonte: arquivo pessoal (2024)

Nem sempre os caminhos que caminhamos sdo faceis de percorrer, € se esse caminho
for sobre as 4guas, torna-se mais dificil ainda (Figura 9). Mas, antes de iniciarmos qualquer
trajeto, seja ele qual for, € necessario conhecer profundamente os elementos que o permeiam
ao longo do percurso. Na pesquisa cientifica, ndo ¢ diferente, para se chegar no final dessa
caminhada académica, faz-se necessaria a utilizacdo de uma metodologia adequada aquilo que
se propOe investigar. Nessa parte da pesquisa, a metodologia representa o caminho que ira
nortear nossa trajetoria até a conquista dos objetivos, além de contribuir para a resoluciao do
problema de pesquisa.

Com isso, estabelecemos o tipo de pesquisa, a forma pela qual foram coletados e tratados
os dados, bem como a definicdo do local e dos sujeitos da pesquisa. Por entendermos a
importancia da metodologia, consideramos que uma abordagem bem organizada e coerente
com o objeto investigado € essencial para a resolucdo da questdo proposta. Para Marconi e

Lakatos (2022), a metodologia trata-se da exposicdo de métodos de abordagem e de
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procedimentos, além das técnicas de pesquisa a serem utilizadas. Em suma, ¢ a descri¢ao
minuciosa de como se desenhou a pesquisa.

Para Gil (2002), a pesquisa pode ser desenvolvida por meio da observagao das atividades
do grupo pesquisado e de entrevistas com os participantes, a fim de captar suas explicacdes e
interpretagdes, que podem estar conjugadas a outros procedimentos.

A partir disso, delineamos nosso percurso metodolégico, sempre tomando como norte a
resposta a pergunta que orienta esta investigacao: o que dizem os(as) professores(as) que atuam
na Escola das Aguas sobre as implicagdes de suas vivéncias e experiéncias em seu processo de
formacdo e em suas praticas pedagogicas desenvolvidas a partir das metodologias ativas de

ensino?

3.3.1 As primeiras impressoes sobre a pesquisa

Ao mergulhar na pesquisa sobre a formagdo de professores na regido amazonica,
percebo que os desafios vao muito além dos aspectos pedagogicos tradicionais. A geografia
extensa, a diversidade cultural e a realidade social das comunidades ribeirinhas e indigenas
tornam esse campo de estudo ainda mais fascinante e complexo. Esse primeiro contato com a
sala de aula (Figura 10) e com os alunos da escola flutuante (Figura 11), me proporcionou um
novo olhar sobre esse contexto tdo especifico, que certamente contribuird para a construgao
de uma nova experi€éncia em a minha trajetéria formativa.

Figura 10 - Imagem da sala de aula da escola das aguas (escola flutuante)

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Desde o inicio, ficou claro para mim que € essencial valorizar os saberes locais,
respeitar as especificidades da regido e buscar estratégias pedagdgicas que dialoguem
diretamente com essas realidades (Tardif, 2012). Ao aprofundar minha pesquisa, percebo que
iniciativas inovadoras, construidas em parceria com as comunidades, sdo fundamentais para o

sucesso da educagdo na Amazodnia. Tenho certeza de que compreender melhor essa dinamica
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me permitird contribuir com praticas mais eficazes e sensiveis, fortalecendo a formagao

docente e, consequentemente, o ensino na regido.

Figura 11 - Imagem dos alunos da escola das aguas (escola flutuante)

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Como professora de educacdo basica, sempre expressei interesse pelos processos
educativos, principalmente pela area da matematica e por todo o contexto que cerca esse
universo escolar, dentre eles a formagao de professores para ministrar essa disciplina € o uso
de metodologias inovadoras, as quais se tornam imprescindiveis para a construgdo do
conhecimento e o desenvolvimento da aprendizagem.

Visando conhecer os aspectos sociais, elementos e subjetivos do contexto que compdem
a pesquisa e seus participantes, optamos por aplicar uma pesquisa com abordagem qualitativa.
Segundo Minayo (2021), esse tipo de estudo trabalha com o universo dos significados, motivos,
crengas, valores e atitudes dos sujeitos, além de responder a questdes muito particulares da
pesquisa. Para Gil (2002, p. 150), “a descoberta do universo vivido pela populagdo implica
compreender, numa perspectiva interna, o ponto de vista dos individuos e dos grupos acerca
das situagdes que vivem [...]".

Ao estudar os aspectos subjetivos dos fendmenos e comportamentos humanos,
almejamos com a pesquisa compreender as vivéncias dos professores amazdnidas em suas
diversas dimensdes, partindo do ponto da sua formacdo até sua vivéncia como docente em
escola ribeirinha.

De acordo com Minayo (2012), ao utilizarmos a pesquisa qualitativa, ela exerce a
capacidade de colocar-se no lugar do outro, considerando as singularidades dos individuos e
sua subjetividade. Isso tudo sem perder de vista que a experiéncia e vivéncia de uma pessoa
fazem parte de um contexto histérico coletivo, com a cultura do grupo em que ela se insere.

Para Creswell (2007, p.186), “a pesquisa qualitativa ¢ fundamentalmente interpretativa. Isso
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significa que o pesquisador faz uma interpretagdo dos dados. Isso inclui o desenvolvimento da
descri¢ao de uma pessoa ou de um cendrio, analise de dados para identificar temas ou categorias
[...]".

Nesse viés, a estruturagdo desta investigacao se deu por meio de uma pesquisa narrativa,
na qual, segundo Clandinin; Connelly (2011, p.106), um dos pontos de partida pode ser “a
propria narrativa de experiéncias do pesquisador - sua autobiografia”.

Ressalta-se que o proposito deste estudo € compreender as vivéncias dos participantes
por meio da coleta e analise das historias pessoais e experiéncias vividas pelos professores
ribeirinhos. Por ser uma abordagem qualitativa, uma das caracteristicas da pesquisa narrativa ¢
focar nos individuos, o que nos permitiu entender os fendmenos sociais, culturais e psicologicos
a partir da perspectiva dos participantes envolvidos. Para Clandinin; Connelly (2011), ao
utilizar a pesquisa na educagdo, ela torna-se de grande importancia por ser capaz de narrar a
trajetoria de uma pessoa em termos de processo. Entendemos que ao valorizar a subjetividade
e a singularidade das narrativas, a pesquisa narrativa proporciona insights profundos sobre
como as experiéncias moldam identidades e percepcoes.

Como método, Clandinin; Connelly (2011) defendem que as narrativas sdo essenciais
para compreender experiéncias humanas, pois permitem que os pesquisadores explorem como
as pessoas dao sentido as suas vidas por meio de historias. As autoras argumentam que a
experiéncia nao pode ser separada do contexto social e cultural, enfatizando a importancia de
considerar o ambiente ao analisar narrativas.

Para entendermos o processo da pesquisa narrativa, ¢ necessario conhecer as trés
dimensdes primordiais que a sustentam, entendidas por meio do tempo (passado, presente e
futuro), o espaco (locais e contextos em que as experiéncias ocorrem) ¢ a relacao (interagdes
entre os narradores e os ouvintes). Segundo Clandinin; Connelly (2011), o pesquisador ndo ¢é
um observador neutro, mas sim um participante ativo que co-constréi histérias com os
narradores.

A pesquisa narrativa, como uma abordagem, ¢ rica e complexa, permitindo uma
compreensdo profunda das experiéncias humanas. Como fendmeno, a pesquisa narrativa
representa uma abordagem abrangente para compreender a complexidade da experiéncia
humana. Por meio da coleta e andlise de historias, essa metodologia abre caminhos para a
empatia, a compreensao ¢ a reflexao critica, permitindo que vozes diversas sejam ouvidas e
valorizadas nas pesquisas sociais. Ao enfatizar a narrativa como um meio de conhecimento,
essa abordagem busca iluminar ndo apenas a vida das pessoas, mas também a sociedade como

um todo.
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3.3.2 Sobre o municipio da pesquisa
Para iniciarmos, consideramos fazer uma breve contextualizagdo historica e geografica

do municipio (Figura 12 e 13) onde a pesquisa foi aplicada.

Figura 12 - Imagem da cidade de Iranduba (sede)
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Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Dentre os aspectos histéricos destaca-se que “os primeiros relatos na regido de
Iranduba, AM vém do didrio de bordo do padre Gaspar de Carvajal, numa expedicio

comandada pelo capitdo Francisco Orellana 1542 [...]” (Silva; Bechman, 2012, p.33).

Figura 13 - Imagem da frente da cidade pelo Rio Solimdes

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Dentre as varias caracteristicas destaca-se que o municipio de Iranduba — AM, passou
por uma grande mudanga no seu contexto historico e geografico em razao da criagao da Regido
Metropolitana de Manaus — RMM a partir de 2007, seguida da constru¢do da ponte sobre Rio

Negro (Figura 14), o municipio de Iranduba, dentre os demais que integram a regido
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metropolitana € o que se encontra mais proximo de Manaus, [...]. (Silva; Bechman, 2012,

p-395).

Figura 14 - Imagem da Ponte do Rio Negro - Panorama do Mastro central
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Fonte: Silva; Bechman (2012)

Quanto aos aspectos geograficos, o municipio de Iranduba (Figura 15) esta localizado
no interior do estado do Amazonas, Regido Norte do pais. A populagdo ¢ estimada em 67.114
habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2024. Sua area
¢ de 2.216,817 km?, sendo o nono em comparacdo com outros municipios do estado e o

quinquentésimo trigésimo oitavo em compara¢do com municipios de todo o pais.

Figura 15 - Imagem do Mapa do Iranduba
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Fonte: Silva; Bechman (2012)

A cidade de Iranduba, tem suas especificidades, e uma delas diz respeito a sua
localizagdo geografica, privilegiada por ser banhada por dois dos principais rios da bacia
Amazodnica: o Rio Negro e o Rio Solimdes, que, no decorrer de seus trajetos formam um dos

mais belos fendmenos da natureza do nosso Amazonas, o encontro das aguas (Figura 16). Na
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parte Sul encontra-se o Rio Solimdes, de dguas barrentas, com lagos de varzeas ricos em
peixes. Na por¢ao Norte, banhando extensa area do municipio, estd o Rio Negro, com suas
praias de areia branca, formando uma paisagem cénica natural, como a praia do Agutuba

(Silva; Bechman, 2012, p.43).

Figura 16 - Imagem do encontro do Rio Negro com Rio Solimdes

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Dentre tantas belezas naturais privilegiadas, o municipio revela um grande potencial
para o estudo da biodiversidade e para a divulgagao cientifica. Porém, a falta de incentivos e
projetos educacionais, sociais € ambientais direcionados para essa tematica, faz com que toda
essa riqueza natural ndo seja valorizada pelos cidaddos irandubenses nem pelos sistemas de
ensino municipais. Segundo o Instituto Brasileiro de Estatistica e Geografia (IBGE, 2010), o
Iranduba possui um IDH de 0,613, tipico das cidades do interior do estado A principal fonte
de renda do municipio € o comércio local e a agricultura, que abastecem a capital Manaus com
diversos alimentos.

Na educagdo, a cidade de Iranduba faz parte da regido metropolitana de Manaus, capital
do Amazonas. O municipio conta com diversas instituigdes educacionais, incluindo
universidades publicas e privadas, centros técnicos € uma ampla rede de escolas. Sao trés
escolas estaduais de ensino fundamental e médio na &rea urbana de Iranduba, e quatro na 4rea
rural e ribeirinha. A sede do municipio possui nove escolas municipais de ensino fundamental
na area urbana da cidade e 48 na area rural, distribuidas em setores como ramais, estradas e
rios Negro e Solimoes.

O municipio de Iranduba, possui cinco instituigdes de ensino superior, sendo um de
carater publico e quatro de carater privado: Universidade Estadual do Amazonas - UEA,
Instituto Educacional Guido - IEG, Faculdade Metropolitana de Manaus - FAMETRO,
Universidade Leonardo da Vinci (UNIASSELVI), além do Instituto Federal do Amazonas -
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IFAM que [oferece o Ensino Médio Integrado. Além destas institui¢des, o Centro de Educacao

Tecnologica do Amazonas — CETAM, que oferece cursos de nivel técnico.

3.3.3 Sobre a comunidade da pesquisa

A comunidade do Cataldo estd localizada as margens do Rio Solimdes e integra o
municipio de Iranduba — AM, a cerca de 49,1 km de distancia da sede. Para chegar a
comunidade, ¢ necessario utilizar transporte fluvial; no entanto, o trajeto inicial pode ser feito
por carro, 6nibus ou outro meio terrestre. O embarque pode ser feito a partir de Manaus, no
porto da CEASA, no Porto de Iranduba ou no Porto do Cacau Piréra (distrito situado a 23 km
da sede de Iranduba), a viagem dura cerca de uma hora. (Figura 17).

Figura 17 - Imagem do embarque pelo porto do Cacau Piréra

Fonte: Arquivo pessoal (2024)
Por esta localizada em uma regido do Amazonas onde mais de cem familias vivem numa
cidade flutuante, a comunidade ¢ um complexo de casas construidas sobre o rio, com mercados,

residéncias e a escola das dguas, situada no interior do estado, conhecida por sua beleza natural.

(Figura 18)

Fonte: SEMEI (2025)
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Sua estrutura ¢ composta por flutuantes (Figura 19) e abriga aproximadamente 115
familias. A principal fonte de renda da comunidade € a pesca, a agricultura, a carpintaria, além
de que cerca de 5% da populacdo possui seu proprio negocio.

Os comunitarios vivem em meio a floresta Amazonica e demonstram que ¢ possivel
manter uma relagdo harmoniosa com o meio ambiente. Os moradores sdo conhecidos por
viverem de forma igualitaria, especialmente quando se unem em prol de causas que visam
melhorar a qualidade de vida das pessoas que ali residem.

Figura 19 - Imagem aérea da comunidade flutuante

Fonte: SEMEI (2025)

A comunidade surgiu com trés familias fundadoras que viviam da pesca. Apos algum
tempo, ha aproximadamente cinquenta anos, novas familias foram chegando a comunidade,
formando assim essa linda, encantadora e organizada vila flutuante.

Figura 20 - Imagem dos flutuantes da comunidade flutuante

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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O principal meio de transporte na comunidade, especialmente entre os flutuantes (Figura
21), ¢é realizado exclusivamente por barcos e canoas (Figura 20). Essa dinamica reflete a
adaptacao dos moradores ao ambiente ribeirinho, evidenciando a integragcdo entre o modo de
vida local e as caracteristicas naturais da regido.

Figura 21 - Imagem do meio de transporte na comunidade flutuante

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

3.3.4 Sobre a escola da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola ribeirinha que atua com ensino multisseriado
atendendo alunos dos niveis do Ensino Infantil e do Ensino Fundamental anos iniciais e anos
finais, além de oferecer o programa SAT (Sistema Tutorial de Aprendizagem) em trés turnos.
A escola flutuante Nossa Senhora Aparecida (Figura 22 e Figura 23) conta com quatro salas de
aulas, um depésito e trés banheiros, totalizando sete dependéncias. Localizada na comunidade
do Cataldo no Rio Solimdes, no Municipio de Iranduba - AM.

Figura 22 - Imagem da Escola Flutuante antes da reforma

Fonte: SEMEI (2025)
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No final de 2024 ¢ inicio de 2025, a escola passou por um processo de requalificagdo,
com a realizagdo de melhorias significativas em sua estrutura fisica. Entre as intervengoes
realizadas, destacam-se a pintura dos ambientes, a substitui¢do do telhado e outras agdes

pontuais voltadas a valorizacdo do espaco escolar.

Figura 23 - Imagem da frente da Escola Flutuante

Fonte: SEMEI (2025)

A Escola Nossa Senhora Aparecida (Figura 25) estd imersa na Floresta Amazonica,
cercada pelas aguas do Rio Solimdes, e apresenta condi¢des Unicas, adaptadas a realidade das
comunidades ribeirinhas. Sua estrutura e funcionamento refletem os desafios impostos pelo
ambiente, exigindo metodologias de ensino inovadoras e recursos diferenciados para garantir
uma educagdo acessivel e de qualidade. Além disso, a escola desempenha um papel
fundamental na preservagdo da identidade cultural das comunidades locais e na valoriza¢ao do
conhecimento tradicional da regido amazdnica.

m area da Escola Flutuante

Figura 24 - Image

Fonte: SEMEI (2025)
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A Escola das Aguas possui uma estrutura adaptada as condi¢des da regido ribeirinha.
Como uma escola flutuante, suas dependéncias sdo projetadas para garantir a seguranca € o
conforto dos alunos e professores, mesmo com as variagdes no nivel dos rios. O patio (Figura
25) com aproximadamente 3 metros de largura € o local onde sdo realizadas as atividades

recreativas com os alunos.

Figura 25 - Imagem do corredor da Escola Flutuante

Fonte: Arquivo Pessoal (2025)

Além desse espago, a estrutura possui também um saldo, onde sdo realizadas as reunides
e encontros com pais € membros da comunidade. Contudo, caso queiram realizar alguma
atividade mais complexa, os alunos e professores precisam se deslocar de canoa para outro
local. A escola possui um corredor (Figura 26) para facilitar a circulagdo dos alunos e
professores que conecta as principais dependéncias da escola, como as salas de aula e os

banheiros.

Figura 26 - Imagem do patio da Escola Flutuante

>

Fonte: Arquivo Pessoal (2025)
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Entre outras dependéncias, destacam-se as salas de aula, equipadas para atender as
necessidades pedagdgicas e promover um ambiente de aprendizado adequado. Além disso, a
escola conta com espagos destinados a administracdo € uma area destinada a realizacao das
refei¢des (Figura 27 e Figura 28).

Figura 27 - Imagem do refeitorio da Escola Flutuante (area interna)
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Fonte: Arquivo Pessoal (2025)

Os alunos da Escola das Aguas chegam a escola principalmente por meio de
embarcagdes, como pequenos barcos e canoas, que sdo essenciais para a locomogao na regiao
ribeirinha. Como a escola esté localizada entre os rios Negro e Solimdes, o transporte fluvial €
a Unica forma viavel de acesso para os estudantes que vivem nas comunidades proximas.

Figura 28 - Imagem do refeitério da Escola Flutuante (area externa)

Fonte: Arquivo Pessoal (2025)

A rotina de deslocamento pode variar conforme as condi¢des climaticas e o nivel das

aguas, exigindo adaptacdes para garantir a seguranca dos alunos. Em alguns casos, as familias
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organizam o transporte coletivo, enquanto em outros, os proprios alunos conduzem suas

pequenas canoas para chegar a escola (Figura 29).

Figura 29 - Imagem dos alunos chegando na Escola Flutuante

Fonte: Arquivo Pessoal (2025)

O trajeto didrio para chegar a escola ¢ realizado pelo transporte escolar fluvial (Figura
30). Essa rotina refor¢a a importancia da escola flutuante como um espago fundamental para a
educacdo na comunidade ribeirinha, permitindo que os estudantes tenham acesso ao ensino sem
precisar se deslocar para areas urbanas distantes.

Figura 30 - Imagem do transporte escolar da Escola Flutuante
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Fonte: Arquivo Pessoal (2025)

3.3.5 Sobre os participantes da pesquisa
A pesquisa foi desenvolvida com dois professores do Ensino Fundamental anos iniciais
e anos finais. O critério de inclusdo considerou professores com formagao em licenciatura em

Pedagogia e Matematica que atuam no ensino da matematica nesses niveis de ensino. Como
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critério de exclusdo, foram considerados aqueles que ndo trabalhavam com a disciplina de
matematica e ou que atuavam em outros niveis de ensino.

Os dois professores sdo efetivos da rede de ensino municipal e estdao lotados na escola
onde foi aplicada a pesquisa. A equipe docente dessa escola desenvolve um trabalho
colaborativo e coletivo na elaboragdo de suas atividades diarias, na mediacao de conflitos e
enfrentamento dos desafios didaticos de uma escola multisseriada, e na promog¢ao dos sucessos
de aprendizagem dos alunos. Em relagdo ao grupo da escola envolvido na pesquisa, nota-se que
os professores encontram apoio mutuo para superar as dificuldades pessoais que a vida lhes
impoe. Além disso, a interacdo com os demais colaboradores ¢ igualmente harmoniosa.

Ciente da importancia da Amazonia para todos, por ser uma das mais ricas e
diversificadas regides do mundo, desempenhando um papel fundamental no equilibrio
ecologico global, e considerando suas belezas naturais e potencial socioambiental,
especialmente seus rios, justifica-se a escolha do local da pesquisa e dos professores
participantes da pesquisa. Dessa forma, o primeiro professor que foi entrevistado recebeu o
nome de Entrevistado I e o segundo Entrevistado 2.

Apresento abaixo alguns dados dos professores participantes (Quadro 1), contendo os
pseudonimos; a formacao feita em institui¢do publica ou privada; formagao inicial; o tempo de
trabalho no Magistério, na Prefeitura Municipal de Iranduba e na Escola Municipal Nossa

Senhora de Aparecida; nivel de ensino; e a turma em que lecionam.

Quadro 1 — Caracterizagao dos colaboradores da pesquisa

Tempo de Trabalho
A .~ Formacao Inicial/ Prefezlt.u ra Esgo!a Nivel de Ensino . Tlll:lll?l/
Pseudonimo Instituicido . Municipal | Municipal Disciplina que
Continuada que atua .
de Nossa leciona
Iranduba | Senhora de
Aparecida
Licenciatura em
Pedagogia e Ensino Todas (1°a 5°
. Faculdade Educagdo Especial e Fundamental
Entrevistado 1 . . 10 Anos 2 anos ano)
Privada Inclusiva e (Anos
Neuropsicopedagogia iniciais)
Licenciatura em Ensino
Entrevistado 2 Facpldade 'Matematlcia 5 Anos 2 anos Fundamental Matf ma‘ilca
Privada e Pos-graduagdo em . (6°a9°)
. (Anos finais)
Matematica

Fonte: Autora (2024)
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Os contatos com os professores foram feitos ao longo do ano de 2024 e no primeiro
trimestre de 2025, contando com duas visitas presenciais no primeiro trimestre de cada ano e
trés por meio virtual no segundo semestre de 2024, totalizando cinco visitas e interagdes com
os professores. As visitas presenciais técnicas (Figura 31), serviram para a observagdo da
estrutura fisica e administrativa da escola, bem como também a dindmica desenvolvida nas
atividades escolares nesse ambiente rodeado por agua.

Figura 31 - Imagem de visita técnica na Escola Flutuante-

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Durante as visitas técnicas presenciais a Escola das Aguas, pude observar de perto a
realidade educacional dessa escola ribeirinha e os desafios enfrentados pelos alunos e
professores. Ao chegar, fui recebido pela gestora e pelos docentes, e posteriormente foi
proporcionado um momento de conversa com cada professor (Figura 32), durante o qual
compartilharam suas experiéncias e metodologias de ensino, destacando a importancia da
adaptagdo pedagogica ao contexto local.

Figura 32 - Imagem da conversar com os professores da Escola Flutuante

@

Fonte: Arquivo Pessoal (2025)
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Quanto aos encontros virtuais (Figura 33), eles serviram de base para promover um
momento mais proximo dos participantes da pesquisa. Foram trés encontros virtuais, que
tiveram como objetivo aplicar uma Formacdo Pedagogica sobre Metodologias Ativas aos
professores, por meio de uma Oficina Pedagogica. Durante o encontro [foi proporcionado aos
professores o conhecimento sobre a pesquisa e foram apresentados os documentos necessarios
e comprobatérios para a aplicacdo do estudo. Apos a aplicagdo da formagdo, realizou-se a
sele¢do de dois professores com base nos critérios apontados acima.

Figura 33 - Imagem do encontro virtual com os professores da escola das dguas

u [3] Simone Da Sivs Mirsda (Vock, presntande)

OHCINPEDAGOGICA:
METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO NO CONTEXTO
AMAZONICO

Veieso0pe
0909 | equ-fihu-mpr ¢y A =] oa@ H Q8 Budyfy

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

3.3.6 Sobre a coleta de dados

Para a coleta de dados desta pesquisa utilizamos a aplicagdo de questiondrio, a
observagao participante e a entrevista narrativa. Como preparacao para a pesquisa, foi aplicado
um questionario a todos os professores da escola para iniciarmos o processo de selegdo dos
participantes da pesquisa. “Pode-se verificar que o questionario constitui o meio mais rapido e
barato de obten¢do de informacdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal e garantir o
anonimato” (Gil, 2020, p.115). O questiondrio era composto por segdes e perguntas que
buscavam identificar as caracteristicas profissionais e pessoais dos participantes; e
compreender suas percepgoes sobre o uso das metodologias ativas na escola participante da
pesquisa, procurando apontar os desafios enfrentados pelos docentes.

A observagao participante foi realizada durante a aplicacdo da formagdo para os
professores, ocasido em que se observou a participacdo, o empenho e a dedicacdo dos
envolvidos nas atividades propostas, utilizada com o objetivo de subsidiar a teméatica proposta.
Assim, “os pesquisadores, muitas vezes, se envolvem em observacdes multiplas durante a
realizacdo de um estudo qualitativo e usam um protocolo ou formulédrio para registrar as

informagdes” Creswell (2007, p. 97).
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Para a coleta dos dados utilizamos a entrevista narrativa que “se caracteriza como
ferramenta ndo estruturada, visando a profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais
emergem historias de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional
[...].” (Muylaert, C. J. ef al., 2014, p, 194). Essa modalidade de entrevista, tem como intuito
aprofundar as relacdes durante a pesquisa entre o entrevistado e o pesquisador uma vez que os
relatos coletados sdo de carater intimista e pessoal.

A entrevista narrativa foi utilizada com a inten¢do de maior proximidade com os sujeitos
da pesquisa. Para Jovchelovich; Bauer (2004, p. 95), essa modalidade de entrevista visa
aprofundar os dados para ampliar o fendmeno a ser estudado. “E considerada uma forma de
entrevista ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas”.

Pensando no contexto escolar dos professores, as entrevistas (Figura 34 e¢ Figura 35)
foram todas previamente agendadas em diferentes dias da semana e em horarios escolhidos
pelos professores, para maior comodidade dos participantes. No dia marcado, a coleta foi
realizada individualmente, de forma virtual, via Google Meet, sendo gravadas em video e dudio
e posteriormente transcritas para analise, entre os meses € novembro e dezembro de 2024.

Figura 34 - Imagem da entrevista com os professores da escola das aguas

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A coleta foi realizada nessa modalidade devido a localizacdo geografica da escola, a
qual, nesse periodo, estava inserida em uma regido que enfrentava o fendomeno climatico
conhecido como enchente e vazante dos rios. Esse fenomeno pode influenciar e impactar
diretamente a rotina dos ribeirinhos e de todos que precisam dos rios para sobreviver ou se

locomover.
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Figura 35 - Imagem da entrevista com os professores da escola das 4guas
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

No periodo da aplicag@o da coleta, no final do ano de 2024, a regido Amazodnica estava
no periodo da vazante e sofrendo com os impactos de uma estiagem que foi considerada uma
das maiores ja registradas, causada pela intensa seca (Figura 36). Nesse periodo, algumas
comunidades e até cidades ficaram isoladas devido a severa baixa no nivel dos rios. Por causa
desse fenomeno climatico, a escola teve que interromper suas atividades escolares e optar pelo
ensino remoto, dessa forma, todas as atividades passaram a ser desenvolvidas de forma online.

Figura 36 - Imagem do trajeto para chegar na comunidade durante a seca (estiagem)

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

As entrevistas foram feitas a partir de um roteiro composto de perguntas abertas, o que
permitiu flexibilidade no decorrer da abordagem, oportunizando a pesquisadora a condugdo do
processo conforme suas necessidades de dados, permitindo a inclusdo de novos

questionamentos ao longo do didlogo com os entrevistados. Para Gil (2002), a entrevista se
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destaca entre as técnicas de interrogagdo pela sua flexibilidade, podendo assumir diversas
formas. Ela pode ser informal, focando na coleta de dados, ou focalizada, abordando um tema
especifico enquanto o entrevistador direciona o entrevistado de volta ao assunto. Além disso,
pode ser parcialmente estruturada, com pontos de interesse guiando a conversa, ou totalmente
estruturada, baseada em um conjunto fixo de perguntas.

Para Jovchelovitch; Bauer (2004), o foco atual sobre narrativas e narratividade reflete
uma interseccdo entre teoria e pratica, na qual o entendimento profundo dos elementos
narrativos pode contribuir para a abordagem de questdes sociais, politicas e culturais,
mostrando como histdrias podem ser usadas para engajar, educar e mobilizar a populagdo em
varios contextos.

Tao importante quanto narrar uma historia € entender todos os elementos que compdem
esse universo de subjetividade, reflexdo e (trans)formacdo. “Através da narrativa, as pessoas
lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicagdes para isso, € jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual
e social”. Jovchelovitch: Bauer (2004, p. 91). Para entendimento da pesquisa, compreende-se
que a narrativa organiza experiéncias em sequéncia, permitindo lembrar, entender e encontrar
explicagdes para os acontecimentos. Ela conecta o individual ao coletivo, ajudando a construir
identidade e sentido na vida social e cultural.

O roteiro da entrevista foi norteado pelo objetivo proposto para pesquisa, com quatro
tematicas bem explicitas que abordavam questdes relacionadas a trajetoria académica,
formagao docente, vivéncia na escola das dguas e sobre o0 uso de Metodologia Ativa no contexto
Amazonico. As perguntas fluiram como em uma conversa ndo formal. Assim, ao narrar sua
trajetdria profissional, as lembrancas vividas pela narrativa teciam a memoria de um tempo de
aprendizagem e de formacdo, cada entrevista teve duracdo aproximada de 1h a 1h20min.
Durante esse momento, 0os professores narraram fatos pessoais vividos e puderam voltar a um
tempo de sua historia, que por vezes ¢ anulada pela demanda de atributos exigidos dos docentes.
Dessa forma, policiei-me ao maximo para nao intervir € nem interromper a historia narrada
pelos participantes.

Ficaram notoérias as caracteristicas do esquema autogerador explicado por
Jovchelovitch; Bauer (2004), por exemplo, a textura detalhada quando as professoras forneciam
detalhes minuciosos sobre os acontecimentos, citando “tempo, lugar, motivos, pontos de

orientacao, planos, estratégias e habilidades” (Jovchelovitch; Bauer, 2004, p.94).
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As duas entrevistas foram transcritas e apresentadas a cada um dos professores para
leitura e aprovagdo. As respostas vieram por WhatsApp. A leitura da propria narrativa foi
importante, pois gerou outras reflexdes, além das produzidas apos a entrevista.

Para Jovchelovitch; Bauer (2004, p.94), “a entrevista narrativa tem em vista uma
situacdo que encoraje e estimule um entrevistado (que na EN ¢ chamado um "informante") a
contar a historia sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social. A
técnica recebe seu nome da palavra latina i, relatar, contar uma historia”.

De acordo com Jovchelovitch; Bauer (2004), as narrativas aparecem como uma proposta
sistematica de criar narrativas com fins de pesquisa social e isso se caracterizou como o
verdadeiro foco do método.

Nessa perspectiva, elaboramos as entrevistas de modo online, com o uso da plataforma
Google Meet. Foram realizados contatos prévios com os entrevistados, por meio de telefone e
aplicativo de WhatsApp. A partir dai, foram prestadas as informagdes necessarias sobre a
pesquisa e o convite para que pudessem contribuir com ela. Apos o aceite, definimos o melhor
dia e horéario para cada um dos entrevistados, a fim de que a coleta das informagdes ocorresse
da maneira mais confortavel possivel e para promover familiaridade com o campo de estudo.

Para as transcrigdes, Jovchelovitch; Bauer (2004) afirmam que o primeiro passo na
analise de narrativas € transcrever entrevistas gravadas. O nivel de detalhe da transcrigao
depende dos objetivos do estudo. Além das palavras, ¢ importante incluir caracteristicas para-
linguisticas, como tom de voz e pausas, para entender melhor a forma das historias. Embora a
transcri¢do possa ser cansativa, ¢ essencial para a interpretagdo do material. Os pesquisadores
sao incentivados a realizar suas proprias transcricdes para garantir a qualidade, especialmente
se o trabalho envolve linguagem especifica, pois transcri¢des comerciais podem nao atender a
esses padrdes.

As transcri¢des das gravacgdes foram feitas pela propria pesquisadora, em ambiente
silencioso e longe da circulagdo de terceiros, obedecendo a codificagdo de identificagdao dos
participantes. Os discursos foram transcritos fielmente ao que foi dito por cada entrevistado,
evitando-se edi¢des e considerando aspectos como tom de voz e expressdes utilizadas por eles
(Jovchelovitch; Bauer, 2004). Esse processo mostrou-se muito mais demorado do que foi
previsto, haja vista a importancia da fidelidade dos discursos. Vale ressaltar que todas as
entrevistas foram gravadas em video e 4udio através da plataforma Google Meet. Todas as
gravagdes tiveram prévia autorizacdo dos entrevistados, além da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

(TALE).
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Dessa forma, com a utilizag@o das entrevistas, observagdes e aplicacao do questionario,
acredita-se que foi possivel gerar dados suficientes para embasar as respostas ao problema de
pesquisa. A seguir, apresentamos o detalhamento da metodologia escolhida para a andlise

desses dados, que se alinha ao problema de pesquisa e aos instrumentos de analise de dados.

3.4 Instrumento de Analise de Dados: A Analise Textual Discursiva — ATD

Continuamos nossa aventura na pesquisa por esse rio do Amazonas, assim demos inicio
a andlise dos dados evidenciados pelas vozes dos professores da Escola das Aguas. Para essa
etapa da pesquisa, usamos como aporte teorico os autores Moraes; Galiazzi (2016), que
“corresponde a uma metodologia de analise de informacgdes de natureza qualitativa com a
finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos. Insere-se entre os
extremos da analise de contetido e analise de discursol...]” (Moraes; Galiazzi, 2016, p.15).

Nessa etapa, utilizamos como instrumento para as interpretacdes da analise dados
instrumento a Andlise Textual Discursiva (ATD). Conforme afirmam Moraes; Galiazzi (2016),
a analise textual do discurso valoriza a compreensao de um todo sem limitar a compreensao das
partes. Do mesmo modo, podemos dizer que a ATD pode ser compreendida como um exemplo
de produgdo de um metatexto a partir de um conjunto de textos que vao emergindo dos relatos
narrativos dos participantes da pesquisa, culminando nas categorias € no aprofundamento do
objeto de estudo.

Por se tratar de uma pesquisa com abordagem qualitativa, onde o foco estd na
compreensdo das evidéncias e experiéncia dos professores, a ATD serviu de base nessa analise
de dados, trazendo uma riqueza de compreensao e novos sentidos (Moraes; Galiazzi, 2016).

Segundo os autores, a ATD nas pesquisas qualitativas pode ser compreendida com um
processo sistematizado de constru¢do e compreensao, em que novos entendimentos emergem a
partir de uma sequéncia de etapas e procedimentos que implicam na desmontagem dos textos,
iniciando primeiramente pela desmontagem do texto, a unitarizacdo, o estabelecimento das
relagdes, a categorizagdo e culminando na produgao do metatexto (Moraes; Galiazzi, 2016).

Iniciamos nossa andlise de dados realizando a transcri¢ao das entrevistas dos professores
para, posteriormente, come¢armos a leitura, a desconstru¢do e a unitarizagdo. Nesta fase, “o
primeiro elemento do ciclo de analise € a desmontagem dos textos. Ao examinar esse elemento,
faz-se, em primeiro lugar, uma incursao sobre o significado da leitura e sobre os diversificados
sentidos que esta permite construir a partir de um mesmo texto”. (Moraes; Galiazzi, 2016, p.
37). Ao realizar essa primeira etapa, conseguimos compreender e analisar de forma sistematica

o texto, o corpus, de uma forma detalhada, por meio de uma leitura profunda, “o corpus da
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Analise Textual Discursiva, sua matéria-prima, ¢ constituido essencialmente de produgdes
textuais”. (Moraes; Galiazzi,2016, p.140).

ApoOs a realizagdo de uma leitura profunda, iniciamos a etapa da unitarizacdo, que
compreende a identificagdo das unidades do texto que podem ser encontradas em forma de
palavras, expressdes ou trechos que estejam diretamente ligados aos nossos objetivos. Nessa
fase, estabelecemos uma relagdo mais intima e profunda entre o pesquisador e nossos dados,
vivenciando um momento de aproximagao e descri¢ao reflexiva. A partir desse momento,
construimos nossas novas concepgoes, interpretagdo e compreensao para cada fragmento do
texto.

A Andlise Discursiva Textual — ATD, possui dois movimentos que se completam. Sao
movimentos opostos, ndo no sentido dicotomico, ou seja, um de um lado e o outro do outro,
s30 0s opostos que se cumprimentam. O primeiro movimento diz respeito a fragmentacao e o
segundo diz respeito a sintese. No que diz respeito a fragmentacao, este esta diretamente ligado
a desconstrugdo dos textos. Segundo Moraes; Galiazzi (2016), com essa fragmentacdo ou
desconstrugao, busca-se compreender os significados dos textos em variados aspectos de seus
detalhes, mesmo sabendo que um limite final e absoluto nunca pode ser alcangado. E o proprio
pesquisador que determina até que ponto fragmentar seus textos, podendo, assim, resultar em
unidades de andlise de diferentes extensdes.

Nessa etapa, deu-se inicio a analise do corpus, construido a partir das transcrigdes, das
entrevistas narrativas dos professores ribeirinhos. A unitarizacdo do corpus € vista como um
processo de recorte e apresentagcdo do texto transcrito, “implica examinar os textos em seus
detalhes, fragmentando-os no sentido de produzir unidades constituintes, enunciados referentes
aos fendomenos estudados” (Moraes; Galiazzi, 2016, p.35). Esse momento teve o intuito de
descrever e interpretar os sentidos e significados das vozes dos professores da Escola das
Aguas.

Para esse momento, organizamos a entrevista norteada pelo objetivo geral da pesquisa,
com o desdobramento de cada pergunta e de cada entrevistado. Iniciamos a produ¢ao de novos
sentidos e a reconstru¢do em um processo de compreensao das vozes dos docentes da Escola
Flutuante, em um movimento de identifica¢do das unidades de significado.

Na sequéncia, cada uma das unidades de analise recebe uma codificagcdo, que, “¢
importante que o pesquisador proceda as suas analises de modo que saiba em cada momento
quais as unidades de contexto, geralmente os documentos, que deram origem a cada unidade de

analise” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 40). Para tanto, nesta pesquisa foram adotadas as seguintes
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codificagdes: entrevista, nimero do sujeito, seguido de um ponto (.) € nimero que indica a
localizag¢ao da unidade (Ex: E1.1).

Enfim, conferimos um nome ou um titulo para cada unidade construida, que ird designar
o conceito principal da unidade, devendo ser identificadas “em fun¢ao de um sentido pertinente
aos propdsitos da pesquisa” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 41). Assim a codificagdo permite que
o reconhecimento dos excertos seja apresentado no material escrito, assegurando o sigilo dos
participantes da pesquisa.

ApOs essa etapa, iniciamos nosso segundo passo, o estabelecimento das relagdes com a
fase da categoriza¢do. Segundo Moraes; Galiazzi (2016) a ATD propde utilizar as categorias
como um modo de focalizar o todo por meio das partes. Cada categoria consiste em uma
perspectiva diferente de exame do fendmeno, ainda que possa ser analisada de forma geral.
Sendo assim, “a categorizagdo ¢ um processo de comparacdo constante entre as unidades
definidas no momento inicial da anélise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes.
Conjuntos de elementos de significacdo proximos constituem as categorias”. (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 46).

Na ATD, a etapa da categorizacdo ¢ a fase do processo analitico de uma pesquisa
qualitativa, que inclui processos de natureza objetiva e dedutiva; e processos de natureza
subjetiva e indutiva. Segundo Moraes; Galiazzi (2016), embora o direcionamento das analises
possa buscar caracteristicas mais objetivas e dedutivas, ¢ na abordagem mais subjetiva e
indutiva que se obtém resultados mais criativos e originais. Dessa forma, as categorias aqui
apresentadas foram construidas em didlogo com os objetivos da pesquisa.

Nessa etapa da categorizacao, agrupamos os elementos semelhantes, partindo da anélise
das unidades com caracteristicas semelhantes, pertencentes a mesma categoria. Para esse
momento, foram encontradas 4 (quatro) categorias. A partir da unitarizagdo realizada, criamos
as condicdes necessarias para realizarmos a categorizacdo com os novos sentidos, levando em
consideragdo o contexto no qual o material foi produzido.

Outro aspecto importante sobre a categorizagao diz respeito a validade das unidades, ou
seja, essas unidades podem ser significativas ou ndo, e esté relacionado as teorias que sustentam
a pesquisa. Para Moraes; Galiazzi (2016, p. 227), esse momento se “constitui, a0 mesmo tempo,
validacao dos conhecimentos e discursos reconstruidos no processo e garantia de sua aceitagao
em comunidades mais amplas”.

Apds realizarmos a exploragdo das teorias, das informagdes, com andlise dos

significados das concepgdes anteriores, demos inicio & intensa impregnacdo dos dados,
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explorados nas etapas de unitarizacdo e categoriza¢do, o que possibilitou uma compreensao
renovada do todo, ou seja, a construgdo do metatexto.

A partir dessa nova compreensao, partimos para a nossa ultima etapa desse ciclo de
analise. Para essa ultima etapa, iniciamos abordando sobre os dois principais movimentos que
se caracterizam como comunicar e o aprender na producdo da escrita que compdem a analise
Textual Discursiva. Esses dois movimentos vao acompanhar a Analise Textual Discursiva
durante a producao da escrita (Moraes; Galiazzi, 2016).

Nessa ultima etapa, inicia-se o processo de comunicar-se com as novas convengoes
atingidas, ou seja, a producdo do metatexto, que se caracteriza por um processo de auto-
organizacdo que consiste na analise descrita. Segundo Moraes; Galiazzi (2016), o objetivo
principal da Andlise Textual Discursiva € produzir metatextos fundamentados nos textos do
corpus. Esses metatextos, que sdo descritivos e interpretativos, embora organizados a partir das
unidades de significado e das categorias, ndo se limitam a ser simples montagens. Eles emergem
de processos intuitivos e auto-organizados.

Como parte dos resultados de uma analise textual discursiva, baseamos nossa analise na
descri¢do e interpretagdo dos dados. Segundo os autores, a producao descrita de modo especial,
quando inserida na andlise discursiva, ao mesmo tempo um exercicio de comunicacdo e de
aprendizagem. Dessa forma, a ATD passa por suas etapas de validagdo e, depois de teorizada,
leva-se a compreensao da teoria, que € a norteia, passando pelo processo de significacao e de
construcao do processo de explicacdo e entendimento mais complexo.

Para Moraes; Galiazzi (2016), quando se analisa a escrita sob a perspectiva da
aprendizagem, ela ¢ vista como uma forma de construir compreensao sobre a realidade. Por
outro lado, ao se observar a escrita sob o aspecto da comunicagdo, ela ¢ entendida como um
exercicio que expressa as comunicagdes e aprendizagens que se vao formando. Em ambas as
abordagens, a escrita se apresenta como um desafio criativo, que ¢ a0 mesmo tempo exigente

gratificante.

3.4.1 Da fragmentacio dos textos a producio do metatexto

Para esse momento realizamos o processo de imersdo das vozes dos professores da
Escola das Aguas, buscando compreender e estabelecer relagdes significadas com o nosso
objeto de estudo e com o contexto em que esta inserido. Ampliando os olhares para um processo
mais amplo e complexo: a constru¢cdo da identidade dos professores ribeirinhos, do povo

Amazonico e sua relagdo com a educacdo ribeirinha. Em um movimento histérico e cultural,
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esse momento visa langar luz sobre a multiculturalidade que forma o nosso povo, bem como
sobre a problematica que norteia a pesquisa, a partir das concepgdes dos sujeitos envolvidos.

Busca-se compreender todo o processo historico, cultural e diverso que compde essa
identidade amazodnica, reconhecendo que, como pesquisadora, sou parte desse processo de
construgdo, reflexdo e transformag¢do da minha propria historia, tendo consciéncia da
importancia do meu papel na revalidagdo e na (re)construcdo dos processos formativos docentes
dessa realidade.

Para a analise de dados desta pesquisa, optamos por utilizar a Analise Textual
Discursiva - ATD, por considerarmos tratar-se de uma abordagem que busca compreender os
significados e as intengdes por tras dos textos, levando em consideragdo o contexto em que
foram produzidos e os efeitos que produzem nos leitores. A andlise textual discursiva pode ser
entendida como um processo auto-organizado de constru¢ao do entendimento, no qual as
compreensdes emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
desconstru¢ao dos textos do "corpus", que envolve a unitariza¢do; o estabelecimento de
relagdes entre os elementos unitarios, que corresponde a categorizacdo; € a captagao do
emergente, onde a nova compreensdo ¢ comunicada e validada. (Moraes; Galiazzi, 2016).

Essa analise se fundamenta em teorias linguisticas e sociais, considerando aspectos
como a linguagem, a cultura e a relacdo de poder. Por meio da leitura critica, a analise textual
discursiva permite revelar como as discussdes moldam a realidade e influenciam na construgao
da identidade, da ideologia e praticas sociais.

A utilizagdo da ATD se deu pelo fato ser amplamente empregada em vdrias areas, como
estudos literarios, comunicagdo, sociologia, educagao, proporcionando uma compreensao mais
profunda das intengdes sociais mediadas por textos. Além disso, destaca-se pela capacidade de
permitir o entendimento da maneira como os dois participantes da pesquisa percebem o
fendmeno investigado com base em suas proprias experiéncias de formacgao inicial, continuada
e vivéncia em sala de aula.

Dessa forma, com o corpus estabelecido para a pesquisa, a proxima fase envolve a

aplicacdo da Analise Textual Discursiva em trés etapas, conforme descrito a seguir.

3.4.1.1 A desmontagem: Unitariza¢ao na analise textual discursiva

A Andlise Textual Discursiva ¢ um procedimento que se desdobra em um conjunto de
etapas para sua efetiva realizagdo. A primeira etapa desse processo ¢ a unitarizagdo, que se
caracteriza por ser uma fase exigente, fatigante e desgastante. Nesse estagio inicial, realiza-se

uma leitura intensiva e aprofundada, que envolve o desmembramento dos textos transcritos, ou
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seja, do corpus. Esse esforco ¢ fundamental, pois permite a identificacdo e a compreensdo das
unidades de significado que compdem o material analisado. A partir dessa etapa, os
pesquisadores podem avancar para uma analise mais abrangente e significativa dos dados
coletados.

Para atingir nossos objetivos e responder as questdes de pesquisa, realizamos uma
analise minuciosa das falas dos dois participantes, acompanhada da coleta de informagdes
pertinentes. A partir dessa investigagcdo, empreendemos o desmembramento dos textos, visando
a criacdo de unidades constituintes. Essas unidades de significado, que foram cuidadosamente
trabalhadas durante a andlise dos dados, permitiram-nos alcangar uma maior proximidade com
o objeto investigado, além de fortalecer a compreensao das diversas formas pelas quais esse
objeto se manifesta. Essa abordagem ndo apenas enriqueceu nossa analise, mas também
favoreceu uma interpretacao mais aprofundada e abrangente dos dados coletados.

A seguir, apresentamos um fragmento de uma transcri¢ao (Figura 37), em que o excerto
relevante esta destacado em amarelo, enquanto a unidade de significado ¢ apresentada em
negrito. Analisando o contexto em questdo, compreendemos que a unidade de significado (US)
que se destacou foi a motivagao para se tornar professor. Essa identificacdo € crucial, pois revela
aspectos fundamentais das motivacdes pessoais e profissionais dos individuos envolvidos,
contribuindo para uma compreensao mais profunda de suas experiéncias e perspectivas sobre a
docéncia.

Figura 37 - Fragmento de uma transcri¢ao e construg@o de Unidade de Significado

"Tinha muitos sonhos, sabe? A minha vontade era muito grande de fazer odonto. [...] S6
que eu também, apesar do sonho, eu via a minha realidade. Odonto é um curso até hoje,
mas é muito caro, porque a gente nao pode nem trabalhar. [...] Nunca, vou ser sincera, eu
sempre fui muito esforcada. E nio passei nos vestibulares'. (E.1.1)

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A unitarizagdo ¢ um conceito fundamental na Analise Textual Discursiva. Essa
estratégia analitica busca integrar elementos diversos de um texto, permitindo entender a
constru¢do do sentido de maneira holistica. Em um mundo onde a comunicacao se torna cada
vez mais complexa, compreender a unitarizagdo revela-se essencial para uma analise critica e
eficaz dos discursos. (Moraes; Galiazzi, 2016).

Neste estagio inicial da Analise Textual Discursiva, a unitarizacdo, iniciamos a leitura

das entrevistas narrativas, apresentada “como um método de geragdao de dados, discutindo em
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detalhe o procedimento, a indicagdo para seu uso € os possiveis problemas ligados a esta
técnica” (Jovchelovich; Bauer, 2004, p. 90). Ela se destaca na pesquisa pela sua capacidade de
proporcionar uma compreensao profunda das experiéncias e significados que os participantes
atribuem a suas histérias de vida. Ao permitir que os entrevistados compartilhem suas narrativas
de forma livre e espontinea, essa abordagem revela nuances e detalhes frequentemente nao
captados por métodos quantitativos ou entrevistas estruturadas.

Nessa etapa, a importancia da entrevista narrativa reside na sua habilidade de explorar
a subjetividade, oferecendo um espago para que as vozes dos participantes sejam ouvidas e
valorizadas. Isso enriquece o desenvolvimento tedrico da pesquisa, pois as historias individuais
contribuem para a constru¢do de um quadro mais abrangente e complexo dos fenomenos
sociais. Além disso, ao captar as experiéncias pessoais, a entrevista narrativa promove uma
conexdo emocional entre o pesquisador e os participantes, o que pode levar a uma andlise mais
rica e reflexiva dos dados obtidos (Jovchelovich; Bauer, 2004).

A execuc¢do da unitarizacao das transcri¢cdes das entrevistas narrativas exigiu um tempo
significativo, em fun¢ao da vasta quantidade de informacdes e da necessidade constante de se
aprofundar no material produzido. Esse processo ¢ uma caracteristica da Analise Tematica
Descritiva (ATD), que requer uma leitura minuciosa e uma interpreta¢do continua dos dados
apresentados. Para Moraes; Galiazzi (2016), esse trabalho ¢ um processo desconstrutivo, no
qual merge uma diversidade de ideias e ocorre uma imersao profunda no fendmeno investigado.
Assim, a profundidade da analise ndo apenas enriquece a compreensdo do tema, mas também
demanda um envolvimento intenso e reflexivo por parte do pesquisador.

A analise dos materiais transcritos das entrevistas foi feita de maneira minuciosa e
resultou em duas transcrigdes, cada uma correspondendo a uma entrevista com um professor,
embasadas nas observacgdes e percepcgdes da pesquisadora. Ao iniciarmos a unitarizagdo leitura
das entrevistas, conseguimos estabelecer relacdes com o material produzido e dar inicio ao
processo com um volume significativo de dados. Essa estratégia ndo apenas facilitou a
organizacdo da informag¢do, mas também proporcionou uma compreensao mais profunda das
experiéncias compartilhadas pelas entrevistas. “E preciso salientar que este processo de analise,
iniciado com a utilizagao dos textos, ¢ uma atividade exigente e trabalhosa”. (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 45).

O material da entrevista foi transferido para um documento Word, onde cada parte foi
identificada por cddigos para garantir a confidencialidade dos participantes. Durante as leituras,
foram identificadas frases e expressdes que se alinhavam com os objetivos e problemas da

pesquisa. Esses fragmentos foram denominados excertos, a partir dos quais extraimos o
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conceito central que reflete nossa interpretacdo. Essa abordagem cuidadosa assegura tanto a
integridade dos dados quanto a relevancia das informagdes para o desenvolvimento da pesquisa.

A partir desse movimento, somos impulsionados a buscar os excertos hermenéuticos.
Essa busca nos leva a aprofundar a analise dos dados, permitindo que [identifiquemos e
interpretemos fragmentos significativos que trazem a tona as nuances das narrativas dos
participantes. Assim, conseguimos enriquecer a compreensao dos temas centrais da pesquisa e
construir um didlogo mais profundo com as vozes que se manifestam nas entrevistas. “Nesse
movimento hermenéutico sdo solicitadas constantes retomadas do concretizado, visando a
permanente qualificacdo dos resultados” (Moraes; Galiazzi, 2006, p.122).

Nesse sentido, iniciamos o processo de codificacdo dos excertos destacados nas
entrevistas narrativas. Utilizamos os documentos em Word, contendo as transcrigdes das
entrevistas, para identificar e destacar as ideias principais. Essa etapa foi seguida pela criagdo
de caixas de comentdrio, nas quais, além de incluir os cédigos, adicionamos informagdes
complementares que nos ajudassem a contextualizar as unidades de significado extraidas. Essa
sistematizagcdo nao apenas facilita a analise, mas também proporciona uma compreensao mais
clara e profunda dos dados coletados.

Dessa forma, iniciamos o processo de codificacio dos excertos destacados nas
entrevistas. No exemplo apresentado a seguir (Quadro 2), temos um modelo da entrevista em
que coletamos um excerto especifico. Neste excerto, destacamos em negrito o conceito
principal, que ¢ fundamental para a interpretagdo dos dados. Além disso, adicionamos uma
unidade de significado que complementa e elucida o contexto do excerto, juntamente com um
codigo que facilita a organizacdo e analise das informacgdes coletadas. Essa abordagem
sistematica nos permite nao apenas identificar elementos-chave, mas também compreender

melhor as narrativas dos participantes e os temas emergentes da pesquisa.

Quadro 2 — Captura de tela com modelo de Codificagdo

Codigo Excertos Unidade de significado

El.1 “Eu sou amazonense, so que eu perdi | Histéria de Vida e Formagao Pessoal

minha made muito cedo;, eu perdi

minha made aos dois anos de idade."
Fonte: Autora (2024)

Com a desconstru¢ao dos textos, introduzimos uma matriz de escrita por meio da
aplicacdo de codigos. Segundo Moraes; Galiazzi (2016), esse procedimento ¢ de grande

importancia para o pesquisador conduzir suas analises de modo a ter clareza sobre quais sdo as
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unidades de contexto, geralmente representadas pelos documentos, que originaram cada
unidade de analise. Essa pratica ndo apenas assegura uma organizagao eficiente dos dados, mas
também contribui para a robustez da interpretacdo na pesquisa, permitindo uma compreensao
mais precisa das narrativas e dos contextos nos quais foram geradas.

De acordo com Moraes; Galiazzi (2016), a concepcdo de unidades de significado
envolve um processo gradual de explicitacdo e refinamento das unidades de base, no qual a
habilidade de julgamento do pesquisador desempenha um papel crucial. Esse movimento ¢
fundamental para a elaboragdo de analises precisas e contextualizadas, pois permite que o
pesquisador identifique e destaque as nuances essenciais que emergem dos dados coletados.

E por meio da redagdo que o pesquisador estabelece efetivamente sua presenca nas
narrativas geradas ao longo da pesquisa. A forma como os textos sdo construidos reflete nao
apenas as informagdes obtidas, mas também a interpretagao e a perspectiva do pesquisador que
orienta o leitor na compreensdo do significado das unidades analisadas e na codificacdo das
entrevistas (Figura 38). Portanto, a redacdo torna-se um elemento central na articulagio entre
os dados e as conclusoes, contribuindo para a constru¢do de um saber que € tanto rigoroso
quanto reflexivo. Assim, o papel do pesquisador se torna evidente, pois ele ndo apenas coleta
dados, mas também os transforma em conhecimento por meio de uma andlise critica e
fundamentada.

Figura 38 - Modelo de Codificagdo das Entrevistas Narrativas
E2.1 Fale sobre sua historia de vida desde sua formagao basica até sua formagao inicial e
continuada. Destaque pontos importantes na sua trajetéria, como o que te motivou na

escolha do curso, como foi sua participagdo ou atuagdo no curso, dentre outro que vocé
considere importante.

"...eu estudei junto com a minha mae... eu fiz meu ensino médio junto com a minha
mae... que foi depois de se formar seguiu para a area da saide e n3ao quis ser de
professora.”

Desmontagem do texto

Eu estudei junto com a minha m3e... eu fiz meu ensino médio junto com a minha mie

Unidade de Significado

A colaboragdo familiar e comunitdria na educagdo. Isso pode apontar para a importéncia das
redes de apoio e para um ensino que €, ao mesmo tempo, familiar e comunitéario, promovendo
uma inclusdo mais significativa.

Eu estudei junto com a minha mae... eu fiz meu ensino médio junto com a minha mae.
Ao ter a participagdo direta da familia isso influenciou nas suas escolhas.

Fonte: arquivo pessoal (2024)
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Durante o processo de unitarizagdo das entrevistas narrativas, efetuamos diversas
leituras dos materiais transcritos, tendo em vista que se trata das falas dos participantes da
pesquisa. Foi essencial abordar suas respostas com atengao e tranquilidade, a fim de captar a
esséncia das percep¢des em relacdo aos objetivos do estudo. Esse procedimento configurou-se
como um verdadeiro exercicio hermenéutico, permitindo uma compreensao mais profunda e
significativa das vivéncias e opinides expressas pelos participantes ao longo das entrevistas.

Ao se aprofundar nos textos transcritos das entrevistas narrativas, almeja-se uma
compreensdo mais abrangente dos objetivos da pesquisa, bem como uma expressdo clara do
que as entrevistas realmente desejam comunicar. Essa investigacdo detalhada permite
identificar nuances e significados subjacentes, proporcionando uma interpretagao mais fiel das
experiéncias e inten¢des dos participantes. Segundo Moraes; Galiazzi, (2006, p. 118), a
“interpreta¢do do significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriagdo das palavras de
outras vozes para compreender melhor o texto”. Dessa forma, foi realizada uma leitura
cuidadosa das transcrigdes, com a finalidade de destacar os excertos que se relacionam com os
objetivos da pesquisa e as questdes em pauta, levando em consideragdo os relatos dos
professores. A seguir, apresentamos exemplos de fragmentos (Quadro 3) que ilustram a
construcdo das unidades de significado a partir da entrevista narrativa. Nesses exemplos,
elencamos as perguntas feitas aos entrevistados, o codigo atribuido a cada entrevistado, os

excertos escolhidos e as unidades de significado extraidas.

Quadro 3 — Fragmentos das Unidades de Significado das Entrevistas Narrativas

Objetivo Narrar as vivéncias e experiéncias docente relacionadas a
especifico 2 formacao continuada e ao desenvolvimento de metodologias ativas
de ensino na escola das aguas;
Codigo Excertos Unidade de
significado
El.4 O que nos atrapalha nas metodologias ativas... ¢ Dificuldade de
justamente o retorno... 0s pais que nao querem retorno das
ajudar. atividades e uso
de Internet nas
E2.4 Se for pra aplicar uma mais elaborada com o uso Praticas
de uma internet as coisas ficam mais dificeis. Pedagodgicas

Fonte: Autora (2024)

Com o objetivo de sistematizar o processo, foi criado um quadro que retine a

unitarizagdo dos diarios e das entrevistas. Segundo Moraes; Galiazzi (2016, p. 40), “os materiais
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analisados constituem um conjunto de significantes. O pesquisador atribui a eles significados a
partir de seus conhecimentos, intengdes e teorias. A emergéncia e comunicacio desses sentidos
e significados sdo os objetivos da andlise”. Assim, obtivemos um total de 44 Unidades de
Significado (US) (Quadro 4), as quais foram extraidas das entrevistas narrativas, conforme

demonstrado no quadro a seguir.



Quadro 4 — Sinopse das Unidades de Significado obtidas com as entrevistas narrativas
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QDE

UNIDADE DE SIGNIFICADO

Contextualizacio pessoal e familiar

Medos e Preocupagtes Pezzoais

fia Pessoal e Formagdo Academica

Eelacio Familiar na Educacio

Influéncia da Comunidade & Familia

Lutas e desafios profissionais

Fealidade da Formacdo e Metodologia

Deszafios no Estdzio e em Sala de Aula

Eduocacao Mediata por Tecnelogia

Tranzicdo Fapida para o Enzine Superior

Dificuldades na Formacio Pedasogica

Caminho para a Docéncia

Experiéncia Inicial e Crescimento Profissional

Locomocao e Desafios Logisticos

Desafios na Formagdo Educacional

Vocacio e Pamgio pela Matematica

Amor pela profissdo

Eealidade da Escola das Asuas

Mudancaz Tecnolozicas e Educagio

Participacdo Comunitaria e Recursos Locais

Identidade Com a Comunidade

] b 1= = et b =] ol e v e Fe 1= R ST ) DR R DR R B

b

Adaptacdo as Condicdes Locais

a

La

Esforgos do Professor vs. Retorno

24 | Percepcio da Escola pelos Pais
25 | Participacdo Comunitaria
26 | Desinteresze pela Educacio
27 | Desafios nas Metodologias Ativas
28 | Resisténeia dos Pais
29 | Particularidades das Criancas
30 | Falta de Material e Fecursos
3l Fesponzabilidade Compartilhada no Ensino
2 | Recursos Limitados
33 | Atividades [ Gdicas e Resisténcia Cultural
34 | Resisténcia a Inovagbes Educativas
3% | Colaboracio dos Pais nas Atividades
36 | Participacdo em Cursos zobre Metodolopias Ativas
37 | Dificuldades de Aplicacdo nas Praticaz Locais
38 | Desafios Logisticos e Fecursos na Commnidade
39 | Impactos Ambientais nas Comunidades Eibeirinhas
40 | Problemas de Formnecimento de Enersia
41 | Desafios Ambientais e Estruturais na Educagio
2 | Dificuldades de Acesso a Internet
3 | Uso de Tecnologias na Pratica Pedasopica
44 | Desafios da Inclusdo Digital

Fonte: Autora (2024)
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Durante o processo de organizagdo da unitarizacdo, foram identificadas unidades
semelhantes, [para as quais se utilizaram parametros de significado para organiza-las. Nesse
momento, realizou-se a contextualizacao das unidades, permitindo a identificagdo do cerne dos
significados nas rela¢des contextuais.

Contextualizar significa integrar-se ao discurso ao qual as informagdes se referem,
assegurando que as unidades produzidas estejam alinhadas com os gé€neros discursivos nos
quais foram geradas. Essa pratica ¢ fundamental, pois permite que se compreenda o significado
pleno das falas, levando em consideragao a situagao, o publico e o propdsito da comunicagao.
Ao contextualizar, garantimos que as interpretacdes sejam coerentes e significativas,
respeitando a natureza e a intenc¢ao das produgdes discursivas (Moraes; Galiazzi, 2016).

Abaixo, ¢ possivel visualizar um pouco desse processo, em que desenvolvemos a

unitarizagdo geral e a contextualizacdo (Quadro 5).

Quadro 5 — Unitarizagdo e a contextualizacdo da entrevista narrativa

Analisar sobre a formacido continuada e as implicacdes das
vivéncias e experiéncias docente em suas praticas pedagogicas
desenvolvidas no espaco escolar

Objetivo
especifico 3

Unidade de

. Excertos Contextualizagao
significado

Esse trecho inicial fala sobre a
preocupacdo da professora,
que, sem saber nadar, teme pela
seguranga das criangas na
escola flutuante. Para evitar
riscos, ela impde restrigdes a
movimentagdo dos alunos,
refletindo os desafios de
adaptagao ao ambiente

Agora vocé imagina, uma
professora que ¢ da cidade... eu
ndo sei nadar.. eu ficava
Contextualizagdo | desesperada. [..] As minhas
pessoal e familiar | criangas ndo podiam correr 14 na
escola, porque eu dizia meu
Deus... se elas cairam aqui... eu
nao tenho nem como salvar.

ribeirinho

Fonte: Autora (2024).

Para Moraes; Galiazzi (2016), contextualizar €, essencialmente, inserir-se no discurso
ao qual as informagdes se referem. Trata-se de assegurar que as unidades geradas estejam
interligadas aos géneros discursivos nos quais foram elaboradas. Essa conexao ¢ crucial, pois
permite uma compreensao mais profunda e significativa das informagdes apresentadas. Quando
contextualizamos, ndo apenas respeitamos as particularidades de cada género discursivo, mas
também possibilitamos uma interpretacao mais clara e relevante do contetido, considerando o

contexto em que as producdes ocorreram. Essa pratica promove um didlogo mais rico entre o
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texto e seu ambiente, facilitando a analise critica e a produgdo de conhecimento, ou seja,
assegura-se a relevancia e a conexao com o discurso social no qual estao inseridas. A elaborag¢ao
adequada das unidades de significado e a imersao na leitura dos materiais devem ocorrer sem
perder de vista o contexto.

Portanto, com as unidades de significado criadas e devidamente contextualizadas,

iniciamos a proxima fase da ATD, que aborda a categorizacao.

3.4.1.2 Agrupamento dos elementos semelhantes: A categorizacio na ATD

As categorias na andlise textual discursiva sdo fundamentais para uma compreensao
aprofundada dos discursos em suas multiplas dimensodes. Segundo os autores Moraes e Galiazzi
(2016), essas categorias oferecem uma estrutura analitica que permite desvelar as relagdes entre
linguagem, contexto e significagdo, possibilitando uma leitura critica e articulada dos textos.

Uma das principais caracteristicas das categorias na analise discursiva ¢ a sua fung¢ao de
sistematizagcdo. Para Moraes; Galiazzi (2016), ao categorizar elementos de um discurso, o
analista consegue organizar a complexidade das intera¢des discursivas e identificar padroes que
emergem a partir da experiéncia textual. Essas categorias ajudam a delimitar aspectos como
tema, inten¢des comunicativas € o papel do enunciador e do enunciatrio, oferecendo um
arcabouco que facilita uma leitura mais clara e precisa, “a categorizacdo ¢ um processo de
comparacdo constante entre as unidades definidas no momento inicial da andlise, levando a
agrupamentos de elementos semelhantes. Conjuntos de elementos de significacdo proximos
constituem as categorias” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 46).

No processo de categorizagdo, € possivel criar diferentes niveis de categorias. Em
determinados casos, essas categorias sao classificadas como iniciais, intermedidrias e finais,
formando grupos que, na sequéncia apresentada, tornam-se mais abrangentes e menos
numerosos. Coletivamente, essas categorias servem como elementos estruturantes do metatexto
que se deseja elaborar. A partir delas, serdo elaboradas as descri¢des e interpretagdes que
contribuirdo para o exercicio de articular novas compreensdes, viabilizadas pela analise. Assim,
a categorizagdo ndo apenas organiza o conhecimento, mas também enriquece a produgdo de
significado, permitindo que a andlise se traduza em insights mais profundos e conectados ao
tema em questao. (Moraes; Galiazzi, 2016).

Dessa forma, as categorias promovem um espaco para a reflexao critica e o engajamento
do leitor. Ao propor uma andlise que vai além da superficie do texto, os autores nos instigam a

questionar ideias preconcebidas e a considerar multiplas interpretacdes. Esse aspecto ¢
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especialmente importante em tempos de polarizagdo e desinformagdo, em que a capacidade de
decifrar e interpretar discursos se torna um ato de resisténcia e afirmacao da cidadania.

Para a nossa pesquisa, a categorizagao foi orientada com base nos objetivos especificos.
Segundo Moraes; Galiazzi (2016, p. 48), “as categorias de andlise necessitam ser validas ou
pertinentes no que se refere aos objetivos e ao objeto da andlise. Um conjunto de categorias €
valido quando ¢ capaz de propiciar uma nova compreensao sobre os fendmenos pesquisados”.

Acompanhando essa linha de raciocinio, iniciamos a organizagdo da nossa

categorizag¢ao. No quadro abaixo um fragmento ilustra esse procedimento (Quadro 06).

Quadro 6 — Sinopse das Categorias Iniciais obtidas ap6s analise das Unidades de Significado

CATEGORIAS
QDE UNIDADE DE SIGWNIFICADO INICTATS

}. EE; — pisma] = fzu:[:ulmr Contexto Pessoal e
2 0z & Preocupacdes Pessoais Familiar

3 Experiéncia Pessoal e Formacdo Académica

4 Felacio Familiar na Educacio

5 Influéncia da Comunidade & Familia

4] Lutas e desafios profissionads

7 Eealidade da Formacio e Metodologia

8 Dezafios no Estagio e em Sala de Aula

9 Educacéio Mediata por Tecnologia

10 Transigio Fapida para o Ensino Superior

11 Dhficuldades na Formacio Pedagozica

12 Caminho para 2 Docéncia Traietéria e
13 Experiéncia Inicial e Crescimento Profissional Furmagﬁn Docente
14 Locomocgio e Desafios Logisticos

15 Dezafios na Formacio Educacional

16 %ocacdo e Paix8o pela Matematica

17 Amor pela profissio

18 Fealidade da Escola das Aguas

19 MNudancas Tecnoldgicas e Educacio
20 Participacio Comunitiria e Eecursos Locais
21 Identidade Com a Comunidade
22 Adaptacio az Condigdes Locais
23 Esforcos do Professor vs. Retorno Relacio com a
24 Percepcio da Escola pelos Pais Comunidade
25 Participacio Comunitiria
26 Desinteresze pela Educacio
27 Dezafios nas Metodologias Ativas
28 Falta de Material e Fecurzos
29 Participacio em Cursos sobre Metodologias Ativas Metodologiasz de
30 Eesponsabilidade Compartilhada no Ensino Enczino
31 Fecursos Limitados
32 Atividades Liadicas e Resisténcia Cultural
33 Particularidades das Criancas
34 Fesisténceia a Inovacoes Educativas .
33 Colaboragio dos Pais nas Atividades Dificuldade na
36 Resisténcia dos Pais pratica docente
37 Dificuldades de Aplicagdo nas Praticas Locais

38 Dezafios Logisticos e Recursos na Comunidade

39 Impactos Ambientais nas Comunidades Ribeirinhas Desafios e

40 Problemas de Fomecimento de Energia chﬁgies
41 Desafios Ambientais e Estruturais na Educacio Es hj’:s o
42 Dificuldades de Acesso a Internet edasécico da Escola
43 Uszo de Tecnologias na Pratica Pedagdgica P e dE é;::-munidade
44 Dezafios da Incluzfo Digital

Fonte: Autora (2024)
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No processo de organizacdo das unidades de significado, realizamos o agrupamento
daquelas que apresentavam sentidos semelhantes, bem como das que se repetiam em diversas
situagdes nas respostas. Assim, esse procedimento levou a formagao das categorias iniciais, a
partir das 44 unidades de significado coletadas na primeira fase da Analise Tematica Discursiva
(ATD), que se pautou pela unitariza¢do. Desse modo, obtivemos seis categorias iniciais, que se
constituiram da seguinte forma:

1. Contexto Pessoal e Familiar;
Trajetoria e Formagao Docente;
Relagao com a Comunidade;
Metodologias de Ensino;

Dificuldade na pratica docente;

A O i

Desafios
Damos prosseguimento as sucessivas andlises e a organizagdo dos sentidos,
reconhecendo semelhangas entre os elementos e as relagdes que compdem as categorias iniciais.
O objetivo € avancar até as categorias intermediarias e, por fim, as categorias finais, que sdo as
mais abrangentes.

Mantemos o processo de identificacdo de semelhancas e organizac¢ao dos significados,
com base nas categorias iniciais obtidas, visando alcancar as categorias intermedidrias e,
posteriormente, as categorias finais.

A seguir, € possivel contemplar esse processo de construgdo das categorias (Quadro 07).
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Quadro 7 — Sinopse das Categorias Iniciais, Intermediarias e Final

UNIDADE DE
SIGNIFICADO

CATEGORIA
INICIAL

CATEGORIA
INTERMEDIARIO

CATEGORIA
FINAL

Contextualizag@o pessoal e familiar

Medos e Preocupagdes Pessoais

Experiéncia Pessoal e Formagdo
Académica

Relagdo Familiar na Educagéo

Contexto
Pessoal
e familiar

Influéncia da Comunidade e Familia

Lutas e desafios profissionais

Realidade da Formagéo ¢ Metodologia

Desafios no Estdgio ¢ em Sala de Aula

Educag@o Mediata por Tecnologia

Transicdo Réapida para o Ensino Superior

Dificuldades na Formagdo Pedagogica

Caminho para a Docéncia

Experiéncia Inicial e Crescimento
Profissional

Locomogio e Desafios Logisticos

Desafios na Formagdo Educacional

Vocagido ¢ Paixdo pela Matematica

Amor pela profissdo

Realidade da Escola das Aguas

Mudancas Tecnoldgicas e Educagdo

Participagdo Comunitaria e Recursos
Locais

Identidade Com a Comunidade

Adaptacdo as Condi¢des Locais

Trajetoria e
Formagao
Docente

Historia de Vida e
Formagdo Docente

Esfor¢os do Professor vs. Retorno

Relag¢do com a

Percepcdo da Escola pelos Pais Comunidade
Participa¢do Comunitaria

Desinteresse pela Educag@o

Desafios nas Metodologias Ativas

Falta de Material e Recursos .

— Metodologias
Participagdo em Cursos sobre .
Metodologias Ativas de Ensino ¢

dificuldade na

Responsabilidade Compartilhada no

Desafios na Pratica
Pedagogica com uso

Ensino pratica docente de novas
Recursos Limitados I;l(leligggil(?f;?ss
Atividades Ludicas e Resisténcia Cultural

Particularidades das Criangas

Resisténcia a Inova¢des Educativas

Colaboragdo dos Pais nas Atividades Dificuldade na

Resisténcia dos Pais pratica docente

Dificuldades de Aplicag@o nas Praticas

Locais

Desafios Logisticos e Recursos na

Comunidade

Impactos Ambientais nas Comunidades Desaﬁos ¢
Ribeirinhas D1ﬁC}11c.iades
Problemas de Fornecimento de Energia LOngthE.IS,
Desafios Ambientais e Estruturais na Desafios Estrutur'aus N
relagigin
Dificuldades de Acesso a Internet Comunidade

Uso de Tecnologias na Pratica Pedagdgica

Desafios da Inclusdo Digital

Vozes que ecoam
das aguas:
Perspectivas e
Desafios para
aplicacio de
Metodologias
Ativas no
Contexto
Amazoénico

Fonte: Autora (2024)



142

E possivel observar no quadro acima que, no que diz respeito ao processo de formagio
das categorias, comegamos com oito categorias iniciais. A partir das similaridades entre os
argumentos inseridos, foram geradas trés categorias intermediarias, a saber: Historia de Vida e
Formacdo Docente; Desafios na Pratica Pedagdégica com uso de novas metodologias
educacionais Desafios; e Dificuldades Logisticas, Estruturais e pedagogico da Escola e da
Comunidade.

A partir dessas, originou-se a categoria mais abrangente, denominada categoria final:
“Vozes que ecoam das aguas: Perspectivas e Desafios para aplicag¢do de Metodologias Ativas
no Contexto Amazonico” Desse modo, ao construir as categorias em articulagdio com os
objetivos da pesquisa, as falas dos participantes e o arcabougo tedrico da pesquisadora,
chegamos a ultima fase, correspondente a Analise Textual Discursiva (ATD), com a construgao

do metatexto, que sera tratado na proxima segao.

3.4.1.3 Remontando os textos: Surge o Metatexto da Analise Discursiva Textual

Considerando o aprofundamento dos dados analisados, “0 metatexto resultante desse
processo representa um esfor¢o de explicitar a compreensdo que se apresenta como produto de
uma combinacgdo dos elementos construidos ao longo dos passos anteriores”. (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 36).

Para Sousa; Galiazzi (2017), a elaboragdo do metatexto a partir das categorias nao
apenas reflete o distanciamento delas, mas também serve como uma estratégia do pesquisador-
autor para esclarecer uma categoria para si mesmo. Nesse sentido, ndo ¢ necessario priorizar
categorias mais amplas em detrimento das mais especificas. O que realmente impulsiona novas
compreensoes € o aprofundamento tedrico de qualquer categoria, independentemente de sua
amplitude, durante o processo de autoria. Essa investigagao detalhada promove uma visdo mais
rica e diversificada do fendmeno em estudo.

Dessa forma, o metatexto foi desenvolvido a partir das categorias estruturadas durante
o processo de categorizagao, ressaltando a relevancia da escrita e seu aprimoramento ao longo
da elaboracao do texto. Segundo Moraes; Galiazzi (2016), ¢ fundamental expressar as opinides
sobre 0s novos conceitos emergentes das leituras, pois € por meio da escrita que essas ideias
serdo esclarecidas e enriquecidas. Recomenda-se a criacdo de pequenos textos para cada uma
das categorias e subcategorias formuladas, que, posteriormente, serdo organizados e
interconectados ao longo da producdo escrita, resultando no metatexto. Ao construir o
metatexto, ¢ importante considerar trés elementos essenciais na teoriza¢do da pesquisa:

descri¢do, interpretacdo e argumentacao integradora.
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Na elaboracdo do metatexto, levamos em conta as opinides dos participantes da
pesquisa, a perspectiva da pesquisadora e os didlogos tedricos sobre a metodologia ativa e a
formacao dos envolvidos. Essa abordagem multifacetada permite uma produgdo escrita que se
concentra de maneira eficaz no fenomeno investigadoo. De acordo com Moraes; Galiazzi
(2016), os resultados obtidos através da andlise ndo sdo absolutos; ao contrario, sdo parciais e
incompletos. Essa limitagao, porém, ndo deve ser vista como um obstaculo, mas sim como uma
oportunidade para o pesquisador expandir sua visdo e alcancar novas compreensoes. A reflexdao
continua sobre esses aspectos ndo so enriquece a pesquisa, mas também valoriza as vozes dos
participantes, promovendo um entendimento mais profundo e abrangente do tema tratado.

Moraes; Galiazzi (2016) afirmam que os resultados da andlise sdo sempre parciais e
incompletos, o que impulsiona o pesquisador a desenvolver uma nova perspectiva € a obter
novas compreensoes.

Assim, apresentamos como categoria final o metatexto com titulo: “Vozes que ecoam
da escola das dguas: Perspectivas e Desafios da prdatica docente na aplicagdo de
Metodologias Ativas no Contexto Amazonico”.

Iniciamos trazendo as vozes das historias de vida dos nossos entrevistados. Segundo os
professores, alguns fatos e acontecimentos vivenciados em suas trajetdrias pessoais
influenciaram diretamente a escolha pela carreira docente, bem como suas experiéncias ao
longo da pratica profissional: “Bem, eu comecei a estudar em uma escola ribeirinha, onde os
meus professores, que na época eram os professores do ensino fundamental, hoje trabalham
comigo na escola flutuante...". (E2.1). Entendemos que “a troca de experiéncias e a partilha
de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando” (Novoa, 1992, p.26).

Ao deparar com as experiéncias de vida, o autor reflete sobre a importancia da
colaboracdo e da troca de conhecimentos no processo educacional, sugerindo que, ao
compartilhar experiéncias e saberes, os individuos criam ambientes de aprendizado mutuo,
onde todos os participantes se beneficiam e se desenvolvem.

Dentro desse contexto educacional, o professor apresentou a realidade e a vida escolar
de uma parte dos alunos das escolas ribeirinhas do contexto Amazoénico: ""Todo meu ensino
fundamental foi em escola ribeirinha, o ensino fundamental I foi uma escola em uma escola
e o ensino fundamental Il em uma outra escola, mas todo meu fundamental foi em escola
ribeirinha." (E2.1). Com base no discurso do professor, “podemos entender, que ser professor

do campo, esta além de expectativas nas suas profissoes, relatam historias que buscam carregar
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uma historia de pertencimento, de identidade cultural, como relatam as experiéncias vividas no
contexto de suas comunidades” (Cunha; Vasconcelos, 2023, p. 4).

Fica evidente a importancia desse momento na vida escolar do professor, € o quanto isso
influenciou sua trajetoria profissional. A fala apresenta um retrato da historia de vida dos povos
que vivem em comunidades ribeirinhas, trazendo uma realidade comum aos processos
educativos na Amazonia, marcada por caracteristicas e desafios unicos, como a falta de
infraestrutura, dificuldades de acesso devido ao transporte precario e mudancgas climaticas que
interferem diretamente na vivéncia do povo amazonida.

Essa conexdo entre suas histdrias de vida pessoal e a profissao ¢ enfatizada em varios
momentos da fala dos professores, mostrando que o contexto pessoal molda essas decisdes: ""O
meu ensino médio foi por intermédio do Sat. Que é um sistema de educacdo mediada por
tecnologia.""(E2.1). Dessa forma, para entender sobre seu processo formativo pessoal ou
profissional, faz-se necessdrio o individuo ir se ‘“distanciando de seu mundo vivido,
problematizando-o, decodificando-o criticamente no mesmo movimento da consciéncia, o
homem se redescobre como o sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia” (Freire,
1987, p. 8). Assim, ao refletir criticamente sobre sua propria vida e experiéncias, os envolvidos
nessa pratica percebem que sdo eles mesmos que criam e transformam o mundo ao seu redor,
em um processo de autodescoberta e agdo consciente.

A respeito de suas escolhas profissionais, os professores destacaram a importancia de
um ambiente que incentive e apoie o individuo na escolha de sua carreira, permitindo que

l

escolham caminhos que se alinhem com suas experiéncias e aspiragdes: "...eu estudei junto
com a minha mde... eu fiz meu ensino médio junto com a minha mde... que foi depois de se
formar seguiu para a drea da saude e ndo quis ser professora.” (E2.1). Assim, “o saber dos
professores contém conhecimentos € um saber-fazer cuja origem social € pertinente. Por
exemplo, alguns deles provém da familia do professor da escola que o formou e de sua cultura
pessoal. [...] (Tardif, 2012, p. 19). A fala destaca que o saber dos professores ¢ diverso e resulta
de varias fontes, incluindo a familia, cultura pessoal, formagao universitaria e institui¢des
educacionais. Essa diversidade de conhecimentos indica que a formag¢ado docente € um processo
continuo, influenciado por experiéncias individuais e normativas pedagogicas.

Em relagdo as suas trajetorias pessoais e profissionais, os professores refletiram sobre o
momento da escolha do curso e da carreira docente. Em determinado momento, a docéncia ndo
era a primeira op¢ao, e suas escolhas foram influenciadas por familiares ou pela falta de

condigdes para cursar outra formagao. Isso fica evidente na fala: ""Tinha muitos sonhos, sabe?

A minha vontade era muito grande de fazer odonto...S6 que eu também, apesar do sonho,
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eu via a minha realidade. Odonto é um curso até hoje, mas é muito caro, porque a gente niao
pode nem trabalhar" (E1.1). Em outro, a escolha da profissdo se deu por influéncia direta da
familia: "Nos 3 da mesma familia trabalhamos em escola ribeirinha... a minha irma ja era
professora antes de ter faculdade o que me incentivou a seguir na mesma profissa." (E2.2).

Percebe-se, portanto, a importancia de compreender as vivéncias pessoais €
profissionais dos professores desse contexto social, pois suas experiéncias de vida contribuem
diretamente para a formacao da consciéncia critica. Esse fator tornando-se fundamental para
entender a interconexao entre experiéncias pessoais e a pratica educativa (Freire, 1987).

A afirmacao destaca que as decisdes na carreira docente geralmente sdo impactadas por
experiéncias pessoais e eventos significativos ao longo da vida, frequentemente influenciadas
por pressoes familiares e limitagcdes financeiras, o que reflete uma trajetoria profissional ndo
linear. Fala confirmada no discurso do professor: ""O que me ajudou na questio da escolha do
curso foi porque sempre gostei muito de matemdtica e sempre fui muito bom de matematica,
me ajudou bastante na escolha do curso (E2.2). Entendemos que “a formagao docente precisa
estar atrelada a realidade local, especialmente na Amazonia, onde os desafios educacionais sao
agravados por fatores socioecondmicos e geograficos [...]” (Bezerra; Silva, 2024, p. 3117). Ao
deparar com as experiéncias de vida dos docentes, compreendemos que a formagao docente na
Amazonia deve levar em conta os diversos desafios socioecondmicos e geograficos da regiao.
Nesse processo formativo € crucial capacitar os professores para trabalhar com a diversidade
cultural e adaptar as estratégias pedagdgicas a realidade local, promovendo inclusdo,
preservacao cultural e desenvolvimento social.

Dessa forma, torna-se de suma importancia entender os contextos historicos e sociais de
todo e qualquer individuo, seja ribeirinho ou ndo, assim como 0s processos € eventos externos
que podem influenciar decisdes importantes em suas vidas. ""Ela foi minha principal
incentivadora a fazer um curso de licenciatura e professor... a principio foi somente pra fazer
uma experiéncia como docente, entdo comecei a trabalhar no SEMEI e depois ja
trabalhando eu fiz o concurso de 2020 e me efetive’ (E2.2). Para entender as vivéncias
pessoais e profissionais, faz-se necessario discutir a importancia do contexto social e das
experiéncias de vida na formagdo da consciéncia critica dos educadores e alunos, elementos
fundamentais para compreender a interconexao entre experiéncias pessoais € a pratica educativa
(Freire, 1987).

Quanto aos processos formativos docentes, os professores relataram sobre 0 momento
da escolha do curso e carreira profissional, marcada pela oportunidade oferecida através de uma

bolsa universitaria e a alegria de ser a Unica de sua familia com formagao superior, mas tocada
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pela descrencga das oportunidades oferecidas por programas de governo para formagao superior.
"Aquela crente. E do governo, a gente ja sabe que sdo cartas marcadas. Mas eu me inscrevi,
porque ela insistiu tanto que eu me inscrevi no Bolsa Universidade. Ai eu ganhei uma bolsa.
[...] Eu sou a uinica formada com ensino superior da minha familia' (E1.1). Para a formacao
dos professores, acrescentamos que “€ necessario garantir ao futuro professor a carreira docente
cujas politicas envolvidas assegurem o desenvolvimento profissional e pessoal” (Lopes;
Ghedin; Mascarenhas, 2009, p. 447).

O discurso ressalta a importancia de garantir, aos professores, uma carreira docente que
promova o desenvolvimento profissional dos futuros professores, e isso implica diretamente no
desenvolvimento de politicas publicas que oferecam e facilitem a entrada no curso de formagao
docente. “No entanto, esses avangos precisam ser acompanhados por politicas publicas
eficazes, que garantam a implementacdo de praticas inovadoras e a valorizagdo profissional,
especialmente em regides como a Amazonia, onde as desigualdades sociais e educacionais sdo
acentuadas” (Bezerra; Silva, 2024, p. 3115). Ao estabelecer um sistema de apoio que valorize
a profissdo, ¢ possivel melhorar a qualidade da educagao no contexto amazonico e motivar os
educadores ribeirinhos, tornando a carreira mais atrativa e impactando positivamente o
aprendizado dos alunos nessa regido.

A trajetoria de vida dos entrevistados demonstra que mesmo nao tendo certeza sobre a
profissdo, os docentes optaram por buscar uma forma de se qualificarem por meio da formagao
docente, incentivados pelo compromisso com o crescimento pessoal e profissional. "Apés 3
meses depois de terminar o ensino médio eu ja estava fazendo faculdade... apos 3 meses ja
tinha me matriculado em uma faculdade particular no curso de licenciatura em matemdtica'
(E2.1).

Sobre essa busca por qualificacdo, Tardif (2012) ressalta que “o saber deles esta
relacionado com a pessoa ¢ a identidade deles, com a sua experiéncia de vida, com a sua historia
profissional, com suas relacdes com os alunos em sala de aula e com outros atores escolares
[...]” (Tardif, 2012, p. 11). Diante da fala, o autor destaca que o saber dos professores esta
profundamente conectado a sua individualidade e a sua trajetéria, sendo formado pelas
experiéncias de vida, pela histoéria profissional e pelas interagdes com os alunos e colegas no
ambiente escolar.

Isso reflete uma visdo humanizada da educacgdo, onde o conhecimento docente nao ¢
apenas técnico, mas também integrado as vivéncias pessoais € sociais do professor, que
demonstra sentimentos diante de situagdes que se sente incapaz de administrar “Eles te deixam

assim, pega, toma que o filho é teu e vocé se vira na sala de aula. [...] Vocé aprende com os
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seus alunos, com a sua comunidade, com os seus gestores' (E1.2). Nesse sentido, estar em
formagao significa dedicar-se de maneira pessoal, realizando um trabalho livre e criativo sobre
suas experiéncias e projetos individuais, visando a constru¢ao de uma identidade que também
se traduz em uma identidade profissional (Novoa, 1992). Essa perspectiva ressalta a
importancia de considerar esses aspectos na formagao e atuag¢ao docente, valorizando a riqueza
que cada professor traz ao contexto educacional.

Em relagdo as suas formagdes docentes, os professores entrevistados ressaltaram os
inimeros desafios enfrentados ao longo de seus processos formativos, os quais foram superados
ao longo do curso: "Nossa, foi maravilhoso, porque ia ter nivel superior. [...] A faculdade,
porque a gente tem uma nogdo totalmente diferente do que é fazer faculdade. [...] Eles nao
te ensinam a ser professora” (E1.2). Por isso, os espagos de formacao devem ser entendidos
“mais do que um lugar de aquisi¢do de técnicas e de conhecimentos, a formagdo de professores
¢ o momento-chave da socializacdo e da configuracdo profissional" (Novoa, 1992, p. 18).
Assim, a formacao de professores ndo € apenas sobre adquirir técnicas e conhecimentos, mas
sim um momento essencial de socializagao e constru¢ao da identidade profissional, onde se
desenvolvem valores, praticas e competéncias fundamentais para a docéncia.

Diante de suas escolhas, os professores falam das dificuldades enfrentadas durante seus
processos formativos docentes e o desejo por uma formacao que os preparasse de forma mais
contextualizada para a sala de aula. Certamente, as falas refletem um percurso formativo de um
contexto marcado por incertezas, conflitos pessoais e dificuldades enfrentadas na sua formagao
académica. A realidade dos professores que atuam nas comunidades ribeirinhas, e que buscam
uma formacao profissional, geralmente ¢ marcada por desafios didrios.

E notério a disparidade entre a percep¢do de cursar uma faculdade e a realidade da
profissdo docente: ""Quanto a minha formacdo de professor, a minha dificuldade em relagédo
ao curso, foi que ele ndo ensinou a ensinar os alunos, principalmente na questio da
disciplina da matematica..." (E2.2). Isso demonstra a “vontade de encontrar, nos cursos de
formacao de professores, uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos
produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos
professores em suas praticas cotidianas” (Tardif, 2012, p. 23). Segundo as falas, os professores
sentem que a formacgao académica nao os prepara adequadamente para a pratica em sala de aula
e para enfrentar os desafios decorrentes da falta de experiéncia na profissao.

Essa afirmag¢do confirma-se nas falas dos professores entrevistados, sobre seus
processos formativos: "Eu ja ia pra uma escola e ja ia dar aula. [...] Eles te deixam assim,

pega, toma que o filho é teu e vocé se vira na sala de aula. [...] Vocé aprende com os seus
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alunos, com a sua comunidade, com os seus gestores" (E1.2). Compreendemos, assim, que
“os professores devem possuir capacidade de auto-desenvolvimento efetivo que sirva de
suporte ao conjunto de decisdes que sao chamados a tomar no dia a dia no interior da sala de
aula e no contexto da organizacdo escolar” (Novoa, 2002, p. 37). Portanto, entendemos que os
docentes precisam desenvolver habilidades continuas de auto-aperfeicoamento para tomar
decisdes eficazes tanto na sala de aula quanto na organizagdo escolar, demonstrando autonomia
e adaptabilidade.

Durante a formagdo docente € os seus primeiros contatos com a sala de aula, os
professores relataram como foi suas experiéncias ao se depararem pela primeira vez com um
ambiente escolar, durante os estagios supervisionados: " Eu cheguei numa sala com 45 alunos.
[...] Ela queria fazer o concurso de Belém, que ela era de la. [...] Ai a gente vai aprendendo
com essas situacoes" (E1.2). Segundo Novoa (1992, p. 25), “a formagdo deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de um pensamento
autonomo e que facilite as dindmicas de autoformagdo participadas.”

Dessa forma, fica claro que a busca por equilibrar conhecimentos académicos e saberes
praticos na formagdo docente ¢ essencial para conectar teoria e pratica, valorizar a experiéncia
dos professores, promover formacdo continua, contextualizar o ensino e fomentar a troca de
saberes entre universidades e escolas, resultando em uma educagdo mais eficaz e adaptada as
realidades dos alunos.

Por viverem em um espago geografico cercado por dgua e distante da sede do municipio,
uma das opc¢des de curso de formagdo docente oportunizada ao professor foi na modalidade de
Ensino a Distancia (EAD). Contudo, essa modalidade apresenta algumas dificuldades para sua
efetivacao, dentre elas estdo o acesso a internet e locomog¢do até a cidade para as aulas
presenciais: ""A minha maior dificuldade que eu tive foi de fazer curso, foi porque a
modalidade de ensino que eu fiz foi na modalidade EAD ... a maior dificuldade foi a questio
do acesso a internet por morar numa drea ribeirinha longe da capita.” (E2.2). Ressalta-se
que além de entender o contexto historico e cultural, faz-se essencial vivenciar a pratica docente
de forma humanizada, respeitando o cotidiano e a cultura dos alunos do campo, que sdo
protagonistas de suas identidades. Apesar dos desafios, ¢ fundamental valorizar suas
particularidades e promover uma educagdo que respeite suas especificidades culturais (Cunha;
Vasconcelos, 2023).

Isso reflete diretamente as problemadticas enfrentadas ndo somente pelos professores
ribeirinhos, mas por toda a comunidade remota no interior do Amazonas: "...eu moro na

comunidade do Xiborena e cursava faculdade em Manaus... xiborena é uma comunidade
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que faz parte do municipio de Iranduba'(E2.1). Segundo Bezerra; Silva (2024), o cenario
educacional amazdnico enfrenta desigualdades que dificultam a preparagao de professores para
o ensino basico. Politicas publicas e inovacdes tecnologicas devem estar alinhadas as
necessidades regionais para promover uma educa¢do mais inclusiva e transformadora. O fato
de optar por essa modalidade de ensino na sua formacdo docente reflete um problema
significativo enfrentado pelas comunidades ribeirinhas, como o acesso precario a internet em
areas remotas.

Essas barreiras apontadas limitam as oportunidades de aprendizado e evidenciam
desigualdades no acesso a educagdo das comunidades ribeirinhas: ""A minha maior dificuldade
que eu tive foi de fazer curso, foi porque a modalidade de ensino que eu fiz foi na modalidade
EAD (a distincia) ... a maior dificuldade foi a questio do acesso a internet por morar numa
drea ribeirinha longe da capital” (E2.2). A partir dessas problematicas “emergem dos
condicionantes e das complexidades explicitadas a necessidade da construgdo de politicas e
praticas afinadas com as condic¢des de vida e trabalho de homens e mulheres que vivem no e do
campo amazonico, [...], dentre eles, ao da Educacdo, da profissionalizagdo e formacao”
(Oliveira et al., 2022, p. 83). Tais obstaculos podem impactar a formagao e a motivagdo dos
futuros educadores do contexto amazonico, destacando a necessidade de solugdes para
melhorar a infraestrutura e a qualidade, garantindo uma formag¢ao docente equitativa e efetiva.

Ao encarar a entrada na carreira docente, os professores relataram as principais lacunas
deixadas durante seus cursos de formagao inicial: ""Quanto a minha formagdo de professor, a
minha dificuldade em relacdo ao curso, foi que ele ndo ensinou a ensinar os alunos,
principalmente na questdo da disciplina da matemadtica...” (E2.2). Essa fase ¢ marcada por
grandes desafios no inicio de suas profissdes, ocasionada por uma formacdo docente
descontextualizada do contexto escolar. “Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo
creio que se possa falar do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do
trabalho. O saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar
o objetivo qualquer” (Tardif, 2012, p.11).

Com base na afirmacdo, destacamos que a relagdo dos professores com os saberes nao
pode ser pautada somente no aprendizado durante sua formacao docente, mas mediada pela
pratica docente ao longo da carreira. Isso significa que o aprendizado dos educadores se da
através de experiéncias praticas e contextos de trabalho, onde eles desenvolvem principios e
estratégias para enfrentar e resolver desafios cotidianos em sala de aula, enfatizando a
importancia da reflexao critica, pois dessa forma, os professores transformam seu conhecimento

com base nas realidades e necessidades dos alunos.
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A esse respeito, observa-se a necessidade de aplicar politicas adaptadas a realidade dos
homens e mulheres das areas amazonicas, destacando a importancia da educagio e da formagao
profissional. Essas iniciativas sdo cruciais para enfrentar os desafios locais, promover o
desenvolvimento sustentavel e valorizar saberes tradicionais, capacitando as comunidades a
construirem um futuro mais justo: "7Tinhamos que ir para Manaus... em um rabeta até a
capital nos dias que eram aulas presenciais"” (E2.2). Dessa forma, a educagdo deve promover
ndo apenas conhecimento, mas também profissionalizagdo, garantindo oportunidades
equitativas para todos. Esta situa¢do evidencia como as condi¢des geograficas e a infraestrutura
de comunica¢do podem impactar a educacgdo, especialmente em modalidades que dependem
fortemente da conectividade (Oliveira et al., 2022).

Observa-se que as barreiras apontadas, podem impactar ndo somente os professores,
mas também os alunos dessas regides remotas, ressaltando a necessidade de politicas mais
inclusivas que garantam acesso equitativo a educagdo digital, permitindo que todos os
individuos, independentemente de sua localidade, tenham as mesmas oportunidades de
aprendizado e crescimento profissional: "”"Qutra dificuldade é a questio da locomocgio, ou seja,
ter que ir para Manaus... e nesse sentido nds pegavamos chuvas... banzeiro era muito
dificultoso” (E2.2). Essa ¢ a realidade de quem depende das aguas para se locomover,
destacando que “as escolas do campo, em especifico as escolas ribeirinhas, mostram realidades
que trazem suas lutas e conquistas diarias” (Cunha; Vasconcelos, 2023, p. 4). Neste contexto,
entendemos como se faz necessario conhecermos as vivéncias dos professores das escolas do
campo, especialmente as ribeirinhas, que refletem a realidade dessas comunidades, marcada
por desafios didrios e conquistas que fortalecem suas identidades culturais e o vinculo com o
territorio.

O processo de luta dos docentes para conseguir se efetivar no magistério, juntamente
com a burocracia e a espera por uma convocacao, ilustra o cenario dos professores entrevistados
para se estabilizarem na profissdo, além de uma luta identitaria de género, agravada pelo
etarismo velado por parte da sociedade: ""Ai meu marido falava que eu vivia estudando... esse
negocio de homem... Estudando, eu ndo tinha tempo... [...] Ai demorou um pouco, teve o
concurso do Iranduba. Eu digo, vou tentar. [...] Pense numa criatura que chorava era eu. [...]
Eu ndo conseguia trabalho, porque... O que acontece? [...] Com uma idade ja avancada, so
tinha teoria” (E1.1). A luta por se estabilizar profissionalmente em uma sociedade ainda
marcada pelos conflitos de género, torna-se uma marca em sua trajetoria. Novoa (2002, p. 39)
afirma que “os momentos de balango retrospectivo sobre os percursos pessoais e profissionais

sdo, também, momentos de formagdo e de investigacdo que estimulam o desenvolvimento
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pessoal e a socializagdo profissional dos professores”. Essa fala revela um complexo
entrelagamento de fatores sociais, emocionais e profissionais que afetam a vida dos professores,
especialmente no que diz respeito as barreiras de género e idade, destacando a necessidade de
uma abordagem mais holistica na formagao e valorizacdo dos educadores.

Entende-se assim, que os momentos de reflexdo sobre as trajetorias docentes sdo
essenciais para o desenvolvimento e a formagdo continua dos professores. Esse processo
reflexivo proporciona aprendizado a partir de experiéncias passadas, promove a consciéncia
das habilidades individuais e favorecem a socializagdo profissional ao permitir o
compartilhamento de vivéncias entre os professores. Essa abordagem ¢ fundamental para
melhorar tanto a pratica educativa quanto a constru¢ao de sua identidade.

Diante de suas praticas docentes no contexto Amazonico, foi realizado pelos professores
entrevistados, a descricdo do ambiente escolar e das dificuldades enfrentadas por eles, ao
lecionarem em uma comunidade flutuante, refletindo em suas falas, as dificuldades logisticas
da regido, a caréncia de recursos, de infraestrutura inadequada e a necessidade de adaptacdo as
realidades locais: "Eu digo, senhor ndo vai chegar, vai terminar. E aquele desespero, vai
terminar. [...] Porque vocé sabe que o concurso é dividido por drea. [...] E a gente dispensava
os alunos. Por qué? Ndo tinha dgua, ndo tinha como fazer lanche' (E1.1). Pensando em uma
reflexdo, entendemos que, para efetuar mudancas efetivas, ¢ fundamental analisar criticamente
a opressao e agir para estabelecer alternativas que valorizem a vida (Freire, 1987). Entendemos
que, ao compreender as causas dessas condicdes, € possivel realizar uma a¢do transformadora
que crie uma realidade mais justa. Na educacdo do campo, a busca pela transformacao deve
focar na erradicacdo das praticas que causam sofrimento, promovendo a dignidade e o respeito
humanos.

A medida que adentramos nesse ambiente escolar, vamos nos deparando com desafios
enfrentados pelos professores, que reconhecem as necessidades estruturais causadas pela falta
de politicas publicas. "Qutro ponto importante que deve destacar é a questio da falta de
energia que é constante, queda de energia aqui na comunidade." (E2.3). Sao muitos os pontos
levantados em relagdo a parte estrutural da escola, compreendendo que a falta desse recurso,
como energia elétrica, prejudica ndo apenas a vida cotidiana, mas também o processo educativo,
dificultando a pratica pedagogica. Fica claro que “a precarizacao das condigdes de trabalho e a
falta de incentivo a formagdo continuada permanecem como barreiras para o desenvolvimento
profissional dos docentes” (Bezerra; Silva, 2024, p. 3118).

Além da falta de energia elétrica, os professores reforcam que a influéncia desses

elementos se apresenta como um dos fatores que dificultam a aplicagdo das praticas educativas:
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"A dificuldade que eu vejo é justamente essa, a locomocgdo, a falta de energia e a falta de
dgua' (E1.3). Com um pensamento mais voltado para a realidade educacional, N6voa (2002)
afirma que “os professores vivem momentos de grande estabilidade profissional pelo menos
nos primeiros anos de carreira, estando sujeitos a grandes tensoes de lidarem com realidades
locais e situagdes escolares marcadas por fendmenos de exclusdo, de agressividade e de conflito
social”. Novoa (2002, p. 46).

Essa observacdo mostra a importancia do reconhecimento critico nas situagdes que
afetam diretamente a pratica docente e a urgéncia de promover mudangas significativas ao
longo de suas carreiras profissionais. Contudo, faz-se necessario, primeiramente, compreender
as causas e as condi¢cdes adversas desse contexto, tornando-se essencial para realizacdo das
agoes transformadoras no ambito escolar.

Compreendemos que os professores, ao se efetivarem como profissionais docentes em
uma escola ribeirinha, devem estar cientes das possiveis problemadticas que irdo enfrentar.
Buscando desenvolver durante sua trajetoria profissional um pensamento critico-reflexivo de
suas praticas docentes e do ambiente ao seu redor: "Entdo, a gente como professor, na
comunidade em si, a gente era muito criticado por causa dessas coisas. [...] A nossa gestora,
ela é muito boazinha. [...] A gente ndo manda em nada. A gente é mandado" (El.1).
Entendemos assim, que a formacao docente ndo se constroéi somente por acumulagao (de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)constru¢ao permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (N6voa, 1992). Esse processo pode
ser parte importante da pratica pedagogica, ja que a construgdao de um espago critico-reflexivo
e colaborativo entre escola e comunidade pode trazer beneficios para a educacao dos alunos.

Apesar dos entraves apontados no inicio da carreira, o amor pela profissao falou mais
alto. Mesmo diante das dificuldades, a dedicagdo, o esfor¢o e o empenho tornaram-se
combustivel e motivacdo para o profissional na busca de metodologias inovadoras, que
criassem um ambiente de ensino mais atrativo e envolvente para os alunos, € superasse os
desafios que despontaram ao longo do caminho. "Essa é a minha historia de, pelo menos,
académica, foi assim que eu cheguei ... como vocés falam, no magistério. Ndo foi o que eu
sonhei, mas amo. [...] Eu acho que tudo o que Deus faz, demorou, mas tudo o que Deus faz
é muito bem-feito” (E1.1). “A mudanga educacional depende dos professores e da sua
formacdo. Depende também da transformagdo das praticas pedagogicas na sala de aula”

(Novoa, 1992, p.28).
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Neste sentido, torna-se fundamental que os professores analisem criticamente todo
contexto educativo e ajam para implementar alternativas que valorizem a pratica educativa e
reflexiva, ampliando a comunicacdo entre a comunidade, e visando construir um futuro mais
justo e inclusivo para todos.

Para Novoa (1992), a eficacia da mudanga educacional estd intrinsecamente ligada ao
papel dos professores e a sua formacdo, bem como, a transformacdo de suas praticas
pedagogicas na sala de aula, tornando-se igualmente fundamental. Segundo o autor, para
alcancar melhorias significativas no sistema educacional, ¢ imprescindivel que os educadores
recebam uma formagdo que aborde ndo apenas contetidos tedricos, mas também metodologias
inovadoras e desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Além disso, as praticas
pedagogicas devem ser centradas no aluno e adaptadas ao contexto no qual a educagdo ocorre,
visando engajar os estudantes e aprimorar seu aprendizado.

Fica claro nas falas dos professores sobre suas angustias nos primeiros anos de carreira,
refletindo suas satisfagdes por experimentarem uma estabilidade profissional, mas também
enfrentando tensdes significativas devido a realidade local. Apesar de se beneficiarem de
seguranga no emprego, essas dindmicas exigem que os educadores desenvolvam competéncias
para lidar com comportamentos probleméaticos e promovam um ambiente seguro para todos.
Para Freire (1987), a pratica, que combina reflexdo e acdo, ¢ fundamental para transformar o
mundo e superar a contradi¢do enfrentada. Sem essa pratica, que envolve tanto o pensamento
critico quanto a agdo conjunta, torna-se impossivel efetuar mudangas significativas na realidade
social.

Contudo, o fazer docente de uma escola ribeirinha ndo se faz somente na escola, cle
implica diversos fatores, dentre eles esta o processo identitario da comunidade, que reflete
diretamente na sala de aula, e relatado pelos professores entrevistados: "E dificultoso para a
gente. Mas também é dificultoso para as pessoas da comunidade. [...] Tem crianca que chega
ld em canoa sozinha. [...] Tudo que a gente faz la, principalmente la na nossa comunidade,
é tudo cotinha"(E1.2). “Neste caso mostrar ao educando que ele e a escola estdo situados num
ambiente que faz parte de suas identidades, ira possibilitar mais seguranca e facilidade no
aprendizado, além de contribuir para a constru¢do de uma identidade firmada em valores
correspondentes a sua gente [...]” (Costa; Oliveira, 2017, p. 143).

Em relagdo aos desafios logisticos e aos recursos da comunidade, as falas dos
professores apontam as dificuldades relacionadas a gestdo de recursos, a logistica e a falta de
interesse dos pais no estudo dos filhos: "Chega a ser desumano, porque a gente se esforca

tanto e a gente ndo tem retorno. [...] Os pais ndo estido nem ai para o aprendizado dos filhos"
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(E1.2). Neste sentido, “os professores tendem a ser responsabilizados por parte do Estado e da
sociedade pela incapacidade da escola para dar resposta aos grandes desafios do tempo
presente”. (Novoa, 2002, p. 46). E possivel observar que a fala expressa uma certa frustragio
por parte dos professores diante do esforco intenso sem retorno e da falta de envolvimento dos
pais no aprendizado dos filhos, destacando o impacto emocional e os desafios na relagdo escola-
familia.

Desse modo, o professor entrevistado completa seu pensamento pontuando as mudangas
no contexto escolar, influenciadas pelo advento das tecnologias: ""Estd mudando, as coisas
estdo mudando, ndo estd evoluindo. [...] A gente tem a evolugdio tecnologica, mas o ensino
parece que estagnou... e isso nos machuca'(E1.2). O processo de adaptagdo deve ser realista
e consciente, permitindo que os educadores busquem maior autonomia em suas praticas €
colaborem entre si, promovendo uma identidade docente mais forte e uma pratica pedagogica
mais significativa (N6ovoa, 2002). A fala destaca a necessidade de uma compreensao critica da
transformagdo da profissdo docente, enfatizando a reconstru¢do do sentido da identidade e
cultura dos educadores. Essa mudanga ¢ influenciada por novos desafios sociais e tecnoldgicos,
exigindo que os professores repensem seu papel sem cair em idealizacdes. Nesse contexto, o
autor apresenta a complexidade da transformagao da profissdo docente e a importancia de uma
abordagem critica e colaborativa para reconstruir identidades e praticas em um cendario
educacional em constante evolucao.

Embora as mudangas tecnologicas sejam significativas, elas ndo se refletem em
melhorias no ensino, gerando frustragio e uma sensacdo de impoténcia, agravadas pela
percepcao da comunidade escolar em relagdo a escola nesse contexto ribeirinho: "Os pais veem
a escola como se a gente fosse... uma creche para cuidar dos filhos deles. [...] Eles reclamam
de tudo... de qualquer coisa que tenha que pensar junto como seus filhos" (E1.2). Sobre o
contexto educacional, vemos que a comunidade escolar compreende a escola ndo como um
mecanismo de aprendizagem, mas como um depo6sito. Nesse pensamento, observamos que “os
professores nunca viram o seu conhecimento especifico devidamente reconhecido, mesmo
quando insistem na importancia da sua missdo. A tendéncia é sempre para considerar que lhes
basta dominarem bem a matéria que ensino e possuirem um certo jeito para comunicar, para
lidar com os alunos [...]” (Novoa, 2002, p. 22).

Dessa forma, ressalta-se a fala que aponta uma certa frustragdo dos professores, por
serem frequentemente subvalorizados, sendo considerado apenas que dominam a matéria e
tenham habilidades para lidar com alunos, desconsiderando a complexidade do trabalho

docente.
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Por se tratar de um ambiente Amazonico, a locomogao ¢é outro grande desafio apontado
pelos professores entrevistados, variando significativamente entre os periodos de cheia e seca.
"A dificuldade maior, tanto pra mim, como para os alunos, é a locomogdo. A nossa logistica
é muito dificil, né?" (E1.3). A seca ¢ as enchentes afetam diretamente a vida das comunidades
ribeirinhas, impactando o acesso a escola e até a dgua potavel: "4 seca na comunidade do
Sflutuante, que é a nossa comunidade, é muito, muito prejudicial. Em todos os sentidos, como
eu ja tinha lhe dito" (E1.3). Com relacdo a essa dificuldade, reconhecemos que “a estrutura
fisica de muitas escolas ¢ precaria € ndo possui nem mesmo banheiro dentro do ambiente; a
constante falta de merenda escolar; a dificuldade de acesso por 4gua ou terra, o que depende
em algumas comunidades do momento de cheia ou vazante [...]” (Oliveira et al., 2022, p. 84).

A afirmacao apresenta as condigdes das escolas nas comunidades ribeirinhas revelando
uma série de desafios criticos, relacionados a infraestrutura precaria, a dificuldade de acesso a
escola onde atuam, que varia conforme as condi¢des de cheia e vazante, limita a frequéncia
escolar e pode resultar em interrupgdes no ensino. "Qutro ponto é a questio da seca, a
dificuldade dos alunos chegarem na escola durante a seca fica muito ruim...""(E2.3). Assim,
“¢ importante ressaltar que em nossa regido enfrentamos diferentes estagdes climaticas, que
influenciam e que fazem parte do contexto ribeirinho - a enchente — subida das dguas; a cheia
— nivel maximo das 4guas; a vazante — descidas das dguas e a seca — o nivel mais baixo das
aguas” (Cunha; Vasconcelos, 2023, p. 10). Essa combinacao de fatores reforca desigualdades
educacionais, exigindo urgentemente de politicas publicas que garantam investimentos
consistentes para essas regides, visando melhoria da educagdo e mais oportunidades para
educag¢do do campo.

Em decorréncia desses fatores elencados do contexto da comunidade, os professores
destacaram a dependéncia de recursos basicos da comunidade em relagdo a capital do estado.
"Tudo vem de Manaus... tudo é terceirizado” (E1.4). Segundo os docentes a comunidade local
vive em funcdo de recursos e servicos provenientes da cidade de Manaus, o que limita sua
autonomia e desenvolvimento da vila. "Tudo que a gente faz, tudo que acontece, depende de
Manaus."” (E1.3). Segundo Freire (1987), faz-se necessario enfrentar a realidade para superar
os obstaculos, influenciados historicamente. Isso significa que a abordagem dos desafios ¢
moldada tanto pelo contexto historico quanto pela subjetividade das experiéncias individuais e
coletivas. A forma como esses desafios sao enfrentados impacta diretamente a qualidade de
vida dos ribeirinhos, influenciando o acesso a servigos e oportunidades, o que torna a analise
dessas questdes fundamental para o desenvolvimento de solugdes eficazes que atendam as

necessidades da comunidade.
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A respeito da fala, elas refletem as vivéncias ndo somente dos professores, mas também
dos moradores dessa comunidade: "4 maioria dos comunitdrios vive da pesca ou trabalha
com madeira ou trabalha com turismo e durante a seca tudo isso é suspenso'(E2.3). No
pensamento de agregar as dores da comunidade os profissionais da educagao apontam possiveis
solucdes, que poderiam vir a auxiliar na renda dos comunitarios: "4 gente podia ter uma
lojinha de bugigangas que a gente tem na cidade" (E1.3). “Desta forma, o proprio dos homens
¢ estar, como consciéncia de si e do mundo, em relacao de enfrentamento com sua realidade
em que, historicamente, se dao as situagdes em mente” (Freire, 1987, p. 52). O discurso
demonstra a capacidade do individuo de agir e reagir diante de situagdes concretas, moldando
e sendo moldado pelo contexto historico em que esta inserido.

A presenca de atividades culturais, como filmagens e comércio de produtos locais,
mesmo que limitadas, ¢ uma forma de expressao e sobrevivéncia dentro da comunidade: "4
gente tem muita sorte ld na comunidade de aparecer esse povo que gosta de fazer filmagem,
gosta de fazer filmes' (E1.3). Assim como as atividades de transporte fluvial, por meio de
voadeiras, destacam a dindmica econOmica local e a relagdo com outras comunidades: A
maioria realmente vive do transporte, mas eles nio sio da comunidade. E de Manaus"
(E1.3). A comunidade enfrenta altos custos devido a logistica de transporte: "as coisas sdo
caras... porque é toda aquela logistica... compra em Manaus... tem que pagar pra trazer para
casa' (E1.4). Essas experiéncias de vida na comunidade, mostram a importancia de conhecer
o ambiente de atuacdo. Pois “a vida das pessoas e como elas sdo compostas e vividas € o que
nos interessa observar, participar, pensar sobre dizer e escrever sobre o fazer e o ir e vir de
nossos colegas, seres humanos” (Clandinin; Connelly, 2011, p.22). Esse pensamento destaca a
importancia de observar e compreender a vida das pessoas em suas multiplas dimensoes,
valorizando as experiéncias cotidianas como fontes de aprendizado e conexao.

A respeito das Metodologias de Ensino e as dificuldades na pratica docente, os
professores apontaram resisténcia por parte da comunidade em relagdo a aplicagdo de novas
técnicas e abordagens pedagogicas que saiam do padrdo convencional, criada pela retdrica
historica da educacao bancaria, demonstrando ser uma das barreiras para execucao de praticas
inovadoras, como a Metodologia Ativa: "o que nos atrapalha nas metodologias ativas...é
justamente o retorno... os pais que ndo querem ajudar"” (E1.4). As falas dos professores
também destacaram as limitagdes na capacidade das criangas de participar de atividades devido
ao contexto familiar e as dificuldades de aprendizagem: "a maioria das nossas criancas ndo
sabe ler" (E1.4). Dentro do processo educativo, “as tensdes e os conflitos suscitados atualmente

em torno da formacao de professores prendem-se nao sé com a ocupagdao de um importante
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mercado de trabalho, mas sobretudo com o controlo do campo social docente” (N6voa, 1992,
p. 23). Assim como abordado, o modo de vida e as questdes sociais e econdmicas da
comunidade, interferem diretamente no contexto escolar, gerando problemas como a falta de
material escolar basico, como lapis: "as vezes eles ndo tém nem lapis" (E1.4).

O campo docente apresentado pelos professores apresentado reflete a resisténcia e
aceitacdo comunidade escolar as novas tendéncias pedagdgicas. A falta de colaboracdo dos pais
nas atividades, ficou evidente no discurso da professora de 1° a 5° ano: "a gente precisa dos
outros pra td entendendo que... a gente nao atende da mesma forma que o professor ensinou'"
(E1.4). Evidencia-se a falta de interesse da comunidade em participar de iniciativas educativas:
"nos fomos chamar... pensa que alguém quis... ndo quis... ndo tem interesse' (E1.4). Para
Tardif; Lessard (2011, p. 23), “as interagdes cotidianas entre os professores e os alunos
constituem bem o fundamento das relagdes sociais na escola, essas relagdes sao, antes de tudo,
relacdes de trabalho, quer dizer, relagcdes entre trabalhadores e seu objeto de trabalho”. Isso
reflete a natureza especifica da escola como um espago onde o trabalho do educador ¢ mediado
pela interacdo com os alunos e comunidade, reforcando a ideia de que o ensino envolve aspectos
tanto sociais quanto profissionais.

No contexto amazoénico, permeado por limitagdes geograficas e logisticas, os
professores da escola das aguas, nessa comunidade ribeirinha, destacam em seus discursos os
desafios de professores e alunos para acessar as escolas e outros locais: "eu tenho que sair de
canoa da escola... para ir para esse campo' (E1.4). A esse respeito compreendemos que “as
escolas do campo, em especifico as escolas ribeirinhas, mostram realidades que trazem suas
lutas e conquistas diarias” (Cunha; Vasconcelos, 2023, p. 4). Assim, a fala apresenta como a
geografia da regido, marcada por rios extensos, torna a mobilidade dificil e muitas vezes
perigosa. Essas barreiras podem limitar as oportunidades de educagdo de qualidade,
contribuindo para a desigualdade no acesso ao conhecimento e prejudicando o desenvolvimento
pessoal e social dos estudantes amazonicos.

Assim, torna-se essencial considerar essas particularidades ao desenvolver
metodologias que, segundo a comunidade, fogem do padrdo escolar reconhecido por eles. Ao
apresentar abordagens metodoldgicas inovadoras e diferenciadas, os professores dessa escola
ribeirinha, relatam sobre os desafios para serem aplicadas, devido as necessidades da
comunidade: "Tem pais que 5 cinco filhos e um celular somente’ (E1.4). Devido a esses
apontamentos, os pais apresentam resisténcia em participar das aulas diferenciadas.

Os professores relataram que, devido a resisténcia da comunidade, os docentes

enfrentam grande dificuldade em implementar métodos ludicos: A4 dificuldade em fazer algum
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trabalho diferenciado é justamente isso..."" (E1.4). Segundo Novoa (2002), ao alargarmos o
espaco da escola para nele incluir um conjunto de outros parceiros, estamos tornando ainda
mais dificil esse processo. Nesse sentido, os professores tém de ser formados nao apenas para
relacdes pedagdgicas com os alunos, mas também para a relacdo social com as comunidades
locais.

Diante desses entraves, os profissionais de educagdo relataram que a escola recebe forte
influéncia da comunidade em relagdo as suas tradigdes culturais e até religiosa, influenciando
diretamente nas acdes pedagogicas aplicadas: "os pais tém resisténcia a algo diferente... por
exemplo jogos de baralho... dominé... tabuleiro.” (E1.4). De certa forma, “a concepcao da
escola como espago aberto, em ligacdo com outras instituicdes culturais e cientificas e com uma
presenca forte das comunidades locais, obriga os professores a definirem o sentido social do
seu trabalho” (Novoa, 2002, p. 23). Essa concepcdo exige que os professores reflitam sobre o
sentido social de seu trabalho, promovendo uma educacao que vai além do contetido académico
e prepara os alunos para serem cidaddos ativos e conscientes de suas realidades. Essa interacao
com o contexto social enriquece a experiéncia educativa e torna a escola um agente de
transformacao.

Perante a afirmagdo, observa-se a resisténcia e a falta de apoio dos pais sdo
mencionados frequentemente pelos professores como barreiras para implementar metodologias
ativas no ensino: Na comunidade, é dificultoso aplicar; se for algo simples vai fazé-lo; se for
mais artesanal, dad pra fazer" (E2.4). Para Tardif (2012), a relagdo dos professores e seu meio
educativo, ndo pode ser dissociada das demais dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho
realizado pelos profissionais da educagdo. Para o autor, o saber profissional dos docentes dentro
de um contexto mais amplo, considera a profissdao docente em sua totalidade, sua historia
recente e os desafios que enfrenta. Sabemos que ndo ¢ facil, mas ter ciéncia dessa perspectiva
nos permite valorizar e compreender a complexidade do trabalho educacional e sua relagdo com
0 ensino como um todo.

Contudo, destaca-se que apesar das barreiras apontadas, existe uma relagdo positiva
entre pais e professores dos anos finais, onde os alunos ja sdo mais dependentes e autdbnomos e
apoio familiar ja ndo ¢ tdo cobrado quanto nos anos iniciais ¢ fundamental para as atividades
escolares: "Em relagdo aos pais, no meu nivel de ensino ndo tenho dificuldade. Os pais sdo
um presente, a maioria das vezes os pais ajudam também bastante na escola''(E2.3). Esse
fato torna-se de suma importancia, pois no espago educativo “[...] o saber dos professores ¢ o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida

e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os
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outros atores escolares na escola etc.” (Tardif, 2012, p.11). Dentro desse pensamento,
entendemos que o saber dos professores estd ligado diretamente ao seu contexto do trabalho, a
sua identidade, suas experiéncias, sua trajetdria profissional e com a sua interagao no ambiente
escolar. Compreendemos que esse saber ndo ¢ algo isolado, mas deve ser entenido de forma
integrada com todos esses aspectos que moldam a pratica docente.

Certamente, os discursos dos professores desse contexto amazonico sdo marcados por
uma forte influéncia da comunidade, algo comum em locais remotos, ressaltando a importancia
da participacdo dos pais nas atividades escolares e sugerindo uma comunidade engajada e
consciente do papel da educagdo. Mesmo diante dos conflitos, os responsaveis sabem da
importancia de contribui¢do na educagdo dos alunos: “Precisamos bastante nesse sentido,
bastante ajuda dos pais nas atividades dos filhos propostas' (E1.4). “A compreensao
contemporanea dos professores implica uma visdo multifacetada que revela toda a
complexidade do problema. As questdes sociais nunca sdo simples. Muito menos as que dizem
respeito a educagdo e ao ensino” (Novoa, 1999, p. 21). As experiéncias relatadas, demonstram
que os professores reconhecem que ensino, principalmente nessas areas, ¢ intrinsecamente
complexas e ndo podem ser abordadas de maneira simplista. Essa abordagem enfatiza que, para
compreender a docéncia na contemporaneidade, € essencial analisar fatores sociais, historicos,
culturais e profissionais que moldam o papel dos professores e os desafios que enfrentam.

Em outro momento da fala dos professores, foi possivel perceber nos seus discursos o
empenho em busca de estarem se atualizando com campo educacional e as suas novas
demandas. Através das formagdes continuadas € em servigo, os docentes reconhecem a
importancia das Metodologias Ativas em suas praticas pedagogicas. A participacao deles em
cursos indica uma iniciativa proativa para atualizar e expandir suas praticas pedagogicas: "Eu
ja participei de alguns cursos sobre metodologias ativas e ja conhecia mais..." (E2.4). A
formagdo continua torna-se crucial para os professores estejam atualizadas as dindmicas
educacionais. Pois, “nao se trata de mobilizar experiéncia apenas numa perspectiva pedagogica,
mas também num quadro conceitual de producao de saberes [...], que permitam compreender a
globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um processo interativo e dinamico”
(Novoa, 2002, p. 39).

Para esse momento de reflexdo sobre seus processos continuos, os docentes
apresentaram varias barreiras que dificultam buscarem dar continuidade as suas formacgodes, seja
continuada ou em servigo, assim como aplicar atividades usando abordagens diversificadas,
como Metodologias Ativas em uma escola do contexto amazonico: "...aqui na comunidade é

um pouco dificultoso aplicar..."” (E2.4). Para Moran (2015, p. 1), “a educacao formal estd num
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impasse diante de tantas mudancas na sociedade: como evoluir para tornar-se relevante e
conseguir que todos aprendam de forma competente a conhecer, a construir seus projetos de
vida e a conviver com os demais”. Mesmo diante da necessidade de mudangas no contexto
educacional e em suas praticas docentes, os profissionais reconhecem as limitagdes que a
comunidade escolar apresenta para executar suas aulas em meio a diversidade da regido.

Contudo os docentes reconhecem que a aplicagdo de atividades mais simples pode se
caracterizar mais vidvel para a realidade local, sugerindo que as metodologias ativas possam
ser adaptadas. "...se for mais artesanal da pra fazer...” (E2.4). Cientes da importancia das
Metodologias Ativas para engajar estudantes e torna-los autdnomos de sua aprendizagem, os
professores destacaram a importancia de praticas educativas alinhadas com a realidade local.:
se for algo simples vai fazer..." (E2.4). Dentro dessa perspectiva, “o ensinar € o aprender
acontece numa interligacao simbidtica, profunda, constante entre o que chamamos mundo fisico
e mundo digital” (Moran, 2015. p.2). O enfoque em atividades artesanais sugere uma adaptacao
que considera os recursos disponiveis na comunidade € o modo de vida local, ressaltando a
importancia do contexto na escolha das metodologias.

A limitacdo fisica da escola se apresenta como outro obstaculo significativo, na fala dos
professores, para a implementacdo de metodologias ativas mais elaboradas: "...a maior
dificuldade é a estrutura fisica porque a escola é pequena..." (E2.4). Evidencia-se como a
infraestrutura pode restringir a inovacdo pedagdgica. Apesar de desafios estruturais e
deficiéncias no sistema educacional, tanto os setores publicos quanto os privados estdo
buscando cada vez mais alternativas inovadoras, como novas tecnologias, parcerias e
metodologias pedagogicas, para superar obsticulos e melhorar a qualidade da educagdo
(Moran, 2015).

Podemos, entdo, entender que, mesmo em meio as dificuldades apresentadas, a
necessidade de aplicacdo de abordagens inovadoras, influenciadas pelas bases curriculares e
pelo advento das tecnologias, torna-se cada dia mais necessarias no contexto educativo.

Como se pode perceber ao longo das falas dos professores, existem inimeras barreiras
que influenciam diretamente para aplicacdo do uso de metodologias Ativas, mas a principal
estd relacionada ao acesso a internet: ""Uma das maiores dificuldades que temos em questio
das escolas ribeirinhas é a questio realmente do acesso a internet é muito dificil aplicar
qualquer atividade que seja online qualquer atividade que exija o uso de internet” (E2.3).
Dentro desse contexto, “¢ importante considerar que a implementagdo das tecnologias enfrenta
obstaculos, especialmente em regides como a Amazonia, onde héd caréncia de infraestrutura

tecnologica” (Bezerra; Silva, 2024, p. 3120). Assim, fica claro que a implementacdo de
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tecnologias enfrenta desafios, especialmente em regides como a Amazonia, devido a falta de
infraestrutura adequada, como acesso a internet e equipamentos tecnologicos. Isso exige
investimentos e politicas publicas para garantir inclusao digital.

A dependéncia da internet para metodologias mais complexas foi continuamente
destacada pelos docentes como uma das maiores dificuldades que os educadores enfrentam,
apontando para a necessidade de recursos tecnologicos adequados para viabilizar praticas mais
dinamicas e interativas: "...se for pra aplicar uma mais elaborada com o uso de uma internet
as coisas ficam mais dificeis" (E2.4). Para Bezerra; Silva (2024), o contexto amazonico
apresenta desafios especificos, como barreiras geograficas, diversidade sociocultural e falta de
infraestrutura, tornando necessaria a criacdo de estratégias adaptadas para enfrentar essas
dificuldades.

Por fato, o contexto amazdnico apresenta desafios especificos que tornam a situacao
mais complexa. Esses desafios incluem barreiras geograficas, como distdncias extensas e
dificuldades de acesso, além da diversidade sociocultural da regido, que exige abordagens
adaptadas as diferentes comunidades. Além disso, a falta de infraestrutura adequada intensifica
a necessidade de estratégias diferenciadas para garantir inclusdo e desenvolvimento. Isso
evidencia que solucdes padronizadas podem ndo ser eficazes, sendo necessario um
planejamento que considere as peculiaridades locais para superar esses obstaculos.

Sendo assim, os docentes que atuam nessa regido precisam considerar barreiras
geograficas, diversidade sociocultural e infraestrutura limitada, o que exige abordagens
pedagogicas diferenciadas. A formacdo docente, nesse sentido, deve preparar os professores
para lidar com essas particularidades, capacitando-os a adaptar métodos de ensino as realidades

locais e desenvolver solug¢des inovadoras para garantir a inclusao e a qualidade da educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a pesquisa sobre a formacao de professores no contexto amazonico
¢ um aspecto crucial para a reflexdo sobre a melhoria da qualidade da educagao basica, no que
tange a aplicabilidade e ao uso de novas técnicas metodologicas, especialmente em um cenario
em que as metodologias ativas ganham cada vez mais destaque. Nosso intuito com a pesquisa
foi compreender aqueles que consideramos os principais elementos que configuram o locus
desta investigacdo em Ensino de Ciéncias na Amazonia.

Diante das reflexdes metodoldgicas, aprendemos tanto como sujeitos marcados por
memorias e narrativas quanto como profissionais. Ao navegarmos pelas aguas dos rios do

Amazonas para conhecer melhor essa comunidade ribeirinha, seu povo e suas peculiaridades,
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nos deparamos com uma riqueza de saberes, vivéncias e experiéncias. Nesse mergulho, as
narrativas dos professores, sujeitos desta pesquisa, revelam a compreensdo de suas trajetorias,
memorias e praticas docentes.

Sendo assim, os resultados revelam com sensibilidade e profundidade a complexidade
que envolve os processos formativos de docentes em contextos amazonicos, especialmente em
comunidades ribeirinhas, como a que abriga a Escola das Aguas. Ao privilegiar as vozes
docentes e utilizar a pesquisa narrativa como instrumento metodoldgico, a pesquisa propicia
uma reflexdo critica e situada sobre a formag¢ao continuada e a prética pedagogica em regides
periféricas e de dificil acesso. Dessa forma, reconhecemos que o processo continuo de formagao
dos professores torna-se essencial para a renovagdo das praticas pedagogicas e a qualificagdo
do ensino, especialmente no contexto das Metodologias Ativas. Por isso, a pesquisa com as
narrativas dos professores sobre suas experiéncias cotidianas e praticas pedagodgicas na
educagdo ribeirinha, especificamente na Escola das Aguas, nos possibilitou grandes
descobertas, conhecimentos e (re)construcdes enquanto pessoas e profissionais.

Nesse cenario educativo diverso, as narrativas docentes foram capazes de revelar as
percepcoes, os desafios e as experiéncias vividas pelos educadores ao longo de sua trajetoria
pessoal e profissional, evidenciando a importancia da renovacao das praticas pedagogicas e da
qualificacdo do ensino, especialmente no contexto das Metodologias Ativas.

Quanto as narrativas dos professores, observamos que alguns fatores relacionados as
suas vivéncias pessoais influenciaram e influenciam diretamente seus processos formativos,
assim como sua pratica docente. Um ponto em comum entre os professores foi a falta de
consolidagdo das habilidades praticas para assumir uma sala de aula, dificuldade que foi
superada ao longo de suas vivéncias.

A andlise das experiéncias de dois professores que atuam no ensino da matematica nessa
escola flutuante evidencia a importancia e, a0 mesmo tempo, a fragilidade das politicas publicas
voltadas a formagdo continuada. Embora programas como o PARFOR ¢ o PROFORMAR
tenham apresentado avancos significativos em momentos especificos, a descontinuidade dessas
acOes e a falta de politicas permanentes e contextualizadas comprometem o0s processos
formativos e contribuem para a reproducdo das desigualdades educacionais no interior da
Amazonia.

A dissertacdo também demonstra que a formacao continuada, para ser eficaz, precisa
considerar os saberes locais, os desafios logisticos, as especificidades culturais e ambientais e,
sobretudo, as vozes dos proprios professores. O contexto amazonico exige politicas publicas

diferenciadas, sensiveis as realidades dos povos ribeirinhos, quilombolas e das populagdes
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tradicionais, nas quais a educagdo nao pode se basear em modelos homogéneos, mas deve
valorizar a pluralidade de saberes e experiéncias.

O trabalho oferece uma importante contribuicdo ao sugerir que a inser¢ao de
metodologias ativas — como a aprendizagem baseada em projetos, o ensino investigativo e a
sala de aula invertida — pode ser uma via potente de ressignificacdo das praticas docentes,
especialmente quando articulada a processos de formagdo continuada que reconhegam as
identidades, trajetorias e narrativas dos professores amazonidas. As metodologias ativas, nesse
cenario, ndo sao apenas técnicas pedagogicas, mas instrumentos de valorizagdo da autonomia
docente, de fortalecimento da pratica reflexiva e de resisténcia frente a precarizacao do trabalho
educacional.

Entretanto, os dados revelam dificuldades significativas enfrentadas por esses
profissionais: auséncia de infraestrutura adequada, acesso limitado a internet e aos recursos
tecnoldgicos, escassez de materiais didaticos contextualizados, além do isolamento geografico
e baixa valorizacao profissional. Essas condi¢des apontam para a urgéncia de politicas publicas
que assegurem condigdes materiais, formativas e simbolicas para o exercicio da docéncia com
qualidade.

Outro fator que chama aten¢ao ¢ a relacdo entre faixa etaria e género. As falas de uma
professora mais experiente retratam as dificuldades enfrentadas como mulher, mae e esposa
para se inserir no ambiente académico e no mercado de trabalho. Ressalta-se que o ponto em
questdo ndo se refere apenas aos desafios da formagao docente, mas a dificuldade de estudar e
se consolidar como profissional.

O nivel de ensino em que cada professor ministra suas aulas também apresentou
diferentes impactos na aplicagdo e no sucesso das metodologias ativas. No Ensino Fundamental
anos iniciais, observou-se que a professora enfrentou mais dificuldades para implementar essas
metodologias, pois os alunos dependem da ajuda dos pais, que muitas vezes ndo assumem essa
responsabilidade. Contudo, no Ensino Fundamental anos finais, os alunos demonstram maior
autonomia e conseguem realizar as atividades propostas com mais facilidade.

O estudo evidenciou que a formacdo de professores precisa considerar ndo apenas as
exigéncias legais e curriculares impostas pelas politicas publicas, mas também os aspectos
culturais, sociais e geograficos que caracterizam realidades diversas, como a da Amazodnia.
Nesse cenario, destaca-se a importancia de praticas formativas que integrem teoria e pratica,
valorizando a experiéncia, a reflexado critica e o saber docente construido no cotidiano escolar.

Assim, a formag¢ao continuada no contexto amazonico se apresenta como um elemento

essencial para garantir a atualizacao dos educadores frente as mudangas sociais e tecnologicas,
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bem como para fortalecer sua atuagdo enquanto sujeitos ativos na constru¢ao de uma educagao
emancipadora. Da mesma forma, as metodologias ativas e o protagonismo docente foram
apontadas como caminhos para uma pratica pedagogica mais significativa e inclusiva, mesmo
com desafios para sua efetivagao.

No contexto amazdnico, os desafios sdo singulares e exigem politicas publicas que
respeitem e dialoguem com as especificidades locais. Dessa forma, a formagao de professores
nessa regido deve ser pensada como um processo contextualizado, que valorize os saberes
tradicionais e promova uma educa¢ao voltada para a transformagao social € o desenvolvimento
sustentavel.

Logo, conclui-se que investir em uma formagdo docente critica, reflexiva e situada ¢
fundamental para consolidar praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade, a
diversidade e a justi¢a social. Acredita-se que este trabalho contribui para o fortalecimento de
uma formacgao docente sensivel as vozes dos professores e as realidades plurais do territdrio
brasileiro.

Portanto, o presente estudo se insere de forma relevante no campo da formacao
continuada, ao dar visibilidade a realidades historicamente invisibilizadas e propor caminhos
viaveis para o fortalecimento da pratica docente na Amazonia. Ao articular narrativas de vida,
analise teorica e investigacdo empirica, a pesquisa contribui para repensar os modos como o
Estado, a universidade e a escola podem dialogar na constru¢ao de processos formativos mais
justos, criticos e transformadores. Reconhecer as vozes docentes da Amazonia como produtoras
de saber ¢ um passo fundamental na luta por uma educagdo comprometida com a equidade, a

diversidade e a emancipagao.

REFERENCIAS

ALTRAO, F; NEZ, E. Metodologia de ensino: um re-pensar do processo de ensino e
aprendizagem. Revista Panoramica On-Line, Barra do Gargas, v. 20, n. 6, p. 83-113, 2016.
Disponivel em:
http://revistas.cua.ufmt.br/revista/index.php/revistapanoramica/article/download/647/273
Acesso em: 15 de maio de 2024.

ARAUJO, J. C. S. Fundamentos da metodologia de ensino ativa (1890-1931). 37" Reuniao
Nacional da ANPEd, UFSC -  Florianopolis, 2015. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/trabalho-gt02-4216.pdf. Acesso em 15 de maio de
2024.

AUGUSTO, M.H. Professor leigo. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE, A.M.C.; VIEIRA, LM.F.
DICIONARIQ: trabalho, profissido e condicao docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade


http://revistas.cua.ufmt.br/revista/index.php/revistapanoramica/article/download/647/273
http://www.anped.org.br/sites/default/files/trabalho-gt02-4216.pdf

165

de Educacdo, 2010. Disponivel em: https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/340-
1.pdf Acesso em: 20 jul 2024.

BACICH, Lilian, MORAN, José¢ (Orgs). Metodologias ativas para uma educacio
inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANI, F. de M. (Orgs.) Ensino Hibrido:
Personalizacido e Tecnologia na Educacao. Porto Alegre: Penso, 2015.

BAUER, M. W.; GASKELL (ed.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual
pratico. 3.ed. Petropolis: Vozes, 2004.

BEZERRA, Jonatas dos Santos; SILVA, Clodoaldo Matias da. A Formacao de Professores de
Matematica: Desafios, Inovacdes e Politicas Educacionais No Contexto Amazonico. Revista
Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. v. 10, n. 12, 2024.

BORGES, H. S.; OLIVEIRA, M. A Politica de Formac¢ao de Professores(as) no Contexto
Amazonico: 10 anos do Parfor-UFAM. In: CARVALHO, Mark Clark Assen de; MAUES,
Josenilda Maria; GONCALVES, Rafael Marques (Orgs.). Contextos, Sujeitos e Praticas de
Formacao de Professores os Desafios do Parfor. Curitiba: CRV, 2020.

BORGES, H. S. et al. Contexto amazdnico ¢ a formacdao de professores/as do campo no
Amazonas. RBEC. v. 7, 2022.

BRASIL. CNE. Lei 9394, 20 dez. 1996. Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Brasilia:
MEC,1996. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/legislacao> Acesso em 08 jun. 2024.

BRASIL. LEI N° 13.005. Plano Nacional de Educacao (PNE). Brasilia, junho de 2014.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm .
Acesso em 08 jun. 2024.

BRASIL. MEC. CNE. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC, 2017.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acesso em 08 jun. 2024.

BREMM, Daniele, GULLICH, Roque. I. C. Do diario de formaco a sistematizacdo da
experiéncia: o processo de (auto) formagao de professores de ciéncias. Ensaio. Vol. 24, 2022.

CAMARGO, L. M.; HAGE, S. A. M.; GOMES, R. K. S.; FIGUEIREDO, A. M. Diversidade
sociocultural e curriculo nas Amazonias: Desafios no enfrentamento a monocultura das mentes.
Revista e-Curriculum. v. 20, n. 1, 2022,

CARDOSO, Irene. Narrativa e Historia. Rev. Sociol. USP, S. Paulo, 12(2): 3-13, novembro de
2000.

CARVALHO, Téssio Mascarenhas de; SILVA, Cristiane Rodrigues da; BIANCHI, Eliane
Maria Pires Giavina. Analise Critica da Pesquisa Narrativa. Research, Society and
Development, v. 10, n. 8, 2021.


https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/340-1.pdf#:~:text=S%C3%A3o%20pessoas%20que%20lecionam%20sem%20ter%20conclu%C3%ADdo%20o,em%20n%C3%ADvel%20m%C3%A9dio%2C%20na%20modalidade%20normal%20%28antigo%20Magist%C3%A9rio%29.
https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/340-1.pdf#:~:text=S%C3%A3o%20pessoas%20que%20lecionam%20sem%20ter%20conclu%C3%ADdo%20o,em%20n%C3%ADvel%20m%C3%A9dio%2C%20na%20modalidade%20normal%20%28antigo%20Magist%C3%A9rio%29.
http://portal.mec.gov.br/legislacao
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

166

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F.M. Pesquisa Narrativa: experiéncia e histéoria em
pesquisa qualitativa. 2. ed. rev. Traducdo Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacdo de
Professores ILEEL/UFU. Uberlandia, MG: EDUFU, 2015.

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F. M. Pesquisa Narrativa: experiéncias e histéria na
pesquisa qualitativa. ILEEL/UFU. Uberlandia: EDUFU, 2011.

COSTA, R. P.; OLIVEIRA, D. B. Curriculo ¢ Cultura: O Contexto Amazdnico na Pratica
Educacional. Revista EDUCAmazonia - Educag¢ao Sociedade e Meio Ambiente, Humaita.
Ano 9, Vol IX, N. 2, 2017.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2007.

CUNHA, H. C. R.; VASCONCELOS, M. E. O. Experiéncia de Formag¢ao Docente em Escolas
Ribeirinhas. IX Congresso Nacional de Educacdo: Educagdo para a sociedade: Ciéncia,
Tecnologia e Sustentabilidade. Centro de Convengdes de Jodo Pessoa - Jodo Pessoa — PB,
outubro de 2023.

DELORY-MOMBERGER, Christiane. Introdugdo: Pesquisa biograficas em Educacio:
Orientacoes e territorios. In: SOUZA, Elizeu Clementino; PASSEGGI, Maria Conceicao;
ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto (Org.). Pesquisa (auto)biografica e praticas de
formacao. Natal, RN: EDUFRN; Sao Paulo: Paulus, 2008.

DEWEY, J. Democracia e Educacio: Introducao a filosofia da educacao. 4* Ed. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1979.

DEWEY, J. Experiéncia e Educac¢ao. S3o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1976.

FERNANDES, Geraldo W. R; et al. Metodologias e estratégias ativas: um encontro com o
ensino de ciéncias. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2021.

FERNANDES, Geraldo W. R.; ALLAIN, Luciana Resende; DIAS, Isabella Rocha.
Metodologias e abordagens diferenciadas em ensino de ciéncias. Sao Paulo, SP: Livraria da
Fisica, 2022.

FERREIRA, Luciana Haddad; PRADO, Guilherme do Val Toledo; ARAGAO, Ana Maria
Falcao de. A formacdo do professor por suas narrativas: desafios da docéncia. Revista

Hipotese. v. 1, n.4, 2015.

FRANZINELLLI, Elena. Caracteristicas morfologicas da confluéncia dos rios Negro e Solimdes
(Amazonas, Brasil). Revista Brasileira de Geociéncias. v 41. n (4), 2011.

FRAUENDOREF, et al. Mais além de uma historia: a narrativa como possibilidade de
autoformacao. Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, 21(3):351-361, set./dez., 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17*. Ed. Paz e Terra. Rio de Janeiro, 1987.



167

GATTI, B. A. Formagao de professores, complexidade e trabalho docente. Rev. Didlogo Educ.,
Curitiba, v. 17, n. 53, 2017.

GATTI, B. A. Analise da politica publicas para formacdo continuada no Brasil, na Gltima
década. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, Anped; v. 13, n. 37, p. 57-70, jan./abr.
2008.

GATTIL B. A. (1996). Os professores e suas identidades: o desvelamento da heterogeneidade.
Cadernos De Pesquisa, (98), 1996.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (org.). Métodos de pesquisa.
UAB/UFRGS. — Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GEVAERD, R. T. F. A narrativa histérica como uma maneira de ensinar e aprender historia: o
caso da histéria do Parana. ANPUH — XXV SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA -
Fortaleza, 2009.

GIL, Antonio Carlos, 1946 - Como elaborar projetos de pesquisa/Antonio Carlos Gil. - 4. ed.
- Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GUIMARAES, U. A.; BARRETO, L. A. C.; SANTOS, I. C. Q. A Formacio dos Professores
no Século XXI: Aspectos Historicos e Teoricos no Contexto Brasileiro. RECIMA21 - Ciéncias
Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas e Engenharia/Tecnologia, v.3, n.9, 2022.

HARTMUT Giinther. Pesquisa Qualitativa Versus Pesquisa Quantitativa: Esta ¢ a Questao?
Psicologia: Teoria e Pesquisa. Vol. 22 n. 2, 2006.
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/tangram/article/view/10616/5597 . Acesso em: 12 jun 2024.

HENRIQUES, Eda de Oliveira; GUIMARAES, Heriédna Cardoso; RODRIGUES, Vprénica
Fabiola Neves. PAULO FREIRE E A PESQUISA NARRATIVA (AUTO)BIOGRAFICA:
didlogos entre leitura do mundo, de si e de trajetorias de formacao. Revista Teias. v. 22. n. 67,
2021.

IMBERNON, F. Formagcio continuada de professores (J. S. Padilha, Trad.). Artmed. Ed. S.
A. Porto Alegre 2010.

JOSSO, Marie Christine. Experiencias de vida e formac¢ao. Educa. Lisboa, 2002.

JOVCHELOVICH, S.; BAUER, M.W. Entrevista narrativa. In. BAUER, M.W.; GASKELL,
G. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Petropolis, RJ: Vozes,
2004.

LARROSA, Jorge. Notas sobre narrativa e identidade (A modo de apresentagdo). In:
ABRAHAO, M. HM. B. (Org.). A aventura (auto)biografica: teoria e empiria. Porto Alegre:
EdiPUCRS, 2004.

LIBORIO, S.; VIEIRA, R. C. M.; DIAS, A. K. M. Formacao de Professores em Servico: As
Contribui¢des do Processo Formativo a Partir do Chao da Escola. Revista Saberes e Praticas.
v.1 n.4,2023.


http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/tangram/article/view/10616/5597

168

LIMA; G. S. N.; COLARES, M. L. I. S. A pesquisa em educagdo na Amazonia:
desdobramentos da pos-graduacdo. Revista Cocar. V.15. n. 32, 2021.

LOPES, Enildo Batista; GHEDIN, Evandro, MASCARENHAS, Suely A do N. Desafios na
Formacao de Professores na Amazonia Brasileira na Perspectiva da Etnomatematica. RECH-
Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem-estar. Ano 3,
Vol. V, Nimero 2, 2019.

LUDKE, Menga; André, Marli E. D. A. Pesquisa em Educac¢io: abordagens qualitativas.
Sado Paulo: EPU, 1986.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 8. ed. Sao Paulo: Atlas, 2017. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7237618/mod_resource/content/1/Marina%20Marco
n1%2C%20Eva%?20Lakatos_Fundamentos%20de%20metodologia%?20cient%C3%ADfica.pd
f. Acesso em: 5 maio 2024.

MANFREDI, S. M. Metodologia do ensino: diferentes concepgdes (versdo preliminar), 1993.
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1974332/mod_resource/content/I/METODOLOGIA
-DO-ENSINO-diferentes-concep%C3%A7%C3%B5es.pdfv: Acesso em: 15 de maio de 2024.

MINAYO, S. C. M. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 27. ed. Petropolis:
Vozes, 2008.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise Textual Discursiva. 3* ed. rev. e
ampl. — [jui: Ed Unijui, 2016.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva: Processo Reconstrutivo de
Multiplas Faces. Ciéncia & Educagdo. v. 12. n. 1, 2006.

MORAN, J. Mudando a educacdo com metodologias ativas. In: SOUZA, C.; MORALES, O.
(Orgs.). Convergéncias midiaticas, educac¢ao e cidadania: aproximacoes jovens (Colecao
Midias Contemporaneas.), v. 2. Ponta Grossa: UEPG/PROEX, 2015. Disponivel em:
http://www?2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/ . Acesso em: 20 maio 24.

MORGADO, A. V.; PORTUGAL, L. da S.; MELLO, A. J. R. Acessibilidade na Regiao
Amazonica através do transporte hidroviario. Journal of Transport Literature. Vol. 7. n. 2,
2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/i/jtl/a/WY DwmjtRrQinNjrY4CftdrSg/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 23 de novembro de 2024.

MUYLAERT et al. Entrevistas narrativas: um importante recurso em pesquisa qualitativa. Rev
Esc Enferm. USP, 2014.

NOVOA, A. Os professores e sua formagio. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

NOVOA, A. Formacio de Professores e Trabalho Pedagogico. Ed. 1*. Educa. Lisboa, 2002.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7237618/mod_resource/content/1/Marina%20Marconi%2C%20Eva%20Lakatos_Fundamentos%20de%20metodologia%20cient%C3%ADfica.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7237618/mod_resource/content/1/Marina%20Marconi%2C%20Eva%20Lakatos_Fundamentos%20de%20metodologia%20cient%C3%ADfica.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7237618/mod_resource/content/1/Marina%20Marconi%2C%20Eva%20Lakatos_Fundamentos%20de%20metodologia%20cient%C3%ADfica.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1974332/mod_resource/content/1/METODOLOGIA-DO-ENSINO-diferentes-concep%C3%A7%C3%B5es.pdfv
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1974332/mod_resource/content/1/METODOLOGIA-DO-ENSINO-diferentes-concep%C3%A7%C3%B5es.pdfv
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/
https://www.scielo.br/j/jtl/a/WYDwmjtRrQjnNjrY4CfdrSg/?format=pdf&lang=pt

169

OLIVEIRA, Camila Rezende; OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; SANTOS, Anderson
Oramisio. METODOLOGIAS ATIVAS E O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL. Revista Valore, Volta Redonda, 6 (edigdo
especial): 40-54, 2021.

OLIVEIRA, M.; Et al. Os Desafios Amazonicos para A Formagado de Professores/as: Em Foco
o Parfor/UFAM. Revista Humanidades e Inovac¢ao. v.9, n.11, 2022.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira. A pesquisa narrativa: uma introducdo. Rev. bras.
linguist. apl. 8 (2), 2008.

PASSEGGI, Maria da Conceicio. NARRATIVAS DA EXPERIENCIA NA PESQUISA
FORMACAO:1 DO SUJEITO EPISTEMICO AO SUJEITO BIOGRAFICO. Roteiro, vol. 41,
num. 1, 2016.

PASSEGGI, Maria da Conceicao; SOUZA, Elizeu Clementino de; VI,CENTINI, Pa}ﬂa Perin.
ENTRE A VIDA E A FORMACAO: PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA, DOCENCIA E
PROFISSIONALIZACAO. Educacio em Revista. v.27. n.01, 2011.

PEREIRA, Julio Emilio Diniz. A epistemologia da experiéncia na formacao de professores:
primeiras aproximacdes. Revista brasileira de Pesquisa sobre Formacido Docente. v. 02, n.
02, 2010.

PIMENTA, Selma Garrido. Formagao de Professores - Saberes da Docéncia e Identidade do
Professor. Rev. Fac. Educ. Sao Paulo. v.22. n. 2, 1996.

RIBEIRO, Janille Maria. O uso do castigo fisico em criancas e adolescentes como pratica
educativa: algumas perspectivas da Sociologia, Filosofia e Psicologia. Pesquisas e Praticas
Psicossociais - PPP. 9(2). Sao Jodo, 2014. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/ppp/vOn2/07.pdf . Acesso em: 20 jul 2024.

SANTANA, W. V.; OSORIO, N. B.; ROCHA, J. D. T. Uma revisdo sobre a formacdo de
professores na Amazonia. Revista IOSR Journal Of Humanities And Social Science (IOSR-
JHSS). V. 28, n. 3, 2023.

SAVIANI, Dermeval. Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacéo. v. 14, n. 40, 2009.

SAVIANI, D.; DUARTE, N. A Forma¢ao humana na perspectiva historico- ontologica. In:
SAVIANI, D.; DUARTE, N. Pedagogia historico-critica e luta de classes na educacio
escolar. Campinas: Autores Associados, 2012.

SAVIANI, Dermeval. A politica educacional no Brasil. In STEPHANOU, Maria; BASTOS,
Maria Helena Camara (orgs.). Historias e memérias da educacio no Brasil. vol. III: século
XX. Rio de Janeiro: Vozes, 2005.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil I. 3. ed. rev. 1 reimpr.
Campinas, SP, 2011.


http://pepsic.bvsalud.org/pdf/ppp/v9n2/07.pdf

170

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: Primeiras aproximagdes.11. ed. rev.
Campinas, SP, 2011.

SCHEIBE, L. Formagdo de professores no Brasil: a heranga historica. Retratos da Escola,
Brasilia. v. 2, n. 23, p. 41-53, jan./dez. 2008. Disponivel em:
https://doi.org/10.22420/rde.v212/3.123 . Acesso: 20 de jul de 2024.

SILVA, C. H. F.; ZOGAHIB, A. L. N. Proformar: Uma Experiéncia Amazonica em Politica
Publica Educacional. Revista Intersaberes.Vol.10. n. 20, 2015.
file:///C:/Users/usuario/Downloads/688-Text0%20d0%20artigo-1146-1724-10-20150505.pdf

SILVA, José Roselito Carmelo da; BECHMAN, Mauro Jeusy Vieira. ABC Tematico
Historico Geografico de Iranduba : Ensino Fundamental. 1* ed, Manaus: Editora
Ecomultimidia, 2012.

SOUZA, A. C. G. de A.; FELDMANN, M. G. Formacao docente e a concepgao de experiéncia
em Dewey. Horizontes. V. 40. n (1), 2022.

SOUZA, E. C Didlogos cruzados sobre pesquisa (auto)biografica: andlise compreensiva-
interpretativa e politica de sentido. Educacao - Santa Maria. v. 39.n. 1, 2014.

SOUZA, L. L.; AGUIAR, W. A.; FREITAS, S. R. S. Ensino Nao-Presencial na Formacao de
Professores do Parfor No Amazonas: Uma Experiéncia em Meio A Pandemia Do Covid-19.
Revista Humanidades e Inovacio. v.9, n.11, 2022.

SOUZA, O. G; TINTI, S. D. Metodologias ativas no ensino de Matematica: panorama de
pesquisas desenvolvidas em mestrados profissional. Tangram — Revista de Educacgao
Matematica, Dourados, MS, v. n. 1, p. 74-97, 2019.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O Trabalho Docente: Elementos para uma teoria
da docéncia como profissao de interacdes humanas. 6. ed. - Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. 13? ed. Petropolis, Rj: Vozes,
2012.

TEIXEIRA, Christiane Burkert. Formacao de Professores: Tendéncias Contemporaneas.
Revista Eletronica Ciéncia da Educacio. v. 3. n. 1, 2004.

VIEIRA, André Guirland; HENRIQUES, Margarida Rangel. A Constru¢do Narrativa da
Identidade. Psicologia: Reflexao e Critica, 27(1), 163-170, 2014.

WELLER, Wivian; ZARDO, Sinara Pollom. Entrevista Narrativa com Especialistas: Aportes
Metodologicos e Exemplificagdo. Revista da FAEEBA — Educacio e Contemporaneidade.
v.22.n.40,2013.


https://doi.org/10.22420/rde.v2i2/3.123
file:///C:/Users/usuario/Downloads/688-Texto%20do%20artigo-1146-1724-10-20150505.pdf

