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RESUMO

Esta pesquisa € resultado de uma investigacdo cientifica relacionada a insercdo de egressos da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) numa Instituicdo de Ensino Superior no municipio de Parintins-Am. O estudo objetiva
compreender o0 que motivou 0s egressos da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no
ensino superior, quais os desafios enfrentados nesse percurso e quais suas perspectivas. No percurso metodol6gico
este estudo acentua-se por sua natureza qualitativa e abordagem de carater fenomenoldgico, utilizou-se o estudo
de caso consolidado por meio de técnicas de coleta de dados através de questionario com respostas abertas.
Entrevistou-se académicos da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) no Centro de Estudos Superiores de
Parintins (CESP) no curso de Pedagogia. Utilizou-se um aporte tedrico que subsidiou e sustentou as reflexdes
tecidas relacionadas a teméatica em questdo, como as obras de Cunha (1999), Freitag (1986), Miranda (2003),
Ghiraldelli (2008), Soares (2002), Di Pierro, (2005) e Brzezinski (2001) autores estes que nos ajudaram a realizar
um resgate histérico da Educacdo de Jovens e Adultos; Bernadim (2008) que aborda sobre os programas voltados
paraa EJA, Freire (2011, 2001) que traz uma incontestavel contribuicdo acerca das especificidades da modalidade,
Catanante (2000), Almeida e Neto (2013), Silva e Veloso (2003), Costa e Amorim, (2020), Bovo (2001) Vargas e
Paula (2013), Gadotti (2006), Piconez (2004), Haddad (1991), Covey (2005) e outros em que nos apoiamos ha
analise dos dados coletados. Constatou-se que 0s egressos da Educacdo de Jovens e Adultos ocupam o espaco
universitario, evidenciando que os académicos tiveram diversas motivacdes que culminaram na insercdo dos
mesmos na universidade. Deixando claro que os desafios existem, contudo podem e devem ser superados. Com
relacdo as suas perspectivas para o futuro, ficou corroborado que sdo as melhores possiveis, almejam concluir o
curso de graduacgdo com sucesso, buscar uma oportunidade no mercado de trabalho e dar prosseguimento aos seus
estudos com condicdo para uma aprendizagem ao longo da e para a vida.

Palavras-chave: Egressos. Educacdo de Jovens e Adultos. Educagdo Superior. Desafios. Possibilidades.



ABSTRACT

This research is the result of a scientific investigation related to the insertion of alumni of Youth and Adult
Education (EJA) in a Higher Education Institution in the city of Parintins-Am. The study aims to understand what
motivated the graduates of the Youth and Adult Education (EJA) modality to enter higher education, what are the
challenges faced along this path and what are their perspectives. In the methodological path this study stands out
for its qualitative nature and phenomenological approach, using the case study, consolidated through data
collection techniques through a questionnaire with open answers. Academics from the University of the State of
Amazonas (UEA) at the Center for Superior Studies of Parintins (CESP) were interviewed in the Pedagogy course.
A theoretical contribution was used that supported and supported the reflections related to the theme in question,
such as the works by Cunha (1999), Freitag (1986), Miranda, (2003), Ghiraldelli (2008), Soares (2002), Di Pierro,
(2005) and Brzezinski (2001), authors who helped us to carry out a historical review of Youth and Adult Education;
Bernadim (2008), who discusses programs aimed at EJA, Freire (2011, 2001) who bring an undeniable contribution
to the specifics of the modality, Catanante (2000), Almeida and Neto (2013), Silva and Veloso (2003), Costa and
Amorim, (2020), Bovo (2001) Vargas and Paula (2013), Gadotti (2006), Piconez (2004), Haddad (1991), Covey
(2005) and others in which we we support the analysis of the data collected. It was found that graduates of Youth
and Adult Education occupy the university space, showing that academics had different motivations that
culminated in their insertion in the university. Making it clear that challenges exist, however they can and must be
overcome. Regarding their prospects for the future, it was confirmed that they are the best possible, they aim to
successfully complete the undergraduate course, seek an opportunity in the job market and continue their studies
with the condition for lifelong and lifelong learning.

Keywords: Graduates. Youth and Adult Education. College education. Challenges. Possibilities.
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INTRODUCAO

Historicamente os sujeitos da Educacédo de Jovens e Adultos foram estigmatizados pela
auséncia de oportunidades e pela auséncia de saber. Por outro lado vemos também que a EJA
estabelece um novo sentido na vida de muitos estudantes, que através dela, poderdo dar
continuidade aos seus estudos e ingressar em uma universidade publica, mostrando assim que
a EJA possui uma qualidade satisfatoria, onde esses estudantes se apropriaram dos
conhecimentos necessarios para passar no vestibular dando prosseguimento em seus estudos,
dessa forma vislumbrando novos horizontes.

Logo, meu olhar se debruca sobre esta temética, que resulta na tentativa de tecer
reflexGes acerca de uma educacgdo voltada para um puablico heterogéneo composto em sua
maioria por sujeitos oriundos do processo de excluséo, cujas especificidades ndo sdo atendidas
pelo ensino regular comum. Nosso campo de estudo é bastante diversificado e singular a medida
que os enfretamentos propostos possuem em seu @mago uma complexidade que necessita ser
averiguada, explorada e compreendida para a construgéo de saberes.

O problema de pesquisa foi saber 0 que motivou os egressos da modalidade Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no nivel Superior de Ensino, quais os desafios
enfrentados nesse percurso e quais suas perspectivas. As questdes norteadoras foram: Quais 0s
motivos que levaram os educandos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no
Ensino Superior? Quais os desafios enfrentados pelos académicos no decorrer do curso de
Licenciatura? Quais as perspectivas dos académicos oriundos da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA)?

Diante do exposto, este trabalho de conclusdo de curso tem como tematica “A inser¢ao
de egressos da Educacdo de Jovens e Adultos numa Instituicdo de Educagdo Superior no
municipio de Parintins-Am: Desafios e possibilidades”. Para concretizar esta investigacao
elencamos o seguinte objetivo geral: compreender o que motivou o0s egressos da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no Ensino Superior, quais os desafios
enfrentados nesse percurso e quais suas perspectivas. Os objetivos especificos sdo: analisar 0s
motivos que levaram os educandos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no
Ensino Superior; identificar os desafios enfrentados no decorrer do curso de Licenciatura,;
descrever as perspectivas dos académicos oriundos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

O interesse pela tematica emergiu a partir da disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos
ministrada no curso de Pedagogia na qual estabeleceu-se uma analise acerca da modalidade e

do contato com académicos oriundos da Educacao de Jovens e Adultos. Este estudo destina-se
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a estudantes da EJA, professores e pesquisadores interessados na referida modalidade, mais
especificamente na insercédo destes educandos na Universidade.

No contexto das salas de aula da Educacdo de Jovens e Adultos, a investigacGes sobre
essa tematica ganham relevancia e destaque por servir de incentivo para os educandos, ao se
constatar que estes sdo capazes de dar continuidade aos seus estudos e ocupar lugar de destaque
no espaco académico, obtendo assim o titulo de graduacdo no nivel superior de ensino e 0s
demais titulos que tiverem pretensao de alcancar.

Para delinear esta investigagéo, fizemos o levantamento das fontes em livros, artigos
cientificos, periddicos, dentre outros arquivos que nos ajudaram a fundamentar teoricamente o
presente trabalho.

Assim, organizamos 0 presente estudo por esta introducdo, onde destacamos oS
elementos que a compdem como: o tema, problema, objetivos e a importancia da investigacéo.
Em seguida apresentamos o capitulo | que trata do contexto historico e legal da EJA no Brasil,
apontando de que forma essa modalidade educacional era concebida desde o periodo colonial
até os dias atuais, desvelando 0s avancos e retrocessos que marcam esse tipo de educacao.

Posteriormente, abordamos sobre as politicas publicas e diretrizes que norteiam tal
modalidade de ensino, como os aparatos legais, 0s programas de governo e as conferéncias que
discutem sobre a EJA no &mbito nacional.

Para fundamentar esta primeira parte do estudo, utilizamos como aporte teérico as obras
de Cunha (1999), Freitag (1986), Miranda (2003), Ghiraldelli (2008), Soares (2002), Di Pierro,
(2005) e Brzezinski (2001) autores estes que nos ajudaram a fazer um resgate historico da
Educacdo de Jovens e Adultos; Favero, (2011) e Bernadim (2008) que abordam sobre os
programas para a EJA.

O capitulo 11 corresponde aos procedimentos metodologicos utilizados para a realizacao
desta pesquisa, onde se optou pela abordagem qualitativa, com a aplicacdo do questionario com
perguntas abertas junto aos académicos oriundos da EJA e que estudam no curso de Pedagogia
no Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP). As reflexdes tecidas neste capitulo se
concretizaram a partir da realizacdo de leituras das obras de diversos autores como Gil (2002,
2008), Chizzotti (2010), Prodanov, (2013), Fazenda (2010), Minayo (2002), Fonseca (2008) e
Severino (2007), como também através do contato direto com o objeto de estudo.

No capitulo 111 abordamos a respeito da analise dos resultados da investigacdo acerca
da trajetdria académica dos educandos oriundos da EJA nos embasando no aporte tedrico e no
caminho de investigacao trilhado, abordando sobre a insercdo de egressos da Educacéo de

Jovens e Adultos numa Instituicdo de Educacdo Superior no municipio de Parintins-Am. Neste
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capitulo corroboramos, através dos relatos dos académicos egressos da modalidade Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), o que os motivou a ingressarem no nivel superior de ensino,
buscamos também evidenciar quais os desafios enfrentados nesse percurso académico e
descrever suas perspectivas para o futuro, apés a concluséo do curso de graduacao.

Por fim, trazemos as consideracdes finais acerca do estudo revelando que 0s egressos
da Educacdo de Jovens e Adultos ocupam o espaco académico, demostrando que possuem
conhecimentos necessarios para ingressar na universidade, que tiveram motivacdes que
culminaram com a insercdo deles na universidade, que sdo cunho financeiro, busca de um
conhecimento mais amplo, crescimento pessoal além do intelectual e do profissional. Deixaram
claro que os desafios existem, mas que podem e devem ser superados. Com relacdo as suas
perspectivas para o futuro, ficou evidenciado que sdo as melhores possiveis, almejam concluir
o0 curso de graduacdo, buscar uma oportunidade no mercado de trabalho e dar prosseguimento
aos seus estudos, reconhecem que ainda ha muito que se caminhar e que o caminho pode até

ser dificil, porém a forca de vencer os obstaculos e as adversidades é bem maior.

CAPITULO | : EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO AMBITO NACIONAL
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1. CONTEXTO HISTORICO E LEGAL DA EJA NO BRASIL

Neste capitulo realizamos um esbogo para fazer a compreensdo da trajetéria historica
da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil na medida em que séo realgados os fatos mais
relevantes que comp@em essa historia, desde o Brasil Col6nia até os dias atuais. Abordamos
também sobre os aparatos legais e as diretrizes que regem e norteiam a referida modalidade de

ensino como também aspectos relacionados as caracteristicas dos educandos que a compdem.

1.1 Breve histérico da EJA no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos existe no Brasil desde o periodo Colonial, ndo com
esta nomenclatura, mas com outra denominacéo, de acordo com Cunha (1999) quando se falava
de educacdo para a populacdo ndo infantil, fazia-se referéncia apenas a populacéo adulta.

Em relatos historicos podemos observar que a educacao neste periodo era realizada
exclusivamente pela Companhia Missionaria de Jesus! que tinha a funcdo de catequisar e
alfabetizar em sua lingua materna os indigenas e os filhos dos colonos, Freitag (1986, p. 48)

relata que:

A acdo educativa dos Jesuitas voltada para os filhos dos colonos e para os
indios estava vinculada com a questdo religiosa, cujos principios catequéticos
objetivavam persuadir esse grupo da sociedade, que a obediéncia, a serviddo
e o0 conformismo constituiam a base para a conversao ao cristianismo. Tal
inculcacdo foi possivel e facil, uma vez que até o comeco da Repuiblica a
politica educacional era feita quase que exclusivamente no ambito da
sociedade civil, por uma instituicdo todopoderosa, a Igreja.

A acdo pedagdgica, de carater religioso, perdurou por mais de duzentos e cinquenta
anos no Brasil, até os Jesuitas terem a sua expulsdo decretada pela Coroa Portuguesa, por
representarem certo incdmodo para Portugal ao deterem o monopélio da educacao e por terem
conquistado um determinado nivel de poder e lideranca junto a sociedade.

Apos a saida dos Jesuitas do Brasil, a educacdo de cunho religioso praticamente foi

extinta e a educagdo deixou de ser feita de modo mais abrangente, devido as reformas

1 Os missionarios da Companhia de Jesus, também conhecidos como Jesuitas, estiveram em vérias partes do
mundo, desde o Oriente ao Ocidente, e forem educadores, catequizadores, bem como trabalharam na assisténcia
aos doentes por ocasido das epidemias. Disponivel em: https:// www.todamateria.com.br. Acesso em 15 de Junho
de 2021.
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educacionais feitas sob responsabilidade do império e pela escassez de profissionais
qualificados, atingindo dessa forma, estudantes de todas as classes.

As reformas educacionais supracitadas foram idealizadas por Sebastido José de
Carvalho e Melo mais conhecido como Marqués de Pombal que exercia o papel de primeiro
ministro que implantou “o sistema educacional intitulado de Aulas Régias o qual ndo saiu do
Decreto, concorrendo para que até 1879 a acdo educativa se mantivesse estatica ou quase extinta
na colbnia” (MIRANDA, 2003, p. 85). Com a vinda da Corte Portuguesa para o Brasil, a
educacdo passou a ter um carater mais elitista, pois, esta era designada aos filhos dos
colonizadores do sexo masculino e brancos, excluindo a populagéo formada por mulheres,
negros e indigenas, esse molde de educagdo marca a Ultima das trés fases enfatizadas por
Ghiraldelli (2008, p. 24) ao descrever que:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacédo regular e mais ou
menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas;
a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos
jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Joédo VI,
entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil -18081821.

A primeira constituicdo brasileira surgiu ap6s a proclamacédo da republica ocorrida no
ano de 1824, nela esta descrita os primeiros diretos educacionais a todos os cidadaos, entretanto
é possivel observar que nem todos tinham acesso a educacéo, e que esta precisaria de diversas

reformas, Soares (2002, p. 8) cita que:

No Brasil, o discurso em favor da Educacgdo Popular é antigo: precedeu mesmo
a proclamacédo da Republica. Ja em 1882, Rui Barbosa, baseado em exaustivo
diagnostico da realidade brasileira da época, denunciava a vergonhosa
precariedade do ensino para o0 povo no Brasil e apresentava propostas de
multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.

Somente na década de 40, iniciou-se de fato e de direito a implementacéo no Brasil
das primeiras politicas pablicas voltadas para a Educacdo de Adultos e as campanhas de
alfabetizacdo foram disseminadas por todo o pais. A partir dai as politicas publicas nacionais
comecaram a ser delineadas com a finalidade de amenizar os altos indices de analfabetismo, e
a EJA comeca a ter outro tipo de tratamento por parte do poder publico, pois esse tipo de
educacdo passa a ser considerado mais relevante e passa a ter uma determinada independéncia
como, por exemplo, “a criagdo de um fundo destinado a alfabetizagdo e a educacgdo da

populacao adulta analfabeta” (CUNHA, 1999, p. 10).
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Na mesma década, mais precisamente no ano de 1946 foi criado o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) sob a responsabilidade e administracdo da Confederagéo
Nacional do Comércio. Esse tipo de ensino, de carater técnico serviu para atender aos interesses
do setor industrial que estava em considerada ascensdo nesse periodo como Miranda (2003,
p.76) descreve “O sistema educacional configurou-se como um mecanismo indispensavel para
solucionar as dificuldades da empresa privada a fim de que o seu objetivo maior fosse atingido:
o lucro”.

Em contrapartida dos interesses capitalistas, nesse periodo surge a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo Ciéncia e Cultura (UNESCO) que visa a universalizacdo do ensino
entre outros aspectos de suma importancia para um ensino que leve em consideracdo as reais
necessidade do ser humano como o fator econémicos mas também os culturais. Na década de
60 o ideal de educacdo emancipadora/transformadora, no sentido de que o homem tenha uma
postura atuante sobre o seu contexto afim atenuar as desigualdades postulada por Paulo Freire
e por outras entidades como as governamentais e a catélica contribuem para 0 movimento de

educacéo e cultura popular.

No inicio da década de 1960, movimentos de educacdo e cultura popular
ligados a organizagdes sociais, a Igreja Catolica e a governos desenvolveram
experiéncias de alfabetizacdo de adultos orientadas a conscientizacdo
participantes de seus direitos, analisar criticamente a realidade e nela intervir
para transformar as estruturas sociais injustas. (DI PIERRO, 2005, p. 1117)

Com a instauracéo do regime militar no ano de 1964, houve uma ruptura com o modelo
de educagéo popular supracitada, pois 0 modelo de educagdo defendido e executado durante
esse periodo era de cunho tecnicista através do supletivo? e telecurso® disseminando as aulas de
carater ndo presencial.

Em 1967 a ditadura langou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
definindo que a educacdo visava as habilidades de leitura e escrita e posteriormente o ensino
tecnicista. O método utilizado pelo MOBRAL era praticamente o mesmo utilizado por Paulo

Freire, de acordo com Nascimento (2013, p. 19) “o MOBRAL usava cartazes, fichas, familia

2 O supletivo era o nome dado a modalidade educacional voltada para os estudantes que néo finalizaram a educagéo
bésica no ensino regular [...]. O nome supletivo foi substituido por Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) pelo
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC). Disponivel em: https://educamaisbrasil.com.br. Acesso em 15 de Junho
de 2021.

3 Telecurso®- “E uma tecnologia educacional, reconhecida pelo Ministério da Educagdo (MEC), que oferece
escolaridade bésica de qualidade. Atua na solugéo de problemas educacionais que impactam nas avaliacbes
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sildbica, porém ndo se baseava no didlogo”. Essa auséncia de didlogo caracterizava uma
educacdo que ndo visava a formacéo critica dos sujeitos.
O plano legislativo o governo militar elaborou a lei 5692/71 que antecede a Lei de Bases

e Diretrizes da Educacgdo (LDB) em relagdo a referida lei Brzezinski relata que:

Apesar de ser produzida por um governo conservador, essa lei estabeleceu,
pela primeira vez, um capitulo especifico para a educacdo de Educacdo de
Jovens e Adultos, o capitulo 1V, sobre o Ensino Supletivo. Embora limitasse
o dever do Estado a faixa etéaria dos 7 aos 14 anos, reconhecia a educacao de
adultos como um direito a cidadania. (2001, p. 107).

Como podemos observar ao longo da histéria, a Educacdo de Jovens e Adultos €
marcada por timidos avancos e grandes retrocessos. No ano de 1985 se deu o fim do MOBRAL
e a partir dai comecaram a ser tracados 0s novos rumos para a Educacdo de Jovens e Adultos,
através de aparatos legais da Constituicdo Federal de 1988 que aumentou 0 compromisso do
estado com a modalidade, da Lei de Bases e Diretrizes da Educacdo (LDB), das conferéncias
nacionais e internacionais, ONG’s, foruns, eventos e programas.

Todos esses aparatos permitem a interacdo e o dialogo entre educador e educando, bem
como melhor apoio e visualizagdo para com a modalidade, levando em consideragdo as
vivéncias e especificidades desses sujeitos, assim se delineiam novos caminhos para a mesma,
juntamente com o0s 0rgaos responsaveis para atender as necessidades da modalidade no cenério
brasileiro, de acordo com o censo de 2016 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) ainda ha 11,8 milhdes de pessoas maiores de 15 anos analfabetas no Brasil.

1.2 Politicas e diretrizes educacionais da EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos com carater mais universalizado surge a fim de sanar

ou amenizar o analfabetismo no Brasil que traz consigo marcar de uma determinada

nacionais, como distor¢ao idade-série, evasdo escolar e defasagem na aprendizagem”. Disponivel em: https://fmr.
org.br/acoes/telecurso. Acesso em 01 de Junho de 2021.

ineficiéncia, com o passar dos anos foi ganhando aparatos legais na Constituicdo Federal de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases que regem a educagao, assim como em outros documentos
relevantes na construcdo da conjuntura atual da EJA.

Desde o século passado as politicas educacionais voltadas para a Educacao de Jovens

e Adultos vém sendo tracadas e tem seus principios e diretrizes fundamentados em documentos
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gue amparam tal modalidade nos sistemas de ensino como, a Constituicdo Federal de 1988,
onde podemos destacar o Art. 208. que trata do dever do Estado para com a educacéo, e diz que
o dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de: I-Ensino Fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo
tiverem acesso na idade propria.

Outro amparo legal voltado para a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos é a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, a qual em seu Art. 4 descreve no inciso VI
a oferta de ensino noturno regular, adequado as condic¢des do educando, e no inciso VII a oferta
de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicdes de acesso e permanéncia na escola.

De acordo com a lei supracitada o Art. 32, o qual menciona as carateristicas da formagéo
basica do cidadao, as quais incluem os estudantes da modalidade EJA, o Ensino Fundamental

devera ter por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

I - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 111 - 0
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; IV. o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de toleréncia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996, p.
13).

O Art. 35 destaca que ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo

minima de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

I - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢fes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

1l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico. (BRASIL, 1996, p. 14).
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E valido evidenciar também os artigos 37 e 38 da Secdo V da LDB, os quais falam com
mais precisdo e propriedade sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos no referido documento legal.

Os mencionados artigos aludem que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo
da vida.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O
Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si. 8 30 A
educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
guinze anos;

I - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos. § 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

(BRASIL, 1996, p. 19).

Esses artigos discutem especificamente sobre a modalidade dentro da LDB, mencionando a
guem deve ser destinado o estudo para quem precisa desenvolve-lo na referida modalidade, se
configurando como uma aprendizagem longa e duradoura para toda a vida dos educandos.
Menciona também que os sistemas de ensino deverdo assegurar oportunidades de forma gratuita
aos mesmos levando em consideracao suas peculiaridades e condicdes de vida, articulando os
estudos na modalidade com a quest&o profissional. Fato importante é que o poder publico deve
garantir além do acesso, a permanéncia dos educandos nas escolas, deve realizar também
exames que garantam a progressao nos estudos dos educandos da modalidade Educacgédo de
Jovens e Adultos.

A Educacdo de Jovens e Adultos também conta com o documento base de preparagédo da
VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) realizada no Brasil, em
Belém do Pard, em dezembro de 2009. Essa conferéncia pontua que como direito, a EJA é
inquestionavel e, por isso, tem de estar disponivel para todos, em cumprimento ao dever do
Estado, como modalidade no ambito da educacdo basica preceituada na legislagdo nacional,

bem como na perspectiva da educacéo ao longo da vida. EJA, como direito, pressupde em sua
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praxis que o trabalho realizado garanta acesso, elaboracdo e reconstrucdo de saberes que
contribuam para a humanizacao e emancipacao do ser humano.

O referido documento preparatério que embasou as discussdes da VI CONFINTEA,
destaca que a EJA é composta de um amplo conjunto heterogéneo de sujeitos, que se entrelacam
a multiplas situacGes de cunho social, cultural e econémico, ou seja, ha uma grande diversidade
em relacdo aos educandos que a compdem. Partindo dessas especificidades a conferéncia traz
a lume as discussfes em prol de uma préatica educativa pautada na diversidade. Para atender um

publico diversificado, se faz necessario uma préatica pautada na diversidade.

A diversidade é constituida das diferencas que distinguem os sujeitos uns dos
outros — mulheres, homens, criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos,
pessoas com necessidades especiais, indigenas, afrodescendentes,
descendentes de portugueses e de outros europeus, de asiaticos, de
latinoamericanos, entre outros. A diversidade que constitui a sociedade
brasileira abrange jeitos de ser, viver, pensar e agir que se enfrentam. Entre
tensBes, entre modos distintos de construir identidades sociais e étnico-raciais
e cidadania, os sujeitos da diversidade tentam dialogar entre si, ou pelo menos
buscar negociar, a partir de suas diferencas, propostas politicas que incluam a
todos nas suas especificidades sem, contudo, comprometer a coesédo nacional,
tampouco concepcdes e propostas de EJA voltadas a formacdo humana que
passa a entender quem s30 esses sujeitos e que processos politicos-
pedagdgicos deveram ser desenvolvidos para dar conta se suas necessidades,
desejos, resisténcias e utopias (BRASIL, 2009, p. 28).

Assim se delineia as novas caracteristicas e concepcdes das politicas em educagdo, me
refiro aqui a um conceito amplo de politica, ndo somente a de carater publico, que pretende
assegurar que a Educacao de Jovens e Adultos seja pautada nos conceitos de educacao inclusiva.
Transformando o sistema de ensino que por muito tempo foi, e em alguns casos ainda €,
marcado por atender somente as necessidades do mercado de trabalho e em outros casos por
seu carater discriminatorio e excludente.

Os debates e conferéncias a respeito da EJA, ndo somente no Brasil, mas como em
outros paises, passam a discutir os novos rumos dessa educacdo, afim de que esta atenda as
reais necessidades e condi¢Oes especificas que esta modalidade de ensino necessita. A esse
respeito os organizadores da VI CONFINTEA lancaram mao de documentos que endossassem

o discurso a respeito da educacdo inclusiva como a Declaragdo de Salamanca? (1994).

4 Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994,
com o objetivo de fornecer diretrizes bésicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de
acordo com o movimento de inclusdo social. Disponivel em <https://www.educabrasil.com.br/declaracao-
desalamanca/>. Acesso em 01 de Junho de 2021.
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Embasado na referida declaracdo, o documento nacional preparatorio a VI Conferéncia
Internacional ainda postula que a educacao inclusiva seja um instrumento educacional que
confronta praticas discriminatdrias e pressupdem a transformacao dos sistemas de ensino, afim
de assegurar o exercicio do direito a educacgéo, a eliminacdo de barreiras atitudinais, fisicas,
pedagogicas e nas comunicac¢des visando assim, que todos os estudantes da modalidade tenham
acesso a educacao formal, de modo que esta Ihe possibilite meios para atuar no universo do
trabalho e garantir a sua participacédo social.

As consideraces supracitadas fazem mencdo aos integrantes da EJA que possuem
necessidades educacionais especiais, reconhecendo o direito ao tipo de atendimento
especializado assim como também a promocdo da acessibilidade; leva em consideracdo os
quilombolas e povos indigenas, apontando que o local onde vivem, suas caracteristicas éticas e
socioculturais devem ser reconhecidas; aos adolescentes e adultos que se encontram no sistema
prisional ou seja, privados de liberdade, tem o seu direito a educacdo reconhecido com a
finalidade da futura inclusdo social; reconhece também as necessidades do idoso ao entender
que este tem que ter uma educagéo voltada para atender as suas especificidades, superando o
parecer de alguns documentos que concebem que o adulto inclui o idoso.

Em consonéncia com a visdo das CONFINTEA’S, no parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) - Camara de Educacdo Basica (CEB) 11/2000 constam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos. O referido parecer foi elaborado
pelo conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, é considerado um dos mais importantes
documentos que norteiam a modalidade. Em relagdo as diretrizes pedagogicas postulam a

necessidade de:

Organizacdo de propostas experimentais para atendimento as demandas
especificas de organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas e sistemas,
especialmente para a populacdo do campo, indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, pessoas privadas de liberdade ou hospitalizadas, dentre outros,
devendo cada proposta experimental receber autorizacdo do 6rgdo do
respectivo sistema (BRASIL, 2000, p.25).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) direcionadas a EJA destacam também
importantes funcdes para a referida modalidade de ensino, visa o resgate do direito a

cidadania desses educandos através da educacgdo, vejamos:

Funcéo reparadora: significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis
pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade,
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mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e
qualquer ser humano. A funcdo reparadora deve ser vista como uma
oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma
alternativa vidvel em funcdo das especificidades sdcio-culturais destes
segmentos para 0s quais se espera uma efetiva atuacéo das politicas sociais.
Funcdo equalizadora: vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcédo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condicGes adversas, deve ser saudada
como uma reparacdo corretiva, possibilitando aos individuos novas insercdes
no mundo do trabalho, na vida social e na abertura dos canais de participacao.
Funcdo qualificadora ou permanente: visa propiciar a todos a atualizagédo
de conhecimentos por toda a vida. Mais do que uma funcéo, ela é o proprio
sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo
potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros
escolares ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo para a
educacdo permanente e criagdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade (BRASIL, 2000,
p. 7-11).

Estas trés funcBes procuram destacar que os estudantes da modalidade tém a partir das
funcgdes o direito legal, assim como j& mencionado em outros documentos, de voltar a estudar,
de voltar aos bancos escolares para recuperar o tempo em que ficaram ausentes da escola por
seus motivos particulares, tendo oportunidade de aprender conhecimentos que possibilitaréo
novas oportunidades pessoais, profissionais e na vida social como um todo.

A Conferéncia Nacional de Educacdo Béasica também pontua que as politicas da EJA
devem estar pautadas na inclusdo e na garantia de amenizar, ou até mesmo superar as
desigualdades sociais tdo latentes em nosso pais, postulando uma educacdo democrética,

emancipatdria e de qualidade contribuindo para um maior bem estar social.

A educacdo de qualidade, como direito fundamental, deve ser antes de tudo
relevante, pertinente e equitativa. A relevancia reporta-se a promocéo de
aprendizagens significativas do ponto de vista das exigéncias sociais e de
desenvolvimento pessoal. A pertinéncia refere-se a possibilidade de atenuar as
necessidades e as caracteristicas dos estudantes de diversos contextos sociais
e culturais e com diferentes capacidades e interesses. E a equidade, ha
necessidade de tratar de forma diferenciada o que se apresenta como desigual
no ponto de partida, com vistas a obter aprendizagens e desenvolvimento
equiparaveis, assegurando a todos a igualdade de direito a educacdo
(UNESCO, 2007 apud BRASIL, 2010, p. 5).

Corroborando com este pensamento, destacamos a visdo de Freire (1995, p. 53) ao
afirmar que “s6é numa concepgdo dialética da relacdo escola-sociedade é possivel ndo sé

atender, mas trabalhar o papel fundamental da escola na transformag¢do da sociedade”. Isso



25

significa que o sistema de ensino deve aderir a uma postura pedagdgica social, formando os
educandos da modalidade para a inclusdo social e exercicio da cidadania.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) foi
criando através da Emenda Constitucional 53/06 e posteriormente transformada na Lei
11.494/07 onde constam os critérios para a distribuicdo dos recursos financeiros, sendo o MEC
responsavel por tal distribuicdo aos estados e municipios perante a adesdo de propostas de

cunho politico/pedagdgico atribuidas por ele, entretanto

O FUNDEB, da forma como vem sendo encaminhado, nos parece também
insuficiente para atender a demanda social referente & EJA, uma vez que,
mesmo que a modalidade seja incluida, nas formulacGes até agora
apresentadas ainda vigora a premissa de que o valor/aluno da EJA pode ser
inferior aquele destinado aos demais alunos da Educagéo Basica.
(RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 39)

Foram criados também dois importantes programas para atender a modalidade, o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e o Programa Nacional de Integracédo
da Educacédo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos (PROEJA). O primeiro foi criado em 2005, o qual foi criado Lei n°® 11.129, de 30 de
junho de 2005.

Entretanto o mesmo foi alterado pela Lei n° 11.692, de 10 de Junho de 2008°. Consoante
0 Art. 2 desta lei o Projovem, destinado a jovens de 15 (quinze) a 29 (vinte e nove) anos, com
0 objetivo de promover sua reintegracdo ao processo educacional, sua qualificagéo profissional
e seu desenvolvimento humano, sera desenvolvido por meio das seguintes modalidades: | -
Projovem Adolescente - Servi¢co Socioeducativo; Il - Projovem Urbano; 111 - Projovem Campo
- Saberes da Terra; e IV - Projovem Trabalhador. (BRASIL, 2008)

De acordo com o § 1° da mesma lei fica instituido o Conselho Gestor do Projovem,

coordenado pela Secretaria Nacional de Juventude da Secretaria-Geral da Presidéncia da

Republica e composto pelos Secretérios-Executivos dos Ministérios e por 1 (um) Secretario

SA presente lei esta disponivel no seguinte endereco: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1€i/111692.htm

Nacional representante de cada um desses Ministérios, a ser indicado pelo respectivo Ministro
de Estado. § 2° o Projovem Adolescente - Servico Socioeducativo sera coordenado pelo
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome; o Projovem Urbano, pela Secretaria-

Geral da Presidéncia da Republica; o Projovem Campo - Saberes da Terra, pelo
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Ministério da Educacdo; e o Projovem Trabalhador, pelo Ministério do Trabalho e Emprego.
(BRASIL, 2008)

Estes paragrafos definem de maneira especifica como serd composto cada programa
mencionado acima como forma de definicdo e responsabilizacdo de cada Orgdo gestor

competente para auxiliar no desenvolvimento das a¢fes de cada programa.

Segundo as informacdes postas no site do MEC®, referente ao PROEJA, o mesmo foi
criado inicialmente pelo Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005 e denominado como Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos. Sua criacdo foi uma decisdo governamental de atender & demanda de jovens e adultos
pela oferta de educacao profissional técnica de nivel médio, da qual em geral sdo excluidos,
bem como, em muitas situacgdes, do proprio ensino medio. O programa teve inicialmente como
base de acdo a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Por meio do Decreto n°.
5.840, de 13 de julho de 2006, é ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado em seus
principios pedagogicos, passando a se chamar Programa Nacional de Integragdo da Educagéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA).

Ainda sobre as informacdes obtidas no site do MEC, atualmente o PROEJA contempla
0s seguintes cursos na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos: Educagéo profissional
técnica integrada ao ensino médio; Educacdo profissional técnica concomitante ao ensino
médio; Qualificacdo profissional, incluindo a formac&o inicial e continuada integrada ao ensino
fundamental; Qualificacéo profissional, incluindo a formacé&o inicial e continuada concomitante
ao ensino fundamental; Qualificacdo profissional, incluindo a formacéo inicial e continuada
integrada ao ensino médio; Qualificacao profissional, incluindo a formacao inicial e continuada

concomitante ao Ensino Médio.

Os dados do MEC também mencionam que o atendimento ao publico da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) ocorre, também, no: Programa Mulheres Mil, realizado pelas
instituicOes da Rede Federal; Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem Urbano) e;
via Rede Nacional de Certificacdo Profissional e Formacéo Inicial e Continuada (Certific), no
caso de reconhecimento de saberes e certificacdo profissional, tendo em vista peculiaridades
dos perfis do publico e especificidades relacionadas aos processos de aprendizagem. Ampliar a
oferta de Educacgdo Profissional Tecnoldgica (EPT), articulada com a educagdo basica é um

grande desafio ainda a ser superado, constituindo-se uma meta do Plano Nacional de Educagéo

® Informagdes disponiveis no site MEC: http://portal.mec.gov.br/proeja/proeja-apresentacao
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(PNE) 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014), com a expectativa de que, pelo menos 25% da oferta
da matricula de EJA esteja integrada a EPT.

Outro aspecto importante criado pelo governo que ndo podemos deixar de mencionar
foi a criacdo do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncia de Jovens e Adultos
(ENCCEJA), este foi criado em 2002 pelo MEC por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP). Machado (2011, p. 100) diz que o ENCCEJA foi designado
“partindo de uma demanda de brasileiros que residiam no exterior terem um comprovante de
conclusdo de escolaridade para ocupar postos de trabalho, como era o caso explicito de
trabalhadores brasileiros vindos do Japao™.

Entdo, podemos considerar que a EJA possui aparatos legais e diretrizes que, se
colocados em prética juntamente com uma acdo educativa voltada para a aquisicdo da
consciéncia emancipatoria dos seus direitos, servirdo como um mecanismo que permite atenuar
a excluséo, proporcionado aos jovens e adultos uma nova oportunidade de desenvolverem as
suas habilidades no processo de construcdo do conhecimento, tracando um futuro mais

promissor com maiores oportunidades e melhores condicdes de vida, como

Bernadim (2008, p. 180) evidencia em seus escritos que:

A Educacéo de Jovens e Adultos, no sistema educacional brasileiro, podera
servir para reproduzir os interesses da classe dominante ou para democratizar
0 acesso do saber sistematizado. Mas se a classe trabalhadora avangar da
consciéncia ingénua para compreensdo da importancia da educagdo, a EJA
podera deixar de ser apenas um espago de relativa autonomia para se converter
em uma conquista historica da classe para o devir de uma situagdo social
igualitaria.

Sendo assim, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ao fazer parte de tais leis, € voltada
para pessoas que ndo tiveram, por algum motivo de cunho social, cultural, econémico,
psicoldgico entre outros, acesso ao ensino regular na idade apropriada. Constituindo-se em um
meio para a inclusdo das pessoas no processo educativo, ao se fazer cumprir 0 acesso a educacao

como um bem cultural e social.

1.3 Egressos da EJA

Os egressos da Educacdo de Jovens e Adultos, ao concluirem a modalidade, levam os seus
certificados e também uma perspectiva relacionada a obtencdo de melhores empregos,
promocdo de cargo no ambiente de trabalho, adentrar em uma universidade, enfim, buscam

melhorias nas suas condi¢des de vida através da educacao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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A conclusdo do Ensino Médio é o fim de uma etapa que foi conquistada com muita
perseveranca, em funcéo dos inimeros afazeres e responsabilidades proprias da vida adulta.
De acordo com Vieira (1999, p. 344), “um projeto de vida s6 € possivel quando h4 agdes com
objetivos pré-determinados implicando por parte do sujeito, uma antecipacdo de um futuro
ideal”. Essa passa a ser a finalidade desses egressos, que ja mostraram que sdo capazes de
alcangar suas pretensoes.

Mesmo tendo a conviccdo de que o0s egressos da EJA sdo pessoas que possuem planos e metas
bem definidos, ndo podemos deixar de destacar o papel que professor da modalidade exerce na
vida desses sujeitos, no que se refere as tomadas de decis@es, pois o papel do professor também
¢ um fator “[...] preponderante para que os alunos da EJA tenham em si a confianca de seguir
em frente ¢ veja a universidade como acesso universal e ndo restrito [...]” (NASCIMENTO,
2016, p. 8).

E nesse processo de construcdo da sua identidade, que o egresso da EJA vai delineando os
rumos da sua histéria como sujeito ativo, que através das suas relagcBes sociais vai se

transformando e construindo a sua identidade, uma vez que:

A propria experiéncia de si é sendo o resultado de um complexo processo
histérico de fabricacdo, no qual se entrecruzam os discursos que definem a
verdade do sujeito, as praticas que seu comportamento e as formas de
subjetividade na qual se constitui sua propria interioridade. E a propria
experiéncia de si que se constitui historicamente como aquilo que pode e deve
ser pensado [...] E esse ser proprio sempre se produz com relagdo a certas
problematizagGes e no interior de certas praticas (LARROSA, 1994, p. 43).

A construcdo de suas identidades se da de varias formas, porque se trata de uma construcao
que vai sendo criada atraves da relacédo coletiva. Contudo, ndo podemos deixar de mencionar a
motivacao que os educandos da EJA recebem por parte de seus educadores, esse incentivo é
um fator muito importante para que adquiram a consciéncia de sua capacidade de adentrar na
universidade. Esse acesso ao nivel superior de ensino é muito significativo para eles, porque
demostra que mesmo em meio a escassez de investimentos do poder publico e em meio as
adversidades que enfrentam diariamente, demostram o poder de superacéo e resiliéncia que
possuem no que tange a busca de novos desafios e horizontes tanto na vida pessoal como
profissional.

Portanto, os egressos dos quais falamos neste estudo sao os oriundos da modalidade Educagéo
de Jovens e Adultos, ao quais concluiram seus estudos na Educacdo Basica e ingressaram na

Educacéao Superior em busca de melhorar e ampliar seus conhecimentos, bem como almejarem
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novas perspectivas em suas vidas enquanto sujeitos que estdo em permanente processo de

aprendizagem.

CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

2. TRAJETOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta o0s fundamentos tedrico/metodolégico, 0s pressupostos
epistemoldgicos escolhidos para delinear o caminho desta pesquisa, apontando como se deu 0
critério de escolha dos mesmos e suas vantagens para a construcao dos aspectos indispensaveis
a esta produgdo. Apresentamos também o contexto em que a pesquisa transcorreu e 0s sujeitos
que fizeram parte da mesma como colaboradores para que evidencidssemos nosso objeto de
estuo.

As reflexdes tecidas neste capitulo se concretizaram a partir da realizacéo de leituras das obras
de diversos autores como Gil (2002, 2008), Chizzotti (2010), Prodanov, (2013), Fazenda
(2010), Minayo (2002), Freire (2001) e Fonseca (2008) e também através do contato direto com
0 objeto de estudo, assim como o contato com o l6cus da pesquisa por fazer parte da instituicdo

de ensino que € o Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP).

2.1 Pressupostos tedricos e metodoldgicos

Partindo da premissa de que “a pesquisa ¢ desenvolvida mediante o concurso dos
conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos” (GIL, 2002, p. 17), o percurso metodoldgico tragado, configurouse
em etapas fundamentais para o desenvolvimento do presente estudo.

Esta pesquisa buscou evidenciar, através dos relatos dos sujeitos, quais 0s motivos que levaram
0s educandos da modalidade EJA a ingressarem no ensino superior, COMO ocorrera esse
percurso e quais as suas perspectivas para o futuro. Neste sentido este estudo acentua-se por

sua natureza qualitativa, pois a:

[...] pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, [...] com um nivel de realidade que ndo pode ser qualificado. Ou
seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relages, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo das variaveis. (MINAYO, 2000, p. 21-22)
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Dessa forma, esta investigacdo procurou explicitar o fendbmeno como um todo, na sua
subjetividade e diversidade, levando em consideracéo o conhecimento empirico para responder
aos questionamentos levantados, obtidos através de uma estreita relacdo entre pesquisador e
pesquisados, assim “o resultado final da pesquisa é fruto de um trabalho meramente individual,
mas uma tarefa coletiva, gestada em muitas microdimens@es, que a transformam em uma obra
coletiva”. (CHIZZOTTI, 2010, p. 84)

Para o desenvolvimento deste estudo optamos pela abordagem de carater fenomenoldgica, pois
nos permite elucidar o ponto de vista dos sujeitos ao ouvir 0s seus relatos sem inferir juizo de
valor, mas compreender o0 que se mostra a fenomenologia em sintese, ndo se preocupa com algo
desconhecido que se encontra atras do fendmeno, sé visa o dado, sem querer decidir se esse
dado é uma realidade ou uma aparéncia (PRODANOQV, 2013).

A intensdo da referida abordagem ¢é trazer a lume o fendmeno, mas também ¢ tarefa de
interpretacdo no sentido de desvelar os elementos culturais que constituem as vivencias dos
sujeitos, concebendo o conhecimento construido como inacabado e como subsidio para novos
conhecimentos que posteriormente serdo renovados, “constitui-Se, pois como etapas de
compreensdo e interpretacdo do fenbmeno que podera ser retomado e visto sob nova
interpretacdo”. (MASINI apud FAZENDA, 2010, p.73).

Como suporte metodoldgico a pesquisa ancorou-se no estudo de caso também
conhecido como Monogréfico, através deste recurso buscamos investigar o0 que motivou 0s
egressos da modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no Ensino Superior,
quais os desafios enfrentados nesse percurso e quais suas perspectivas.

A escolha por este tipo de procedimento de pesquisa se deu ao levar em consideragédo
que ele “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos ja considerados” (GIL, 2008, p. 54). Outra caracteristica importante desse tipo
de estudo é a descricdo, pois, esta visa a compreensdo completa do fenémeno.

A técnica utilizada para a coleta de dados foi o questionario, o qual constitui-se num
elemento de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa principalmente na area das
ciéncias humanas, desse modo a técnica do questionario foi composta de perguntas abertas
relacionadas ao nosso objeto de pesquisa, ainda segundo Fonseca (2008) esse método para

obtencéo de dados oferece maior liberdade de resposta, proporcionado maiores informagoes.
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Para Severino (2007, p.125) o questiondrio ¢ um “conjunto de questdes, sistematicamente
articuladas, que se destinam a levantar informaces escritas por parte dos sujeitos pesquisados,
com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”. Gil (2008, p. 128)
corrobora o dito acima ao afirmar que o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigagdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito
as pessoas participantes da pesquisa, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Os dados foram coletados e respondidos via e-mail devido ao cenario pandémico que
ora nos encontramos, somente em um dos casos o0 questionario foi levado até a residéncia de
um dos sujeitos da pesquisa pelo fato do mesmo ndo possuir ferramentas com acesso a internet,

entretanto, foram adotadas as devidas medidas de higiene e protecdo contraa COVID19.

2.2 Contexto e locus da investigacao

A pesquisa foi realizada no Centro de Estudos Superiores de Parintins CESP-UEA
localizada na Estrada Odovaldo Novo, n® 4768, bairro Djard Vieira. Este Centro de estudos foi
instituido em janeiro de 2001 e atende diversos cursos nas areas das ciéncias humanas e das

ciéncias exatas, funciona nos trés turnos e € mantida com os recursos estaduais.

Figura 01: Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP)
Fonte: Marcondes Maciel (2018)

Segue abaixo tabela que demostra quais cursos o CESP oferece, quantos académicos estdo
divididos por curso e em que turno estdo distribuidos. A real intensdo seria apresentar dentro
dessa tabela a quantidade de alunos que sdo oriundos da Educagdo de Jovens e Adultos.
Destacamos que um mapeamento estava sendo realizado neste sentido, entretanto em

decorréncia da pandemia da Covid 19 o mesmo foi interrompido devido os cuidados sanitarios
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estabelecidos pelos 6rgaos de saude. Posteriormente com a finalidade de obter tais informac6es
foi enviado um e-mail para o setor que administra o sistema de dados da UEA, que fica

localizado na capital do estado, porém, ndo obtivemos resposta sobre o questionamento

enviado.

CURSO MANHA | TARDE | NOITE TOTAL
GEOGRAFIA 105 XXX 126 231
MATEMATICA 40 72 85 197
CIENCIAS BIOLOGICAS 131 43 29 203
QUIMICA 37 79 36 152
HISTORIA 80 02 45 127
FISICA 47 69 63 179
PEDAGOGIA 118 53 35 206
LETRAS XXX 68 85 153
LETRAS MODULAR 138 XXX XXX 138
HISTORIA MODULAR XXX 512 XXX 512
TOTAL GERAL 696 898 504 2098

Quadro 01: académicos ativos/curso.
Fonte: CESP-UEA (2021)

A UEA é considerada, dentre as instituicdes de ensino do nosso estado, uma das mais
importantes e respeitadas, devido a boa qualidade de ensino que oferece e devido seu poder de
abrangéncia ao ofertar ensino em diversos municipios do estado do Amazonas, de acordo com
informacdes contidas no site da instituicao, trazemos a seguir alguns aspectos que a configuram

como: a sua missao, fundagéo, cursos ofertados e outros, vejamos:

A Universidade do Estado do Amazonas (UEA) é uma universidade publica,
autdbnoma em sua politica educacional, que tem como missdo promover a
educagdo, desenvolver o conhecimento cientifico, particularmente sobre a
Amaz0nia, conjuntamente com os valores éticos capazes de integrar o homem
a sociedade e de aprimorar a qualidade dos recursos humanos existentes na
regido em que esta inserida.

As atividades académicas tiveram inicio no dia 3 de agosto de 2001 e, em 30
de junho de 2005, foi realizada a formatura da primeira turma, com 7.150
alunos do curso Normal Superior do Programa de Formacéo de Professores
(PROFORMAR) - um projeto vencedor do prémio Objetivos do Milénio e
apontado pela Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciénciae a
Cultura (UNESCO) como modelo a ser seguido por outros paises. A UEA
possui mais de 25 mil estudantes regularmente matriculados na graduacéo e,
também, na pos-graduagdo. E a maior universidade multicampi do pais, ou
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seja, € a instituicdo de ensino superior brasileira com o maior nimero de
unidades que integram a sua composi¢do. Em sua estrutura estdo cinco
Unidades Académicas na capital (Escolas Superiores); seis Centros de Estudos
Superiores e 13 Nucleos de Ensino Superior no interior do estado.

Além dos cursos de graduacdo, sendo esses Bacharelados, Licenciaturas e
Tecnoldgicos, a Universidade também concentra esforcos para ampliar a
oferta de P6s-Graduacdo nas mais diversas areas de pesquisa. Atualmente, a
instituicdo possui 286 cursos, sendo 64 regulares e 22 de oferta especial,
contabilizados por municipio de oferta, e 68 cursos contabilizados por
nomenclaturas. A UEA oferta ainda 64 cursos de p6s-Graduagdo Lato Sensu
(Especializacdo), 15 cursos de Mestrado e cinco de Doutorado (Stricto Sensu),
além de oito cursos de Minter e Dinter (programas de mestrado e doutorados
interinstitucionais).

No campo da Extensdo, a maior universidade multicampi do pais possui uma
importante variedade de agdes, programas e projetos. Todos esses sdo
realizados com vistas & promoc¢do da politica institucional de extensdo
universitaria e ao atendimento das necessidades da sociedade, por meio do
conhecimento cientifico e tecnoldgico. Soma-se a isso 0 apoio e o incentivo
as acdes de apoio a comunidade universitaria da UEA, buscando a integragdo
e 0 bem-estar dos alunos e dos servidores.

Desta forma, a UEA campus Parintins apresenta nossos sujeitos/objetos em anélise,
aspecto este fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa, tendo em vista que 0s
metodos apregoados objetivam o caminho para a constru¢do do conhecimento. Pois, “¢ a

pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”.

(MINAYO, 2002, p. 17).

2.3 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com os académicos oriundos da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) que estudam no curso de Pedagogia na UEA campus Parintins-AM no turno matutino.
Em relacdo ao critério de escolha dos participantes, 0 mesmo foi feito através da observacéo e
posteriormente através de dialogo com os sujeitos que se dispuseram a colaborar com a pesquisa
ao terem as suas falas evidenciadas no decorrer da pesquisa, mais precisamente no 3° capitulo
que trata da analise dos dados coletados, os académicos serdo identificados como Académico 1
e Académico 2 afim de preservar a identidade dos mesmaos.

Vale ressaltar que ja tive a oportunidade de fazer parte da mesma turma que 0s sujeitos
da pesquisa, e posso afirmar com conhecimento de causa, que presenciei parte das suas
trajetdrias académicas e pude ver de perto os seus desempenhos, fato este que me chamou a

atencdo e me motivou a realizar o presente estudo.
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CAPITULO 111l - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3. TRAJETORIA ACADEMICA DOS EGRESSOS DA EJA

Este capitulo evidencia através dos relatos dos académicos, 0s quais sdo egressos da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) o0 que 0s motivou a ingressarem no nivel
superior de ensino, buscamos também corroborar quais os desafios enfrentados nesse percurso
académico e descrever suas perspectivas para o futuro apds a conclusdo do curso de
Licenciatura em Pedagogia.

Desta forma, almejamos alcancar o cerne deste estudo que é: Compreender 0 que
motivou os egressos da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no

Superior de Ensino, quais os desafios enfrentados nesse percurso e quais suas perspectivas.

3.1 Motivacao dos educandos da EJA para ingressarem no Ensino Superior

Temos motivacdes para alcancar tudo o que almejamos em nossas vidas, cada plano que é
tracado tém uma devida finalidade a ser atingida, e com os egressos da EJA ndo é diferente,
eles tiveram suas motiva¢bes para buscar a formacdo em nivel superior, desta forma
prosseguindo em seus estudos. A fim de tracar o percurso académico desde 0 momento em que
0s egressos da modalidade adentram na universidade. Veremos a seguir, nos relatos dos

educandos quais motivacOes tiveram para adentrar na universidade.

“O que me motivou a ingressar na universidade foi para ter um conhecimento
amplo e ter uma melhor visdo da educacdo de qualidade e para ter uma vida
melhor, ganhar melhor, da um melhor conforto para minha familia”.
(Académico 1).

“Sendo oriunda da Educagdo de Jovens e Adultos, tinha e continuo a ter,
porque para mim o processo de aquisicdo de conhecimento ainda ndo cessou,
como principal objetivo seguir meus estudos com propdsito de adquirir maior
crescimento pessoal, intelectual e profissional, pois sei que muito depende de
sermos determinados e ir em busca daquilo que realmente almejamos e, a
partir desse amadurecimento, dessa busca, alcancar a oportunidade de
conquistar algo que me permita oferecer uma vida confortavel para mim e
para minha familia”.(Académico 2).

No relato dos académicos podemos perceber que ambos almejam, através dos estudos,

proporcionar uma condicao de vida melhor para seus familiares, tem-se essa expectativa quando
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possuem dependentes financeiramente, que geralmente sdo os familiares mais proximos, como:
os filhos e os pais. Almeida e Neto consideram que:
O diploma do ensino superior permite ndo apenas a mobilidade econdmica
através da melhoria dos salarios, decorrente do aumento da qualificagcdo
profissional, mas também o incremento do capital cultural e social e, assim,
do status social dos individuos, sobretudo daqueles provenientes das classes

baixas, constituindo elemento fundamental de ascenséo [...].
(2013, p. 49-50)

O académico 1 relatou a possibilidade de adquirir um conhecimento amplo, e isso nos leva a
pensar no desenvolvimento integral do sujeito onde se torna “fundamental continuar dando
oportunidade para que o lado racional seja amplamente nutrido em qualquer circunstancia de
aprendizado” (CATANANTE, 2000, p. 84). Ao dar prosseguimento aos estudos o0 mesmo nutri
sua racionalidade e, por conseguinte amplia 0s seus conhecimentos e isso torna-se primordial
no exercicio de sua futura profissao.

No relato do académico 2 percebemos que para 0 mesmo 0 processo de aquisicdo do
conhecimento ainda ndo cessou, isso nos faz entender que o caminho percorrido até aqui (nivel
superior de ensino) ainda ndo € a linha de chegada e que almeja prosseguir ainda mais em seus
estudos. De acordo com seu posicionamento 0s seus objetivos educacionais ndo se esgotam
com a aquisi¢do do titulo de graduado em Pedagogia, a mesma acredita na aquisicdo de

conhecimento com carater permanente, a esse respeito Freire (2001, p. 12) pondera que:

A educacdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de
outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao
longo da histéria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia
mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a
formacao permanente se fundam ai.

Em relagdo a insercdo de estudantes no nivel superior de ensino, tanto nas universidades
publicas quantos nas privadas do nosso pais, faz-se necessario a realizagdo de um processo
seletivo ao qual o candidato serd submetido, a fim de concorrer a vaga pretendida. Para
ingressar na UEA Existem diversas formas de selecdo, sendo o vestibular a principal, segundo

informacdes contidas no site, ele ocorre da seguinte forma:

O concurso vestibular € o mais abrangente dos sistemas de ingresso na UEA.
E realizado anualmente e suas provas sdo aplicadas na capital e em todos os
municipios do interior do Estado. O contelido de suas provas relativos as trés
séries do Ensino Médio, sdo baseados nos eixos norteadores dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNSs), constantes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 e definidos em consonéncia com Matriz de Referéncia
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Curricular das Escolas Publicas Estaduais do Amazonas. (SITE DA
INSTITUICAO)
Partindo das consideragdes tecidas acima, buscamos levantar através de qual processo seletivo
0s académicos oriundos da EJA ingressaram na UEA, para tal, indagamos o Académico 2 sobre
qual processo de selecdo realizou para ingressar na Universidade e porque optou por essa

alternativa. Em relacdo a esta questdo o mesmo respondeu da seguinte forma:

“Para buscar oportunidade em ter acesso a Universidade, realizei dois
processos seletivos o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o vestibular
da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). No ano de 2015 por meio
desse certame alcancei o resultado positivo, onde tive a felicidade em
ingressar e ser aprovada no curso de Licenciatura em Pedagogia pelo Centro
de Estudos Superiores de Parintins (CESP), garantindo, assim, o0 acesso ao
Ensino Superior”.

O relato deixa claro que a estudante obteve éxito ao realizar o vestibular, que € o certame mais
comum utilizado para o ingresso na referida universidade, e através dele foi dado o primeiro

passo para a sua insercdo na graduacéo, Silva e Veloso assinalam que

Na perspectiva da educacdo superior, [...], acesso implica no ingresso a esse
nivel de ensino, quer dizer, no ato de passagem para 0 espaco académico. No
entanto, é limitante ver nisso um desfecho [...] sendo necessario considerar a
dimensdo de permanéncia, que sinaliza o percurso sequente e bem sucedido.
(2013, p. 729-730).

E notorio na fala dos autores supracitados que o0 ingresso ao ensino superior é apenas
um ato de passagem, que 0 mais importante é o caminho que sera construido durante todo o
processo e que esse caminho deva ser um caminho de sucesso, mas ndo devemos deixar de
considerar que este momento (passar no vestibular) traz uma imensa satisfacdo, tanto para o
estudante, quanto para os seus amigos e familiares, devido a sensagédo de capacidade que esse
momento define.

Respondendo ao mesmo questionamento o académico 1 relatou que “o processo que
utilizei para entrar na universidade foi através de cota, por ser indigena que é o caminho que
levei para ingressar na universidade”.

O académico optou por ingressar na universidade por meio do regime de cota, pois,
constitui-se em um direito que indigenas, negros e outras popula¢fes possuem, esse mecanismo
de inclusdo social de segmentos historicamente excluidos, € um avanco nas politicas

educacionais.
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A LDB (1996) reafirma esse compromisso com a insercdo de indigenas, mais precisamente no
Art. 78 onde descreve que o Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados
de ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos,
a recuperacdo de suas memdrias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0
acesso as informag@es, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias.

Outro aparato legal a insercdo dos indigenas na universidade € a lei estadual 2.894, de
31 de marco de 2004, a mesma no Art. 5 trata do nimero de vagas a ser ofertada nos concursos

de vestibular da UEA, determinando, entre outras medidas

A reserva a partir do vestibular de 2005 de um percentual de vagas, por curso,
no minimo igual ao percentual da populagdo indigena na composi¢do da
populacdo amazonense, para serem preenchidas, exclusivamente, por
candidatos pertencentes as etnias indigenas localizadas no Estado do
Amazonas. (AMAZONAS, 2004).

Através dessa lei de inclusdo, a Universidade do Estado do Amazonas ocupa um lugar
de destaque no que tange a democratizacdo do Ensino Superior, por fazer valer na pratica os

direitos adquiridos pelos povos que compdem a nossa Amazonia.

3.2 Desafios enfrentados no decorrer do curso de Licenciatura

E notdrio que a maioria dos académicos, especialmente os das Universidades Publicas,
enfrentam algum tipo de desafio no decorrer do processo de formagéo, contudo o que este topico
busca é evidenciar quais sdo os desafios enfrentados por estes sujeitos, oriundos de um processo
de exclusdo que acontece de diversas formas, porém sdo dotados de especificidades que sé
quem ¢é oriundo da EJA tende a ter, por esse motivo ndo podemos homogeneizar todos os
académicos, porque ao adentrar os portdes da universidade cada um traz consigo as suas
especificidades e as suas fragilidades também.

Partindo de tais consideragdes, questionamos aos académicos quais desafios enfrentam
no decorrer do curso de Licenciatura. De acordo com o0s seus relatos podemos perceber que sdo

enfrentamentos distintos, conforme expomos a seguir:
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“Grandes foram os desafios que encontrei durante meu percurso académico,
acredito que meu maior desafio foi quando soube que tinha sido aprovada
para cursar a faculdade, no momento nao sabia se ria ou chorava. Pelo fato
de ser chefe de familia, isso implicava demais, pois, sentia ali que, haveria de
fazer escolhas, entre trabalhar e estudar, pelo motivo do horario das aulas
acontecerem no periodo da manha, por isso levaria a um conflito devido
trabalhar como doméstica nos horarios da manhd e tarde”. (Académico 2,
grifo nosso).

Vejamos como sdo distintos os desafios que cada académico enfrenta, geralmente os
maiores desafios sdo enfrentados no decorrer desse percurso, mas no caso do académico em
questdo, esse desafio se deu logo de inicio, ou seja, no momento em que foi aprovado no
vestibular. Percebemos o conflito de emoc¢des quando relata que ndo sabia se ria ou se chorava,
porque a partir daguele momento ja sabia que teria de fazer escolhas. A deciséo a ser tomada
em relacdo ao trabalho e o prosseguimento dos estudos é recorrente nos académicos que
estudam no periodo matutino, pois este horario praticamente extingue as possibilidades de
conciliar os estudos com o trabalho, haja vista que a maioria dos educandos da modalidade
trabalha durante o dia.

Partindo da compreensao de que a EJA possui caracteristicas singulares em relagdo aos
sujeitos que dela fazem parte, Costa e Amorim afirmam que “sdo pessoas de baixa renda que
vivem em condicGes dificeis, estdo desempregadas, subempregadas ou empregadas para
sustentar a familia” (2020, p. 2). Por esta condi¢do ao ingressar no nivel superior de ensino
esses sujeitos se veem obrigados a realizar escolhas, abrir méo de algo para lancar médo a nova
oportunidade que lhes é concedida.

Em relacdo a mesma pergunta o académico prossegue relatando outra dificuldade

vivenciada:

“Outra dificuldade é quanto a situagdo financeira. Quero registrar que o
apoio das bolsas foi de suma importancia pra mim, pois adentrar no campo
universitario requer um apoio financeiro para manter e custear os estudos. E
durante a minha permanéncia dentro do espaco académico pude contar com
esse apoio”. (Académico 2, grifo nosso).

Como descrito no relato acima, o académico expressa preocupagdo com a situagao
financeira que decorre pelo fato de ter saido do seu trabalho, pelo qual provia o sustento da sua
familia, mas essa situagdo financeira delicada foi amenizada por meio das bolsas remuneradas
que a UEA oferece atraves de programas aos seus discentes. Diante disso ressaltamos aqui a
importancia que essas bolsas tém na vida dos académicos, principalmente para quem exerce o

papel de chefe de familia.
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A UEA dispde de programas, que além de contribuirem de forma significativa com a
formacdo dos académicos também os concede bolsas no valor em média de R$ 400,00. Os
principais programas sdo: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), Programa de Apoio a Iniciacéo Cientifica (PAIC),
Programa Institucional de Extensdo (PROGEX) e Programa de Monitoria, para terem acesso 0S
académicos sdo selecionados através de prova ou processos seletivos para ingressarem nos
referidos programas e por conseguinte ganharem as bolsas de estudos.

O Académico 2 prossegue relatando mais um desafio “outra situagdo que considero
como dificuldade é em relacdo a questao tecnoldgica, o computador, senti dificuldade pelo fato
de ndo ter acesso a este equipamento”. Esse tipo de privagdo que o académico descreve, em
relacdo ao ndo acesso ao computador, prejudica o andamento das suas atividades académicas,
haja vista que essa ferramenta € de fundamental importancia para a celeridade, organizacao e
envio dos trabalhos, Bovo (2001, p. 105) esclarece que “o computador obedece ao ritmo proprio
de cada aluno e permite refazer as atividades quantas vezes forem necessarias. Ressalta-se
ainda, o fator prontiddo com que o aluno recebe o feedback as suas interagdes. E ainda
considerado um instrumento ideal de motivacdo”.

O mesmo autor ressalta que as novas tecnologias vém alterando com profundidade as
formas de trabalho e que elas elevam significativamente a produtividade. Compreende-se que
0 uso dessa ferramenta é fundamental na execucdo das aulas remotas que vivenciamos
atualmente devido ao cenario pandémico em que nos encontramos, pois possibilita além de
maior produtividade uma maior interag&o.

Ainda relacdo as dificuldades vivenciadas pelos sujeitos oriundos da EJA o Académico

1 relata o seguinte:

“Os desafios sdo constantes nesse processo do curso e as dificuldades surgem
a cada instante, vou aqui citar alguns exemplos dos desafios e dificuldades
como: a questao financeira para comprar as apostilas académicas para o
acompanhamento dos contetdos das disciplinas, outro grande desafio é a
moradia e a comunicagio entre colegas”. (Grifo nosso).

Percebemos na fala do académico que a condig&o financeira também se apresenta como
fator desafiante no seu percurso de universitario assim como na fala do académico 2, tal
carateristica € inerente a maioria dos egressos da modalidade da EJA, até mesmo o fato de ter
que comprar o material de estudo impresso se torna um desafio. Ele sita também dificuldade

em relacdo a moradia, pelo fato dele ser indigena ndo possui moradia prépria em ParintinsAM
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porgue reside em uma comunidade no interior, entdo mora com parentes. Em relacéo a falta de
comunicagdo com os colegas, isso se da pelo fato dele ndo possuir no momento aparelho celular
e isso dificultou também o meu acesso com o mesmo, tendo que ir pessoalmente em sua
residéncia.

Ao analisar tal situacdo, podemos considerar que tdo dificil quanto a chegada até a
universidade é também a sua permanéncia, ou seja, efetuar todo o processo que o nivel superior
de ensino exige. Os desafios existem e sabemos que momentaneamente ndo vao ser sanados
pois,

[...] a énfase na politica de ampliacdo do acesso ndo esgota o projeto de
democratizacdo da educacdo superior. Esse processo sO se completara se
tivermos igual proporcdo de crescimento na taxa de concluintes, com incluséo
crescente das camadas marginalizadas socialmente, sobretudo os estudantes
de baixa renda. (VARGAS; PAULA, 2013, p. 464).

Cabe aos académicos egressos da modalidade EJA superar com forca de vontade,
persisténcia e otimismo os obstaculos que virdo até o final do curso como condigao para garantir
seu diploma de graduacgéo, da mesma forma galgar uma oportunidade no mercado de trabalho

como forma de suprir suas demandas e de sua familia no sentido.

3.3 Significado da Educacéo de Jovens e Adultos para os académicos

Apreender o que foi a EJA para os sujeitos que a frequentaram é uma forma de
identificar através de seus relatos o que essa modalidade de ensino significou para 0s mesmos,
como contribuiu para delinear o percurso por eles trilhado e que sentido atribuem a EJA, dessa
forma desvelamos o que vem ser essa modalidade na construgéo da identidade dos educandos
gue hoje assumem a posicao de académicos. Vejamos o que 0 Académico 1 infere a respeito do

significado da EJA para ele.

“A EJA foi de fundamental importdncia no meu processo de ensino e
aprendizagem na minha vida. Estudei com colegas que tinham mais idade que
eu, onde tivemos experiéncias juntos com outros colegas que faziam parte do
ensino de jovens e adultos, dentro da sala de aula trocamos experiéncias como
por exemplo artes indigenas, ler na lingua indigena, produgdo de textos na
lingua e troca de ideias voltadas para a educagdo indigena”.

E notorio que a EJA é qualificada como importante na vida do académico, pois, esta é a
Unica alternativa que jovens e adultos tem para dar prosseguimento aos seus estudos. Sem esta

modalidade de ensino o processo de ensino seria estagnado e essas pessoas nao teriam a
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oportunidade de uma nova chance rumo ao mundo do conhecimento, que abre tantas portas
como abriu as da universidade.

O académico chama nossa aten¢do para a troca de experiéncias junto aos outros colegas,
que possuem idades diferentes, percebemos entéo que as aulas foram dindmicas e interativas,
demostrando que hé liberdade de expressao e que os conhecimentos prévios foram levados em
considerac¢do, a esse respeito Costa ¢ Amorim (2020, p. 2) destacam que “o ensin0 de jovens e
adultos tem uma peculiaridade que é marcada pela heterogeneidade e pela diversidade de
historias de vida, idades, perfis, desejos, sonhos, metas e conquistas”. A valorizagdo da arte e
dos saberes indigenas também é mencionada pelo académico. A troca de saberes e a
interculturalidade marcou a passagem dele pela EJA.

Percebemos o quéo rico e diversificado é o processo de ensino e aprendizagem que é
realizado nas salas de aula da modalidade, ao fazer relagcBes dos conhecimentos dos sujeitos
com o conhecimento de carater formal isso faz com que as aulas sejam mais interessantes
contribuindo para a permanéncia dos mesmos na escola, haja vista que segundo Gadotti (2006)
ndo é possivel de forma alguma educadores e educadoras pensarem apenas nos procedimentos
didaticos e nos conteudos a serem ensinados aos grupos populares. Os contetdos a serem
ensinados ndo podem ser desconexos da realidade vivenciada no cotidiano deles.

Vejamos 0 que 0 académico 2 expressou em relacdo ao mesmo questionamento, este diz
que “A EJA para mim foi a grande oportunidade que tive em poder continuar meus estudos e,
a partir disso ler o mundo de forma mais esclarecida, porque depois de 17 anos num
adormecimento escolar, a vida me pede para eu acordar”. Notamos o valor que o académico da
para modalidade que lhe proporcionou a grande oportunidade que precisava para continuar 0s
seus estudos e ler o mundo de forma mais esclarecida, dessa forma poderd exercer a sua

cidadania de forma mais consciente, como diz Piconez (2004, p. 79).

A educacéo escolar de jovens e adultos pode contribuir com a ampliacédo do
exercicio da cidadania. Como cidaddos, membro de um estado e cumpridores
de suas obrigac@es, aos sujeitos com escolarizacdo incompleta é negado um
dos direitos fundamentais: o direito ao processo de escolarizacao

[...]. Por meio da educacdo escolar, os individuos tém, diante de si, um
“mundo” do qual até entdo ndo tinha consciéncia. Com certeza, reconheciam-
no a seu modo e ndo da maneira como a ciéncia sistematizou suas experiéncias
ao longo dos anos.

O académico 2 relatou ainda a felicidade em compartilhar o processo de retomada aos
estudos “Para mim ¢ uma das experiéncias na qual sinto a felicidade e a importancia em poder

compartilhar minhas trajetorias vividas na EJA”. Os egressos da modalidade geralmente ao se
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referirem a mesma demostram gratiddo e também saudosismo, fato percebido nessa fala e em

outras como a seguinte
“Um aspecto que me chamou a atengdo, era a maneira de como a turma era
unida, me traz bastante saudade quando penso. Um colega queria ajudar o
outro a fazer as atividades sem que ninguém ficasse prejudicado, ou seja, para
tras, por vezes falamos até em outras situagdes que ndo dizem respeito apenas
na questdo escolar, diria um olhar humano. Sentia ali a existéncia de uma
certa comunh&o no quesito ser humano. A unido, a solidariedade e o respeito
eram aspectos, valores que nos fortaleciam e nos encorajavam a nédo desistir.
Posso dizer com toda satisfacdo que ndo aprendi apenas contelidos nessa
etapa de estudos, foi mais que isso. Vocé simplesmente, assim, sem perceber

vai, aprendendo, modificando sua maneira de pensar, adquirindo novos
habitos e formas de ler o mundo, a vida”. (Académico 2)

Geralmente a readaptacdo a vida escolar desses individuos depois de varios anos
afastados dessa rotina € marcada por aflicdo, receio e inseguranca, Haddad (1991) descreve a
esse respeito e pontua que essa inseguranca advém de um processo de exclusdo que 0s
educandos vivenciaram nos anos que ficaram sem frequentar a escola.

Mas o que chama a atengdo na fala do académico esta direcionada a unido da turma, a
solidariedade e respeito que tinham um pelo outro, e isso 0s mantinham fortalecidos no aspecto
da entreajuda fazendo com que todos se sentissem incentivados a nao desistir dos estudos. O
académico diz que essas situacOes vivenciadas na sala de aula ndo dizem respeito somente a
questdo escolar, mas também a um olhar humano, de se importar com outro, de fazerem juntos
a diferenca que todos necessitavam em suas vidas. Assim como diz Covey (2005, p. 30) “bem
no fundo de cada um de nés ha um anseio interior de viver uma vida de grandeza e de
contribui¢do, de importar realmente, de fazer uma verdadeira diferenca”.

A sintonia da turma foi fundamental para essa retomada aos estudos, como afirma o
académico 2 ao relatar que “foi uma turma que marcou em minha trajetéria estudantil e até
entdo ndo encontrei outra parecida em lugar algum, ndo sei se encontrarei porém, tenho certeza
de uma coisa, a guardarei sempre em um lugar especial”. Podemos perceber que essa trajetoria
na Educacdo de Jovens e Adultos se tornou muito especial para o referido académico.

Apesar dos desafios carateristicos da modalidade existirem, o académico teve boas
experiéncias no processo de ensino e aprendizagem, especificamente na relacdo professor e
aluno, como nos mostra o relato do académico 2:

“[...] apds ter ficado um longo periodo sem estudar, pude contar com
professoras como: Camila Braga e Carmem Lucia, profissionais que fazem
jus de sua profissdo e que muito incentivaram a mim e meus colegas para

que continuassemos no decorrer desse periodo e que fossemos buscar o que
seria nosso, referindo-se a mais conquistas educacionais e a meu ver elas
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tinham toda razdo. Fui percebendo que ainda tinha mais a descobrir, ou seja,
conhecer mais sobre os estudos”. (Grifo nosso).

O incentivo dos professores também foi um fator determinante para que o académico
obtivesse éxito na conclusdo do ensino médio, a esse respeito Rios (2001, p. 107) pondera que
“o trabalho docente competente é um trabalho que se faz bem. E aquele em que o docente
mobiliza todas as dimensdes de suas agdes com o objetivo de propiciar algo bom para si mesmo,
para os alunos e para a sociedade”.

As professoras citadas na fala do académico realizaram um trabalho emancipador no
sentido de projetar os seus educandos para irem além e buscar o que € seu por direito, como
sugere Tardif (2014, p. 182) “na educag¢do, o objetivo ultimo dos professores ¢ formar pessoas
gue ndo precisem mais de professores porque serdo capazes de dar sentido a sua propria vida e
a sua propria a¢do”, corroborando com as ideias de Tardif, Freire (2011) destaca que os homens
se sintam sujeitos de seu pensar.

Todo esse empenho e dedicacdo dos educadores da EJA foram de grande valia para que
0 académico conseguisse ingressar na universidade, vejamos nas palavras do mesmo o que uma
de suas educadoras expressou ao saber que sua ex-educanda havia passado no vestibular:

“No dia do estudante recebo uma mensagem de texto, era minha professora
da EJA Francymare quando soube que estava cursando a faculdade disse o
seguinte: [...], sinto que a semente foi lancada em solo fértil, agradeci pelo
trabalho que a mesma contribuiu para que eu pudesse estar num ambiente
universitario”. (Académico 2, grifo nosso).

Vejamos o sentimento de dever cumprido que a educadora expressou ao saber que sua
ex-educanda havia passado no vestibular, sentimento de felicidade na certeza de que realizou
um bom trabalho e sentimento de gratiddo do académico que soube agarrar a oportunidade de
estudar novamente e fez da EJA uma ponte de acesso para ingressar na universidade, mostrando
que através da educacdo as pessoas podem ir além e almejar novos horizontes. O académico
prossegue relatando que:

“Conforme a vida me mostrava as oportunidades eu as agarrava, observando
as etapas de estudos se completando, seria vivida agora outra experiéncia,
tecendo conhecimentos e clareando horizontes. Esta foi a trajetoria que tive
para adentrar a Universidade, um ambiente que fez-me enveredar os

caminhos que levam as mais diferentes formas de experiéncias e
conhecimentos”. (Académico 2)
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O académico agora trilha um novo caminho, um caminho rumo a graduacao de nivel superior
adentrando em outras dimensdes dos conhecimentos contribuindo diretamente com o meio em
que vive, porque a educagdo transforma vidas pois, consoante Cordeiro (2010, p. 173). “¢
imperioso investir nas pessoas para que possa ter um mundo diferente, contribuindo para a
construcdo de uma nova humanidade. Uma das formas desse investimento é a educacédo para o
desenvolvimento do ser humano na sua inteireza”.

3.4 Perspectivas dos académicos oriundos da Educacdo de Jovens e Adultos

E notdrio todo o esforgo e dedicacio que os académicos oriundos da EJA tiveram até o
presente momento em que se encontram, mas fica no ar a seguinte davida, serd que o0s seus
objetivos foram todos alcancados? Em busca de tal resposta descrevemos acerca do seguinte

questionamento: Quais suas perspectivas para o futuro apds concluir o Ensino Superior?

Sobre essa indagacdo o Académico 1 respondeu que:

“As minhas perspectivas para o futuro ¢ a melhor possivel, que eu possa
concluir o curso e voltar para a minha comunidade e 14 poder trabalhar e
compartilhar o meu conhecimento com meus futuros alunos e ganhar dinheiro
e poder juntar para voltar e fazer uma pds-graduagdo e me atualizar no
mundo da educacgdo”.

Diante do que foi exposto pelo académico, 0 mesmo tem a perspectiva de concluir o
curso de Pedagogia, fator esse primordial para que possa retornar a sua comunidade, se tornar
um professor e compartilhar os conhecimentos adquiridos na universidade com seus pretensos
alunos pois, o processo de democratizagdo do ensino sé sera consolidado quando estiver com o

titulo de graduado em maos. Nesse sentido, Vargas e Paula, (2013, p. 464) esclarece que:

[...] a énfase na politica de ampliacdo do acesso ndo esgota o projeto de
democratizacdo da educacdo superior. Esse processo sO se completard se
tivermos igual proporcéo de crescimento na taxa de concluintes, com incluséo
crescente das camadas marginalizadas socialmente, sobretudo os estudantes
de baixa renda.

As perspectivas do académico seguem em direcdo da aquisicao de recursos financeiros
advindos do seu futuro trabalho como educador para entdo retornar a cidade de Parintins-Am
para cursar a pos-graduacgdo e ficar atualizado frente ao diverso e rico mundo da educagéo.

Percebemos que seu propdsito de buscar mais conhecimentos ndo se esgota com a conclusao
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da graduacdo, 0 mesmo busca investir mais em seus estudos para que seu futuro fazer docente
esteja sempre atualizado e de acordo com as necessidades que cada momento estabelece.

A consciéncia de que o conhecimento € um processo inacabado faz com que o futuro
professor reflita a respeito de sua formacéo continua, em relagdo a essa questdao Alves (2004, p.
123) enfatiza que “os caminhos da vida e da aprendizagem nao t€ém fim”. Sobre a mesma

pergunta o Académico 2 expressou suas perspectivas futuras, vejamos:

“Ainda se tem muito a caminhar, porém ndo deve jamais deixar de tentar, as
trilhas poderao até ser dificeis. Porém a forca de vencer ainda é bem maior
gue a vontade de desistir. Ah! Vida, o que falar de vocé? O que pensar dos
estudos se ndo houvesse mais uma chance de tentar de novo, de estudar de
novo, de buscar o novo”. (Académico 2).

Para o académico 2, embora que as trilhas possam ser dificeis ainda ha muito que
caminhar, demostrando assim como o Académico 1 que o processo de aprendizagem néo se
estagna com a aquisi¢do do diploma de graduacéo e que vai dar prosseguimento a seus estudos
sempre, demostrando autonomia e competéncia ao “aprender a escrever sua vida, como autor €
como testemunha de sua historia, isto é, biografar-se, existenciar-se, historizarse (FREIRE,
2005, p. 8).

Fica explicito na investigacdo que apesar dos desafios que os egressos da modalidade
enfrentaram e ainda enfrentam, esses sujeitos demostram suas capacidades, forca de vontade de
ir além e superar qualquer dificuldade que possa surgir, o que percebemos é que 0s académicos
em suas experiéncias concretas demostram que é possivel o espaco académico ser ocupado
pelos estudantes que advém da Educacédo de Jovens e Adultos, sdo a prova viva de que a EJA é
uma ponte de acesso para ingressar na universidade e que a graduacdo ndo é o fim de suas
trajetdrias no processo de aprendizagem porque seus anseios mostram suas expectativas de

prosseguir no inesgotavel mundo do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa abordou sobre a trajetoria dos académicos que estudam Pedagogia
no CESP-UEA, os quais sdo oriundos da EJA. O percurso trilhado na construcdo deste Trabalho
de Conclusdo de Curso trouxe os subsidios necessarios para o desenvolvimento deste estudo
que possui como objetivo compreender o que motivou os egressos da modalidade Educagéo de

Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no nivel superior de ensino, quais os desafios enfrentados
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nesse percurso e quais suas perspectivas desvelando as dificuldades que enfrentaram bem como
as suas expectativas para o futuro.

Primeiramente foi realizado o resgaste historico acerca da modalidade com a
finalidade de identificar como se constituiu as primeiras formar de educagéo voltada para o
publico adulto com o intuito de compreender como se deu esse processo e qual o perfil dos
sujeitos que compdem a EJA, afim de conhecermos mais as especificidades desses educandos.

Posteriormente buscou-se evidenciar quais sdo o0s aparatos legais, foruns, conferéncias
e programas que embasam e norteiam a EJA, para que fique compreensivel os direitos que 0s
estudantes da modalidade possuem e o gque objetivam as novas discussdes relacionadas a esse
modo de ensinar.

O percurso metodoldgico nos subsidiou na medida em que ofertou o tipo de abordagem,
e as ferramentas necessarias para a obtencdo de dados, aos quais foram fundamentais para a
construcdo deste estudo, onde a voz dos académicos revelou aspectos importantes que foram
analisados e discutidos no altimo capitulo ao ser tratado os aspectos relacionados aos objetivos
especificos da pesquisa que foram: analisar os motivos que levaram os educandos da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no Ensino Superior, identificar os desafios enfrentados
no decorrer do curso de Licenciatura e descrever as perspectivas dos académicos oriundos da
EJA.

Ao iniciar a pesquisa logo constatamos de imediato que o0s egressos da Educacédo de
Jovens e Adultos ocupam o espaco académico, demostrando que possuem 0s conhecimentos
necessarios para ingressar na universidade.

A pesquisa mostra que 0s motivos que 0s académicos tiveram para ingressar na
universidade estdo atrelados a questao financeira, em busca de uma qualidade de vida melhor
para seus familiares com o futuro emprego que terdo como profissionais da educacdo, ficou
explicito também a busca por um conhecimento mais amplo por compreenderem que 0 processo
de aquisicdo do conhecimento ainda ndo cessou, buscam adquirir maior crescimento pessoal
além do intelectual e do profissional. O ingresso dos mesmos se deu através do vestibular, sendo
que um deles utilizou de cota ao fazer valer o seu direito enquanto indigena.

Os desafios enfrentados pelos académicos oriundos da modalidade no decorrer do curso
sdo varios e possuem suas peculiaridades, destacamos a fala do académico 1 onde relatou que
0 maior desafio enfrentado n&o foi no decorrer do curso, mas sim antes mesmo de adentrar as
portas da universidade, ao ter que realizar escolhas por ser chefe de familia e ter que trabalhar
durante o dia, o que ocasionaria um conflito de horério pelo fato das aulas do curso de

Licenciatura em Pedagogia em que foi aprovado ocorrerem no turno vespertino.
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A situacdo financeira também é um dos desafios enfrentados, o que dificulta o acesso a
equipamentos fundamentais para o desenvolvimento das atividades académicas como é o caso
do computador, assim como a aquisicao das copias dos textos que os professores solicitam para
que os académicos acompanhem as aulas. O aspecto de moradia também se configura como um
desafio, pelo fato de um dos sujeitos colaboradores da pesquisa ser morador de uma comunidade
indigena e ndo possuir residéncia propria na cidade de Parintins-Am, 0 mesmo ainda relata
problemas com a comunicacgéo por nao ter aparelho celular, isso implica muito no andamento
do processo educacional, especialmente no momento pandémico em que nos encontramos onde
as aulas necessitam ser de forma on-line.

Contudo, apesar dos desafios vivenciados durante o processo educativo, a EJA foi de
fundamental importancia, pois, foi através dessa modalidade que chegaram até o nivel superior
de ensino onde, de outra forma ndo seria possivel. Relataram que a EJA foi essencial para darem
continuidade aos estudos e ler o mundo de outra forma. Expressaram também a troca de
experiéncia com os demais colegas e a entreajuda que tinham fortaleceu o desejo de ir em frente,
assim como o incentivo que receberam por parte dos educadores.

Com relacdo as perspectivas para o futuro ficou claro que sdo as melhores possiveis,
almejam concluir o curso de graduacéo, buscar uma oportunidade no mercado de trabalho e dar
prosseguimento aos estudos para estarem sempre atualizados no amplo mundo do
conhecimento, demostrando assim, que ainda ha muito que se caminhar, as trilhas podem até
ser dificeis, porém a forca de vencer ainda é bem maior.

Portanto, neste trabalho investigativo ficou evidente que a motivagdo que os educandos
tiveram para adentrar na universidade foram referentes a busca pelo crescimento pessoal,
intelectual e profissional, proporcionando uma qualidade de vida melhor para si e seus
familiares, deixam claro também que a conclusdo do nivel superior de ensino ainda ndo é o
ponto de chegada, pois almejam progredir ainda mais em seus estudos. Em relacdo as
dificuldades enfrentadas, estas sdo de cunho financeiro, 0 que ocasiona por exemplo a nédo
aquisicdo de instrumentos tecnoldgicos, os quais interferem em suas trajetérias académicas
assim como a posicao que ocupam na familia também. Mesmo em meio as dificuldades a EJA
significou para os mesmos uma grande oportunidade de ir além, de buscar novos desafios a
galgar novos horizontes tanto no campo pessoal como profissional. No que tange as suas
perspectivas para o futuro evidenciaram que almejam atuar na profissao docente e continuar a
caminhada em busca de mais e novos conhecimentos.

Apesar das limitacGes impostas pela pandemia que tivemos, acreditamos que os relatos

apresentados neste estudo foram suficientes para alcancar os objetivos pretendidos. Por meio
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dessa pesquisa aprendemos juntamente com os académicos oriundos da EJA que devemos ser
perseverantes na busca dos nossos objetivos e que por mais que existam problemas estes podem
e devem ser superados, pois sdo detentores dessa capacidade e a prova concreta de que a
educacéo transforma vidas.

Dessa forma, através dos resultados evidenciados nesta investigacdo, esperamos que
emerjam novas reflexdes, estas por sua vez colaborem de forma positiva projetando evidéncias
gue possam compor as discussdes acerca dessa modalidade, servindo de incentivo para que 0s
jovens e adultos deem prosseguimento aos seus estudos e que através da educacdo almejem um

futuro melhor.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estimado(a) académico(a) convido-lhe a participar, como voluntario(a) da pesquisa
intitulada “A insercao de egressos da Educacao de Jovens e Adultos numa Instituicao de
Educagao Superior no municipio de Parintins: Desafios e possibilidades”. Apos ter ciéncia das
informacdes sobre o estudo que serdo detalhadas a seguir, fica a seu critério fazer parte desse
estudo, caso queira participar por favor assinar ao final deste documento que esta em duas vias,
onde uma fica em sua posse e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Com este documento
o sigilo de informacGes pessoais fica garantido.

O referido estudo tem como objetivo principal compreender o que motivou 0s egressos
da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a ingressarem no nivel Superior de Ensino,
quais os desafios enfrentados nesse percurso e quais suas perspectivas. Motivada por tais
pretensdes, solicitamos a gentileza de nos conceder por meio do questionario aberto os dados
necessarios para realizacdo de nossa pesquisa, sendo este respondida via e-mail devido as

circunstancias pandémicas em que nos encontramos.
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INFORMACOES SOBRE OS PESQUISADORES

Pesquisadora Responsavel: Gilmara Sancha Pimentel Farias
Telefone para contato: (92) 99426-0730

E-mail: gilmara.sancha@hotmail.com

Orientador: Prof. Dr. Mateus de Souza Coelho Filho

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, . abaixo

assinado, declaro concordar em participar, de forma livre e gratuita, como sujeito colaborador
(a) da pesquisa intitulada “A inser¢do de egressos da Educagdo de Jovens e Adultos numa

Instituicdo de Educagdo Superior no municipio de Parintins: Desafios e possibilidades”, sob a
responsabilidade de Gilmara Sancha Pimentel Farias — Académica do curso de Licenciatura em
Pedagogia do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP-UEA). Como sujeito, fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre o0 que trata a pesquisa e
quais procedimentos a envolvem, assim autorizo que as minhas respostas componham 0s

instrumentos de analise de dados deste estudo.

Local e data: Parintins-Am, / /2021.

Colaborador (a) da pesquisa

Pesquisadora responsavel
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APENDICE B

ROTEIRO DO QUESTIONARIO ABERTO

Estimado académico (a), convido-lhe a participar deste trabalho que almeja investigar, apos
conclusdo dos estudos na Educacdo de Jovens e Adultos, os motivos de ingressarem na

Universidade, os desafios enfrentados no percurso académico e as perspectivas para o futuro.

Identificacdo

Nome; Idade:
Sexo: Curso: Periodo:
Turno:

1. Qual processo de selecdo vocé realizou para ingressar na Universidade e porque vocé

optou por essa alternativa?

2. Quais motivos que lhe fizeram ingressar no Ensino Superior?



3.

4.

5.
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Que desafios/dificuldades vocé enfrentou no decorrer do curso de Licenciatura?

O que a EJA significou para vocé?

Quais suas perspectivas para o futuro apds concluir o Ensino Superior?

Obrigada pela sua participacédo!!



