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PREFACIO

A Licenciatura em Pedagogia do Campo, traz temas com o foco nas discussdes
sobre a Educacdo na Amazdnia e ao mesmo tempo, cria oportunidades para a troca de
experiéncias, dialogicas de intercambio e producao de conhecimentos com énfases nos
fundamentos epistémicos relativos a pesquisa e ao ensino, da producgdo dos professores e
estudantes. Visa também oferecer aos professores oportunidades de formacao continuada
por meio das discussdes sobre pesquisas no campo da educagdo, mais especificamente na

formagao de professores, de modo a estimular docentes e discentes a se envolverem com

as reflexdes cientificas articuladas as suas praticas pedagogicas construidas no processo,
mediados por diferentes contextos.

Este livro no formato de E-book intitulado Estagio Supervisionado I: Espacgos

ndo Formais faz parte da cole¢do Educag¢do do Campo das dguas e das florestas: tecendo
curriculos com a formacao de pro fessores no contexto amazonico que tem como objetivo

a producao didatica do contetdo basico dos componentes curriculares do curso. Traz a
producdo didatico-pedagogica com o objetivo de socializar as pesquisas realizadas no
Curso de Pedagogia do Campo, desenvolvido na Pré Reitoria de Graduagdo- PROGRAD

no Convénio entre a a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e a CAPES mediado

na UEA pelo Nucleo de Educacao a distancia — NEAD e a Universidade aberta do brasil
— UAB.

O curso de Pedagogia do Campo originario da Universidade do Estado do

Amazonas no Municipio de Carauari nasce das demandas do estado do Amazonas,
originadas da reivindicagdo de populacdes de comunidades ribeirinhas, mediadas pelo

Forum do Territéorio do Médio Jurua, em um movimento rico de articulacdo entre
universidade e sociedade.

Este processo foi se constituindo, a partir de experiéncias realizadas com a

contribuicdo do Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacdo de Professores para a
Educacdo em Ciéncias na Amazonia (GEPEC) com foco na formacdo de professores,
alicercada numa perpectiva teoricopratico, permeada pelo processo dialdgico em

diferentes instancias em que destacamos o Comité Estadual da Educag¢ao do Campo e o
Colegiado do Curso de Pedagogia da Escola Normal Superior.
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Neste sentido, o curso, sendo uma experiéncia em constru¢do, aponta

preocupacdes na formacdo de professores frente a realidade dos contextos ribeirnhos
amazonicos, delineando os recortes epistémicos direcionados pelos principios da
Educagao do Campo em seu desenho curricular em que a pesquisa, ensino e extensao sao
eixos articuladores no desenvolvimento do curriculo, em estratégias multidisciplinares
visando a formacao docente, em suas dinamicas educativas escolar e sua gestdo e os
processos educativos comunitarios. Dessa forma, salientamos aspectos importantes a
serem considerados neste caminhar, entendendo que uma proposta de formagdo nado se
constitui em algo fixo, mas processual, possibilitando aos sujeitos envolvidos reflexdes e

acOes concretas na formagdo de professores com desdobramentos desta na acdo da
educagdo basica em nosso contexto amazonico.

Acreditamos ainda que com uma perspectiva de formagdo pautada em um
curriculo contextualizado, construido no proprio processo de formagao, dando abertura
para as criagdes e significagdes nas experiéncias cotidianas, € possivel resistir e lutar
sempre por uma formagdo que enuncie outras possibilidades e operagdes possiveis por

dentro de normativas que trazem a logica de um comum, contorcendo-as e desarticulando
a ideia desse comum homogéneo que ndo existe em lugar nenhum, e em especial no

campo amazOnico que para nds se configura um campo de movimentos incomuns de

saberes por entre rios e florestas que escapam do padrdao normativo.
Os processos

formativos na nossa realidade amazonica precisam

ser
contextualizados com as nossas demandas especificas, que ndo estdo vinculados,
necessariamente, ao sujeito camponés, ou campesinos, € sim relacionados com as
construgdes histéricas dos povos originarios, caboclos, ribeirinhos, agricultores

familiares, pescadores artesanais, coletores, dentre outros, que vivem nas diferentes
Amazonias.

Concluimos a apresentagdo desta producdo, que se constitui como tessituras de
ideias e praticas, no campo da formagao de professores na Amazonia caracterizado pelos
povos das florestas e dos rios, que a partir do trabalho trazem os elementos tedricopraticos

que possibilitam a reflexdo acerca da nossa realidade e das contradi¢cdes presentes em

nossos cotidianos, trazendo elementos para um processo de novas significagdes, na defesa
de uma escola publica popular.

Profa. Dra.Lucinete Gadelha da Costa.
Profa. Dra. Maria Edeluza Ferreira Pinto de Moura
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UNIDADE I

1. O ESTAGIO COMO ESPACO DE FORMACAO DOCENTE
NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO

AS CONCEPCOES TEORICO-PRATICA QUE ORIENTAM O ESTAGIO
CURRICULAR

O Estéagio Supervisionado do Curso Pedagogia do Campo tem por objetivo o
desenvolvimento de atividades praticas fundamentadas em conhecimentos tedricos
adquiridos pelos estudantes ao longo do referido Curso e sera desenvolvido como

atividade supervisionada em espagos formais e nao formais, da Educagao Infantil e anos

iniciais da rede publica do Estado e municipio com um total de 420 (quatrocentas e vinte)
horas de formacao teérico-pratica.

A construgdo da concepcdo de formagdo de professores do campo ¢
acompanhada por uma producdo consistente de pesquisas, projetos, analises e
avaliacdes, a ponto de termos um acumulo tedrico produzido pelos coletivos
docentes desses cursos e pelos militantes em formacdo. Uma caracteristica
desses cursos ¢ constituirem coletivos de produtores-pesquisadores de
conhecimentos sobre a propria pratica de formagdo tanto nos cursos, nas

pesquisas, no tempo comunidade e nadindmica social, politica, cultural e
pedagdgica do campo, de seus povos e dos seus movimentos (Arroyo, 2012, p.
360).

O Estégio curricular tem como objetivo formar o professor para atuar nas escolas
do campo tendo como referencial de orientagdo do estagio a Pedagogia da Alternancia
com énfase a sistematizagdo de experiéncias, compreende um processo de pratica de
ensino vinculada ao desenvolvimento de um trabalho de pesquisa, realizado ao longo dos
quatro semestres letivos do curso. Esse processo se desenvolve com a finalidade de

contribuir no processo de formagao de professores em especial que irdo atuar nas escolas
do campo no contexto amazonico.

O estagio ¢ uma parte do ato de formar em diferentes profissdes, significa o
desenvolvimento do estudante diretamente no ambiente de trabalho, ¢ uma oportunidade
de construir a identidade do profissional. Para Freire (1997), significa que € na atuacgao

docente que se pode fazer a reflexdo critica sobre o fazer pedagdgico e nisso também se

supera a visdo ingénua e caminha-se para a visao mais aprofundada somada ao sentido de

aquisicdo também de competéncia do professor sobre a escola e o fazer docente.
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Saviani situa a questdo da competéncia de modo que esta signifique que “ao
adquirir competéncia, o professor ganha também condi¢des de perceber, dentro da escola,
os obstaculos que se opdem a sua atuagio competente. E assim que a competéncia técnica
inicia o processo de sua transformagao em vontade politica” (Saviani, 2013, p. 33). Sdo
passos dados em dire¢ao de superar o achismo e alcangar na pratica a dimensao técnica

unida com a dimensao cientifica, ética, politica e estética da educagdo.

Durante a formagao dos profissionais da educa¢ao como ressaltam Bianchi et al.

(2005), o Estagio Supervisionado ¢ uma experiéncia em que o graduando mostra sua

criatividade, independéncia e estilo de trabalho. Oportunizando ao licenciado perceber se
a escolha de sua profissdo corresponde as suas expectativas.

O compromisso formativo ¢ também um compromisso politico porque sinaliza a

escolha por uma ag¢ao direcionada aos sujeitos que estardo na sala se aula, significa que o
professor se dispde a assegurar pelo seu trabalho pedagodgico a transmissdo do saber
escolar para que os estudantes possam também se capacitar via aprendizagem

significativa e cientifica transformando o saber do senso comum da vida cotidiana em

saber cientifico. Esse processo se desenvolve com a finalidade de contribuir no processo

formativo de professores que irdo atuar nas escolas do campo no contexto amazonico.

AS CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA PEDAGOGIA DO CAMPO

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Campo busca a formagao de
profissionais para o exercicio do magistério na Educac¢ao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental com o objetivo de promover uma formagao tedrica/pratica respaldada nos

principios filosoficos e pedagogicos da Educagdo do Campo em que a orientagdo do

estagio ¢ permeada pela Pedagogia da Alternancia com énfase a sistematiza¢do de
experiéncias.

Em relagdo ao perfil do egresso, pretendemos que se tornem profissionais aptos a
docéncia na Educag¢ao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, visando contribuir
para uma educacao contextualizada as realidades de suas populagdes, uma Educagdo do

Campo, das Aguas e da Floresta, tendo como referéncia as diretrizes das escolas do campo
como pensadas pelo movimento de lutas no campo popular.

Nesse sentido, o referencial tedrico-metodolégico da Educagdo do Campo

contribui para processos formativos de professores, possibilitando a experiéncia da

constru¢do de conhecimentos necessarios para a atuacdo pedagogica que envolvem
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estudos de carater tedrico-pratico, articulados nos trés grandes eixos da atividade
académica da instituicdo, que sdo a Pesquisa, o Ensino e a Extensdo.

As pesquisas realizadas nos ultimos anos que envolvem professores nas escolas,
sobre formacdo de professores, destacam o trabalho no estdgio supervisionado numa
perspectiva de pesquisa enquanto orientador da pratica profissional do futuro professor.

Dessas pesquisas emergem e/ou se consolidam algumas questdes que justificam uma

elaboracdo tedrica na area de formagao de professores, que encontram ressonancia nas
pesquisas realizadas por outros pesquisadores!.

Segundo Silva e Gaspar (2018), o estagio supervisionado ¢ compreendido como
componente curricular essencial nos cursos de formacao de professores, articulando-se
de forma dialética e dindmica com a teoria por meio de processos de ensino, pesquisa e

extensdo. Essa integragdo ¢ sustentada por um projeto politico-pedagdgico institucional

compartilhado, que garante a simultaneidade e reciprocidade entre teoria e pratica, assim

como entre conteudo e forma, gerando um enriquecimento mutuo que fortalece o trabalho
pedagogico baseado na pesquisa.

A pesquisa na formagao de professores traz a contribuigdo sobre a discussao de
curriculo e formagao de professores no Brasil, salientando a necessidade de reflexdo da
formagao docente que implica uma leitura sobre as problematicas educacionais do atual
sistema, € nos leva a rever as condigdes dos professores, no desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas, trazendo a tona novos paradigmas que questionam a institui¢ao de
ensino no direcionamento de uma aprendizagem significativa, centrada nas experiéncias
e diversidade cultural da sociedade e possibilitando a constru¢do de conhecimentos
visando ao desenvolvimento de valores sociais comuns.
Contribui¢dao esta que Tardif (2002) argumenta a necessidade de recolocar a
subjetividade dos professores no centro das pesquisas sobre o ensino, bem como de se
repensar as relagdes entre teoria e pratica, reconhecendo os professores que atuam na

escola como sujeitos, atores que desenvolvem teorias, conhecimentos e saberes sobre a
sua propria agao.

Gadotti (2004) contribui afirmando que em uma sociedade multicultural é preciso

construir processos de educacdo que tenham como fundamento uma visdo multicultural,

Dentre outros, destaquem-se: Geraldi (1998); Mizukami (1998); Marin (1998); Cunha (1998); Brezinski (1999);
Libaneo (1998); Therrien (1998); Contreras (1997); Sacristan (1983); Zeichener (1993); Perrenoud (1993);
Heargreaves (1997); Elliot (1996); Gauthier (1996); Baird (1987); Kemmis (1993); Porlan (1987); Pérez-Gomes
(1989); Charlot (1996); Alarcdo (1996); Esteves (1996).
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e, assim possam tornar possivel ao estudante ou professor em formagao o exercicio da
pratica de ouvir, de prestar aten¢do ao diferente, de respeita-lo além de se capacitar para
exercer a profissdo docente. Formar como profissional da educagdo e emancipar como

ser humano. Formar um educador vai além da técnica: trata-se de emancipar um ser

humano capaz de valorizar a diversidade e contribuir para uma educacao verdadeiramente
inclusiva e transformadora.

Essa concepgdo de educacdo exige uma leitura critica do mundo e da palavra, uma
leitura do mundo antes da leitura da palavra como diz Freire (2002) e isso significa que
cada pessoa possa dizer a sua palavra. Palavra essa que nasce da compreensao e do uso
do conhecimento produzido pelo coletivo histérico e social nas ciéncias, nas artes, nas
religides, e da compreensdo cotidiana da vida, e, através dessa compreensdo, pode-se

chegar a resolucao de conflitos que podem surgir das relagcdes de convivéncia entre os
individuos.

Para se construir a escola que queremos se faz necessario olhar para hoje (sua
realidade) buscando no ontem o que a construiu para sua compreensao € reconstru¢ao em
funcdo de um amanha que ndo necessariamente tem que ser pensado como algo distante

€ sim como uma constru¢ao presente em nossos cotidianos.

Nessa logica, temos na Educacdo do Campo, a constru¢ao de uma nova concepgao
de educacdo no/do campo. Com esse objetivo, traz-se a tona a luta dos movimentos
sociais de carater popular, expressando a luta da classe trabalhadora por politicas publicas

nas diversas areas: saude, educagdo e outras. O movimento de luta dos trabalhadores

rurais sem terra nesse processo fortaleceu novas praticas pedagogicas de carater popular,

constituindo uma pedagogia fruto desse movimento que se contrapde ao modelo vigente
de sociedade.

Essa logica permeia a perspectiva curricular dessa proposta de Licenciatura em

Pedagogia do Campo e nesta destaca-se a pesquisa como eixo organizador do processo

formativo mediado pela Pedagogia da Alternancia no desenvolvimento das disciplinas,
especialmente pelo estagio curricular do curso.

Segundo Gimonet (2007), em relacdo a Pedagogia da Alternancia, trata-se de um
sistema educativo que surge no meio rural na Franga em que se busca alternar o periodo
de aprendizagem do estudante devido a propria necessidade de participagdo no processo

de producdo junto as familias rurais. Existe todo um cabedal epistémico construido para

legitimar a Pedagogia da Alternancia, que hoje, ¢ reconhecida pela legislagdo como
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podemos ver no artigo 23 da LDB 9394/1996 que afirma “a educacdo basica podera
organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos

de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizagao”.

De fato, sdo vivenciadas as experiéncias de vida e aprendizagem no espago
educacional e no ambiente familiar se estabelece uma relagdo de didlogo entre si e o
coletivo, a realidade sendo orientado por meio de instrumentos pedagdgicos especificos.

Nesse sentido, destacamos que o processo se constitui em trés ldgicas: a primeira,

relacional — na interlocucao, curso e comunidade; a segunda, pedagogica, na constru¢ao

da articulag¢ao da teorico-pratica, e por fim, a produtiva, que busca o entendimento da
relagdo educagao e trabalho.

Essa perspectiva metodologica possibilita o exercicio dialdégico educativo em
diferentes esferas da aprendizagem do estudante, favorecendo um processo educativo
contextualizado a partir da realidade local. Para tal, destacamos alguns dos instrumentos

didatico-pedagogicos na conducdo do trabalho, tendo como referéncia a Pedagogia da
Alternancia, que sdo:

v O Plano de Estudo — planejamento da pesquisa participativa, realizada através de
diferentes atividades de formacdo no decorrer do curso por meio das disciplinas
no intuito de conhecer a realidade ou diferentes realidades;

v" As Visitas de Estudo — o aprofundamento de um tema especifico, contribuindo

para o entendimento do tema na identificacdo de seus desafios, contradi¢des e
formas de superé-los;

v O Caderno da Realidade — instrumento de sistematizagdo dos dados obtidos pelo
plano de estudo mediado nas visitas, que possibilitara a socializa¢do das primeiras
reflexdes que serdo colocadas em comum no processo dialdogico de analises e
construgdo de novas reflexdes, elementos para a construgdo de novos textos que
refletem a sistematizagdo do processo.
Esses elementos de carater tedrico-metodoldgico contribuem para o entendimento
da realidade e a delimitacdo dos temas de pesquisa a serem conduzidos e aprofundados

por meio das atividades de pesquisa das disciplinas, com énfase no Estagio
Supervisionado no curso.

Considerando a atividade docente como objeto de nossa formagao, necessario se

faz compreendé-la em suas vinculagdes com a pratica social na sua historicidade.

Educacgdo do campo, das dguas e das florestas
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Apreender na cotidianidade a atividade docente supde nao perder de vista a totalidade
social, pois sendo a escola parte constitutiva da praxis-social, representa no seu dia-a-dia
as contradi¢des da sociedade na qual se localiza. Assim, um estudo da atividade docente

cotidiana envolve o exame das determinacdes sociais mais amplas, bem como da
organizac¢ao do trabalho nas escolas.

A partir dessas consideracdes, nos indagamos: em que medida a formagao inicial
de professores na Educacdo do Campo pode contribuir no protagonismo do sujeito
professor nos processos de mudangas no sistema educacional no contexto amazonico? Na

intencdo de responder tal questao a proposta curricular do curso terd a Pedagogia da

Alternancia como fundamentagao teérico-metodoldgica na condugao deste processo.

AS CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

A Pedagogia da Alternancia tem norteado muitas experiéncias de formacao nas
areas rurais, atuando com enfoque direcionado a sistematizag¢ao de experiéncias tem como
finalidade colaborar com os processos de construgdo identitaria de professores. Entende-
se com essa base que o exercicio da docéncia ndo se reduz a aplicagdo de modelos
previamente estabelecidos, mas, que, ao contrario, ¢ construido na pratica dos sujeitos-

professores historicamente situados. Assim, um processo formativo na perspectiva da
Educagao do Campo se constrdi a partir da significagao social da profissao.
Constroem-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto sujeito da
acdo pedagodgica e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de se situar no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua
vida o ser professor, assim como a partir de sua rede de relagdes com outros professores,
nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.
Ao denominar o desenvolvimento do estigio como atividade de pesquisa,
assumimos a perspectiva da pesquisa direcionada pela Pedagogia da Alternancia,
entendendo que sua finalidade € criar uma cultura de andlise das praticas tendo em vista

suas transformagdes pelos professores com a colaboragao dos professores da universidade
e dos estagiarios.

De certo modo, podemos dizer que as questdes tedricas e metodoldgicas que
envolvem a Pedagogia da

Alternadncia centram-se na pesquisa,

que tem, -
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predominantemente, um carater processual, e a analise dos processos constitui producao

de conhecimento sobre os problemas investigados.

Em sintese geral, considera-se um tipo de pesquisa que ndo tem um delineamento

configurado de forma detalhada e controlada a priori, mas que se constroi

processualmente, tendo como eixo o problema sob investigacdo € como provaveis

direcdes a serem seguidas as analises oferecidas pelos dados parciais obtidos que podem,

inclusive, redirecionar procedimentos para focos ndo previstos. A compreensdo dessa

logica de pesquisa delineia-se em um processo em aberto: cada projeto constrdi seus

proprios caminhos a partir do problema geral e de questdes especificas relacionadas a sua
investigagao.

Nessa perspectiva, a pesquisa sera desenvolvida na escola no contexto rural, a
partir dos seguintes caminhos metodologicos com referéncia na Pedagogia da
Alternancia. Pesquisar com os professores; valorizar decisdes conjuntas e projetos
coletivos; refletir sobre a pratica e problematizacdo partilhada com os pares. Neste

movimento, os professores em formac¢do comecam a se identificar como autores, o que
possibilita o avango académico.

A metodologia da Pedagogia da Alternancia tem como sua base a sistematizacao
de experiéncias vividas pelos estudantes em formacao e essa € uma caracteristica deste
projeto de estagio. Entretanto, nos projetos a serem desenvolvidos pelos estudantes

poderdo em suas estratégias de investigacao, ter diferentes caminhos metodoldgicos dada

a pluralidade das proprias comunidades onde residem e atuam.

O esboco que até aqui realizamos da problematica epistemologica da pesquisa da

pratica na perspectiva da pesquisa na Pedagogia da Alternancia emerge do processo de

pesquisas anteriores, e tem sido colocada por outros pesquisadores de nosso pais e de

outros paises, evidenciando a importancia de seu aprofundamento. Espera-se, assim,

trazer colaboracdes ao desenvolvimento teorico da area de formagao de professores com
uma nova perspectiva formativa.

No presente projeto pretende-se sistematizar os dados de campo de modo que
possam dar suporte as discussdes teoricas sobre professor-pesquisador e que permitam
colaborar com a elaboragao tedrica como perspectiva representativa de uma proposta que

possibilite o desenvolvimento do estagio pela pratica da pesquisa.

Até que ponto as pesquisas sobre professor t€ém subsidiado as politicas de

formagao nos diferentes contextos? Qual o potencial desse projeto nessa perspectiva? O
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que os dados de campo da pesquisa apontam como possibilidades nessa direcao? Essas

questdes apontam para a realizagdo, no presente projeto, de estudos avaliativos,
eventualmente com a utilizacdo de entrevistas e conhecimento de campo, que permitam
um balango critico da relacao pesquisa e politicas de formacao.
O primeiro Estagio Curricular no curso volta-se atividade de Docéncia - aulas
tedricas sobre o estdgio na formagdo de professores: estudo sobre a Educa¢ao do Campo
com énfase nos espagos nio formais e informais. E o momento de inser¢éo do estagiario,

na aproximagao e apreensao da realidade através de observagao do contexto do campo
elaborando o relatorio na relagdo com memorial.

No segundo Estagio Curricular no curso volta-se atividades de Docéncia: Na
relacdo com a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica I, volta-se para a observacao e
registros com o objetivo de construir um diagnostico da realidade educacional. Atividade
de Pesquisa: elaboracdo do Projeto de Pesquisa e a partir dele um direcionamento do

planejamento e desenvolvimento da pratica de observagdo participante no processo de
estagio.

No terceiro Estdgio Curricular no curso volta-se atividades de Docéncia:
planejamento e pratica pedagdgica na escola de Educacao Infantil (creche e pré-escola) e
os procedimentos metodoldgicos da pesquisa com a coleta de dados, bem como a
sistematizacdo dos mesmos a partir das ideias principais na constru¢ao do relatério parcial
da pesquisa. Atividade de Pesquisa: constru¢ao do referencial teorico; definicdo das
técnicas e instrumentos de coleta de dados; orientacdo individual e coletiva para coleta de
dados; coleta de dados; inicio de andlise de dados coletados; orientagdo coletiva e
individual sobre tratamento de dados; orientagdo coletiva do relatorio parcial de pesquisa.

No quarto estagio Curricular no curso volta-se atividades atividade de Docéncia:
aulas tedricas sobre a pesquisa como instrumentalizacdo da pratica pedagdgica; pratica
docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental com base na concepg¢ao de formacao do

professor para escolas do campo. Atividade de Pesquisa: anélise final de dados coletados;
sistematizacdo da pesquisa, em forma de TCC; apresentagdo do resultado da pesquisa no
semindrio de socializa¢do, com a participagdo das escolas envolvidas nas pesquisas.
As atividades inerentes ao desenvolvimento do Estagio Supervisionado serdo
acompanhadas por professores com experiéncia na orientacao de estagio da Universidade

do Estado do Amazonas (na qualidade de orientadores/supervisores académicos). O

Educacgdo do campo, das dguas e das florestas



numero de orientadores serd de acordo com numero de alunos, sendo 1 professor
orientador para 10 a 15 alunos.

Outro acompanhamento se dara por professores e/ou gestores das Escolas onde
se realizarao os estagios (denominados Orientadores/Supervisores locais). Isto significa
que entre Universidade e Escola deve haver uma relacao de reciproca colaboragdo, para

que, ndo somente a experiéncia profissional do académico seja enriquecedora, mas
também a escola seja beneficiada pela relagao que estabelece in loco com a universidade.
Salvaguardando a articulagdo entre Pratica Pedagogica e Pesquisa e as

responsabilidades dos diferentes sujeitos envolvidos no processo de acompanhamento
delimitam-se as atribui¢des basicas para o acompanhamento.

A FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO
CAMPO

A histdria da Educagdo do Campo no Brasil revela que pouco foi feito em prol da
educagdao daqueles que vivem nos contextos rurais. Para Bezerra Neto (2017) a
escolarizagdo da populacdo no meio rural perpassa pela organizagdo e implementagdo do

ruralismo pedagodgico, essa concep¢ao primava por uma formagdo cuja intencdo era

manter as pessoas no campo €, no entanto, tinha objetivos que promovessem
oportunidades mais amplas para essa populagao.

Segundo Hage (2007), a educacao de modo geral nos diversos contextos rurais na
realidade brasileira, ndo contribuia para a superacdo do alto indice de analfabetismo e
nem mesmo mantinha as pessoas em sua realidade local. A Educagdo do Campo surgindo
nas lutas pela reforma agraria, pelos direitos negados em especial entendendo que ¢
preciso a mediacdo da escolarizacdo para que ocorra a emancipagdao dos sujeitos, a

transformagdo de si e da realidade ao apropriar-se do conhecimento construido pela
sociedade.

A historia nos mostra que muitas propostas educacionais destinadas as populagdes
do campo chegaram como pacotes prontos, tal como ja citado acima a questdo do
ruralismo pedagdgico, tratando-se de uma educagdo forjada fora do espago do campo,

ndo respeitando as especificidades culturais do contexto rural.

Essa realidade nos traz a tona o fato de que os estudantes do campo, muitas vezes,

apresentam dificuldades de compreender e valorizar a realidade do lugar onde residem,
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bem como, preservar os saberes tradicionais, sua propria historia, suas relagdes, e
experiéncia no espago vivido, uma vez que a educagdo nos contextos rurais, em varias

situacdes, tem priorizado um ensino baseado em saberes e praticas urbanas, em
detrimento do estudo do lugar, de seus sujeitos e seus saberes sociais.

O que vemos por meio do movimento Por Uma Educag¢do do Campo € a dentncia

deste quadro que reflete uma visdo desumana, marcada por injustigas sociais, sobre os

sujeitos que lutam por reverter a realidade perversa ndo apenas da educacdo, mas

[...] de continuar sendo agricultores apesar do modelo de agricultura cada vez
mais excludente; lutar pela terra e pela reforma agraria; lutar por melhores

condigdes de trabalho no campo; sujeitos de tantas outras resisténcias culturais,
politicas, pedagdgicas (Arroyo, 2009, p. 152).

Arroyo (2009) destaca que o movimento da Educacdo do Campo busca por
meio dos processos educativos e formativos, contribuir para que as pessoas se

assumam como sujeitos do campo. Essa intencionalidade evidencia-se nos Projetos

Pedagogicos dos Cursos que se propdem a desenvolver uma formagdo na defesa do
direito a Educagao no e do campo no Brasil.

Nesse sentido, pode-se refletir que no percurso que a educagao brasileira realizou
por meio das reformas educacionais e, junto a ela, o processo de formagao de professores
houve tumultuadas aprovacdes e contradicdes para manter um sistema educacional
marcado pelo dualismo, caracteristico de uma visao elitista. O que se vé no discurso da
educagdo brasileira ¢ que a luta por educacao contextualizada perpassa pela contestacao
dessa 16gica mercantilista da educacao de caracteristica bancaria e distante da realidade,

como afirma Freire (1987), e na luta pela defesa de uma educagdo que responda
adequadamente as necessidades da realidade escolar.

Nesse sentido, o movimento Por uma Educa¢do do Campo esta vinculado

diretamente com as lutas pelas transformagdes que se almejam para a Educagdo e que
refletem, consequentemente, nos curriculos escolares, na formag¢ao dos professores e em
seus processos identitarios na pratica docente. Nesse movimento, o professor precisa

considerar o carater histérico entre o saber produzido e os contetidos a serem elaborados
e apropriados pelos professores em formacao.

Educacdo do Campo ¢ um conceito amplo ainda em construgdo que abrange o
campo teodrico e pratico e por surgir das lutas sociais no campo defende o direito que uma
populagdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive e precisam apropriar-se dos

interesses ao qual pertence a sua classe trabalhadora, ou seja, assumir sua identidade como
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camponeses, apropriando-se da cultura popular organizada. Essa ldgica contribui na

superacdo entre a dicotomia entre os saberes produzidos por meio dos conhecimentos
cientificos e os saberes populares.

Ao pensarmos em curriculos dos cursos de formacao de professores em Educagao
do Campo, vemos que existe a busca por uma formacao que torne possivel forjar um
profissional que valorize suas origens ao mesmo tempo que entenda a importancia de se

apropriar do conhecimento classico construido historicamente pela sociedade, para que,
assim possa se municiar e lutar pela qualificagao na perspectiva de emancipacao da classe
trabalhadora no campo. Desse modo, isso nos leva a crer na perspectiva de construgao de
curriculos que possibilitem a aprendizagem com significado para os estudantes, a
formagdo e seu sentido, destacando nossa regido amazonica com sua diversidade, seus

sujeitos que carregam também as especificidades locais com saberes, cultura, etnias na
pluralidade de diferentes espagos

O curriculo desenvolvido na formagdo de professores no contexto do campo,
precisa se fazer nas relagdes entre os saberes e o didlogo, respeitando a diversidade das
culturas que historicamente sdo desvalorizadas em detrimento das culturas urbanas. As
experiéncias do cotidiano, com a terra, com o campo, com o modo de vida e trabalho, sdo

saberes que os tornam sujeitos sociais no processo formativo. Compreendemos que a
educacdo do campo busca viabilizar uma inter-relagdo entre os saberes adquiridos por

meio da pratica social, com os saberes cientificos construido nos processos educativos e
formativos, conforme o pensamento de Caldart (2004).

Precisamos superar as praticas pedagogicas fragmentadas e desvinculadas das

realidades das escolas do campo nas quais as comunidades estdo inseridas. Essas praticas
estdo entranhadas nos educadores e nos professores formadores que enfraquecem os
processos de ensino e apontam para o ensino tradicional. Os cursos de licenciatura
também acabam por desenvolver uma formagdo fragmentada, observada em seus
curriculos. Esse ¢ um problema geral da formagao dos professores que no caso de um
curso com uma perspectiva direcionada a educagdo do campo torna-se mais complexa
pela auséncia de entendimento da concepcao epistemologica da Educacdo do Campo.

Para Caldart “a unido entre ensino e trabalho é compreendida como parte de um

processo de recuperagdo da integralidade do ser humano” (Caldart, 2015, p. 31), neste

sentido, entendemos que o eixo curricular pode ser o caminho a ser seguido como ponto

de partida para o processo formativo, onde os pilares do curso possam ser construidos no
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decorrer da formagdo, demonstrando sua intencionalidade. O ponto de saida sera sempre
o encontro articulado entre os sujeitos constituidos historicamente inseridos na realidade

— professores formadores e professores em formacao, a realidade e o legado historico
cientifico construido por todos os sujeitos sociais.

A formacao de professores na Educacao do Campo perpassa pela construgdo de

conhecimentos a partir dos diferentes saberes do contexto, da pratica social articulados
aos saberes cientificos. Freire (1993) ressalta que na educacdo ndo podemos deixar sem
importancia as questoes relacionadas ao meio ambiente geografico, temporal, aos

costumes, valores, crengas, etnias de modo que sao todos elementos que influenciam no

modo de vida, na materialidade dos professores e estudantes em formagdo e que os
identifica enquanto sujeitos sociais.

r

Altet (1994) ressalta a informagao ¢

“exterior ao sujeito e de ordem social”; o
conhecimento ¢ “integrado ao sujeito e de ordem pessoal”’. O saber constrdi-se na

interagdo entre conhecimento e informagdo, entre sujeito e ambiente, na mediagdo e
através dela.

A escola do campo espera que as modificagdes propostas pelas politicas publicas
para a Educacdo do Campo incluam um conjunto proposto desde a formacdo de
professores até a superagdo de um curriculo que atenda as necessidades basicas

vivenciadas por esta diversidade de conhecimentos e experiéncias no campo da educacao
popular (Arroyo, 2011). Salientamos que a constru¢do da educagdo do campo, envolve
diferentes processos e articulagdo com os movimentos sociais, na luta por uma educacao,

que emancipe e liberte os sujeitos, enquanto transformadores da realidade.
Portanto, caminhamos no direcionamento dos desafios e perspectivas da escola do
campo que busque responder as demandas locais de formagao dos sujeitos do campo onde
quer que residam, nos diferentes biomas, mas, também assumindo as caracteristicas gerais
os principios e fundamentos que regem a luta histérica e compde a Educacao do Campo.
Existem elementos que fundamentam essa perspectiva de educacdo que se baseia na
logica da vida em relagdo organiza com a produgdo e respeito a natureza. As praticas de
formacgao dos professores nessa agao sao evidenciadas nos elementos como o didlogo, o
ensino contextualizado, a identificagdo de sua historia e identidade, além dos

conhecimentos cientificos necessarios para o desenvolvimento da prépria producdo e da
vida coletiva.
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UNIDADE II

2. EDUCACAO DO CAMPO: UMA LEITURA SOBRE OS
ESPACOS NAO FORMAIS

EDUCACAO NOS ESPACOS NAO FORMAIS: ESTAGIO, UM CAMPO DE
DIFERENTES SABERES

O estagio ¢ a oportunidade de vivenciar a experiéncia da pratica, através dele ¢
possivel entender que o ato de ensinar e aprender extrapola os muros escolares, ¢ neste
campo de experiéncia pratica que € possivel integrar conhecimentos empiricos com os

conhecimentos académicos, sao esses conhecimentos que proporcionam o crescimento

pessoal e profissional, sem deixar de compreender que o estadgio ¢ um importante
instrumento de integracdo entre a universidade e a comunidade.

O estagio em ambito educacional como nos fala Brandao (2004), para quem a

educacdo ndo se caracteriza apenas por praticas de ensino institucionalizadas como
aquelas existentes nas escolas, mas considera que a educagdo abrange todos os processos

de formacgao dos individuos, de modo que, toda troca de saberes se constitui como uma

pratica educativa e pode se desenvolver nos mais variados ambientes sociais.

Para Filho o “estagio ¢ considerado um elo entre o conhecimento construido

durante a vida académica e a experiéncia real, que os discentes terdo em sala de aula
quando profissionais (Filho, 2010, p. 7) logo, representa uma oportunidade para os

professores em formagdo obterem contato com os diferentes saberes que norteardo a
pratica docente.

Um dos maiores desafios do académico, durante o periodo de formacao ¢ conciliar

a teoria e a pratica, como implementar a aplicabilidade do conhecimento cientifico na

realidade local. Por isso, o estdgio ¢ fundamental para vivenciar esta experiéncia, estar
em contato direto com a realidade da comunidade escolar e, neste contato experimentar
as diversas estratégias na perspectiva de solucionar os desafios que aparecerem no

decorrer da sua experiéncia. O estagio proporciona ao académico conhecer a realidade e
os desafios da sua profissdo. De acordo com Filho (2010):

A formagdo do professor ¢ um processo que transpde os limites das salas de
aula das universidades, ela ndo é composta apenas do arcabougo tedrico
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adquirido durante a graduagdo, mas fazem parte desse processo todas as
experiéncias e praticas vivenciadas pelo profissional durante a sua pratica
docente. Deste modo, tanto o aprender a profissdo docente quanto dar
continuidade a mesma faz parte do cotidiano do professor. E dessa forma que
o profissional conseguira sempre fazer a ligagdo entre teoria e pratica (Filho,
2010, p. 10).

No estagio proposto pelo curso de Pedagogia do Campo, o académico sera
orientado por um processo formativo mediado pela Pedagogia da alternancia que prioriza
trés momentos importantes na vivéncia do estagio, a primeira diz respeito a interlocug¢ao
do curso com comunidade, ou seja, um didlogo entre ambos para que a formagdo

considere as necessidades e os interesses da comunidade; o segundo propde articular a
teoria com a préatica, elemento essencial para a aprendizagem do académico no exercicio
de sua profissdo e o terceiro visa relacionar educagdo e trabalho, verificar como a
educacdo da suporte ao exercicio da profissdo. Portanto a experiéncia do estdgio ¢ um

momento rico para troca de experiéncias, exercicio da docéncia e grandes aprendizagens

A Educagdo do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa

incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das

comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre 1dgicas de agricultura que

tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educagdo e de formag@o humana (Caldart, 2012, p. 259).

Neste primeiro momento de experiéncia o académico terd oportunidade de
conhecer as experiéncias nos espacos ndo formais que existem na sua comunidade,
municipio e realidade local. Esses espagos que norteados pelos conhecimentos ja

adquiridos na academia e entrelacados com os observados e adquiridos nos espacos ndo

formais despertardo em novos saberes que contribuirdo na pratica docente dos futuros
professores em formacao.
ASPECTOS DA EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL

Os espagos de conhecimentos sdo diversos e amplos, juntos eles podem
proporcionar grandes aprendizagens. No processo de formagdo ¢ importante e
fundamental conhecer outras formas de ensino, outros espacos educacionais para adquirir
novas experiéncias que contribuirdo para a pratica docente e assim aprimorar
metodologias, didaticas e compreender que o ensino ndo se limita a sala de aula e aos

livros didaticos, mesmo que sejam imprescindiveis para formagao.
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Para garantir sua sobrevivéncia, ao longo de sua vida, o homem precisou e precisa
de conhecimentos, ¢ através de suas experiéncias cotidianas, sua relacdo social com
outros individuos, com seus familiares e amigos, em institui¢des formais e nao formais
que ele adquire e produz conhecimentos. Nesse processo de interatividade, o cenario de

aprendizagens ¢ grandioso e prospero para a producao de novos conhecimentos.
Evidencia-se na fala de Martins (2013), os saberes locais descrevem como um
determinado povo da sentido a sua vida e como se relaciona. E, para Basilio (2006), os
saberes locais podem ser disseminados no contexto escolar. Trata-se de explorar o local
para enriquecer os conteudos da aprendizagem que possam influenciar o desenvolvimento
do municipio, da regido e do pais. Ha varias alternativas, basta a escola se apropriar e dar
significado ao saber local, havendo um contato com as localidades para recolher e
sistematizar esse saber local. Em contrapartida as pessoas da comunidade disponibilizam

os saberes a serem potencializados pela escola.

Diante da grandiosidade de experiéncias dos individuos, todos os espagos

concebiveis sdo propicios a descoberta de novos conhecimentos, a escola, a familia, a
comunidade, o bairro, a igreja, a associagdo de moradores, de pescadores, o sindicato, o

grupo de mulheres e outros, nesses espacgos as experiéncias sao ricas e dependendo da
intencionalidade podem

ser significativas, prazerosas e proporcionar muitos
conhecimentos. Diante da diversidade do conhecimento e da literatura da area a Educagao
pode ser desenvolvida em trés tipos: Educagao informal, formal e ndo-formal.

Presente no dia a dia dos individuos, ela ¢ reconhecida como resultado das a¢des
vivenciadas no cotidiano, ¢ frutos dos conhecimentos que sdo adquiridos através da troca
de experiéncias e que sao repassados de geracdo em geracao entre 0s grupos, membros

de uma familia, comunidade e outros. Para a pesquisadora Gohn a educag¢ado informal é:

Aquela que tem seus espagos educativos demarcados por referéncias de
nacionalidade, localidade idade, sexo, religido, etnia etc. A casa onde se mora,

2006, p. 15).

a rua, o bairro, o condominio, o clube que se frequenta, a igreja ou o local de
culto a que se vincula sua crenca religiosa, o local onde se nasceu, etc (Gohn,

Na educacao informal a educagao acontece naturalmente, ¢ os resultados nao sao
esperados, ou seja, ndo hd expectativa ou cobranca de resultados, eles simplesmente
acontecem, o dia a dia através da troca de experiéncia, da convivéncia, dos

acontecimentos € 0 senso comum que vao orientando a forma de pensar e agir

espontaneamente dos individuos de acordo com suas necessidades e interesses.
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Durante toda a vida dos individuos, a educagdo informal vai se concretizando, pois
ela acontece em ambientes espontdneos onde se tem uma relacdo de afinidade, de
preferéncia, de pertencimento e todo esse conhecimento ira refletir na trajetoria de cada

sujeito ¢ que somados a outros conhecimentos irar nortear a construcdo de novos
conhecimentos.

ASPECTOS DA EDUCACAO FORMAL E SEUS CONCEITOS

A Educacdo formal tem como caracteristica ser conhecida e reconhecida como a
educagdo sistematizada, institucionalizada, aquela em que suas atividades sao regidas por
leis, se embasa e orienta-se por propostas pedagdgicas e ¢ organizada em diferentes

conteudos curriculares das diferentes areas do conhecimento cientifico visando garantir

o aprendizado. Ghon (2006) afirma que a educagao formal tem seu espago bem delimitado
como os espacos dos territorios das escolas, das instituigdes regulamentadas por lei,
certificadoras, organizadas segundo diretrizes nacionais.

As caracteristicas da educagao formal, sdo bem especificas, pois, além do seu
espaco bem definido e delimitado, também tem suas garantias em leis, a sociedade
reconhece como um direito do cidaddo e um dever do estado a garantia de acesso para

todos sem distingdo. Diante desta garantia, também ¢ propagada que esta educacdo
proporciona qualidade de vida e acesso ao mercado de trabalho.

De fato, ¢ preciso, no entanto, entender a educacdo como processo de
humanizagdo do proprio ser humano, para Saviani a organizag¢ao da escolarizagdo incide
com a necessidade de formacdo para o trabalho sim, mas, ndo apenas isso, pois, na

perspectiva historico critica “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e

intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2013, p. 6).

O objetivo principal da educacdo formal destina-se formar cidadados ativos com
capacidade para desenvolver habilidades e competéncias orientadas pelo processo de
ensino aprendizagens aplicadas nas salas de aulas. Este objetivo certifica-se com a

titulagdo dos graus de ensino adquiridos no decorrer da vida.

O mundo da cultura como produzido pelo ser humano compreende o saber

metodico cientifico que passa a prevalecer sobre as iniciativas do senso comum, da vida

cotidiana e assim a escolarizacdo formal passa a ser uma necessidade. O proprio
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desenvolvimento da sociedade industrial determina a necessidade de formagdo para a
producdo e isso leva tarefas especificas para serem efetivadas nas instituicdes de ensino.
A educagdo ndo formal é conceituada como aquela agdo de ensino que acontece

fora dos muros da escola, mas, que € proposta por um grupo organizado e com interesses
especificos. Ghon afirma que:

Na educacdo ndo-formal, os espagos educativos localizam-se em territorios
que acompanham as trajetdrias de vida dos grupos e individuos, fora das
escolas, em locais informais, locais onde ha processos interativos intencionais

(a questdo da intencionalidade ¢ um elemento importante de diferenciacdo
(Ghon, 2006, p. 25).

Para Jacobucci (2008), a educag¢do nao formal acontece em espaco diferente da

escola institucionalizada onde ocorre uma acao educativa sistematizada, ele classifica a

escola como: um espago institucionalizado que dispde de planejamento, estrutura fisica e

monitores qualificados para a pratica educativa e os ndo institucionalizado ele caracteriza
no que se difere por ndo possuir uma estrutura fisica, nem a sistematizagdo conforme a
escola, mas, que ndo dispensa o planejamento e portanto quando bem planejado e bem
utilizado poderd se tornar um espago educativo propicio para a construgdo do
conhecimento cientifico em articulagdo com o trabalho pedagdgico do espacgo escolar.
Esses espacos institucionalizados definidos por Jacobucci sdo os museus, 0s
zoologicos, parques, teatros e outros que podem proporcionar importantes conhecimentos
dado os objetivos propostos. Ja os espacos ndo institucionalizados ele caracteriza como
pracas publicas, areas verdes nas proximidades da escola, de lagos e igarapés entre outros
que também dependendo do planejamento e da criatividade do educador poderdo
apresenta-se com grande potencial para a produ¢do do conhecimento cientifico.
De modo geral, o espago de educagdo ndo formal representa um importante
potencial para a producdo de novos conhecimentos, pois, possibilita reflexdes sobre o
contexto local, sobre o cotidiano dos sujeitos e também muitas aprendizagens junto com
a comunidade. Mas isto, dependerd do planejamento, dos interesses, objetivos propostos
e da maneira como a pratica educativa sera conduzida.
Os conceitos basicos de educagdo informal, formal e nao formal, nos
proporcionam estabelecer uma conexao mais ampla sobre o processo de formacao das
pessoas de modo geral pela via das relagdes de convivéncia social e pela via das

institucionalizagdes legais do ensino. A educacdo tem como funcao precipua a formagao

de seres humanos aptos para a sociabilidade, para o trabalho e demais relagdes.
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Segundo Duarte, “a escola ¢ o lugar por exceléncia da luta pela socializagao do
conhecimento [...] na busca pela formagdo plena do ser humano” (Duarte, 2015, p. 53-
67), nesse sentido, ¢ preciso entender que a educacdo ocorre realmente nestes espagos

informais, ndo formais e formais, mas, que ¢ preciso também entender a importancia da
escola enquanto instituicdo de direito previsto para garantir as populagdes o acesso ao
conhecimento construido pelo conjunto da humanidade. O processo de ensinar e aprender

nos possibilita ressignificar as praticas educativas e abrir caminhos para diferentes

saberes, desde que possamos entender esse processo de interagao e integragao.

A FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DOS ESPACOS NAO FORMAIS DE
EDUCACAO

O campo de vivéncia do estagio apresenta-se como um espaco rico de experiéncias
que dependendo da forma como se vai vivenciar podera proporcionar grandes
contribui¢des no processo de formagao docente. S3o nestes espagos que os académicos
irdo conhecer algumas praticas e vivenciar experiéncias na condi¢do de aprendiz irdo
também experimentar o cotidiano da sala de aula ¢ o ambiente escolar, enfrentar os
desafios, refletir sobre os conceitos, teorias e pratica da docéncia e, através desta tragar
perspectivas e caminhos para aprimorar os conhecimentos sem deixar de lado a realidade
local, social, cultural e estrutural da comunidade escolar.
Na proposta curricular do curso esta previsto que no primeiro momento do estagio
I 0 académico vivenciara a aproximacdo e apreensao da realidade através de observagao

do contexto do campo, este momento levard o académico a convivéncia com a realidade

local, por entender que este € um campo fértil para conhecimento, analises e reflexdes
sobre a pratica docente.

Ao falar em pratica docente e baseando-se em Freire (1986), parto de uma

concepcao de pratica pedagogica adjetivada pelo termo dialdgica, em que a construgdo

do conhecimento € vista como um processo realizado por ambos os atores: professor e
aluno, na direcdo de uma leitura critica da realidade.

A experiéncia de observagdo possibilitard ao académico a oportunidade de ter

contato com as pessoas, com a cultura, com as ideias, com os sonhos e com a realidade
de como a vida se desdobra a partir das ideologias da comunidade e sociedade,

relacionando o conhecimento absorvido na academia com o conhecimento do cotidiano e
das experiéncias da comunidade.
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A conjuntura atual da educacao basica tem mostrado alguns desafios, um deles ¢
que a escola ainda ndo ultrapassou seu olhar para além dos muros escolares, as barreiras
das formalidades ndo oportunizam um olhar para o que existe do lado de fora do contexto
escolar, nesse sentido, que a vivéncia no campo de estagio, especialmente nos espagos
nao formais ou informais serd de grande importancia para o processo de formacao do
académico, pois através dele o académico tera contato com os diversos saberes que estdo
presentes nestes espagos ¢ que podem ser agregados a experiéncia da docéncia e assim
garantir uma educacao mais contextualizada com a realidade da comunidade, dos alunos

e da escola. Seu olhar de criticidade favorecera compreender que nao ¢ o local onde a

educacdo acontece, mas, a forma como ela acontece nestes espagos.

Inseridos no campo de estdgio na observacao, os estudantes do campo futuros

professores do campo, terdo uma importante ferramenta ou instrumento de conexao com
a realidade local pelo fato de observar aquele contexto do ponto de vista da educagao
escolar e ndo mais apenas como seu local de moradia e trabalho. Obviamente que esse é

um fator importante e amplia-se ao conhecer mais ao rever a organizagao, as pessoas que

ali habitam, os costumes, os sonhos, os conhecimentos, as crengas, as opinides, enfim, a
cultura local.

Envolto ao processo, o contexto local reaproximado com o conhecimento do curso
proporcionara uma grande oportunidade para interagdo com a realidade através das
pessoas, do ambiente local, das variedades de locais nas comunidades escolares que
poderdo servir para educar. Nestes espagos havera construcdo de conhecimentos, andlises

e reflexdes potencializadas para o exercicio docente.

Considerando os conceitos de educacdo ndo formal e informal ja estudados,
podemos visualizar como podemos desfrutar desses espagos na busca do conhecimento
que somados aos saberes académicos poderao contribuir para producdo de novos saberes.

E importante salientar que estamos falando sempre da importancia de conectar os saberes.
O primeiro contato com o cotidiano permite ao académico relacionar a teoria com a
pratica, realizar uma leitura da realidade e compreender a pluralidade existente, pois estes

sdo elementos importantes para a formagdo de um professor reflexivo.

A partir da literatura, vimos que os espagos de educagdo ndo formais sdo divididos
em duas categorias a saber:

a) o institucionalizado que possuem objetivos claros, coesos por sua melhor

estruturacdo o que poder4 facilitar na hora da sistematizacdo das experiéncias;
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b) o ndo institucionalizado que requer um planejamento bem elaborado para nao
ocorrer problemas no momento de vivenciar as experiéncias.

Aproveitando a possibilidade de estar presente nessas duas formas de espagos,
precisamos ter claro o papel de articulacdo dos conhecimentos adquiridos na educagao
formal com a educagdo nao formal, compreender a conexao da importancia da articulagao

¢ fundamental para que a experiéncia da vivencia do estagio nos espacos de educacio nao

formal proporcione experiéncias que contribuam para a descoberta e aprimoramento dos
conhecimentos.

E importante salientar que a educagdo nos espagos ndo formais se da por meio da
interagdo entre os individuos, tem objetivos particulares e diversas intencionalidades,
sendo capaz formar cidadaos bem politizados que conhecem seus direitos e deveres, além

prepara-lo para o mercado de trabalho com capacidade para solucionar problemas do
cotidiano e ainda buscar aprender conteudo do ensino formal em um espaco diferenciado.
A diversidade de conhecimento € grande, por isso, € importante ao vivenciar a experiéncia

ter um bom planejamento com objetivos claros do que se quer, caso contrario nosso olhar,
nossos objetivos e nosso aprendizado podem ser prejudicados.

Para Libaneo, a educacao esta associada a:

[...] processos de comunicagdo e interagdo pelos quais os membros de uma
sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas, atitudes, valores existentes
no meio culturalmente organizado e, com isso, ganham o patamar necessario
para produzir outros saberes, técnicas, valores etc. E ato intrinseco ao ato

educativo seu carater de mediagdo que favorece o desenvolvimento dos
individuos na dindmica sociocultural de seu grupo, sendo que o contetido dessa
mediacdo sdo saberes ¢ modos de acdo. E esta ideia-for¢a que explica as varias
educacdes, suas modalidades e instituigdes, entre elas a educagdo escolar
(Libaneo, 2010, p. 32).
O bom planejamento para entrada no campo de estagio, contribuird muito para a
experiéncia, ¢ valido selecionar bem os espagos nao formais que existem em nossa cidade,
bairro ou comunidade, sua confiabilidade e visibilidade, na perspectiva de garantir
aprendizagens significativas. Esses espagos ndo formais pode ser: sindicatos, associagao

de moradores, de pescadores, conselhos de direitos, grupos de preservagdo ambientais,
organizagdes nao governamentais, igrejas € outros.

A vivéncia do estagio nestes espacos deve tornar possivel ao estudante refletir e

buscar respostas sobre varias duvidas, questdes que norteiam a propria reflexao tais como:
Quais as contribui¢cdes da educagdo na vida dos individuos? A educagdo oferecida a

sociedade esta correspondendo as expectativas? A educacao tem utilidade no cotidiano
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dos individuos? A educagao atende a necessidade da comunidade? Todos tém acesso a

educacao? Muitas sdo perguntas sem respostas que sempre levam a culpabilidade ora da

escola, ora da familia, ora dos alunos pelas as falhas que ocorrem no processo de ensino-
aprendizagem.

Sem perder de vista que a educagdo nao formal ndo subsistiu a educagao formal,

e tampouco o espaco ndo formal a escola, devemos assegurar a importancia do carater

pedagdgico deste momento no processo de formacao, visto esta experiéncia ira contribuir

na constru¢do do perfil do profissional docente.

sociais.

A Educagdo do Campo vincula-se assim, as experiéncias de luta por um projeto
politico pedagogico sintonizado com os interesses da classe trabalhadora do
campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos da floresta, comunidades
tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores familiares, assentados,

acampados a espera de assentamento, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais (Hage, 2014. p. 03).

O processo de formagao docente, ¢ muito amplo e as vezes apresenta-se com certa
complexidade pela diversidade de espacos formativos, dentro e fora da universidade, o

importante neste processo ¢ entender que a formacdo deve contemplar os diferentes

espacos educativos, todos eles sdo fundamentais no processo de ensino-aprendizagem

considerando seus aspectos culturais, sociais, cognitivos e outros, que sao essenciais para
formagao docente.

Os espacos ndo formais podem trazer grandes contribuicdes no processo de

formagdo de professores, visto que ele esta presente na vida cotidiana das pessoas, esta

no compartilhamento de experiéncias, nas agdes coletivas, na cultura, nos costumes, no
modo pensar, nas crengas € outros.

E possivel entender que a educaciio nio formal possibilita ao estudante, ao sujeito
social, a aproximagdo com um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
producao de saberes, visto que, este ¢ um processo sociopolitico, cultural e pedagogico

que pode contribuir para preparar as bases para o exercicio da cidadania, entendendo-o,

assim, como formacao do individuo para interagir com o outro em sociedade, um sujeito
capaz de pensar, refletir e agir criticamente.

A academia ¢ um espaco fundamental para proporcionar muitos conhecimentos, os

saberes legados pela sociedade historicamente construidos, todavia, nem sempre o
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na sala de aula e portanto o momento da pratica, do estdgio, ¢ também fundamental

enquanto experiéncia que proporciona contato direto € nos espagos ndo formais esse
processo proporcionara essa relacdo de conexao dos conhecimentos tedricos, pedagogicos
presentes na sala de aula com a realidade local.

De fato, ¢ possivel ir proporcionando ao académico momentos de reflexdes e
analises que o levem a pensar de maneira ética e critica sobre as questdes politicas
ideologicas presentes na academia, nos proprios contetidos, ideologias presentes nas

vigoram em seu cotidiano.

diretrizes pedagogicas, nos espacos nao formais, nas politicas publicas educacionais que

O exercicio de pensar e discutir os processos de ensino e aprendizagem dentro
academia so ¢é possivel quando os envolvidos no processo (educandos e educadores) estdo
dispostos e possuem maturidade para proporcionar um ambiente mais aberto as analises
e reflexdes, nesse processo, todos precisam entender que o conhecimento ¢ resultado de
uma soma de saberes, dos conhecimentos que o individuo traz do seu cotidiano, dos

saberes sistematizados que juntos produzem novos conhecimentos.

Quando o académico tem contato, em seu processo de formagao, com as diferentes

modalidades de educagao, ele desenvolve uma compreensdao ampla sobre a educagdo em
si e os conhecimentos que nela sdo desenvolvidos. Logo, o futuro educador, ao atuar em
diferentes espacos onde se produz os conhecimentos, podera compreender que a educagao
vai além dos muros da universidade e da escola e que ela ¢ construida baseada em
diferentes saberes produzidos na e pela sociedade.
E valido ressaltar que didaticamente a atuagdo nos espacos ndao formais sao
direcionadas e possuem metodologias diversas que podem ser agregadas no processo de

ensino-aprendizagem. Uma ac¢do que agrega ao estudante qualidades subjetivas € a

importancia do “olhar”, do processo de “enxergar”, do “ver”, vé o outro na sua

completude, “o todo”, o outro com capacidade de pensar, de ouvir e de agir tal como
defende a perspectiva reflexiva da educacao.

Esse processo ¢ primordial para reconhecer que o conhecimento nao ¢ fragmentado,
que ¢ parte fundamental da vida, que € ele que da resposta ou sentido aos nossos porqués.
A sensibilidade e a criticidade do olhar para as experiéncias de educag¢do nos espacos nao
formais € essencial, pois de um modo geral as praticas educativas tem intencionalidade
coletiva, ha preocupacdo com a formagdo do individuo a fim de inseri-lo no contexto

social, uma educacdo que fortaleca a0 mesmo tempo sua capacidade de pensar, refletir e
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agir, isto ¢, reconhecer-se como cidadao que vé o outro, aprender a respeitar a diferencga,
aprender a conviver com o outro e compreender a importancia da coletividade.

Outro dado importante a ser observado sdo as formas de organizacdo como a
educagdo acontece nestes espagos, a0 mesmo tempo todos sdo educadores e aprendizes,
o processo educativo ¢ interativo, o conhecimento precisa ser significativo para a vida do

individuo, a vida da comunidade e a vida na sociedade. Entender essa dindmica

fortalecerd a pratica docente, pois, € essa experiéncia que individuo almeja em um banco
escolar, aprendizado significativo, prazer pela busca do conhecimento.

Conforme Gohn (2006), a educacgao nao formal pode desenvolver no individuo uma
série de processos tais como:

Consciéncia e organizagdo de como agir em grupos coletivos; construcdo e
reconstrug@o de concepgao(des) de mundo e sobre o mundo; contribuigdo para
um sentimento de identidade com uma dada comunidade; formar o individuo
para a vida e suas adversidades (e ndo apenas capacitacdo para entrar no
mercado de trabalho); dar condigdes aos individuos para desenvolverem
sentimentos de autovalorizagdo; e os individuos adquirirem conhecimento de
sua propria pratica, os individuos aprenderem a ler e interpretarem o mundo
que os cerca (Gohn, 2006, p. 20).
O reflexo desta assertiva expressa pela autora ¢ visivel em organizacdo como

sindicatos, conselhos de direitos, ongs e outros que possuem uma visdo mais politizada
das suas lutas de classe, sdo individuos que leem, questionam, refletem e apresentam
proposta para mudar realidade, mesmo que seja s6 do seu grupo.
Nesse sentido, € importante que os académicos recebam uma formacgao inicial que
amplie a sua visdo do ato de educar e sua compreensdo sobre o seu papel no ambiente
educativo e na sociedade em geral, assim como os recursos e espacgos dispostos para

aprimorar sua pratica pedagogica, promovendo uma formagao critica, cidada e integral
do docente.

Para o académico vivenciar a experiéncia da educacdo ndo formal e conhecer os

espacos onde ela acontece, proporcionard maior compromisso € envolvimento, com suas
praticas pedagdgicas, pois, positivo ele assimilou e obteve ao longo de sua formacao.

Logo, desde que ele tenha ciéncia desses espacos e dessa forma de se fazer educacao, ele

tera a possibilidade de compreender a sua importancia e, consequentemente, a
importancia da mesma na formagao dos individuos.

Portanto, a formagdao docente deve ser rica de conhecimentos, cercada de

experiéncias, ambientes € espacos educacionais diferenciados, esses proporcionardo ao

futuro docente uma maior compreensao sobre a educacao e os conhecimentos que através
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dela sdo produzidos e o quanto eles sdo importantes no processo de transformacao de
melhorias de uma sociedade. Se no processo de formagdo, o docente compreender a

importancia do seu papel e do papel da educacao, poderemos de fato contribuir para a
constru¢do de uma sociedade, mais justa e igualitaria.

A educacao formal e nao formal tem a funcao de proporcionar ao individuo uma
formagdo social e intelectual, essa ¢ a chave para mudangas no processo de formagao,
entender a importancia da integra¢do dos saberes ¢ fundamental. Para que isto se torne
realidade ¢ urgente profundas reflexdes acerca da tematica, reflexdes que possa

evidenciar a necessidade de novas praticas e ambientes diversificados neste processo
formativo, que levem a compreender que trabalhar em parceria com os diferentes tipos
de educagdo corrobora para a constru¢do de uma sociedade emancipada, integrada e que

se complementam, permitindo uma formag¢do humana e social para os sujeitos nelas

envolvidos.

No primeiro momento: Estudos e reflexdes sobre a importancia dos espagos nao
formais no processo de formagao docente.

Segundo momento: Mapeamento dos espacos ndo formais, na cidade, no bairro
e na comunidade;

Terceiro momento: Insercao nos espagos nao formais para observacao;
Considera-se que todos estes elementos sdo prerrogativas do processo de estagio
supervisionado, a partir de Bezerra Neto (2017), € possivel entender que o sistema
educativo em qualquer populagdo estd imbricado com a organizacdo a produ¢do, do
trabalho, nisso os espacos ndo formais nas comunidades rurais expressam esse trabalho
que de alguma forma sustenta a populacdo, seja na agricultura, na piscicultura, etc. sdo
aspectos cotidianos que irdo aparecer, emergir ao olhar do observador estudante no

momento de aproximagao nestes espagos. Ver estes espagos como educadores também ¢

um desafio, mas, ¢ imprescindivel em se tratando de educar em areas rurais.
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UNIDADE III

3. O PROCESSO DE ESTAGIO EM ESPACOS NAO FORMALIS:

A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO A PARTIR DA
PRATICA DOCENTE

INSERCAO NO CAMPO DE ESTAGIO: OBSERVACAO PARTICIPATIVA E OS

REGISTROS COMO INSTRUMENTOS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO A
PARTIR DA PRATICA DOCENTE

De inicio destacamos que segundo Kenski (2004) ¢ importante entender que o
objetivo do estagio ¢ justamente a formacao docente com vistas a forjar uma consciéncia
clara sobre a reflexdo critica necessdria para organizacdo de suas acdes docentes. Para
cumprir essa objetividade sdo estabelecidas relacdes entre trabalho e escola, teoria e
pratica, sujeito formador e sujeito em formacgdo além da percepcao dos limites, dos

condicionantes postos nas diferentes realidades em que a escolarizagdo se insere.

Segundo Hage (2014), inicialmente se faz necessario para o estudante-professor

em formacdo conhecer e compreender que existe uma diversidade de sujeitos que

constituem a vida nas comunidades amazonicas onde as escolas se localizam, seja nas
outras diversas areas rurais nos outros biomas do Brasil.

Entre as populagdes e grupos que habitam a Amazonia no campo e na cidade,

encontram-se caboclos, ribeirinhos, pescadores, extrativistas, coletores,
indigenas e remanescentes de quilombos, colonos, migrantes de outras regides
brasileiras (especialmente do nordeste e do centro-sul) e estrangeiros,
agricultores familiares assentados, sem-terra, sem teto, posseiros, garimpeiros,

atingidos por barragens; e segmentos populares, incluindo idosos, deficientes,
jovens, criancas, mulheres, negros, trabalhadores, entre outro (Hage, 2014, p.
14).

Assim, conforme previsto no planejamento e na ementa do curso de Pedagogia do
Campo esse primeiro momento do Estagio Curricular dos professores em formagao volta-
se para atividades que envolvem além dos conhecimentos teoricos, também a reflexdo

subjetiva, a ida na comunidade, nos espacos para primeira aproximagao com a realidade.
Nessa relacgao, a elaboracdo do memorial pelo professor em formagao durante ocurso traz
elementos de contribuicdo para essa acao, sendo o curso direcionado para os sujeitos do

campo, o contato com os diversos contextos rurais, as vivéncias relatadas no memorial
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do estudante ja trazem em si aspectos ricos para sistematizar seu processo que se amplia
no estagio. Neste sentido, “Considerar o estdgio como campo de conhecimento significa

atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional reducdo a atividade
pratica instrumental” (Pimenta; Lima, 2012, p. 29).

A aproximacao com a materialidade onde se inserem as escolas, ¢ imprescindivel

considerando que esse serd provavelmente seu local de atuagdo e envolve sua propria

vivéncia enquanto sujeito produtivo com toda sua historicidade. Segundo Frigotto (2012),

a formacao dos professores da Educacao do Campo e assim também para a educagao nas
escolas urbanas precisa ter na perspectiva omnilateral em seu fundamento. E preciso

pensar num processo formativo que se faca a jungdo organica, a abrangéncia entre

desenvolvimento intelectual, afetivo, estético, psicossocial, ludico, ético e cultural.

Para Freire (2002), formar significa ir mais além, trazer a materialidade da vida
para dialogar na formacao entdo ele pergunta “discutir com os alunos a realidade concreta
a que se deva associar a disciplina cujo contetudo se ensina, a realidade agressiva em que

a violéncia ¢ a constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que

com a vida?” (Freire, 2002, p. 34-35), pois, ensinar exige criticidade e segue Freire
afirmando que “a promogao da ingenuidade para a criticidade ndo se d4 automaticamente,

uma das tarefas precipuas da pratica educativa-progressista ¢ exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica” (Freire, 2002, p. 37).

Pensando nessa dire¢cdo um dos aspectos da realidade das escolas do campo que

precisa ser bem compreendido no momento do estagio trata-se da organizagdo em grande
parte delas no modo de classes ou turmas multisseriadas. Esta organiza¢do pedagogica

tem caracteristica como ter apenas um professor para trabalhar com estudantes de

diferentes séries/anos de ensino e idades em mesma turma. Segundo Hage significa que:

Essas escolas reunem estudantes de varias séries e niveis em uma mesma
turma, com apenas um professor responsavel pela condugdo do trabalho
pedagdgico, sendo, portanto, unidocentes e diferenciadas da grande maioria
das escolas urbanas, onde os estudantes sdo enturmados por série e cada turma
possui o seu proprio professor. Essas escolas se constituem geralmente na
Unica alternativa para os sujeitos estudarem nas comunidades rurais em que

vivem, encontrando-se expostos a um conjunto de situagdes que ndo favorecem
o sucesso e a continuidade dos estudos,

evidenciando, inclusive, o
descumprimento da legislacdo vigente, que estabelece parametros de qualidade
a serem alcangados na Educagdo Basica nas escolas do campo (Hage, 2014, p.
9).
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Todos estes detalhes formam o panorama que o estudante ira enfrentar no seu
cotidiano profissional, tendo em vista estarmos fundamentados nos referenciais
epistémicos da Educacdo do/no Campo esse processo de estdgio na formacdo de
professores realmente precisa e deve possibilitar o entendimento da historicidade local,

além da compreensao do sentido da Educagao do Campo.
A missdo da escola devera, portanto, ser a de socializagdo e humanizagdo dos

sujeitos, na perspectiva de colaborar para que esses aprendam a aprender na convivéncia
com os outros. De fato, o professor em formagao deve ter a possibilidade de acesso aos

conhecimentos legados pelo conjunto da sociedade quanto a sua profissao docente, além
de vivenciar a realidade escolar.

O compromisso de sua agdo pedagogica e a
intencionalidade de seu proprio trabalho na escola se articula com as diferentes dimensoes
que compoe a docéncia como a politicidade, a eticidade, a cientificidade e a esteticidade.
Em se tratando de atuagdo na area rural especialmente os espagos nao formais
fazem parte do cotidiano de ensino por estarem notadamente integrados ao trabalho
escolar sendo a escola em muitos casos a Unica expressao presente dos poderes publicos

em tais comunidades. Essas noc¢des sdo de grande valor para a educacdo em espagos nao
formais e formais.

Segundo Verdum (2013), a missdo da escola deverd, portanto, ser a de
socializagdo e humanizacdo dos sujeitos, na perspectiva de colaborar para que esses
aprendam a aprender na convivéncia com os outros.

Segundo Buriolla (1995), o momento do estagio precisa ser concebido como uma
especializacdo concreta onde o estudante tem oportunidade de realizar a experiéncia
pratica, refletindo sobre com a orientagdo de uma teoria sempre articulada para sua
compreensdo. A pratica nesse momento se constitui em insercdo do estagiario nos

contextos rurais em que se utiliza da observacao para em seguida caminhar na direcao do

aprofundamento formativo por meio da elaboracdo de um relatério que deve ser
articulado também com a elaboracao de seu memorial.

O memorial do estudante, do professor em formacao se constitui em elemento de
grande relevancia introspectiva que remete as suas proprias lutas durante sua busca por
formagao. No meio rural essas lutas se intensificam, e, para cumprir os objetivos da

articulacdo entre trabalho e educagao, sendo a propria educagdo um trabalho conforme

sinaliza Saviani (2013) ao afirmar que “obviamente a educagdo situa-se nessa categoria
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do trabalho ndo material [...] diz respeito as atividades em que o produto ndo se separa do
produtor” (Saviani, 2013, p. 12).

Soma-se ao estagio a0 mesmo tempo todo o arcabougo das disciplinas estudadas
no curso, organiza-se desse modo, a catarse da profissdo docente onde teoria e pratica se

colocam ainda mais unidas para compreensao dos limites e possibilidades da profissao
docente.

Na Educagdo do Campo a questdo da luta pelos direitos dos trabalhadores esta

muito presente, segundo Caldart, “constitui-se como luta social pelo acesso dos
trabalhadores a educacao” (Caldart, 2012, p. 263) e entre os principios que norteiam essa
modalidade da educagdo formal estdo os idedrios que trazem entre outras questdes o

trabalho como principio educativo, entendendo o trabalho como a producao da existéncia
humana.

Esse processo de articulagao entre formacao e trabalho esta previsto também na
Constituicao Federal de 1988, assim, considerada a constitui¢cdo cidada ela vem apo6s lutas
pela melhoria da qualidade de vida das populagdes. As melhorias situam a educagdo como
essencial, portanto, no artigo 2° da LDB 9394/96 implementada oito anos apos a
constituicdo de 1988, se estabelece que “a educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por

finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho”.

OBJETIVOS DO ESTAGIO EM ESPACOS NAO FORMAIS

Sendo a Educacdo do/no Campo nosso norte de direcionamento, ou seja, tendo em
vista estarmos tratando de um processo de estagio no curso de formacao de professores
para atuar especificamente em escolas situadas em area rural, no estado do Amazonas, ¢

preciso que tenhamos conhecimento a principio das bases que fundamentam essa
modalidade da educagao para podermos compreender as especificidades ao mesmo tempo
os caminhos de luta e resisténcia que compde a Educagdao do/no Campo seja nos espagos

formais como a escola ou em outros espagos ndo formais como a propria comunidade
onde a escola se insere.

Segundo Bezerra Neto (2017), ao discutir sobre a proposta de trabalho

educacional definida logo desde o inicio da construcdo do conceito de Educagdao do

Campo em especial pela luta do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST) se

Educacgdo do campo, das dguas e das florestas



sinaliza que havia desde esse inicio a defesa por uma escola do campo que articulasse em

seu fazer formativo o trabalho produtivo das populagdes do campo, conforme afirma:

O MST reivindica do Estado que a escola ptblica do meio rural seja pensada
e organizada para o trabalho no campo, dando a mesma énfase para o trabalho
manual e o trabalho intelectual, rompendo assim com a dicotomia social do
trabalho intelectual para uma classe e o trabalho bragal para outra. O MST

entende, portanto, que partindo da pratica produtiva para a educacional
estariam fazendo uma relacdo dialética entre teoria e pratica (Bezerra Neto,
2017, p. 204-205).

Ainda sobre a formacdo docente conforme pensada pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra, origens da concepc¢ao da Educagao do Campo, Bezerra Neto
(2017) vem afirmar que a disciplina nos estudos ¢ um fator importante pois, estd
relacionada a disciplina e a disposi¢do, tanto para leituras quanto para realizagdo dos

trabalhos de pesquisa do curso de formagdo docente. Em Caldart ¢ importante destacar
que:

A realidade que produz a Educagdo do Campo ndo é nova, mas ela inaugura

uma forma de fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por politicas publicas
que garantam aos trabalhadores do campo o direito a educagéo, especialmente
a escola, ¢ a uma educag@o que seja no e do campo, 0s movimentos sociais
interrogam a sociedade brasileira: por que em nossa formagdo social os

camponeses ndo precisam ter acesso a escola e a propalada universalizagdo da
educacdo basica ndo inclui os trabalhadores do campo? (Caldart, 2012, p. 261)

Essa luta ainda permanece, embora as legislagdes expressem e respaldem a Educagao
do Campo como direito € necessario que as instituicdes promovam esse direito em todos
os ambitos. Essa prerrogativa incorpora o processo de estdgio supervisionado na

formacao de professores para Educagdo do campo em espacos ndo formais, entendendo-
se que este assume caracteristicas intrinsecamente ligadas ao que se constitui a propria
Educagdao do Campo. Considera-se a importancia das ligagdes entre as atividades do
trabalho produtivo realizado pelos trabalhadores e suas familias nas comunidades, e, as

atividades proprias da produgdo de conhecimento na escola o que junto promove o

sustento da vida das pessoas, assim como a formagao qualificada para o trabalho abrindo

caminhos para equiparar os trabalhadores do campo e seus filhos aos desafios

profissionais em qualquer area do conhecimento seja na cidade ou no campo.
Um dos principios educativos da Educagdo do Campo € o trabalho, esse trabalho que
se faz na escola pelos profissionais da educagdo, nos campos de produgdo, nos rios na

pesca, ou, em outras formas de produgdo que existam na area rural. Segundo Frigotto e

Ciavatta, ¢ preciso entender o significado do trabalho como um principio educativo.
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Principios sdo leis ou fundamentos gerais de uma determinada racionalidade,
principios dos quais derivam leis ou questdes mais especificas. No caso do
trabalho como principio educativo, trata-se de compreender a importancia
fundamental do trabalho como principio fundante na constituicdo do género
humano. Na construgdo da sociedade, cabe interiorizar desde a infincia o fato
de que todo ser humano, enquanto ser da natureza e, a0 mesmo tempo, distinto
dela, ndo pode prescindir de, por sua agdo, sua atividade fisica e mental, seu

trabalho, retirar da natureza seus meios de vida (Frigotto; Ciavatta, 2012, p.
751).

Os espacos de convivéncias localizados fora do espago institucional da escola, os
espacos de afazeres da plantagao, do cultivo, da piscicultura, da agricultura familiar, etc.,
sao todos eles incorporados ao processo de educacdo das populagdes residentes nas

diversas areas rurais. Sdo formas de aprender e apreender o mundo.
Toda a comunidade se constitui em espago formativo educador na légica da educacao
do/no Campo, e, isso nos leva a pensar na inclusdo dessas contextualidades no curriculo

escolar. Tais possibilidades, conforme ja discutidos em topico acima tratado, nos espagos

ndo formais sdo parte da historia de vida de cada um envolvido na escolarizacao.
Os espagos nao formais no estagio compde parte das acdes do projeto de vida
enquanto metodologia planejada para subsidiar a formag¢ao do professor. No momento de
alternancia entre a formag¢do na sala de aula da universidade e nos demais momentos
vividos na comunidade serdo somados saberes, conhecimentos gerais, historicos e sociais
que saindo da inicial caracteristica sincrética de compreensao passardo a ser vistos com
caracteristicas de sintese, ou seja, de aprofundamento cientifico e vivencial juntos, o que

se espera do processo de escolarizagdo na perspectiva onilateral, organica. Caldart
sinaliza que:

No plano da praxis pedagogica, a Educagao do Campo projeta futuro quando
recupera o vinculo essencial entre formagdo humana e produgdo material da
existéncia, quando concebe a intencionalidade educativa na dire¢do de novos
padrdes de relagdes sociais, pelos vinculos com novas formas de produgio,
com o trabalho associado livre, com outros valores e compromissos politicos,
com lutas sociais que enfrentam as contradi¢des envolvidas nesses processos
(Caldart, 2012, p. 265).

Caldart (2013) também contribui nesse sentido para explicar que “na logica de seus
sujeitos e suas relagdes, uma politica de Educagdo do Campo nunca serd somente de
educacdo em si mesma e nem de educagdo escolar, embora se organize em torno dela”

(Caldart, 2012, p.263) ou seja, ndo ¢ apenas na escola que se aprende, nela os saberes

populares sdo refinados e sistematizados por meios dos conhecimentos classicos,
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considerando o classico como afirma Saviani “aquilo que se firmou como fundamental”
(Saviani, 2013, p, 13).
Para Pimenta e Lima o estdgio ¢ um campo de conhecimento como afirma-se a seguir

Reafirmamos o nosso conceito de Estagio, como campo de conhecimento, que
envolve estudos, analise, problematizacdo, reflexdo e proposi¢do de solucdes
sobre o ensinar e aprender, tendo como eixo a pesquisa sobre as agdes
pedagdgicas, o trabalho docente e as praticas institucionais, situadas em
contextos sociais, historicos e culturais (Pimenta; Lima, 2008, p.61).

Dessa forma, conforme os objetivos previstos, o estdgio prima por compreender o
processo de formacao docente em articulagdo com o desenvolvimento de habilidades, de
conhecimento epistémico e de aproximagdo com a realidade. Para efetivar esse processo

de aproximagdo com o contexto deverdo ser utilizados critérios subjetivos e objetivos
construidos pelos professores em formacao.

Tais critérios do ponto de vista subjetivo estardo dispostos no memorial enquanto

visdo do sujeito e como apoio para cognicao se ampliar e aprofundar o processo formativo

deverdo ancorar-se nas disciplinas no sentido de fundamentar a formagao na perspectiva
interdisciplinar e emancipatoria.

O estagio supervisionado na visdo das institui¢cdes e leis oficiais tem pareceres

inegdveis que precisam ser respeitados em qualquer instancia formativa, por meio de

parecer do Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educagdo do Brasil em 2003, se
estabelece que o estdgio deva cumprir tais prerrogativas:

A Lei Federal n° 6.494/77, que “dispde sobre os estagios de estudantes de
estabelecimentos de ensino superior e de ensino profissionalizante de segundo
grau e supletivo” define algumas regras importantes para orientar esses
estagios supervisionados:1- Os estagiarios deverdo ser “alunos regularmente

matriculados e que venham frequentando, efetivamente, cursos vinculados a

estrutura do ensino publico e particular, nos niveis superior, profissionalizante

de segundo grau e supletivo” (Artigo 1°). 2- “O estagio somente podera
verificar-se em unidades que tenham condi¢des de proporcionar experiéncia
pratica na linha da formag@o, devendo, o estudante, para esse fim, estar em
condigdes de estagiar” (§ 1° do Artigo 1°). 3- “Os estagios devem propiciar a
complementagdo do ensino e da aprendizagem, a serem planejados,
executados, acompanhados e avaliados em conformidade com os curriculos,
programas e calendarios escolares, a fim de se constituirem em instrumentos
de integragdo, em termos de treinamento pratico, de aperfeigoamento técnico-
cultural cientifico e de relacionamento humano (MEC, 2002, p. 3).

Traz também as seguintes orientagdes:

(§ 2° do Artigo 1°) 4- “O estagio, independentemente do aspecto

profissionalizante, direto e especifico, podera assumir a forma de atividades de

extensdo, mediante a participagdo do estudante em empreendimentos ou 00 __----
projetos de interesse social” (Artigo 2°) . 5- “A realizagdo do estagio dar-se-4
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mediante termo de compromisso celebrado entre o estudante e a parte
concedente, com interveniéncia obrigatoria da institui¢do de ensino” (Artigo
[3

3%). 6- “O estagio ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza ¢ o
estagidrio podera receber bolsa, ou outra forma de contraprestacdo que venha

a ser acordada, ressalvando o que dispuser a legislagdo previdenciaria, devendo
o estudante, em qualquer hipotese, estar segurado contra acidentes pessoais”
(Artigo 4°). 7- “A jornada de atividade em estdgio, a ser cumprida pelo
estudante, devera compatibilizar-se com o horario escolar e com o horario da
parte em que venha ocorrer o estdgio” (Artigo 5°). 8- “Nos periodos de férias

escolares, a jornada de estagio serd estabelecida de comum acordo entre o

estagiario e a parte concedente do estagio, sempre com a interveniéncia da

instituigio de ensino” (Paragrafo Unico do Artigo 5°).
E importante saber também que temos o enunciado na Lei de niimero 11.788 de

2008 onde se estabelecem normas sobre o estagio de estudantes no Brasil tais como:

a) ‘¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de

trabalho, que visa a preparagdo pra o trabalho produtivo de educativo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em institui¢des educagdo

superior [...]”. b) ‘faz parte do projeto pedagogico do curso, além de integrar o

itinerario formativo do educando. [...] visa o aprendizado de competéncias
proprias da atividade profissional e a contextualizagdo curricular para a vida
cidada e para o trabalho’. c¢) ‘podera ser obrigatério ou ndo obrigatorio,
conforme determinagao das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area
de ensino e do projeto pedagogico do curso. [...] obrigatdrio ¢ aquele definido

como tal no projeto do curso, cuja carga horaria ¢ requisito para aprovagao e

obtencdo de diploma. [...] ndo obrigatério ¢ aquele desenvolvido como

atividade opcional, acrescida a carga horaria regular e obrigatéria (Brasil,
2008).

Tais detalhamentos legais precisam ser conhecidos pelos estudantes, pelos

professores em formacao para respaldar sua realizagdo com clareza e motiva-los a essa
pratica importante para sua formagao.

ASPECTOS NORTEADORES PARA REALIZACAO DAS OBSERVACOES E
REGISTROS

Todo trabalho pedagogico, segundo Saviani, “trata-se da organizagdo dos meios
(contetidos, espagos, tempo e procedimentos)” (Saviani, 2013, p. 13), nesse sentido, o
planejamento das agdes a serem desenvolvidas no estagio supervisionado ¢ parte
essencial em todo processo de formagao dos professores. O planejamento e seus aspectos

norteadores vao definindo os rumos a serem seguidos para que se alcancem os objetivos
propostos em toda acdo. As agdes planejadas para realizacdo da observagdo no estagio
precisam seguir orientacdes cujos fundamentos por sua vez estdo sempre baseados em
certo modo de pensar os meios e fins da educacdo, assim como todo processo também se

orienta por uma epistemologia que defende certa visdo de mundo.

Educacgdo do campo, das dguas e das florestas



Os objetivos propostos sao norteadores das acdes e as direcionam, 0s avangos a

serem alcangados estdo contidos neles que se expressam também em concordancia nas
atividades planejadas.

Desse modo, entende-se que no estagio € necessaria a utilizagao de instrumentos,
ferramentas e técnicas e estes devem estar articulados com os conhecimentos trabalhados
nas disciplinas curriculares do curso, em especial com a disciplina de pesquisa cientifica
e producdo deve municiar os detalhes acerca dessa questdo do método e metodologias.
Considerando a educacgao para além da agao de ensino, € preciso que a observagao,
o momento da empiria que se constitui no estagio supervisionado, seja o encontro do
estudante com todos os limites e possibilidades da realidade escolar. A aproximagao com

arealidade seja indicio da especificidade e da identidade do curso e também da identidade
do cursista em formagao.

O estagio ¢ um processo rico formativo que também proporciona ao estudante via
ampliagdo de seu conhecimento, a formacao critica, objetiva e subjetiva sobre o contexto
social, promove o olhar critico do estudante e isso ocorre baseado na dimensao politica

da educagdo. No estdgio sdo desvelados em certa medida, os elementos determinantes

impostos pelo sistema hegemonico, a percepcdo para além das teorias pedagdgicas.

Promove a clareza sobre aspectos reais do trabalho escolar, das dificuldades a serem
enfrentadas em prol da educacao.

E possivel perceber a importancia do professor nas comunidades rurais, sabe-se
que em muitas comunidades a escola ¢ a unica representatividade do Estado presente,
sendo assim, a escola e seu processo de escolariza¢dao na perspectiva da Educag¢ao do/no

Campo ¢ a mediacdo para que a emancipagdo e inclusdo social das populagdes rurais
possa ocorrer.

Segundo Marx e Engels (2014) ¢ preciso que o educador seja educado, ¢ preciso

pensar na formag¢do omnilateral também do professor e nisso se constitui o desafio da
universidade em formar professores

educadores com qualidade, em especial
compromissados em atender grande parte da populagio que frequenta as escolas publicas
que ¢ a classe trabalhadora.

Para Ghedin e Franco, a formacao de professores ¢ identitaria, ¢ um conhecimento
do préprio conhecimento.

Essa formagdo identitaria é epistemologica, ou seja, reconhece a docéncia

como um campo de conhecimentos especificos configurados em quatro
grandes conjuntos, a saber: 1) contetido das diversas areas do saber e do ensino,
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ou seja, das Ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes; 2) contetidos
didatico-pedagogicos, diretamente relacionados ao campo da pratica
profissional; 3) contetidos ligados a saberes pedagdgicos mais amplos do
campo teorico da pratica educacional; 4) contetidos ligados a explicitagdo do

sentido da existéncia humana individual, com sensibilidade pessoal ¢ social
(Ghedin; Franco, 2008, p. 13).

Freire corrobora destacando a importancia da reflexdo para o professor “nado ¢
possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ a educagao sem refletir sobre o préprio homem”
(Freire, 1979, p. 27). Para Arroyo (2010), a escola do campo na dindmica do campo exige

que os sujeitos envolvidos nesse processo, na Educacao do Campo, mudem, transformem

a visao negativa do campo e de sua populacdo como foi estabelecida historicamente. O
campo ¢ diverso, ¢ um conceito que avanga para além de significados da linguagem e
situa as lutas dos movimentos sociais para defesa de direitos negados. Situado em

qualquer um dos biomas brasileiros, o campo, o meio rural ¢ local tdo valoroso quanto a
cidade, o urbano.

A dicotomia entre urbano e rural denota preconceitos incutidos pela cultura dos
povos colonizadores do Brasil. A identidade dos sujeitos que residem no campo ¢ diversa

e a escola se insere nessa diversidade em suas especificidades, todavia, ¢ preciso ampliar

os conhecimentos na perspectiva de municiar via formagao para que todos possam estar
pareados com os sujeitos formados na cidade.

Sao muitas preocupagdes que precisam ser discutidas na formagdo, outras
questdes que sdo tdo importantes para formagdo docente tais como:

A questdo que se pde é entender quais processos educativos formadores de
identidades, saberes ¢ valores estdo em jogo nessa dindmica tensa e complexa

do campo. Que indagagdes esses processos trazem para a escola do campo,

para seus curriculos, sua organizacdo, para formagdo e fungdo docente-
educadora (Arroyo, 2010, p. 11).

Nesse sentido, para contribuir no planejamento do momento de estagio em

espacos nao formais, indica-se os seguintes movimentos para que se possa realizar os
processos formativos:

1° Movimentos: Estudos sobre os processos formativos em articulagdo com a

realidade vivenciada e os objetivos propostos no curso. Nesse momento a partir dos
conhecimentos j& acumulados em interdisciplinaridade com as demais disciplinas, o
estudante deve conhecer na pratica os locais onde as escolas estdo situadas, a produgdo

da comunidade, seu sustento, seu modo cultural de existéncia, aspectos geograficos e

Educacgdo do campo, das dguas e das florestas



histéricos, sociais sempre com a visao ampliada sem conceituacdes pré-estabelecidas de
modo sincrético como norteamento.

2° Movimento: elaboracdo de instrumentos € meios que tornem possivel na
observagao o registro dos aspectos identificado nos espagos ndo formais, seja na cidade,

no bairro e ou na comunidade onde estdo localizadas as escolas.

3° Movimento: sistematizacao das anotacdes para utilizagdo nas demais etapas do
processo.

Chamamos ateng¢ao ao fato de que os dados coletados durante todo procedimento
de observacao, seja nas diferentes etapas do estagio docéncia, estardo sempre postos como
elementos constitutivos e essenciais para a constru¢do do conhecimento que devera

incorporar-se na elaboragao do trabalho final do estudante além de sua propria identidade
docente.

Nesse sentido, ¢ preciso compreender inicialmente que de acordo com estudos
realizados (Pereira, 2011), o estagio ¢ um elemento carregado de criticidade e
compromisso com a profissdo escolhida, e, portanto, na educacdo significa estar
comprometido com outras vidas que estardo envolvidas e mediadas na pratica pedagdgica
deste professor. E necessario que as formas e instrumentos planejados para registrar as
observagdes sejam cabiveis para a realidade onde o estudante se encontra.

O tipo de observacdo que sera realizada no estdgio também devera ser pensado
nessa direcdo, numa dire¢do dialdgica considerando o ato dialdgico, conforme afirma
Freire (1987), como um fendémeno humano. Na Educa¢do do/no Campo, no curso aqui

proposto, o estudante estard especificamente atuando de modo geral, em estagio no local
onde reside, ou em comunidade proxima, portanto, esse condicionante deve ser notado

com cuidados sendo preciso certa reflexdo que provoque afastamento e reaproximagao
com esta realidade.

Diante do exposto considera-se que o estdgio em espagos nao formais importante
passo para responder as demandas sociais e além disso aproximar a propria universidade
das comunidades. Quanto as ferramentas de registro das observagdes em campo, elas
podem contribuir muito por isso também ¢é preciso definir corretamente qual tipo de
ferramenta ¢ adequada para a observagdo e coleta de dados, afim de que se possa fazer

em seguida a sistematizagdo correta da experiéncia de inser¢ao do estudante no campo da
pesquisa.
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A observagdo ¢ uma técnica de pesquisa que deve contar com ferramentas

apropriadas como caderno de campo, diario de campo entre outros. A coleta de dados
trata-se de um procedimento que tem como objetivo reunir as informagdes necessarias
para o estudo, no caso dos professores em formacao para sistematizacdo de sua propria
formacgao. Portanto, o objetivo do componente curricular buscou compreender o estagio
como espago de formacdo docente no conhecimento da realidade socio, economica e

cultural em que se inserem as escolas do campo no contexto amazdnico em que 0 campo
se constitui de rios e florestas.
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