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PREFACIO

EDUCAC}AO I?O CAMPO DAS AGUAS E DAS FLORESTAS: '[ECENDO CURRICULOS
DE FORMAGCAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO AMAZONICO

A Licenciatura em Pedagogia do Campo, traz temas com o foco nas discussdes sobre a
Educacdo na Amazoénia e ao mesmo tempo, cria oportunidades para a troca de experiéncias,
dialégicas de intercdmbio e producdo de conhecimentos com énfases nos fundamentos
epistémicos relativos a pesquisa e ao ensino, da producdo dos professores e estudantes. Visa
também oferecer aos professores oportunidades de formacéo continuada por meio das discussoes
sobre pesquisas no campo da educacdo, mais especificamente, na formacdo de professores, de
modo a estimular docentes e discentes a se envolverem com as reflexdes cientificas articuladas
as suas praticas pedagogicas construidas no processo, mediados por diferentes contextos.

Este livro no formato de E-book intitulado Criancga, Sociedade e Cultura no/do Campo no
Contexto Amazénico faz parte da colecdo Educacdo do campo, das aguas e das florestas:
tecendo curriculos de formacéo de professores no contexto amazonico, tem como objetivo a
producdo didatica do contetdo basico dos componentes curriculares do curso.

Traz a producdo didatico-pedagogica visando socializar as pesquisas realizadas no Curso
de Pedagogia do Campo, desenvolvido na Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) através do
convénio entre a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) mediado na UEA pelo Ndcleo de
Educacao a Distancia (NEAD) e a Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O curso de Pedagogia do Campo, originario da Universidade do Estado do Amazonas, no
municipio de Carauari, nasce das demandas do estado do Amazonas, originadas da reivindicacdo
de populacdes de comunidades ribeirinhas, mediadas pelo Férum do Territorio do Médio Jurud,
em um movimento rico de articulacdo entre universidade e sociedade.

Este processo foi se constituindo, a partir de experiéncias realizadas com a contribuigdo
do Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacéo de Professores para a Educacdo em Ciéncias na
Amazonia (GEPEC), com foco na formacéo de professores, alicergada numa perspectiva tedrico-
pratico, permeada pelo processo dialdgico em diferentes instancias em que destacamos o Comité
Estadual da Educacdo do Campo e o Colegiado do Curso de Pedagogia da Escola Normal

Superior.
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Neste sentido, o curso, sendo uma experiéncia em construcao, aponta preocupacdes na
formacéo de professores frente a realidade dos contextos ribeirinhos amazonicos, delineando os
recortes epistémicos direcionados pelos principios da Educacdo do Campo em seu desenho
curricular em que a pesquisa, ensino e extensdo séo eixos articuladores no desenvolvimento do
curriculo, em estratégias multidisciplinares visando a formacdo docente, em suas dindmicas
educativas escolar e sua gestdo e 0s processos educativos comunitarios. Dessa forma, salientamos
aspectos importantes a serem considerados neste caminhar, entendendo que uma proposta de
formag&o néo se constitui em algo fixo, mas processual, possibilitando aos sujeitos envolvidos
reflexdes e acdes concretas na formacgdo de professores com desdobramentos desta na agéo da
educacdo basica no contexto amazonico.

Acreditamos ainda que com uma perspectiva de formacdo pautada em um curriculo
contextualizado, construido no proprio processo de formacdo, dando abertura para as criacoes e
significacBes nas experiéncias cotidianas, é possivel resistir e lutar sempre por uma formacédo que
enuncie outras possibilidades e operagcdes possiveis por dentro de normativas que trazem a logica
de um curriculo comum, contorcendo-as e desarticulando a ideia desse comum homogéneo que
ndo existe em lugar nenhum, e em especial no campo amazonico que para nos se configura um
campo de movimentos incomuns de saberes por entre rios e florestas que escapam do padréo
normativo.

Os processos formativos na nossa realidade amazénica precisam ser contextualizados
com as nossas demandas especificas, que ndo estdo vinculados, necessariamente, ao sujeito
camponés, ou campesinos, e sim relacionados com as construcfes histéricas dos povos
originarios, caboclos, ribeirinhos, agricultores familiares, pescadores artesanais, coletores, dentre
outros, que vivem nas diferentes Amazonias.

Concluimos a apresentacdo desta producgdo, que se constitui como tessituras de ideias e
praticas no campo da formacdo de professores na AmazOnia, caracterizado pelos povos das
florestas e dos rios, que a partir do trabalho, trazem os elementos tedrico-praticos que
possibilitam a reflexdo acerca da nossa realidade e das contradigfes presentes em nossos
cotidianos, trazendo elementos para um processo de novas significacdes, na defesa de uma escola

publica popular.

Profé. Dr@. Lucinete Gadelha da Costa

Prof2. Dr2. Maria Edeluza Ferreira Pinto de Moura
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APRESENTACAO

OIa, prezados e prezadas cursistas!
E com imensa satisfagdo que iniciaremos mais uma disciplina do nosso curso de

Pedagogia do Campo. Dessa vez, estudaremos sobre como ocorre a formacdo de
professores: tendéncias e abordagens atuais. Vamos conhecer um pouco das diferentes
abordagens e de suas teorias que se desenvolveram ao longo do tempo fundamentando a

préxis no &mbito da escola.
Na Unidade I, serdo abordadas Teorias e pratica na formacdo docente: os saberes

como paradigma na interlocucdo de uma educacéo sustentavel no contexto do/no campo.
Na Unidade Il, conheceremos as Tendéncias e abordagens da formacdo de

professores: a Educagcdo Ambiental na interface dos saberes docentes e saberes formais na
Educacdo do/no Campo. Bem como, refletir sobre a préatica pedagdgica como instancia

epistemoldgica da construcdo de conhecimento para a docéncia no/do Campo.
Na Unidade 111, a Formacdo de professores: saberes e ressignificacdes de praticas

exitosas para um contexto especifico na Educacdo do/no Campo. Para ampliar nossos

conhecimentos, também veremos alguns videos que buscam nos levar a refletir sobre as

realidades amazonicas e os seus desafios.
Queremos convidar vocés a embarcarem conosco em mais uma viagem (sem volta)

ao conhecimento que leva a transformacao, vamos conosco?!

Dra. Lucia Helena Soares de Oliveira
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INTRODUCAO
Ao longo da Histdria foram surgindo diversas correntes de pensamento apoiadas

nas mais variadas maneiras de compreenséo e interpretacdo do conhecimento. Tais rotas
vieram ao encontro do desafio em abordar cientificamente a compreensdo de um tipo de

fato certo ou errado do que € vivido.
Em virtude desses desafios, o conhecimento alavancou passos que influenciaram

de maneira significativa a ciéncia, assim como deixaram marcas na filosofia da ciéncia e
também na discussdo sobre a producdo do conhecimento cientifico e o progresso desse

conhecimento.

Refletir sobre o conhecimento significa compreender a préatica cientifica e sua
insercdo na vida individual e coletiva de um povo, conhecendo o sentido humano da
ciéncia, a criatividade que lhe é inerente, assim como é produzida pela sociedade e

repercute sobre si mesma.

Compreender as ocorréncias do cotidiano escolar é justamente pensar em
alternativas possiveis que venham diminuir o ativismo impregnado na rotina como maneira
de controle dos alunos. E importante quando o educador caminha no processo de reflexéo

e entende que nem sempre os resultados sdo de responsabilidade do outro, mas que todos
os envolvidos sdo atores nesse processo, até porque, o cotidiano escolar precisa ser
discutido para que as mudangas significativas se efetivem e o processo de ensino e

aprendizagem venha a ser menos conflitante entre os pares.
Quando se tem oportunidade de acompanhar o processo de ensino e aprendizagem

nos espacos formais de ensino observa-se ainda uma pratica mecanizada e
descontextualizada do préprio cotidiano escolar. E quando surgem questionamentos sobre
0 ato de ensinar, a frequente argumentacdo dentre as inimeras que sdo elencadas € que as
salas de aula estdo lotadas e que os alunos tém dificuldade ou ndo querem aprender. Essas

argumentacdes nao deixam de ser importantes, porém, quando se discutem essas
inquietacOes, encontra-se que “a reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da

relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”

(Freire, 1996, p. 24).
Portanto, o objetivo deste trabalho é compreender os pressupostos de aprendizagem

empregados pelas diferentes tendéncias pedagogicas na pratica escolar brasileira, numa
tentativa de contribuir, teoricamente, para a formacgéo continuada de professores. Sabe-se

que a préatica escolar estd sujeita a condicionantes de ordem sociopolitica que implicam
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diferentes concepcGes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola e da aprendizagem. Assim, justifica-se o0 presente
estudo, tendo em vista que 0 modo como os professores realizam o seu trabalho na escola

tem a ver com esses pressupostos tedricos, explicita ou implicitamente.

1
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UNIDADE |

1. TEORIAS E PRATICA NA FORMAGCAO DOCENTE: OS SABERES COMO
PARADIGMA NA INTERLOCUCAO DE UMA EDUCACAO SUSTENTAVEL NO

CONTEXTO DO/NO CAMPO

Dialogar com as ideias dos tedricos acerca das concepcdes diversas da ciéncia,

numa interpretacdo do enfrentamento que a Educacdo do/no campo ainda vivencia
atualmente é experimentar o sentimento de que a ciéncia na sua originalidade é um processo
ambiguo com verdades que dependem da visdo do individuo e de como ele compreende

seu meio e atua sobre ele.

Os estudos que revolucionaram o saber cientifico tém sustentado discussdes acerca
dos contetidos das ideias dos estudantes sobre os conhecimentos aprendidos nos espacos
escolares. E que significado esse conhecimento tem para o individuo que dele se apropria.
Nessa interlocucdo, as falas se reproduzem entre a linguagem falada no dia a dia e o
discurso cientifico. Com a ciéncia fazendo a interligacdo de saberes num emaranhado de

conhecimento e a devida acomodacdo pelo sujeito mesmo em meio as rupturas constantes

e suprimento desse conhecimento nos espacos escolares.
Campos (2007, p. 11) diz “que pessoa vou educar? para viver em que sociedade?”

E interessante pensar que, de todos os seres vivos, o ser humano é um dos seres mais
dependentes de outro ser para se constituir sujeito. E que até poder refletir e se fazer ouvir

demanda todo um processo de dependéncia que o fard pensar e transformar ou s6 apenas
reproduzir. Claro, que se compreende que 0 ser humano é bem complexo e que o sujeito

construido pode néo ser apenas reprodutor.

No entanto, para que aconteca uma apropriacdo pedagdgica que corresponda a
necessidade de ensino e aprendizagem nos espacos da sala de aula, a ruptura com o
determinismo formal precisa acontecer. Ou seja, talvez em algumas situagdes o professor
precise aprender novamente a ensinar se assim for preciso. O educador deve entender a
pratica pedagogica como um processo em constante construcdo e essa construcdo exige
disposicao, determinacdo e aceitacdo da necessidade de mudanca e de renovacdo de sua

pratica (Souza Neto, 2005).
O ensino nos espacos educativos deve ser uma prética planejada pedagogicamente,

com uma mediacdo fazendo relacdo entre a ciéncia do cotidiano e a ciéncia cientifica.
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Todavia, se o educador percebe que seu trabalho com o ensino ndo estd alcancando o

estudante, pois o0 ato de ensinar pode ndo ser o mesmo ato de aprender do estudante. O
professor deve, entdo, analisar quais recursos poderiam ser utilizados além dos que ja
utiliza e quais poderiam ser modificados num processo de repensar a pratica buscando a

efetividade nesse processo (Haidt, 2003).
E interessante refletir quais conflitos sdo constantes nos espacos educativos. Os

professores tém que lidar com baixo rendimento na aprendizagem dos estudantes e muitos
deles ainda se encontram acima da idade série estabelecidos na legislacédo vigente. E como
se ndo bastassem o0s desniveis referentes a aprendizagem, ainda enfrentam a falta de
recursos materiais para uma mediacgéo efetiva (Luckesi, 2005). Mesmo com tais problemas,
0 educador precisa ver o estudante como aquele que aprende, como um aprendiz no
processo, Ndo como mero observador, mas como sujeito que constréi e transforma o
que aprendeu. Ao refletir sobre aeducacdo dialética, Campos (2007) diz que:

A educacdo pode fazer das pessoas donas da histdria ou acomoda-las ao mundo
como umanimal. A educagdo que apenas deposita conhecimentos no aluno (que

Freire chamava de educacgéo bancéria) é monoldgica, ou seja, unidirecional, do
professor para o aluno. Isto pode conduzir a opressdo, porque nela os estudantes

se tornam objetos e ndo sujeitos da aprendizagem (p. 11).
Pensa-se, entdo, que o processo dialético entre o professor e o estudante é
justamente fazé-los sujeitos da aprendizagem, como um processo de troca. Segundo Freire
(1996), falar com o estudante é diferente do falar para o estudante. Enquanto educador,
percebe-se que o aprendente estd numa situacdo ndo muito privilegiada, pois precisa
apreender o conhecimento e, nessa apreensdo, torna-se dependente, pode-se dizer que o
processo de humanizacdo da educacdo teve inicio. No entanto, a humanizacdo da pratica
educativa ainda necessita da atitude de mudanca, tanto do educador quanto do estudante,
para que, assim, o conhecimento seja contextualizado e tenha significado para aqueles que
estdo nesse processo, mesmo porque “ensinar e aprender sdo como duas faces de uma
mesma moeda” (Haidt, 2003). Portanto, o estudo da dindmica do processo do ensino e
aprendizagem € essencial para que se considere ndo a passividade, mas sim a atividade dos

sujeitos que o constroem.

Aprender € 0 meio de entendimento de qualquer modo do conhecimento, que vai
desde o ato mais comum o qual a crianca exercita, desde utilizar os brinquedos, aprender
os célculos comuns, andar, correr, nadar, entre outros, até o crescimento onde esse mesmo
cidadao ira decidir sobre uma profisséo e lidar com os demais cidaddos. Nesse sentido, o

ser humano esta sempre aprendendo alguma coisa e para que exista a aprendizagem é
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imprescindivel que ocorra todo um regime de assimilacdo, onde o estudante direcionado
pelo professor comega a compreender, exprimir e empregar os conhecimentos adquiridos,
assim sendo, a aprendizagem € considerada quando o estudante consegue colocar em

pratica os conhecimentos e ensinamentos que Ihe foram proporcionados.
A pratica de ensinar engloba um dominio bem mais amplo do que o ambiente

limitado ao professor em sala de aula ou as tarefas elaboradas pelos estudantes. Observar
o0 cendrio social dos estudantes é também de grande relevancia para que suas referéncias e
exemplificacOes facam parte da realidade e tenham sentido na apreenséo dos significados.
Na anélise do pensamento de Vygotsky (1998) sobre aprendizagem, afirmam que a
aprendizagem eficiente é justamente a que possibilita o desenvolvimento, debrucando-se
sobre a zona de desenvolvimento proximal estabelecendo que o desenvolvimento, que no
momento é potencial, converta-se em um desenvolvimento efetivo posterior. Vygotsky
aponta que ao explorar o desenvolvimento da crianca, ndo podemos nos conter apenas no

que, aparentemente, j& amadureceu, é preciso assimilar também aquilo que se encontra em

processo de formagéo.
Outra teoria que enfatizamos neste dialogo €é a teoria da Aprendizagem significativa

de David Paul Ausubel (2002). Ausubel foi um psicologo representante do cognitivismo,

que devido a educacdo que recebera ainda na infancia — considerada por ele como violenta
e reacionéria —, decide se dedicar a educacgdo na intencdo de buscar outros processos para

que ocorra o verdadeiro aprendizado.
Os fundamentos de suas ideias propdem uma explicacdo teérica do processo de

aprendizagem e como este se desenvolve de maneira significativa. O construto cognitivista
‘um processo de armazenamento de informacdes,

(3

aponta que a aprendizagem ¢
condensacdo em classes mais genéricas de conhecimentos, que sdo incorporados a uma

estrutura na mente do individuo, de modo que esta possa ser manipulada e utilizada no

futuro” (Moreira, 2002, p. 13).
Para Ausubel (2002), aprendizagem significativa baseada na recepcéo envolve a

aquisicdo de novos significados a partir de material de aprendizagem apresentado. No

entanto, para que isso aconteca € necessdrio que ocorra tanto uma atitude de
potencialmente significativo ao

aprendizagem, como a apresentacdo de material
estudante. Esse material significativo deve poder se relacionar de maneira ndo arbitraria

e ndo literal com qualquer estrutura cognitiva apropriada e pertinente “puesto que la

estructura cognitiva de cada persona que aprende es Unica, todos los nuevos significados
adquiridos también son, forzosamente, Unicos” (Ausubel, 2002, p. 25). Desse modo, a
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aprendizagem significativa acontece quando o material novo, como por exemplo, ideias e
informagdes que apresentam uma estrutura logica interagem com conceitos relevantes e
inclusivos que, quando assimilados, cooperam para a compreensao de sua diferenciacéo,
elaboracdo e estabilidade. Para Ausubel (2002, p. 39), essa interagdo se constitui em
uma “experiéncia consciente, claramente articulada e precisamente diferenciada, que
emerge quando sinais, simbolos, conceitos e proposicGes potencialmente significativos

sdo relacionados a estrutura cognitiva e nela incorporados”.
A ideia central da teoria consiste no fator que influencia a aprendizagem e esse fator

€ o conhecimento que o individuo ja sabe. Neste contexto, uma nova informacéo fara relacao
com uma estrutura de conhecimento especifico definida como “conceito subsungor’” ou
“subsungor”. A aprendizagem significativa acontece quando esse novo conhecimento se
ancora em “subsungores relevantes” ja existentes na estrutura cognitiva do individuo.
Um conceito importante na teoria diz respeito a estrutura cognitiva, que significa
“uma estrutura hierarquica de subsungores que sao abstragdes da experiéncia do individuo”
(Moreira, 2002, p. 18). Os conhecimentos que o individuo acumula desde a infancia podem
ser uma explicacdo pertinente acerca do significado dos nomes. Inicialmente, a crianca
aprende seu nome e, N0 processo, compreende que as coisas, objetos e pessoas tém nomes
e que estes apresentam uma representacdo grafica e sonora, esses subsuncores dardo
ancoragem para o aprendizado da leitura e da escrita.
Um contraste importante apontado por Ausubel (2002) diz respeito a
“aprendizagem mecanica” que ocorre quando novas informagdes sdo aprendidas de
maneira arbitraria, sem nenhuma interacdo com conceitos relevantes ja existentes na
estrutura cognitiva. Como, por exemplo, a aprendizagem das familias silabicas nas séries
iniciais, nas quais a memorizacao das silabas estdo dissociadas do contexto da palavra e,
por conta disso, o processo de alfabetiza¢do ocorre com rupturas. No entanto, para Ausubel,
nédo existe uma dicotomia entre as duas aprendizagens, mas sim um processo continuum,
pois o conhecimento memorizado podera se tornar significativo e passar a existir na
estrutura cognitiva e servir de subsun¢des mesmo que ndo tao elaborado. Vale ressaltar,
que a aprendizagem mecénica também incide ainda na infancia, quando a crianga
desenvolve o processo de formacgdo de conceitos com as generalizagcBes de instancias

especificas, oportunizando a aprendizagem significativa na idade escolar pelo processo de

recepcao.
Nesta perspectiva, Ausubel (2002) afirma que mesmo que ocorra ainda na idade

escolar, esse processo alcanga uma complexidade significativa, pois 0s novos conceitos
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serdo adquiridos por meio dos processos de “assimilacdo, diferenciacdo progressiva e

reconciliagdo integrativa” (Moreira, 2002, p. 20).
Para melhor entendimento, Ausubel faz defini¢cbes sobre esses processos. A

Formacdo de Conceitos é inerente a crianca ainda na pré-escola, pois nesse periodo as ideias

sdo desenvolvidas de maneira espontanea, generica, sempre por meio da experiéncia
concreta. Nesse processo, a crianca aprende por descoberta, com abstracdo dos

aspectos comuns caracteristicos de uma classe de objetos ou eventos. Ja no processo de
Assimilacdo de conceitos, periodo que compreende a maturidade da crianca fora do
pré-escolar ou na fase adulta, a aquisicdao de conceitos ocorre pela recepcao dos atributos
criteriais e pela relacdo desses atributos com ideias relevantes ancoradas na estrutura
cognitiva do individuo. Assim, o processo de assimilacdo de conceitos mais
significativo envolve a relacdo substantivo e ndo arbitrario de ideias relevantes
ancoradas na estrutura cognitiva do individuo com contetdo de potencial significancia

implicitos nos contextos de critérios (Moreira, 2002).
Outro fundamento importante é referente a0 movimento que o processo de

formacdo de conceito exige. Quanto mais interacdo um conceito envolver, mais
significativo e til ele sera. No entanto, para que esse conceito seja ativado, € necessario
movimenta-lo, torna-lo til e, para que isso aconte¢a, Ausubel recomenda o “uso de

organizadores prévios que sirvam de ancora para a nova aprendizagem e levem ao

desenvolvimento de conceitos subsungores que facilitem a aprendizagem subsequente”

(Moreira, 2002, p. 21).
Os organizadores prévios sdo materiais que devem ser apresentados ao estudante,

inicialmente buscando informar, servindo de ponte entre o que o individuo ja sabe e 0 que

ele precisa aprender, Ausubel denomina de “pontes cognitivas”, visto que, para serem uteis

precisam ser formulados de maneira que facilite a familiaridade com o individuo a fim de

que possa ser aprendido, assim como, possuir uma organizacao pedagdgica.
Outro dado importante diz respeito a “evidéncia da aprendizagem significativa”, que

segundo Ausubel, sé podera ser verificada por meio da apresentagdo de novas e diferentes
situagbes requerendo do individuo a transformacdo do conhecimento existente,
representada no quadro abaixo (Moreira, 2002, p. 25).

Quadro 1: Evidéncia da aprendizagem significativa
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o | ) Produto
Nova informagido, | Conceito subsungor ) )
. |  Relacionada e . interacional
potencialmente o existente na estrutura
o ) [ assimilada por . (subsungor
significativa | cognitiva )
modificado)
a A Aa
Fonte: Moreira, 2002

Assim, a assimilagdo ocorre quando um conceito (a) com potencial significado é
assimilado sob um conceito ja existente na estrutura cognitiva (A) e, nessa interacdo, ambos
0s conceitos (a, A) sdo modificados e permanecem relacionados (A’a’) em uma nova

unidade, como subsungor modificado (Moreira, 2002).
Portanto, apesar da retencdo ser favorecida pelo processo de assimilagcdo, ainda

assim, o conhecimento esta sujeito a influéncia reducionista da organizacao cognitiva, pois

é simples e econémico reter as ideias mais gerais e estaveis do que as novas ideias. Por
outro lado, descrever o processo de assimilagao por um tnico processo é uma simplificagdo
em menor escala dada a limitacdo por hora desse estudo, pois uma nova informacéo ird
interagir com inimeros subsuncores demandando um grau de assimilacdo dependente da

relevancia do subsuncor.
O desafio no processo de ensino e aprendizagem ainda enfrenta rupturas e
discrepancias que suscitam reflexdo e analise das relagcbes que se entrelacam neste
contexto. A necessidade de mudanca da maneira que se ensina precisa ser repensada, notar
o individuo que aprende como sujeito detentor de conhecimento que necessita tdo somente
da mediacdo significativa para que ele faca uso de seus indicadores prévios acerca do
conhecimento que precisa aprender. Assim, tornar os saberes do cotidiano como
organizadores prévios para a educacdo cientifica pode ocasionar um caminho efetivo.
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decisbes do ambiente complexo que é o ambiente escolar.

UNIDADE Il

2. TENDENCIAS E ABORDAGENS DA FORMACAO DE PROFESSORES: A
EDUCACAO AMBIENTAL NA INTERFACE DOS SABERES DOCENTES E

SABERES FORMAIS NA EDUCACAO DO/NO CAMPO

Analisar o conhecimento pela lupa da ciéncia corrobora para que o ato de ensinar

consiga romper com as rupturas do ato de aprender. As diferentes tendéncias e abordagens
tedricas fundamentam processos que, se compreendidos, contribuem para as tomadas de

Nesta intencionalidade,

reconhecemos as dificuldades do estabelecimento de uma sintese das diferentes tendéncias
pedagogicas, cujas influéncias se refletem na polivaléncia do ensino atual que, segundo

Libaneo (2005), essas tendéncias se organizam em dois grupos, liberais e Progressistas,

conforme o campo tedrico que defendem.
No grupo das Tendéncias Liberais, estdo incluidas as tendéncias “tradicional”,

renovada ndo-diretiva” e “tecnicista”. No grupo das Tendéncias

9 ¢

“renovada progressistas”,
Progressistas, estdo as tendéncias “libertadora”, “libertaria” e “critico- social dos

conteudos”.
Compreendendo que a construcdo do conhecimento é dindmica e que a sociedade

também tem sido influenciada pela interacdo social de maneira global. Novos avan¢os no
campo da Psicologia da Aprendizagem, da autonomia da escola na construcdo de sua
Proposta Pedagdgica, a partir da LDB 9.394/96, exigem uma atualizacdo constante do
professor para exercer uma agao efetiva que corrobore com o contexto que atua. Entender
os diferentes marcos teoricos defendidos ao longo do tempo, como o processo de mediacéo
pedagdgica, se faz primordial. E o conhecimento das tendéncias pedagdgicas e dos seus
pressupostos de aprendizagem ajudam no entendimento de avaliar os fundamentos que

subsistem no campo da formagéo e da atuacdo profissional no espaco escolar.
Assim, de maneira sucinta, faremos um apanhado das principais ideias que

sustentam cada Tendéncia como exposicdo para aprofundamento posterior, conforme

necessidade de cada prética.
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TENDENCIAS PEDAGOCIGAS LIBERAIS

TENDENCIA LIBERAL TRADICIONAL

Aranha (1996) aponta que a educacdo é compreendida no decorrer da historia e
que o ser humano se aperfeicoa mudando seus padrdes de comportamento e saberes
sucessivamente. A educacao é o processo mediador entre o conhecimento e a sociedade
que produz o conhecimento e, assim, as pessoas vao se constituindo sujeito que produz e

abstrai ao mesmo tempo.

Partindo do pressuposto de que a educacdo s6 pode ser compreendida em
determinado contexto histdrico [...] o modelo da escola tradicional mostra-se
anacronico, e as propostas para 0 ensino e aprendizagem nao se referem apenas
as novas geracdes, mas aos que permanecem excluidos do sistema [...] é preciso
detectar com urgéncia os sintomas do mundo que emerge (Aranha, 1996, p.
234).

Detectar o sintoma ¢é ter clareza da problemaética latente. Ainda é perceptivel nos
espacos escolares o ensino bancario, repetitivo, sem conexdo contextual. E é preocupante,
pois esse processo as vezes ndo depende do conhecimento adquirido, mas da tomada de

decisdo para a acdo. Carraher (2003) salienta que,

O modelo tradicional da educagéo trata o conhecimento como um conteddo,
como informacg6es, coisas e fatos a serem transmitidos ao aluno. O aluno,
segundo esta visdo, vai para a escola para receber uma educacédo. Dizer que ele
aprendera significa que sabera dizer ou mostrar o que lhe foi ensinado.
Segundo este modelo, o ensino é a transmissdo de informagdes. A
aprendizagem ¢é a recepcdo de informacgfes e seu armazenamento na memoria

(p. 12).

Discutir um modelo exige conhecimento dos pressupostos que o sustentam, no
entanto, a propria ciéncia ndo impde um Unico modelo, mas exige uma constante busca
para justifica-lo. Quando se questiona que o0 ensino tem vivido momentos de retrocesso
por conta dos sujeitos que o praticam ndo terem realizado uma ruptura com a repeticdo
descontextualizada. Pois, ainda se observa na sala de aula posturas conformadas e

estagnadas na rotina e no ativismo é viavel o manifesto de repudio, como diz Freire.

E isto que nos leva, de um lado, a critica e a recusa ao Ensino “bancario”, de
outro, a compreender que, apesar dele, o educando a ele submetido ndo esta
fadado a fenecer; em que pese 0 ensino “bancario”, que deforma a necessaria
criatividade do educando e do educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo
por causa do contetdo cujo conhecimento lhe foi transferido, mas por causa do
processo mesmo de aprender, dar, como se diz na linguagem popular, a volta
por cima e superar o autoritarismo e o erro epistemolégico do “bancarismo”
(Freire, 1996, p. 27).



A educacdo exige praticas que venham transpor o determinismo formal da
educacao tradicional. Freire (1996) descreve que ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas sim, criar possibilidades de aprendizagens. Quando se observa o ensino nas escolas
se assiste a aulas totalmente descontextualizadas da realidade, aulas em que o Unico

recurso ainda é o quadro branco e algumas vezes o livro didatico.
Aprender significativamente é dar sentido a linguagem que usamos, é
estabelecer relagdes entre os varios elementos de um universo simbélico, é
relacionar o conhecimento elaborado com os fatos do dia a dia, vividos pelo
sujeito da aprendizagem ou por outros sujeitos (Moretto, 2003, p. 17).

Ensinar é mais que fixar um conceito, € criar oportunidades para que o estudante
venha desenvolver seu potencial cognitivo. E mediar a transposicdo do conhecimento
prévio, de um conhecimento ndo tdo elaborado para um conhecimento cientifico.
Estruturando o conceito na base ja existente construida pela experiéncia do cotidiano,

Fourez (1995) expde que existe hoje um vinculo entre a linguagem do cotidiano e os

conceitos cientificos. Sendo assim, saber ensinar é saber ensinar a pensar, € construir
junto com quem aprende o pensamento, mesmo que 0 pensar de quem iniciou a pensar
nédo esteja certo. Para Bachelard (1996, p. 14), “Se ndo ha pergunta, ndo pode haver
conhecimento cientifico”, ou seja, provocar um processo de reflexdo acerca de uma

problematica latente atualmente faz com que ndo s6 se ensine conteudos, mas que se

assuma como sujeito problematizador.
Contextualizar um ensino ndo depende do nivel cognitivo do aluno, mas sim da

proposta do educador em transpor os saberes nao cientificos para saberes cientificos.
Nesse sentido, apoiamos o0s posicionamentos de Dal-Farra e Acunha (2004),

quando dizem que,
A aprendizagem ocorre através da organizacdo e integracdo do material por

meio da estrutura cognitiva, que seria um contetdo geral de ideais associada a
uma area do conhecimento que um individuo domina. Nesta 6tica, 0 que mais
influencia o processo de aprendizagem é o que o aluno ja sabe, sendo o papel
principal do professor identificar isso e proporcionar procedimentos que se
tornem claros e disponiveis para o aluno, como se fosse uma ancora para

facilitar a aquisicdo de novas ideias e conceitos (p. 2).
O desenvolvimento de competéncias, segundo Perrenoud (2002), necessita partir
da escola com o desenvolvimento da aprendizagem, a fim de relacionar constantemente

0s saberes e sua operacionaliza¢do em estados complexos.
Dessa forma, docentes e educandos sdo responsaveis pela busca de leituras para

enriquecer seu aprendizado. A esse respeito, Chassot (2003) salienta que necessitamos
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tornar o conhecimento como uma ferramenta para promover uma leitura de mundo mais

adequada e mais critica.
Partindo desse entendimento, o ensino, quando estruturado, permite ao professor

maior articulacdo da teoria com a préatica, possibilitando, assim, mais significado aos
processos de mediacdo para a aprendizagem do estudante. Realizar a ruptura com o
determinismo dos parametros que fundamentam um ensino descontextualizado com a
realidade do sujeito tem sido uma das exigéncias da geracdo atual de estudantes. Pensar
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uma pratica para a escola atual é compreender que o ser humano é complexo e o proprio
conhecimento estd num nivel de complexidade que ndo basta uma postura metddica, mas

sim, criatividade e criticidade do proprio fazer pedagogico.

TENDENCIA LIBERAL RENOVADA PROGRESSISTA
A tendéncia liberal renovada considera que a transmissédo da cultura tem um papel
preponderante na promogéo do desenvolvimento das aptid6es do individuo, mas isto deve
ocorrer apenas para que este propdsito seja atingido. A educagdo é um processo que deve
meio de

nascer e se desenvolver intimamente em cada estudante e nunca por
intervencbes externas, pois parte das necessidades e interesses individuais,
indispensaveis para o estudante se adaptar ao meio em que vive. Luckesi (1994) destaca

que para esta tendéncia pedagdgica,

A educacdo € a vida presente, € a parte da propria experiéncia humana. A
escola renovada propde um ensino que valorize a autoeducacéo (o aluno como
sujeito do conhecimento), a experiéncia direta sobre 0 meio pela atividade; um

ensino centrado no aluno e no grupo (p. 5).

O papel social da escola, de acordo com a tendéncia pedagdgica renovada
progressistas, é promover a adequacdo das necessidades individuais do estudante ao meio
social em que vive. Desta forma, a escola necessita se estruturar e se organizar de forma
a reproduzir a vida como ela é no seu cotidiano. O estudante deve desenvolver

competéncias para adaptar-se ao meio, incorporando-as ao seu comportamento. Cabe a
escola promover experiéncias “que permitam ao aluno educar-se por meio da construcéo

e reconstrucdo do objeto numa interacdo entre estruturas cognitivas do individuo e

estruturas do meio ambiente” (Luckesi, 1994, p. 56).
Quanto a selegcdo dos conteildos a serem ensinados, estes sdo estabelecidos em

funcdo de experiéncias vividas pelos estudantes, resultantes de desafios cognitivos por
ele enfrentados na solucdo de problemas de seu cotidiano. Nesta perspectiva, séo mais
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valorizados 0s processos mentais e competéncias intelectuais do que os contetdos
escolares estruturados e organizados. Tem mais valor para o estudante “aprender a
aprender”, ou o processo de aquisi¢do de conhecimentos, do que os contetudos escolares.

No que se refere aos métodos de ensino, € primordial que o professor crie condigdes para

que o estudante aprenda fazendo, valorizando, assim, a experimentacao, a descoberta, 0

estudo do meio natural e social, 0 método de resolugdo de problemas.

TENDENCIA LIBERAL RENOVADA NAO-DIRETIVA
A Tendéncia Liberal Renovada ndo-diretiva (Escola Nova) enfatiza a formacéo
€

de atitudes, o método é baseado na facilitacdo da aprendizagem, onde aprender

modificar as percep¢bes da realidade e o Professor é auxiliar das experiéncias.
Procura-se desenvolver a inteligéncia, priorizando o sujeito, considerando-o inserido
numa situacao social. A énfase nos processos de desenvolvimento das relacdes e da
comunicacdo torna secundaria a transmissdo de contetdo. Os processos de ensino visam
facilitar mais aos estudantes os meios para buscarem por si mesmos 0s conhecimentos

que, no entanto, sdo dispensaveis.
TENDENCIA LIBERAL TECNICISTA
A Tendéncia Liberal Tecnicista aparece na segunda metade século XX, no Brasil,
em 1960-1970. A Escola procura preparar individuos competentes para 0 mercado de
trabalho. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - 5692/71. Ha a introducdo da
Disciplina Educacdo Artistica. A Tendéncia Liberal Tecnicista € modeladora do
comportamento humano através de técnicas especificas. Os procedimentos e técnicas
preparam para a transmissao e recepcdo de informacdes. A aprendizagem é baseada no

desempenho (aprender-fazendo). O Professor é o técnico e responsavel pela eficiéncia do

ensino.
didaticos, nos madulos de ensino, nos dispositivos audiovisuais etc. O contetdo se torna

insignificante, abstrato e instrumental, sendo centralizado na organizacao racional do

O material instrucional encontra-se sistematizado nos manuais, nos livros
processo de ensino. O mais importante sdo 0s objetivos a serem alcancados e € a partir

desses objetivos que todos os contetdos sao estruturados.
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TENDENCIAS PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS

TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTADORA
Conhecida como tendéncia de Paulo Freire, a Progressista Libertadora é a que
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busca pela transformacdo da educacédo, baseada na educacdo ndo formal, que envolve
sobre a vida cotidiana como um todo. O papel da escola é a preparacéo intelectual e moral
dos alunos para assumirem sua posic¢ao na sociedade. Os conteidos séo gerados a partir
de um tema gerador, de uma palavra geradora, extraidos por meio da problematizacdo na
qual os sujeitos estdo inseridos. O meétodo utilizado dentro da sala de aula é o dialogo,
onde o professor e 0s educandos séo ativos na construcdo do conhecimento. A relacéo
professor-aluno é horizontal, ou seja, ambos devem caminhar juntos no processo de
ensino e aprendizagem e ndo existe a postura de professor autoritario e aluno passivo. A
aprendizagem € mediada por meio de experiéncias, a avaliacdo € aplicada dentro do grupo
e usa a autoavaliacdo. Usa-se a educacdo problematizadora dispensando um programa
previamente estabelecido. O homem cria a cultura na medida em que, integrando-se nas
condicdes de seu contexto de vida, pensa sobre ela e da respostas aos desafios que

encontra.
O importante é a transmissao de contetidos especificos e 0 despertar para uma nova

forma da relagdo com a experiéncia vivida. Se forem necessarios textos de leitura, estes

deverdo ser redigidos pelos préprios educandos com a orientacao do educador.

TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTARIA
E a Pedagogia de Freinet, pois teve Celestin Freinet como seu principal autor. A

Tendéncia Progressista Libertaria visa a transformacdo da personalidade num sentido
libertario e autogestionario. A metodologia enfoca a livre expressao, o contexto cultural,
a educacdo estética. Os contetdos sdo disponibilizados para o estudante, mas nao sdo

exigidos. Resultam das necessidades do grupo. O professor € conselheiro, monitor a
disposigéo do estudante. O professor &€ um orientador e um catalisador, os alunos séo
livres, o conhecimento deve servir aos interesses e a vida pratica do aluno. A motivacao

estd no crescimento dentro da vivéncia grupal, pois supde-se que o grupo devolva aos

seus membros a satisfagdo de suas aspiracOes e necessidades.
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TENDENCIA PROGRESSISTA CRITICO SOCIAL DOS CONTEUDOS
A Tendéncia Progressista, “critico social dos contetidos ou “histdrico-critica”
surge nos fins dos anos 70. As matérias sdo colocadas a disposicéo do aluno, mas ndo sao
exigidas. S&o0 um instrumento a mais, porque importante € o conhecimento que resulta
! das experiéncias vividas pelo grupo, especialmente a vivéncia de mecanismos de
participacdo critica. “Conhecimento” aqui ndo é a investigacdo cognitiva do real,
para extrair dele um sistema de representa¢fes mentais, mas a descoberta de respostas as
necessidades e as exigéncias da vida social. Assim, os conteudos s&o os que resultam de

necessidades e interesses manifestos pelo grupo e que ndo sdo, necessaria e

indispensavelmente, as matérias de estudo.
Sdo o0s conteldos culturais universais que se constituiram em dominios de
incorporados pela humanidade, mas

conhecimento relativamente auténomos,
permanentemente reavaliados em face as realidades sociais. Embora se aceite que 0s

conteddos sao realidades exteriores ao estudante, que devem ser assimilados e nédo
simplesmente reinventados, eles ndo sdo fechados e refratarios as realidades sociais dos

individuos.

N&o basta que os contetdos sejam apenas ensinados, é preciso que se liguem, de
forma indissociavel, a sua significacdo humana e social. Essa maneira de conceber os
contetdos do saber ndo estabelece oposicdo entre cultura erudita e cultura popular, ou
espontanea, mas uma relagdo de continuidade em que se passa da experiéncia imediata e

desorganizada ao conhecimento sistematizado. N&o que a primeira apreensao da realidade
seja errada, mas € necessaria a ascensdo a uma forma de elaboracéo superior, conseguida
pelo préprio aluno, com a intervencdo do professor. A metodologia historico-critica e
transformadora é aquela que faz a articulacdo entre educador e educando e que utiliza
todos os meios para apreensao critica dos contetdos, permitindo a apropriagdo da cultura
popular para supera-la. Para uma transformacéo na sociedade, considera-se os conteidos
de ensino como ponto central para se propor uma pedagogia coerente com a realidade do
educando. A relevancia recai no aspecto dos conhecimentos vivenciados pelo educando e
ndo aos conhecimentos especificamente académicos. Os conhecimentos sdo, portanto,

selecionados pelo enfoque da cultura popular e refletem a realidade na qual se insere a
escola e sdo apropriados para serem superados, chegando-se & producdo de um novo

saber. O educando passa a dominar 0s conhecimentos, tornando-se determinado e capaz

de operar, conscientemente, mudancas na realidade.
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No decorrer dos anos, a educacao brasileira tem sido marcada pelas tendéncias
liberais e progressistas, ora conservadora, ora renovada. Tais tendéncias manifestam-se
nas préaticas escolares, bem como no ideério pedagogico. A tendéncia liberal sustenta a
ideia de que a escola tem como funcéo preparar seus alunos para o desempenho de papéis
sociais, de acordo com a aptiddo particular de cada um. Ja a pedagogia progressista, por
sua vez, alicerca uma educagdo que leva em consideracao o individuo como um ser que

constrdi sua propria histéria. O desenvolvimento individual se apresenta por meio de
compartilhamento de ideias, informacdes, responsabilidades, decisdes e cooperacao entre
os individuos. Assim, essa pedagogia caracteriza-se por um processo de busca por
transformacao social. Instiga-se o dialogo e a discussdo coletiva como forgas propulsoras
de uma aprendizagem significativa e contempla-se os trabalhos coletivos, as parcerias e

a participacao critica e reflexiva dos estudantes e dos professores.
O ser humano é individual. E impossivel que um s6 método seja o melhor para

toda e qualquer realidade educacional. E preciso ser versétil e adaptavel. Hoje em dia, ha

muitas ciéncias que se ligam a educacdo. Na atual era do compartilhamento, a educacao
se beneficia por poder langcar mao e aproveitar as contribuicdes de inUmeras areas de estudo
e tendéncias pedagogicas. Além disso, € preciso ressaltar que o processo de ensino e
aprendizagem nunca esta pronto e acabado, sempre € preciso reavalia-lo e readapta-lo as
demandas sociais e culturais enriquecido pelos saberes que transitam e se desenvolvem

de maneira efetiva entre 0s sujeitos e nos espacos colaborativos de aprendizagem.

A EDUCACAO AMBIENTAL NA INTERFACE DOS SABERES DOCENTES E
SABERES FORMAIS NA EDUCACAO DO/NO CAMPO

O principio do dialogo de saberes implica a tolerancia das crencas e dos valores,

assim, entende-se que o respeito a diversidade das culturas contribui para a
sustentabilidade, bem como para as relacGes intrinsecas entre ambiente e sociedade. Neste
sentido, a formacdo de professores continua sendo um grande desafio. Diversos paises
estdo aprimorando conceitos e agdes na area da educagdo, especialmente sobre os
professores que sdo as figuras centrais e de maior importancia na divulgacdo do
conhecimento e de componentes fundamentais da cultura. Para Gatti (2014), nos ultimos

anos vem se admitindo algumas medidas na intencdo de formar, de maneira mais
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resistente, profissionais em todos os niveis e de assegurar a esses professores direcdes

mais atrativas.

A sociedade moderna passa por intensas modificagbes em campos variados no que
se refere ao progresso da ciéncia e da tecnologia. Contudo, mesmo apontando um
conjunto de beneficios para a populagdo, ela também é capaz de criar problemas
ambientais e sociais, uma vez que existe um desequilibrio na interacdo deles com a

populagéo, impulsionando as desigualdades socioecondmicas. Desta forma, muitas
medidas relativas a saude, seguranca, qualidade de vida entre outras, sdo acolhidas sem

que a populacdo entenda suas complicacdes e efeitos.
Diante disso, Santos et al. (2016) afirma que se torna fundamental no processo de

educacdo o exercicio da observacdo e discussdo sobre o oficio da ciéncia e tecnologia e
suas implicacfes na sociedade. Relevando essa possibilidade, o processo de educacéo
deve abranger a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica dos individuos.

O aumento dos problemas ambientais em um periodo pds-guerra, a
conscientizacdo de muitos pensadores com relacdo as questdes €ticas, a condicdo de vida
da sociedade industrializada, a precisdo da cooperacao popular nas decisdes publicas, o
dominio de uma realeza detentora do conhecimento cientifico, a frustracdo e o medo

resultantes dos exageros tecnoldgicos forneceram as exigéncias para o desenvolvimento

de propostas de ensino CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade).
Os estudos curriculares em CTS, segundo Santos e Mortimer (2000), apareceram

como consequéncia da necessidade de instruir o cidaddo em ciéncia e tecnologia. Os

métodos de andlise cientifica e tecnoldgica proporcionaram a atuacdo ativa dos alunos na
aquisicdo de informacdes, resolucdo de problemas e tomada de decisdes. A relagdo entre
ciéncia tecnologia e sociedade permitiu o crescimento de valores e ideias por meio de
estudos locais, politicas publicas e temas globais.

A abordagem CTS no ensino, com certeza colabora para a producdo de um
trabalho que, de maneira apropriada, consegue alcancar os objetivos da educacéo
cientifica, na qual se possa construir uma metodologia de ensino que nao perturbe o que
ja existe, mas que seja capaz de expor conteldos e conceitos de maneira consistente. E

que possibilite aos graduandos recursos para lancarem defini¢cGes conscientes sobre as
dificuldades da sociedade, favorecendo um pensamento mais rico e realista sobre a

natureza da ciéncia e tornando a ciéncia disponivel e mais interessante aos estudantes
além de instruir o0s jovens ao

de diversas capacidades e sensibilidades,
direcionamento de cidaddos numa sociedade democratica.
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No cenério real em que vivemos, € notério o0 avanco tecnologico que permite
melhoria nas condic¢des de vida de boa parte da populacéo, porém os custos ambientais e
humanitarios, juntos com grande quantidade de complicagdes agravadas por esses avangos
tecnoldgicos, tém ganhado, a cada dia, mais notoriedade, despertando consecutivamente

uma série de adversidades em relacdo ao uso dessas novas tecnologias e 0 seu impacto

para a sociedade em geral.
Partindo desse pressuposto, a justificativa para este estudo é apoiada na

perspectiva de que a abordagem CTS possa, de forma favoravel, tornar-se um sistema de
participacdo democratizada, na qual a ciéncia e a tecnologia possam proporcionar apenas

beneficios a sociedade como um todo.
Neste sentido, é fundamental o papel da Educacdo Ambiental como ensino, que

tem por finalidade a propagacao do conhecimento sobre o meio ambiente, com objetivo

de favorecer sua preservacao e uso sustentavel de todos 0s seus recursos.
E um meio continuo no qual a sociedade e o cidaddo adquirem consciéncia e

conhecimento do meio ambiente onde vivem, criam valores e experiéncias que 0s tornam

aptos para agir de maneira individual, ou mesmo coletiva, na busca de resolver os
problemas ambientais. E mostra-se como um componente essencial na construcdo da
consciéncia ambiental, originando a uma mudanca de valores e comportamentos sociais
em relacdo ao ambiente. Compreendemos que o conjunto de problemas ambientais da
atualidade so revela o desequilibrio da propria civilizacdo, é a propria sociedade que se

encontra em desarmonia, prejudicando, dessa forma, a natureza.
A educacdo e 0 meio ambiente apresentam particularidades sociais nas quais estéo

incluidas as relacdes e acBes humanas. A educacdo ambiental se mostra muito evidente e
conectada em todas as culturas, além de promover comunicacao, conhecimento e respeito.
A questdo sobre 0 meio ambiente ndo pode e nem deve ser menosprezada, pois ela se faz
presente e é realizada nas relages cotidianas, nos ambientes ndo formais da propria
comunidade e nas escolas. A educacdo ambiental possui dever indispensavel como agente
de formacéo e transformacéo, enaltecendo os conhecimentos e procurando o equilibrio
entre a raga humana e a natureza, partindo da compreensdo e sensibilizacdo dos
ecossistemas, nos quais a educacdo ambiental desempenha func¢éo de suma importancia

na escolarizacéo e formacéo do aluno para a cidadania.
A contextualizacdo é proposta por Prestini (2005), que destaca como fator

primordial para educar para a cidadania a necessidade de considerar as questdes sociais
como a Etica, 0 Meio Ambiente, a Pluralidade Cultural, a Satide, a Orientacio Sexual, 0
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Trabalho e 0 Consumo, as quais devem ser proprias da realidade local e regional de cada
grupo. Portanto, a interdisciplinaridade favorece o desenvolvimento das capacidades de
diferenciacdo e identificacdo dos alunos, pois quando ndo ocorre a fragmentacdo de
conhecimentos, mas a integracdo dos conteddos escolares as situacfes de vida e, ao
mesmo tempo, a utilizacdo dos significados e das ideias que os alunos trazem, eles sao

levados a ampliar significativamente seu potencial cognitivo e, acima de tudo, adquirir

mudangas de procedimentos, atitudes e valores.
Outra sugestdo importante no processo educativo é fornecida por Oliveira (1991),

que aponta uma metodologia de problematizacédo possibilitadora do desvelamento critico
da realidade. Deve-se evitar o risco de buscar uma educacdo libertadora baseada na
“reproducdo”, sem analisar os problemas particulares da comunidade escolar. Parte-se do
pressuposto de que Salde ndo se “ensina”, discute- se. Afinal, € um direito a ser
conquistado. O papel da Educacdo em Saude transcende o &mbito do ensino, contribuindo
para a formacéo de cidaddos sensiveis, criticos, competentes e atuantes. “Sensiveis a um
projeto humanistico de sociedade; criticos, capazes de refletir sobre as contradi¢Oes
sociais; competentes na pratica social transformadora; atuantes, exercendo a cidadania e
participando do processo de organizagdo da sociedade civil” (Oliveira, 1991, p. 217).

E surpreendente o potencial interdisciplinar da Escola Promotora de Sadde,
principalmente pelo apelo que oferece ao tratar de assuntos do cotidiano e pelas inimeras
possibilidades de articular varias areas do saber, do conhecimento trazido da familia e
muito mais; pela riqueza ao possibilitar trabalhar em sala de aula, ampliar para o ambiente

escolar e transcender os muros da escola e alcancar a comunidade. Temos de lembrar que
a melhor tematica é aquela vivida pelo nosso educando, o melhor problema a ser

resolvido é aquele que nossa comunidade esta vivendo.
Quando se trata de satde, podemos perceber que além de dependente ela também

se manifesta em funcao dos recursos naturais presentes na area material, fisica e bioldgica,

tornando-se impossivel falar em noc¢des de salide sem englobar a questdo ambiental. A
partir do momento em que os problemas ambientais sdo também considerados problemas
de salde, isso se torna ainda mais significativo, pois afeta os seres humanos e a

comunidade como um todo nas mais variadas circunstancias e essas lacunas fornecem

debates sobre os temas atuais em conexao satde e meio ambiente.
O ambiente urbano tem se identificado pela concentracéo de individuos, pelas suas

praticas e por suas construgdes. Nesta lacuna estdo inseridas as cidades que, atualmente,

tem sofrido enormes regimes de caracterizacdo espacial, o que com toda a certeza,
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acarretou grandes beneficios para a sociedade, mas que, em contrapartida, tambem
ocasionou em resultados negativos diretamente prejudiciais ao meio ambiente. O que se
pode dizer é que essa modernidade manifestada nas grandes cidades, além de complexa,
apresenta grandes conflitos e problemas, pois devido a um constante crescimento
desordenado, o surgimento de favelas e invasdes torna-se constante e as politicas publicas
ndo acompanham na mesma velocidade esse desenvolvimento. E, nessa circunstancia, os
igarapés que caracterizavam as paisagens de muitas cidades tém sido afetados de maneira

catastrofica, pois quando ndo sdo aterrados para se transformarem em avenidas, ruas ou

pracas, acabam poluidos e degradados.
Em tempos antigos, os igarapés das cidades desempenhavam diversas funcdes tais
como a navegagao, abastecimento, banho e lazer, dentre outras necessidades. Conforme
o tempo foi passando, o uso da terra para as praticas de agricultura, a construcdo de
prédios, avenidas e pontes que trouxeram a urbanizacao, também trouxeram modificacdes
na paisagem das cidades em direcdo a igualdade de uma sociedade moderna. Ao relatar
sobre a situacdo de nossos igarapés, Azevedo (2006) ressalta que devido a essa ideia de
modernizacao, os igarapés que, em boa parte se concentravam na parte central da cidade,
comecam a ser extintos, abrindo espacgos para avenidas, pois esse recurso hidrico acabava
sendo considerado como barreiras para o desenvolvimento. Com essa nova ideia de
modernizacdo na regido central, as populagdes com menos recursos eram compelidas para

as areas adjacentes, sem pontes, ruas ou sistema de saneamento.
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Figura 2: Lixo nos lgarapés
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Para Pereira e Costa (2016), as inimeras modificacdes que ocorreram, por
exemplo, em Manaus com a introducdo da Zona Franca, ndo foram assistidas por um
sistema de desenvolvimento, controle e gestdo ambiental que fosse adaptavel com o
grande desenvolvimento urbano, especialmente voltado ao condicionamento dos residuos
solidos. Nos ultimos anos, a situacao dos lixos em todos os setores, inclusive nos igarapés,

tem entrado como tema nos questionamentos sociais principalmente em decorréncia dos
inimeros problemas ambientais que a ocorréncia provoca e também ao grande impacto na

qualidade de vida da sociedade.

O que se tem percebido atualmente é que o ser humano tem atuado de maneira
desregrada e irresponsavel quanto a situacdo do lixo em nossos igarapés. Uma rede de
tratamento de esgotos ineficiente, a falta de saneamento urbano, e uma populagdo menos

consciente sdo fatores que tém se mostrado como os maiores contribuintes para a poluicao

dos igarapés. A justificativa para esse estudo surgiu a partir do momento em que a questao
ambiental é um dos temas a serem tratados no item de educacdo e salide e tem como um
dos elementos principais a Escola Promotora de Saude e, como promotora de salde, a

escola deve promover uma reflexdo dentro de todas as questes que envolvem a salde.
Desde os primordios, 0 homem sempre utilizou recursos naturais para satisfazer as

suas necessidades e os efeitos dessa relacdo eram absorvidos pela prépria natureza. 1sso
ocorria em razao do pequeno nimero de habitantes no planeta terra, que se preocupavam
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somente com as circunstancias basicas para a sua sobrevivéncia. Também ndo havia

conhecimento cientifico para a exploracdo de recursos em larga escala.
Com o aumento populacional no mundo, ha uma constante pressao sobre os
recursos naturais, seja em busca de matéria prima para fabricagdo de produtos,
seja em busca de espaco fisico para prover moradia e infraestrutura para habita-
la dignamente ou ainda substituindo areas de vegetacdo natural por terras
cultivaveis (Cabral, 2012 p. 2).
Para o autor, com o passar do tempo, as civilizacbes passaram a adquirir a atual
configuracdo e atualmente a sociedade utiliza os mais modernos meios tecnolégicos para
interferir no meio natural. Essas transformacdes possuem uma série de consequéncias que

afetam a vida humana em diversos aspectos, além de causarem sérios impactos

ambientais.
Com a evolugéo tecnoldgica ao longo dos anos, este problema tornou-se global, “o
que motivou a discussdo sobre os problemas ambientais gerados por esses residuos e a
necessidade de buscar um equilibrio entre 0 consumo de recursos naturais paraa produgdo
industrial e a qualidade ambiental” (Meireles, 2016, p. 14). Cada vez mais, contemplamos
a criacdo de uma sociedade consumista e que produz grandes quantidades de residuos. O
grande aumento populacional e a expansédo da producdo em massa proporcionada pela
revolugdo industrial sdo algumas das principais causas deste aumento desenfreado na

geracao de lixo.
A Politica Nacional de Residuos So6lidos (PNRS), instituidas pela Lei n°®12.305, de

02/08/2010, constitui-se como um marco regulatério para a problematica dos residuos
solidos, além de trazer novas abordagens e alternativas de destinacdo adequada dos

residuos sélidos, enfatizando a qualidade de vida e a necessidade de considerar a

sustentabilidade sob o ponto de vista ambiental, social e econémico.
O Brasil é considerado um dos maiores recicladores do mundo. indices que

crescem de forma consideravel, comparados a paises como Estados Unidos, Japéao,
Franca, Inglaterra, Italia e Alemanha, devido a uma classe de trabalhadores de baixa

renda, que sobrevivem da atividade de coleta de residuos e reciclaveis: os catadores de

lixo (Cabral, 2012).
Embora existam muitos dispositivos legais que assegurem o gerenciamento eficaz
dos residuos, a aplicacdo de muitas agdes encontra entraves em relacdo a viabilidade de

sua execucgdo, sendo necessérias, portanto, aces que assegurem a exequibilidade dos

pressupostos legais.
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A coleta seletiva minimiza o desperdicio de matéria prima e a reciclagem torna
este processo a forma mais racional de gerir os residuos sélidos urbanos. Segundo o
mesmo autor, a partir desta realidade, surge entdo a necessidade de repensar atitudes com
relacdo ao lixo produzido, pois se ndo existir uma forma de reutilizar estes montantes de
lixo que saem das casas para as lixeiras, ndo havera mais onde abrigar estes residuos, visto
que os aterros sanitarios ja ndo suprem a demanda.

Os materiais produzidos pelo ser humano sempre tiveram o intuito de facilitar sua
mobilidade e comodidade. Alguns materiais trazem conforto ou praticidade como é o caso
dos materiais feitos de plastico, que muitas vezes sdo resistentes e leves podendo

substituir madeiras, vidros e metais. Muitos materiais plasticos sdo descartaveis, por isso
séo utilizados somente uma vez (Santos et al., 2016).

Outros materiais conferem status, como aparelhos eletrénicos que mudam o tempo
todo e acabam sendo substituidos em um ritmo muito acelerado, ocasionando um descarte
assombroso. O lixo reciclado passou a ser uma alternativa importante para a minimizagéo

da degradacdo do meio ambiente. O gerenciamento eficiente desde a coleta até a
destinacdo final, pode otimizar os processos produtivos, além de contribuir para a

economia de matéria prima e energia.
A repeticdo dos mesmos erros quanto a administracdo e o gerenciamento do
lixo, muitas vezes por falta de politicas publicas ou desconhecimento quanto
aos problemas de gestdo de cooperativas ou dos proprios catadores, além da
auséncia na participacdo das instituicdes publicas e privadas quanto a
importancia da reciclagem como fonte de geracdo de trabalho e renda, é o que
leva a pensar na necessidade do envolvimento de todos, no compromisso de
diminuir os inimeros transtornos causados ao planeta em que vivemos, no qual
fazemos parte e temos uma histdria de vida. Se ndo agirmos logo, ndo sobrara
nada para repassarmos as futuras gera¢des (grifo nosso) (Oliveira, 2008, p. 2).

Portanto, é imprescindivel a conscientizacdo por parte da populacdo para a

educacdo ambiental.
A escola saudavel é aquela que possui um ambiente solidario e propicio ao
aprendizado, por isso ela deve estar engajada no desenvolvimento de politicas
publicas saudaveis e na estimulagdo da criacdo de entornos favorecedores a
saude, na aprendizagem de comportamentos que permitam a protecdo do meio
ambiente, na conservagdo de recursos naturais e na implicacdo cada vez maior

da populacéo em projetos de promocéo da satde (Aerts et al., 2004, p. 5).

A questdo ambiental engloba uma diversidade de relagdes que se alongam sobre a
universalidade da vida social, na qual se torna de suma importancia a¢6es educativas que

despertem a sensibilizacdo da sociedade sobre 0 meio ambiente. Os problemas de salde e
ambiente precisam ser incorporados e compreendidos nas dimensdes e perspectivas que
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caracterizam sua complexidade, pois a saide humana esta diretamente associada com a
salde dos ecossistemas e alguns processos resultam na degradacéo dos sistemas de suporte
a vida e comprometem diretamente a salde da humanidade, sendo intensificados nos

ultimos anos, onde a salde ndo representa 0 mesmo conceito para todas as pessoas.
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3. A PRATICA PEDAGOGICA COMO INSTANCIA EPISTEMOLOGICA DA

CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO NA EDUCACAO AMBIENTAL PARA A

DOCENCIA NO/DO CAMPO

Diversos trabalhos no ensino-aprendizagem em Ciéncias (Delizoicov et al., 2010)

destacam dificuldades deste contexto para 0 estudante assimilar os conhecimentos

cientificos abordados na escola, pois para muitos estes conhecimentos sdo

descontextualizados do cotidiano, ou seja, para uma aplicacédo efetiva ndo coaduna com a
necessidade do aprender.

Os estudantes apresentam dificuldades em assimilar os conhecimentos cientificos
abordados, ndo conseguindo perceber a aplicacdo destes em sua realidade de vida, o que

ndo traz uma estimulacdo coerente com a necessidade do conhecimento.
Com base nas diversas situacdes educacionais apontamos algumas das diversas

aplicacdes e possibilidades de trabalho diferenciados, como maneira de corroborar com
uso de metodologias, ou estratégias diferenciadas que possam mediar o interesse e a

compreensdo da importancia de processos que colaboram para uma contextualizacéo

eficiente no &mbito da educacdo do/no campo.

ENSINO POR INVESTIGACAO

Nesta proposta avalia-se o processo de aprendizagem do estudante que participa

desse processo de forma evolutiva, ou seja, o professor como mediador de estratégias
instigando o estudante a desenvolver um pensamento critico capaz de solucionar
problemas com a utilizacdo de contetidos que compdem a grade curricular da disciplina.
Logo, este passa de mero transmissor de conhecimentos para ser um auxiliar do estudante
na solucdo dos problemas a serem resolvidos. De forma a contribuir para que ele seja um
construtor de um novo conhecimento, que depende de informacdes pré-estabelecidas, que
sim, precisara dos contetidos da disciplina, mas demonstrara ao estudante a necessidade
do emprego e utilizacdo destes na vida cotidiana. Por meio da investigacdo, o estudante
tem a possibilidade de entender e compreender o porqué de estudar determinados

conteddos e de que maneira estes contribuem para o desenvolvimento da sociedade, de

forma geral e abrangente.
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CRIACAO DE
CONTEXTUALIZACAO

QUE ENVOLVEM A

PROPOSTAS METODOLOGICAS

Os estudantes iniciam suas atividades por meio da pesquisa, comegam a entender

0 porqué de estudar determinados conteudos, que fazem parte do seu cotidiano e
contribuem para a vida em sociedade. Existem inGmeras possibilidades nas quais se
poderd potencializar, associar e desencadear mais ideias que incorporem o0s conteddos
programaticos da disciplina e levem o estudante & criacdo de novas metodologias capazes

de promover a aprendizagem, destas destaco as seguintes:
v O xibé como cultura local: Identificar a importancia do xibé para a comunidade
que utiliza como alimento; Identificar os conhecimentos cientificos que estdo
presente nos processos de fabricacdo, consumo, utilizacdo; ldentificar quais
conhecimentos curriculares estdo presentes em todas as etapas; Analisar as
importancias culturais e o nivel de significancia para cada contexto; Estudando o

xibé como processo inicial, os estudantes poderdo apreender 0s indmeros
flora, alimentacéo, misturas

conhecimentos, desde o solo,
homogéneas/heterogéneas, grandezas e medidas, entre outros.
v A Quimicana Cozinha: o estudante buscara em quais produtos comestiveis existem
as substancias quimicas, sua influéncia na alimentacdo e no organismo humano;
pesquisara sobre quais reacoes estdo envolvidas em processos alimentares, além
de conhecer os elementos quimicos e sua fun¢bes no organismo humano.
v’ Pegada Hidrica-agua virtual (Agua Potavel e Saneamento): Conhecer 0s
instrumentos que evidenciam a pegada hidrica nos contextos individual e coletivo
e a agua virtual empregada no processo de producdo; Desenvolver acdes
individuais e coletivas para a reducdo do consumo de agua e a aplicabilidade de
apresentar os resultados da pegada hidrica de cada estudante; As areas de
conhecimento de Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Matematica pode
mediar o conhecimento que a educacdo ambiental realiza como dialogo de

sensibilizagdo em consonancia com o conhecimento cientifico para o uso

consciente da agua na area ribeirinha ou urbana.

A problematica ambiental contemporanea tem emergido como uma crise de
civilizacdo. Crise esta que tem sido atribuida a diferentes fatores, associados as visdes que
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se sobrepujam na Otica daqueles que se detém a analisar as sociedades e suas relagdes
neste final de século. A constatacdo da crise ndo €, nem deve ser tdo somente a do conflito.
E também, a0 mesmo tempo, a certeza de que a situagio exige uma posicdo de todos, 0s
quais estdo obrigados a responder como pesquisadores, como educadores ou,
simplesmente, como cidaddos. O resultado dessa forma de conhecimento cientifico e sua
aplicacdo tecnoldgica nesta Ultima etapa da historia tem feito com que a aceleracdo e a
intensidade da pressdo das agdes antropicas venham a ser semelhantes a depreciacao
por conhecer os efeitos globais de tais atuacGes. A ciéncia com consciéncia, na expressao
de Morin (2000), vem abrindo espaco para a impulsdo de novos paradigmas emergentes
cientificos, num esforco articulador e integrador para chegar ao que se poderia considerar

uma interpretacdo complexa do mundo.
E fundamental que o educador compreenda a teia das relacdes existentes entre

todas as coisas, para que se possa pensar a ciéncia una e maltipla, simultaneamente. Trata-
se de uma mudanca de mentalidade e postura diante de sua compreensdo de mundo, de
um renovar e renovar-se, sempre, a caminho de uma concepgdo multidimensional e

globalizante, em que a pessoa, mais que individuo, torna-se sujeito planetario.

FORMACAO DE PROFESSORES: SABERES E RESSIGNIFICACOES DE PRATICAS
EXITOSAS PARA UM CONTEXTO ESPECIFICO NA EDUCACAO DO/NO CAMPO

A dificuldade do didlogo intercultural no espaco escolar é uma realidade que
persiste, podendo ser explicada, talvez, pela formacao profissional de todos os envolvidos
nesse cenario educativo, que ainda mantém uma acao etnocéntrica. Para Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2007, p. 13), as praticas docentes, para serem modificadas na sua
acao, dependem da ampliacao de entendimento do préprio educador, com conhecimentos

tedricos e criticos sobre a realidade. Entdo, repensar uma acdo de ensino depende da

percepcao e do conhecimento que se tem do contexto de intervencao.
Partindo da compreensdo da importancia do contexto, fazemos uma exposicéo de

experiéncia de significacdo cultural que desenvolvemos com professores em curso de

formagéo continuada na educacao do campo. As trocas ocorreram com levantamentos de

narrativas culturais presentes no cotidiano e possiveis de revitalizar no espaco da sala de
aula. Como ponto de partida, apresentamos uma proposicdo norteadora, para que, por
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meio da interpretacdo do enunciado a atividade fosse realizada com autonomia pelo

grupo, conforme o Quadro (01).
Quadro 01: Proposi¢do 01 - Transposi¢do do texto oral/escrito para o visual (desenho/pintura)

Escolher um trecho de uma narrativa, copia-lo e representa-lo visualmente por meio
de desenho ou pintura no papel. Em seguida, tecer uma analise da transposicdo feita.

Fonte: Elaboracdo da autora baseada na BNCC, 2017

Essa proposicdo foi interpretada por cada grupo de trabalho, pois néo
apresentamos nenhum modelo escrito de narrativa, nem induzimos a reproduzirem
alguma narrativa que conheciamos, mas explicamos que cada grupo ap6s o dialogo entre
si poderia escolher por eles mesmos a narrativa vinculada a cultura de seu grupo para

transposicdo do texto. No decorrer da atividade, os esclarecimentos foram solicitados,
como, por exemplo, se poderiam elaborar o texto escrito na Lingua Materna e Lingua
Portuguesa, a gravacgdo das narrativas Bilingues, a producéo do texto escrito considerando
0 género textual e a elaboracéo de atividades pensadas para serem aplicadas na sala de

aula.
0 levantamento de saberes que cada grupo considerava importante, viabilizando uma

A intencdo dessa atividade apontada no quadro (01) foi justamente contribuir para

andlise significativa. No decorrer da formacdo, observamos a percepcdo por parte dos

professores que, da mesma forma que estavam realizando a atividade, poderiam propor
para os estudantes na sala de aula um plano semelhante para a organizacao de um acervo

dos conhecimentos especificos de cada contexto.
Os professores realizaram a atividade em grupo, considerando o contexto da

escola que atuavam. As respostas apresentadas pelos professores apontaram narrativas
que estdo presentes no cotidiano da comunidade, mas que ndo estavam registradas como

recurso escrito e a experiéncia propiciou uma analise e registro efetivo para cada grupo,

conforme quadro (02).
Quadro 02: Transposicdo das narrativas orais como recurso escrito realizado pelos professores indigenas
Transcricao da analise do texto
escrito realizado pelos professores

Texto escrito

Desenho/pintura
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Grupo 01

i

O cacador, 0 jabuti e a

onca
Certo dia um homem saiu
para cacar na mata.

Quando ele chegou na
mata, ele viu dois
animais, a onga e o jabuti,
ai essa onca foi se
arrastando

para pegar o jabuti para
comer, quando ja estava
perto para atacd-lo esse
jabuti entrou dentro do

buraco.

1. A imagem mostra o jabuti, a onca
se arrastando e o cacador armado

com o arco e flexa.

2. Explicacdo do grupo: a onca
quando ela vai pegar uma caca, ela
ndo vai de qualquer jeito, ela vai
bem mesmo cuidadosamente para
poder pegar a caca que ela esta
querendo.

3. Na escola podemos trabalhar com
as criangas a Linguagem verbal e ndo
verbal, principalmente com as
criangas que ainda nao sabem ler,
mas olhando as imagens elas
conseguem identificar a onga, o
jabuti e o cagador.

Grupo 02

|
{5
v

A histéria do curupira

casa sem a caca.

Um homem entra na mata
para cagar, e 0 homem se
depara com o curupira, ele
fica com medo e volta pra

1 Histéria em quadrinhos: no
primeiro quadro o homem entra na
mata para cacar. No segundo quadro
ele encontra com a curupira e volta
para casa sem a caca.

2. Os quadrinhos com texto escrito
em Lingua Nheengatu e em Lingua
Portuguesa.

3. Podcast: usamos o celular e
recontamos a narrativa em quadrinho
em Nheengatu e Lingua Portuguesa.

Grupo 03

Esta histéria eu ouvi do

1. Desenho do curupira e o Grafismo
(olho do curupira). Esse grafismo é
pintado quando a histéria é contada.
Caracteristica ondular/cores no

formato.

meu sogro

2. Pontos de atencéo: Perguntar para
as criancas: eles conseguiram

Uma vez eles foram para o
mato e comeram uma
comida sem esquentar. De
longe dava para ouvir 0
som do curupira como um
assobio fino e
(fiuuuuuuuuuu).

longo

escapar?
3. Texto narrado: nas tradi¢des orais

indigenas muitas vezes isso acontece,
s6 0 narrador fala. O narrador é a voz
de autoridade, é 0 mais antigo que
esta contando a historia, é o pajé que
esta contando a histdria € o ancido
que esta contando a histdria, entdo ele
¢ a palavra de autoridade para

falar sobre determinado assunto.

Educagdo do campo, das dguas e das florestas



Transposicdo de uma

poesia

Em um lindo
amanhecer, Sol
brilhante,
Que maravilha poder
y estar nesse lugar, que
meu Deus abencgoou,
Poder ouvir o canto
dos passaros, o . .
banzeiro do rio, 0 1. O desenho retrata a poesia escrita
movimento da em Lingua Portuguesa.
floresta, 2.’ A imagem mostra o céu, os
Tudo me faz sentir passaros, a mata e o rio.
que sou dono desse 3. Texto verbal e ndo verbal.
lugar,
Onde a 4gua é 0 meu
viver, como uma
mée que cuida do seu
filho,
Vocé é a mae
natureza, porque és o
meu viver,
sou feliz, sou
Kambeba, sou o
povo das aguas.

Grupo 04

Fonte: Acervo da autora, 2025

Os professores realizaram a transposicéo das narrativas que transitam no cotidiano

e no imaginario coletivo de cada grupo que fazem parte e registraram como recurso escrito
utilizando-se de desenhos, pinturas, grafismos e a Lingua escrita em portugués e Lingua

nativa, pois havia professores indigenas participando.
Para Gatinho e Nascimento (2023), o reconhecimento da oralidade no processo de

ensino e aprendizagem é um elemento que favorece a compreensdo e o respeito pelo
falante, sobretudo quando os falantes se comunicam socialmente por meio de mais de

uma Lingua materna.
Pensamos que, como nas escolas é visivel um quantitativo de estudantes

indigenas, mesmo no coletivo vivenciando o uso da Lingua Materna nativa, eles tém o
direito de dominar também a Lingua Portuguesa, que, na visdo do dominante, € a mais
esperada, a mais prestigiada e melhor aceita socialmente. No entanto, o falar aprendido

com a familia e a comunidade ¢ tdo legitimo quanto o portugués e pode ser priorizado

também, tanto como facilitador quanto como mediador de contextualizacdo do

conhecimento cientifico.
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As atividades do quadro (02) apresentam narrativas como recurso escrito de
propriedade particular de cada grupo de professores participantes e sendo oralizadas no
cotidiano dos mesmos, pois foram socializadas espontaneamente e com detalhes nessa
transposicdo. Compreendemos, também, que as narrativas tém potencial para compor o

acervo que pode ser facilitador na construcdo de leitura e escrita ndo s6 da Lingua
Portuguesa, mas também das Linguas maternas. Para Gatinho e Nascimento (2023), “a
lingua € um processo de interagcdo, uma acao cotidiana, pela qual alguém diz algo a outro
alguém, com dada intencdo, e para tanto, o usuario precisa dominar as particularidades
da lingua, bem como os géneros recorrentes socialmente”.
Ao analisarmos o quadro (02) podemos identificar os diferentes géneros textuais
presentes e essa identificacdo € possivel pelo conhecimento do sistema linguistico
convencionado e manifestado pelos signos utilizados na transposicdo. Podemos
identificar na atividade do (grupo 01) a narrativa de uma historia com personagens e aces
possiveis de serem compreendidas no contexto especifico. O texto do (grupo 02) mostra

0 mistico sendo personagem principal nas acfes de sobrevivéncia e manutencdo do

ambiente; o (grupo 03) apresenta o personagem mistico reiterando as a¢fes quanto ao

processo de sobrevivéncia e o (grupo 04) demonstra por meio da poesia 0 sentimento de

pertencimento ao lugar e de ser um povo nesse lugar.
Apontamos entdo, que trabalhar na sala de aula com a transposicdo de narrativas

culturais, contextualiza o conhecimento de maneira que a transposi¢cdo ganha identidade,

significado e possibilita uma compreensdo do conhecimento formal curricular. A
experiéncia nos levaria a proposicao de Sequéncias Didaticas com os diferentes géneros
orais e escritos resultantes dessa intervencdo e que partiram dos professores que

realizaram essa atividade.
Os professores apontaram que, dependendo da producdo dos estudantes, podem
ser desenvolvidas diferentes aprendizagens voltadas para o curriculo, como por exemplo,
a prépria estrutura do género; o universo visual da Cultura de cada comunidade; a
aprendizagem da lingua falada no cotidiano em consonancia com a lingua formal (o
Portugués); identificacdo e relacdo de elementos sonoros como silabas, fonemas, partes
de palavras com sua representagdo escrita nas linguas nativas; conhecimento dos tipos e
formas de grafismo em Lingua materna; dominio linguistico na explicacdo das tradicfes

e rituais da comunidade.
Diante dessa proposicdo dos professores no curso de formagéo, consideramos

pertinentes visto que, para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010), a sequéncia didatica no
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processo de ensino e aprendizagem possibilita a aquisicdo gradual do conhecimento,
oportunizando um processo que pode movimentar as aprendizagens de maneira que a
contextualizagéo, a identidade, o reconhecimento de que o saber trabalhado se faz numa

projecao gradual que pode partir do facil para o dificil ou vice-versa, tornando o ato de

aprender significativo e interessante.

CONSIDERACOES FINAIS
O presente trabalho buscou mostrar que, mesmo com uma diversidade cultural

muito grande, num cenario maior ainda, é possivel alinhar propostas especificas para

publicos especificos sem desconsiderar a educacdo na base, tal como os documentos

oficiais indicam. Podemos dizer que essa experiéncia de estudo pode ndo somente ser
adequada, organizada com dispositivo metodolégico ndo engessado, mas que possa
permitir a criatividade e o conhecimento especifico dos diferentes grupos ou contextos,

para uma educacao sustentavel de suas culturas e objetivos.
Apontamos também, que essa experiéncia de formagao nos faz refletir sobre os

demais espacgos de aprendizagens e de necessidades que os contextos locais com seus
conhecimentos especificos podem oportunizar para a compreensdo do conhecimento

formal em consonancia com os saberes que podem nortear as atividades em sala de aula
de maneira produtiva e efetiva. Refletimos que essa abordagem néo esgota o tema, pois

muitas sdo ainda as lacunas nesse campo de conhecimento que é a Educacdo do e no

campo.
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ANEXO

PLANO DE DISCIPLINA
1 - Identificacéo
. . . . ANO:
CURSO: Licenciatura em Pedagogia do Campo PERIODO: 2024/2
DISCIPLINA: Formagdo de Professores: Tendéncias e _
: SIGLA:
Abordagens Atuais
CARGA HORARIA TOTAL: 60 horas/aula )
CREDITOS: 4.4.0
TEORICA: PRATICA:
PRE-REQUISITO:

PROFESSOR: Lucia Helena Soares de Oliveira
2 - Ementa

Formacao de professores: saberes e identidades no contexto do campo.

Teorias e pratica na formacdo docente. Tendéncias e abordagens da formagéo
de professores no processo inicial e continuada. A pratica pedagogica como

instancia epistemoldgica da construcdo de conhecimento para a docéncia.

3 - Objetivos

professores e seus reflexos na préatica pedagogica

ESPECIFICOS:

formacgédo de professores.

formacdo de professores.

GERAL: Compreender as tendéncias sobre formacao inicial e Continuada de

1. Conhecer as trajetdrias e tendéncias no campo da formacéo de professores.
2. ldentificar a importancia do ato de estudar na formacéo dos professores.

3. Conhecer a pratica pedagdgica como construcdo de conhecimento na

4. Refletir sobre os diferentes saberes na ressignificacbes de praticas na

4 — Conteudos Programéaticos
Més Conteudos N° de Aulas
UNIDADE |
PR 20 AULAS
(24; 25; 26) ATIVIDADES DIRECIONADAS (24.10.2024):
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PALESTRA: Formagdo de Professores/as do
campo, das aguas e da floresta: em foco as

experiéncias no Amazonas (via Google meet).

ARTIGO PARA LEITURA E FICHAMENTO
(CONSTA NO APENDICE): O contexto e a
producdo curricular em uma experiéncia formativa
deslocadora — Pedagogia do Campo, das aguas e das
florestas em uma area de conservagdo no estado do

Amazonas.
CONTEUDO DA UNIDADE I: Teorias e praticas

na formacao docente:

1.1. Os saberes como paradigma na interlocucéo
de uma educagéo sustentavel no contexto no e do
campo;

1.2. Tendéncias e abordagens da formagdo de
professores: a Educacdo Ambiental na interface dos
saberes docente e saberes formais na Educagéo no e

do Campo.
o Formacdo de  professores:  dimenséo

conceitual

o Formacdo de professores: desenvolvimento

da trajetéria do conceito, teorias e autorias

principais.
. Educacdo =~ Ambiental: as  vertentes

ambientais, educativas e pedagdgicas.

UNIDADE II

CONTEUDO DA UNIDADE Il: A prética
pedagdgica como instancia epistemoldgica da
construcdo de conhecimento para a docéncia no

OUTUBRO

(28: 29: 30) e do Campo. 20 AULAS
o Préticas educativas e Préticas
pedagdgicas;
o Principios da pratica pedagbgica na
perspectiva critica.

NOVEMBRO

(01; 04; 05) 20 AULAS
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UNIDADE |11

CONTEUDO DA UNIDADE Ill: Formagéo
de professores: saberes e ressignificacdes de
praticas para um contexto especifico na

Educacédo no e do Campo

o Formacdo de educadores e educadoras no

e do campo;
e  Os saberes docentes na composicdo da

autonomia e autoria profissional;
e Tecendo os fios na construcdo da

identidade e do papel profissional no e do
campo.

5 — Procedimentos Metodoldgicos

A metodologia a ser desenvolvida na disciplina fundamenta-se numa viséo de
conhecimento como producédo coletiva. O contetdo das unidades em estudo
sera desenvolvido através de aula expositiva dialogada, estudo dirigido de
textos e construcdo de fichamentos com socializacao sintetizando as principais
ideias discutidas, associando a experiéncias vivenciadas ou conhecidas no

campo educacional.

6 — Avaliacéo

e Serdo realizadas 03 avaliagdes, conforme regimento da UEA,

e Correlatas as avaliacdes, serdo realizadas atividades de: fichamento, rodas
de conversa, mapa conceitual, producdo de texto.

1. APl (ATIVIDADE INDIVIDUAL): Apresentacdo de glossario
dos principais conceitos que fundamentam os textos estudados. (Atividades
produzidas para fundamentar as pesquisas — fichamentos / Mapa conceitual);

2. AP2 (ATIVIDADE EM GRUPO): Producdo de portifolio e
apresentacdo de Seminario- realizacdo de forma coletiva em grupo de 04
estudantes no méximo o estudo e sistematizacdo de exemplos de no maximo
04 praticas pedagogicas voltadas para a Educacdo do Campo/Educacédo
Ambiental. O portifélio deve apresentar a fundamentacdo tedrica,
desenvolvimento  metodologico e exemplificagdo de  atividades
contextualizadas com os saberes locais. Enviar o texto em anexo e a forma

que o grupo escolheu para socializar a apresentagéo, trazendo questdes para

0 debate.
3. PROVA FINAL:

« TEXTO ESCRITO (MAX. 2 LAUDAS):

Educacdo do campo, das dguas e das florestas



Tendo como ponto de partida o plano de aula elaborado para a disciplina
Formacdo de professores: tendéncias e abordagens atuais, o glossério de
conceitos e o portifdlio construido. Escrever até 2 laudas, no maximo, sobre
0 processo de constituicdo de sua identidade destacando mudancas e

contradi¢bes e pontuando grupos, pessoas e atividades que tém interferido
nesta construcdo em sua formacdo direcionada para o ser professor ou

professora no ambito da Educacao do Campo.

e CRITERIOS DE AVALIACAO:

Coeréncia com o estudo realizado na disciplina (5,0)
Reflexdo sobre seu processo formativo no contexto do campo do Municipio

de atuacdo (5,0)

e DURACAO: 4h
eJunto com a prova final do grupo, cada um deverd realizar uma
autoavaliacdo de seu proprio desenvolvimento ao longo da disciplina.
Baseado nisso, devera atribuir- se um conceito que podera variar entre RUIM

— REGULAR — BOM - OTIMO.
¢ PARTICIPACAO: Os estudantes devem ter 75% de frequéncia para serem

aprovados.
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