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RESUMO: Neste artigo, pretendemos explorar em detalhes as praticas e vivéncias durante o
estagio supervisionado I, tendo como base o Relato de Experiéncia e como fonte principal o
relatorio de estagio. Além disso, planeja-se analisar os diferentes aspectos que influenciam essa
experiéncia, desde a relagdo com os supervisores e colegas de trabalho até o impacto na
formacdo docente que colabora para aprendizagem, bem como identificar dificuldades
enfrentadas e pontuar estratégias utilizadas em sala aula dentro do contexto da disciplina
Historia e do planejamento. Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando
diversas técnicas para coletar e analisar os dados, tais como observacdo direta das aulas de
Histdria no Ensino Fundamental I, registros em diario reflexivo e analise documental. Estes
métodos permitiram uma compreensdo das praticas pedagdgicas observadas e vivenciadas
durante o estagio supervisionado I.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de uma experiéncia pratica adquirida durante o Estagio
Supervisionado | em Historia, realizado no periodo de 09 de agosto a 01 de setembro de 2023, como
parte do curso de Licenciatura em Historia Mediada por Tecnologia do Centro de Estudos
Superiores de Itacoatiara da Universidade do Estado do Amazonas (CESIT-UEA). Realizamos o
projeto de pesquisa onde o intuito foi trabalhar as questGes observadas no estagio enquanto
professora em formacdo e através da producdo do relatorio de estagio buscou-se apresentar como
principal fonte nesta pesquisa. O objetivo foi analisar e relatar as experiéncias vivenciadas,
contribuindo para o meu desenvolvimento como professora de Histdria. Assim, consideramos que
segundo Daltro e Faria (2019) “a importancia do Relato de Experiéncia como meio de divulgacédo
Ciéntifica, em especial na area das ciéncias humanas”. Desta forma, o relato de experiéncia é uma
oportunidade para o licenciando refletir sobre sua vivéncia inicial no ambiente escolar, destacando

as observacoes, desafios e aprendizagens que marcaram esse primeiro contato com a pratica

1Graduanda pelo curso de Licenciatura em Histéria Mediado por Tecnologia na Universidade do Estado
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docente, de modo que, o foco estd na imersdo do futuro professor no contexto educacional,
permitindo uma compreensdo mais profunda das dindmicas de sala de aula, das metodologias
utilizadas pelos docentes e da interagdo com os alunos. Através do relato o professor em formacéo
tem a chance de registrar e analisar criticamente suas percepc¢des, contribuindo para o
desenvolvimento de sua identidade profissional e para a constru¢do de uma préatica pedagdgica
fundamentada e consciente.

Neste sentido nesta pesquisa objetiva mostrar todo o percurso da préatica e vivéncia no
estagio supervisionado | a partir do relatério de estagio, trabalhada na escola a qual desenvolvemos
as atividades, Escola Estadual Maria lvone de Aradjo Leite, localizada no municipio de
Itacoatiara. Dessa forma as experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado em Historia
do ensino fundamental 1l podem moldar a visdo dos futuros professores em formacéo sobre o
ensino da disciplina de Historia, levando em consideracdo os obstaculos particulares dessa fase
escolar, a complexidade dos conteidos na disciplina Histdria levando em consideracéo o trabalho
desempenhado pelo professor pesquisador que todos os dias vive esse cotidiano escolar.
Bittencourt (2003, p. 19) diz que “O ensino de historia visa contribuir para a formag¢do de um
"cidadao critico", para que o aluno adquira uma postura critica em relagao a sociedade que vive”.
O ensino de histdria tem um papel fundamental na formag&o de cidadéos criticos e conscientes.
Ele oferece ao aluno a oportunidade de refletir sobre as transformacgdes sociais, culturais,
econdmicas e politicas ao longo do tempo, possibilitando uma compreensdo mais profunda da
sociedade em que vive. Além disso, o estudo da histéria pode fomentar o respeito pela diversidade
cultural e social, ajudando a construir uma cidadania mais empaética e justa.

Nesse sentido, buscou-se de forma especifica entender as praticas de ensino de Historia no
ensino fundamental Il durante o Estagio Supervisionado; aplicar diferentes metodologias visando
de forma ludica a cultura local do projeto; Integrar teoria e pratica, consolidando conhecimentos
académicos e experiéncias de campo na contribuicdo de uma formacdo mais completa como
professor (a) de Histdria. Na disciplina de Historia, o professor exerce um papel fundamental como
mediador ao ajudar os alunos a interpretar o passado e compreender como ele se relaciona com o
presente De acordo com Oliveira (2002, p. 10, apud Ferreira, 2015, p. 228) “O professor deve ser
um mediador, que ensinard o aluno a estudar de forma a poder vir a compreender a prépria
realidade que lhe cerca, a questionar o mundo a seu redor, a ndo ter preguica de exercer 0 Senso
critico”. No ensino de Historia, esse papel mediador envolve ndo apenas a transmisséo de eventos
historicos, mas também a promocao de um olhar critico sobre as fontes, narrativas e interpretacoes

dos fatos.
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De acordo com Oliveira (2002, p. 10, apud Ferreira, 2015, p. 228) “O professor deve ser um
mediador, que ensinara o aluno a estudar de forma a poder vir a compreender a prépria realidade
que Ihe cerca, a questionar o mundo a seu redor, a ndo ter preguica de exercer 0 senso critico”. No
ensino de Historia, esse papel mediador envolve ndo apenas a transmissao de eventos historicos,
mas também a promocéo de um olhar critico sobre as fontes, narrativas e interpretacdes dos fatos.
O professor de Histdria atua como um guia para que os alunos possam entender diferentes
perspectivas, questionar verdades estabelecidas, identificar contextos e analisar as mudancas e
permanéncias ao longo do tempo.

Dessa forma, o ensino da Historia prepara os estudantes para compreenderem a
complexidade do mundo atual, reconhecendo a importancia do passado e sua influéncia na
construcdo de identidades e na formacdo de sociedades. Esta pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, utilizando diversas técnicas para coletar e analisar os dados, tais como observacédo
direta das aulas de Histdria no Ensino Fundamental |1, registros em diario reflexivo e analise
documental. A partir do relatdrio de pesquisa realizado durante a experiéncia do estagio na escola
a producdo de dados que colaboram para esta analise, como 0 momento da observacdo direta das
aulas de Historia no Ensino Fundamental 11, o registro em diario reflexivo, a analise documental,
a organizacgdo de contetdos especificos da disciplina histdria no qual realizou-se as regéncias e 0s
planos de aula, sob a supervisao do professor supervisor, o que estd na sala de aula e do professor
orientador que acompanha as atividades académicas do estagiario. Além disso o uso de referéncias
bibliograficas para fundamentar teoricamente a pesquisa, proporcionando embasamento para a
analise e discusséo dos resultados.

Ao longo do periodo de estagio, houve uma série de desafios, desde a adaptacdo ao
ambiente de trabalho até o desenvolvimento de novas habilidades e a resolucdo de problemas
praticos do dia a dia. De acordo com Dantas (2019, p. 09) os estagios pedagogicos se constituem
em uma atividade ancora para a formagdo de novos professores, na qual os estagiarios tém a
oportunidade de vivenciar. Os estagios sdao uma atividade fundamental na formagdo de novos
professores, onde 0s estagiarios tém a oportunidade de vivenciar a pratica educativa em ambiente
real de ensino. Esses estagios proporcionam experiéncias praticas da sala de aula, permitindo aos
futuros professores em formacdo aplicar teorias aprendidas em contextos reais, desenvolver

habilidades de ensino e aprender com a interagdo com alunos e professores experientes.
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Embora o curso de licenciatura seja predominantemente teorico, isso nao significa que seja
desconectado da pratica educativa real. Pelo contrario, o estagio proporciona aos estudantes a
oportunidade de compreender e aplicar na pratica o que foi aprendido nas disciplinas teoricas,
preparando-os para a realidade das salas de aula. Pimenta (2019, p. 26) diz que: “o estagio se
coloca como eixo central e articulador do conjunto das disciplinas, as denominadas "teéricas" e as
"préticas"”, pois o curso de licenciatura é, necessariamente, tedrico, no sentido de que ele prepara
0 estudante para compreender a praxis educativa e docente realizada nas escolas”.

O estégio pedagogico desempenha um papel central na formac&o de professores, pois ele
integra e articula tanto as disciplinas tedricas quanto as praticas. Portanto nesta pesquisa,
pretendemos explorar em detalhes praticas e vivéncias do estagio supervisionado que iniciou
quando propomos a ideia do projeto desta tematica que agora se configura em relato de experiéncia
para este trabalho de concluséao de curso. Trabalhar alguns autores fundamentais para que possamos
fazer adiscusséo dial6gica entre estes Pimenta (2006), Circe Bittencourt (2003), Maria Auxiliadora
(2003), Perrenoud (2002).

2. As Bases Legais que Fundamentam o Ensino de Historia

O Ensino de Historia desempenha um papel fundamental na formacéo cidada e critica
dos individuos, contribuindo para a compreensdao da trajetéria da humanidade, das
transformacdes sociais e culturais e das relacbes de poder que moldaram o mundo
contemporaneo. Para fazermos tal analise foi necessario a pesquisa para a compreensao de
algumas leis essenciais ao ensino de historia, assim como perceber que no Brasil, 0 ensino de
Historia € regulado por um conjunto de normas legais que visam garantir a qualidade, a
relevancia e a democratizacdo desse conhecimento, articulando as dimensbes pedagdgicas e
sociais do processo educacional. Essas bases legais tém como objetivo promover uma educagéo
historica que desenvolva nos alunos a capacidade de analise critica, reflexiva e plural sobre os
acontecimentos e suas consequéncias, bem como o respeito a diversidade e a construcdo da

memoria coletiva.
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Dentre as principais normativas que fundamentam o ensino de Historia, destacam- se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essas legislacfes
formam um arcabouco normativo que orienta a organizacdo do ensino de Historia no pais.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é um marco regulatdrio essencial
para o sistema educacional brasileiro, definindo os principios e as diretrizes gerais para a
organizacdo do ensino. No que diz respeito ao ensino de Historia, a LDB (1996), em seu
artigo 26-A, afirma que “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.” (Lei n° 9.394/96).
Além da LDB, os Parametros Curriculares Nacionais, elaborados entre 1997 e 1998,
fornecem diretrizes mais detalhadas para a organizacdo dos contetidos e competéncias a
serem desenvolvidos no ensino de Historia. Os PCNs ressaltam a importancia de uma
abordagem interdisciplinar e critica da Histdria, incentivando a analise dos processos
historicos a partir de maltiplas perspectivas, considerando diferentes temporalidades e o papel
dos sujeitos historicos. A ideia central € que o ensino de Historia contribua para o
desenvolvimento da cidadania, estimulando os alunos a participarem ativamente da vida
social e politica e a refletirem sobre os desafios e contradi¢cdes do presente a partir de uma
compreensdo historica.
Os PCN (1997) tém também como pressuposto que o aluno pode apreender a
realidade na sua diversidade e nas multiplas dimens@es temporais. Anotam 0s compromissos
e as atitudes de individuos, de grupos e de povos na constru¢do e na reconstrucao das
sociedades, propondo questdes locais e regionais. Assim, deve-se levar em conta que 0s PCNs
indicam que o ensino de Histdria deve levar em consideracdo as questdes contemporaneas,
como globalizagdo, migragdes, multiculturalismo, e direitos humanos, ampliando o horizonte

de analise historica dos estudantes.

Com a criacdo da Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2017 para a
educacdo infantil e ensino fundamental, e em 2018 para o ensino médio, o ensino de Historia

passou a
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seguir um novo ordenamento curricular, voltado para o desenvolvimento de competéncias

especificas.

A BNCC estabelece que o ensino de Histdria deve promover a capacidade de
compreender 0s processos histdricos, as relacGes de poder, as mudancas e permanéncias nas
sociedades ao longo do tempo, e os multiplos aspectos das culturas e civilizagdes. A BNCC

diz que:

O conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica,
constituidas, como ja mencionado, por conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, expressaveis em competéncias para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do mundo do trabalho e do pleno exercicio da cidadania.
(BRASIL, Ministério da Educacdo, 2017, p. 18).

O documento reforga a necessidade de desenvolver nos estudantes uma visao critica e

contextualizada da Histdria, buscando formar individuos capazes de interpretar o passado e

atuar no presente com responsabilidade social. A BNCC também reafirma o compromisso com

a educacdo para a diversidade e a valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira, indigena

e dos demais grupos étnico-raciais que compdem a sociedade brasileira, proporcionando uma

abordagem mais inclusiva do ensino de Histdria.
Conforme BNCC (1017) em seu artigo 14, afirma que “A BNCC, no Ensino

Fundamental, est4 organizada em Areas do conhecimento, com as respectivas competéncias, a

saber [...], ou seja, a disciplina de histéria, classificada na area de conhecimento em Ciéncias

Humanas, vem tratar as seguintes competéncias:

a. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de maneira que
se exercite o respeito a diferenca, em uma sociedade plural, além de promover
os direitos humanos;

b. Analisar o mundo social, cultural e digital, e 0 meio técnico-cientifico
informacional, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variac¢des de significado no tempo e no espago, para intervir
em situacbes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporéneo;

c. Identificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e
na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acbes que
contribuam para a transformacdo espacial, social e cultural, de forma que
participe efetivamente das dindmicas da vida social, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo, voltados para 0 bem comum, e a construcéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;
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d. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e davidas, com relacdo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigagdo das Ciéncias Humanas, promovendo, com isso, o acolhimento e a
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;
e. Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, no mesmo espago € em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago,
e em espacos variados;

f. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental;

g. Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica, e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, no
desenvolvimento do raciocinio espago-temporal, relacionado a localizacéo,
distancia, dire¢do, duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo
(BRASIL, Ministério da Educacdo, 2017, p. 56).

Dessa forma, trabalhar as bases legais que fundamentam o ensino de Histéria no Brasil
estruturam-se a partir de um conjunto de normativas que visam garantir a democratiza¢do do
conhecimento histérico, a formacdo de cidaddos criticos e conscientes, e a valorizacdo da
diversidade cultural. A implementacdo dessas diretrizes é fundamental para a construcao de
uma educacdo historica comprometida com a pluralidade, a justica social e a memoria coletiva,
elementos essenciais para o fortalecimento da democracia e da cidadania. O ensino de Historia,
regulamentado por essas bases legais, torna-se um instrumento pedagdgico para a construgao
de uma sociedade mais inclusiva e equitativa, em que a compreensdo do passado seja a chave
para a transformacdo do presente e a construcao de um futuro mais justo.

Maria Auxiliadora (2003, p. 57) diz que “o professor de historia pode ensinar o aluno a
adquirir as ferramentas de trabalho necessérias; o saber fazer, o saber-fazer-bem, lancar os
germes historico”. Ensinar histdria ndo € apenas transmitir informacdes sobre o passado, mas
também desenvolver o "saber fazer", ou seja, as ferramentas de trabalho essenciais para
entender e interpretar fatos historicos.

O “saber-fazer-bem” vai além, e implica ensinar o aluno a aplicar essas ferramentas de maneira
rigorosa, ética e com discernimento. 1sso envolve promover um entendimento critico das fontes
historicas, interpretar diferentes perspectivas e compreender o contexto dos eventos estudados. O
professor planta as sementes de uma consciéncia historica nos alunos, ajudando-os a ver como o
passado influencia o presente e como eles, enquanto cidadaos, também sdo parte do processo
historico em construgdo. Essa abordagem incentiva os estudantes a refletirem sobre sua propria

realidade, questionando e analisando-a de forma independente e critica, os prepara para
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atuar conscientemente na sociedade.

2.1 O Papel do Estagio Supervisionado na Formacéo Docente

O estagio supervisionado tem como principal meta oferecer ao futuro professor a
experiéncia pratica da sala de aula, de acordo com os fundamentos tedricos aprendidos durante
0 curso. Essa vivéncia possibilita o aprimoramento de habilidades profissionais, como a
organizacéo e realizagdo de aulas, a administracdo da classe, a avaliagdo dos estudantes e a
implementacdo de métodos de ensino de ensino que estimulem o interesse e a participacdo dos
alunos. Dessa forma, o estagio supervisionado vai muito além de um simples cumprimento de
exigéncias académicas. Ele é uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional. Além de
ser um importante instrumento de integracdo entre universidade, escola e comunidade (FILHO,
2010).

No ensino de Historia, o estagio assume um papel ainda mais importante, pois exige do
professor a capacidade de lidar com temas complexos, muitas vezes sensiveis, que envolvem
interpretacdo de fontes histdricas, debates sobre questdes sociais e politicas e a formag&o critica
dos alunos. Além disso, os usos de diferentes metodologias de ensino séo fundamentais para
uma pratica pedagogica eficaz e devem ser experimentados durante o estagio. Lima (2006)
afirma que:

Entendemos que o0 estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que
significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional
reducdo a atividade pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento,
0 estagio se produz na interagdo dos cursos de formagao com o campo social no
qual se desenvolvem as praticas educativas. Nesse sentido, o estagio podera
se constituir em atividade de pesquisa. (PIMENTA; LIMA, 2006, p.6).

Além disso, a escola enfatiza a importancia da parceria entre comunidade e institui¢do
educacional, reconhecendo que ambos desempenham um papel crucial no desenvolvimento
pleno dos alunos. Com uma variedade de iniciativas que promovem a participacao ativa dos
pais na vida escolar de seus filhos, como jogos de interclasse, festas culturais e projetos de
coral, a escola demonstra um compromisso genuino em fortalecer os lagos entre familia,

escola e comunidade. Buriola (1999, p. 13), afirma que:
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A identidade profissional do aluno ¢ gerada, construida e referida” no
entrecruzamento dos percursos individuais e institucionais no &mbito do
trabalho e da formacdo; uma acdo vivenciada reflexiva e criticamente, em
que aprender a ser professor vai alem da compreensdo teorica, adentrando
as paredes da sala de aula, aproximando alunos da realidade em que irdo
atuar. (Buriola, 1999, p. 13).

Portanto, o estdgio supervisionado desempenha um papel crucial no treinamento de
professores, servindo como uma ponte entre a teoria aprendida durante a formacao académica e
a pratica em sala de aula. Além disso, o estagio supervisionado fornece um espago para 0
estagiario vivenciar os desafios do ensino, melhorar suas habilidades de comunicacéo,
planejamento e gestdo de sala de aula, bem como interagir com alunos e colegas em um
ambiente do mundo real. Maria Auxiliadora (2003, p. 57) diz que “A sala de aula ndo é apenas um
espaco onde se transmite informacdes, mas onde uma relacdo de interlocutores constroi
sentidos”, a sala de aula ¢ um ambiente dindmico, onde professor e alunos interagem
ativamente, construindo conhecimento juntos. A sala de aula é mais do que apenas um local de
transmissdao de contetdo, ela é um espaco de dialogo, onde cada participante traz suas
experiéncias e perspectivas. Nesse processo, 0 aprendizado acontece de forma mais

significativa, pois se baseia na troca e na construgéo coletiva de sentidos.

2.2 Contexto da vivéncia no estagio |

O Estagio Supervisionado | foi realizado em uma escola publica do ensino fundamental,
em turmas do 6° e 9° ano. O estagio teve uma duracdo de 120 horas e foi dividido em duas fases:
a observacéo e a atuacdo em sala de aula. Nesse sentido, retrata- se que, “a pesquisa qualitativa
vai permitir a compreensédo do cotidiano como possibilidade de vivéncias Unicas, impregnadas
de sentido [...]”, “O cotidiano passa a ser percebido como o espaco significativo, cultural, em
que os seres humanos constroem sua existéncia e se fazem transformadores das circunstancias”
(GHEDIN; FRANCO, 2011, p.62-63).

A primeira experiéncia de estagio ocorreu nas turmas de 6° ano e seguiu para as turmas
de 7°, 8° e 9° ano. Durante o estagio supervisionado na Escola, cada dia foi uma

portunidade de aprendizado e crescimento profissional.
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Desde o primeiro dia imersa na rotina escolar, observou-se de perto a organizagdo da
instituicdo, o envolvimento dos alunos e a dedicacdo dos professores, no qual, o foco foi a
observacdo das préaticas pedagdgicas da professora regente, a dindmica da sala de aula e as

interacdes entre os alunos. De acordo com Roldao (2007):

A formalizacdo do conhecimento profissional ligado a ato de ensinar implica
a consideracdo de uma constelacdo de saberes de vario tipo, passiveis de
diversas formalizagOes tedricas — cientificas, cientifico didaticas, pedagdgicas
(o que ensinar, como ensinar, a quem e de acordo com que finalidades,
condigOes e recursos), que, contudo, se jogam num Unico saber integrador,
situado e contextual — como ensinar aqui e agora —, que se configura como
“pratico”. (ROLDAO, 2007, p. 98).

Dessa forma, pode-se levar em conta que a observagdo ¢ notada como a “tentativa de
colocar o observador e observado do mesmo lado, tornando-se o observador o membro do grupo
de modo a vivenciar o que eles vivenciam e trabalhar dentro do sistema de referéncias delas”
(MARCONE; LAKATOQOS, 1999, p.82).

Apbs as observacgdes, foram realizadas as intervencdes pedagogicas para a aplicacédo do
plano de acdo e regéncia, nas quais, houve a elaboracdo dos planos de aula e a conducdo de
atividades sob a supervisdo do (a) professor (a). Logo depois das observacdes das aulas de
histéria, havia 0 momento da interacdo com o professor na sala dos professores para verificar
diversos contetidos que seriam trabalhados em cada turma, desde questdes mais basicas até
temas mais complexos. Acompanhar as metodologias de ensino, as dinamicas em sala de aula e
as estratégias de avaliacdo utilizadas pelos professores proporcionou uma visao ampla das
praticas pedagogicas.

Além disso, participar das reunides pedagdgicas e do planejamento das aulas foi uma
experiéncia enriquecedora. Discutir sobre melhorias na escola, analisar o desempenho dos
alunos e propor novas abordagens educacionais contribuiram para 0 meu desenvolvimento

como futura educadora. Nesse ponto de vista, Ostetto, nos diz que:

No estagio, ndo estd em jogo o aprendizado de uma metodologia, de um saber-
fazer determinado, mas um “saber sobre si”, traduzido no processo de
autoconhecimento que se abre da vivéncia interativa, para a percepc¢éo de
limites e possibilidades. O reconhecimento da falta é que provoca o desejo de
busca. (OSTETTO, 2008, p. 130)
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Assim, os conteudos trabalhados durante a experiéncia incluiram a intervencéo
pedagdgica da cultura Cabocla com énfase na histéria local que abrange a histéria do municipio
de Itacoatiara AM. Partindo disto, foram planejadas atividades que buscavam ndo apenas
transmitir o contetdo histdrico, mas também promover a reflexdo critica dos alunos sobre o

impacto histérico desses eventos no contexto atual.

2.3 Intervencao Pedagdgica - A Cultura Cabocla a partir do conceito de Histdria Local no
municipio de Itacoatiara — AM

A Intervencdo pedagdgica foi desenvolvida na Escola Estadual Maria Ivone de Araujo
Leite, juntamente com os colegas que também estavam estagiando na mesma. A importancia
da tematica Regional, abrange o contexto da localidade, do ambiente, do estilo de vida; por isso
torna-se importante a abordagem a partir da Histéria Local, que se refere as caracteristicas
distintas de um determinado local ou regido que séo transmitidas de geragcdo em geragdo. A
Historia Local desempenha um papel fundamental na identidade de uma comunidade e
contribui para a diversidade cultural. Essas caracteristicas podem incluir a lingua, a culinéria,
as tradicdes, as festividades, as crencas religiosas, a masica, a danca, a arquitetura, entre outros
aspectos. O plano de acdo proposto para trabalhar a cultura cabocla destaca-se por sua
abordagem holistica e interdisciplinar. Ao integrar elementos da historia local, cultura
amazonica e ensino de historia, busca-se proporcionar aos alunos uma compreensdo profunda
e contextualizada de sua prépria identidade cultural, através de atividades ladicas e interativas,
como exposi¢des de comida tipica, apresentacfes musicais e explanagbes sobre costumes
caboclos, os alunos sdo convidados a explorar e valorizar 0s aspectos Unicos de sua cultura
local. Partindo desse pressuposto, o Parametro Curricular Nacional nos retrata que:

E fundamental também que o professor conheca quais sdo as ideias e 0s
conhecimentos que seus alunos tém sobre o lugar em que vivem, sobre outros
lugares e a relagdo entre eles. Afinal, mesmo que ainda ndo tenham tido contato
com o conhecimento geografico de forma organizada, os alunos sdo portadores
de muitas informagdes e ideias sobre 0 meio em que estéo inseridos e sobre o
mundo, tém acesso ao conhecimento produzido por seus familiares e pessoas
préximas e, muitas vezes, as informacdes veiculadas pelos meios de
comunicacdo. Esses conhecimentos devem ser investigado  para que o
professor possa criar intervengdes significativas que provoguem avangos nas
concepcges dos alunos. (1997, p.87).

Durante o estdgio, foram utilizadas diversas metodologias de ensino, visando tanto a
diversidade quanto ao dinamismo no aprendizado. Entre as abordagens empregadas, destacam-se
as aulas expositivas dialogadas, combinando a apresentacdo de contetdos com questionamentos e
participacdo ativa dos alunos. 1sso foi especialmente importante ao abordar temas como o
processo de colonizacdo e a exploracdo indigena e africana. Além disso, houve também a analise
de documentos historicos, 0 que permitiu uma discussdo mais profunda sobre os eventos
estudados. Isso também os incentivou a desenvolver uma postura investigativa diante dos fatos
historicos. Ademais, foi realizado a interacdo com a turma por meio de debates e rodas de
conversa, de modo que, desenvolverem suas habilidades argumentativas.
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Além de promover o conhecimento sobre a cultura cabocla, o plano de acéo visa
estimular o interesse dos alunos pela histéria local e pela diversidade cultural. Ao criar um
ambiente de aprendizado envolvente e participativo, os alunos sdo incentivados a se engajar
ativamente no processo de aprendizagem, fazendo perguntas e compartilhando suas proprias
experiéncias e perspectivas. Dessa forma, ndo apenas adquirem conhecimento sobre sua
cultura, mas também desenvolvem habilidades criticas e reflexivas que sdo essenciais para uma
participacao consciente na sociedade.

Portanto, por meio do estimulo de uma pedagogia de memdria e pertencimento, o plano
de acdo busca ndo apenas transmitir informacdes sobre a cultura cabocla, mas também
fortalecer a identidade dos alunos e sua conexdo com sua comunidade e historia local. Ao
reconhecer e valorizar suas raizes culturais, os alunos séo capacitados a compreender melhor a
complexidade e a riqueza da diversidade cultural brasileira, contribuindo para uma educacéo

mais inclusiva e colaboradora.

3. Resultados e discussao

A experiéncia enriquecedora foi marcada por desafios que exigiram adaptacdo e reflexéo.
Entre os principais obstaculos, ressaltam-se a gestdo da sala de aula, na qual, um dos principais
desafios foi aprender a lidar com a disciplina e 0 comportamento dos alunos, especialmente em
turmas mais numerosas e com diferentes niveis de engajamento. Esse desafio resultou na
importancia de desenvolver estratégias eficazes de gestdo de turma, mantendo o controle daaula
sem perder a conex&o com 0s alunos. Por isso, Perrenoud (2002) afirma que:

Um profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de sua
formacdo inicial, nem ao que descobriu nos primeiros anos de sua préatica. Ele
reexamina constantemente, seus procedimentos, suas evidencias e seus
saberes. (p.44).

A saber, no que concerne os saberes da docéncia “Os saberes levantados por alunos e
professores demonstram que séo necessarias multiplas aprendizagens e habilidades para que a
acao docente se efetive” (PIMENTEL; PONTUSCHKA, 2004, p. 82). Portanto, deve-se levar
em conta a adaptacdo das estratégias de ensino, pois em alguns momentos, foi necessario
adaptar rapidamente as estratégias de ensino planejadas, uma vez que o ritmo de aprendizagem
dos alunos nem sempre correspondeu ao esperado. Esse desafio resultou em uma pratica

pedagogica flexivel e atenta as necessidades dos estudantes.

4. Consideracdes finais.
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O Estagio Supervisionado | foi uma experiéncia fundamental para o meu
desenvolvimento quanto professoraem formacao e paraa compreensdo da pratica pedagogica no
ensino de Historia. Ao vivenciar a realidade da sala de aula, foi possivel compreender as
nuances do processo de ensino-aprendizagem, desde o planejamento das aulas até a execucéo e

avaliacdo dos resultados.

Os desafios enfrentados, como a gestdo da sala de aula e a adaptacdo das estratégias de
ensino, serviram como aprendizados valiosos, que certamente contribuirdo para a formacéo de
uma profissional mais preparada e sensivel as necessidades dos alunos. A vivéncia no estagio
reforgou a importancia de uma pratica pedagdgica que ndo sé transmita contetidos, mas também
fomente o pensamento critico e reflexivo dos estudantes.

O estégio supervisionado, portanto, se configura como um momento indispensavel para o
futuro educador, proporcionando uma compreensdo mais ampla do papel do professor e das
inumeras responsabilidades envolvidas na tarefa de ensinar. De acordo com Dantas (2019, p. 08-

09), torna-se relevante que os cursos de licenciatura invistam nas praticas do estagio

docente, daquilo que se aprende em sala de aula, como teoria e como essas aprendizagens
tedricas se associam as atividades pedagdgicas vivenciadas no estagio supervisionado.

O estdgio proporciona essa experiéncia ao oferecer aos futuros professores uma
perspectiva pratica, na qual eles podem aplicar as teorias pedagdgicas e metodoldgicas
aprendidas. Isso permite que eles analisem as situacdes reais, superando visdes preconcebidas, e
construam uma compreensdao mais ampla e fundamentada das dindmicas educacionais, das
necessidades dos alunos e dos contextos em que atuardo.

Portanto, o estagio ajuda os estudantes a se instrumentalizarem com ferramentas criticas e
analiticas para enxergar o ensino de forma mais realista e sem preconceitos, o que é essencial

para uma pratica educativa mais inclusiva e eficaz.
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