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RESUMO
O presente trabalho apresenta o resultado de uma pesquisa realizada por uma académica surda
e que, no ambito de seu processo formativo como professora de geografia sentiu a necessidade
de pesquisar abordagens metodoldgicas que facilitassem a compreensao de alunos surdos por
temas e conceitos geograficos. O trabalho objetivou avaliar o potencial pedagdgico das
maquetes como materiais didaticos capaz de facilitar a aprendizagem de alunos surdos sobre
transformaces ocorridas no campo e na cidade. A pesquisa em uma abordagem qualitativa de
carater analitico descritivo, utilizou-se do desenvolvimento de uma sequéncia junto a alunos
surdos da escola de Audio Comunicagio Padre Paulo Manna, localizada na cidade de Parintins,
AM. Para levantamento de dados, realizou a aplicacdo de questionarios com perguntas
objetivas, aplicadas aos estudantes, afim de averiguar o grau de envolvimento e interesse dos
estudantes pela aula e ao mesmo tempo, o nivel de aprendizagem sobre o tema em estudo,

utilizando a maquete como instrumento facilitador da aprendizagem. Os resultados apontam....
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1 INTRODUCAO

Quando se pensa em pessoa com deficiéncia e a reconhece como sujeito de direito, esse
direito também se estende a educacdo. Assim, o que foi instituido pelas leis da educacgéo
inclusiva envolve todos os sujeitos e a estes devem atender conforme suas singularidades.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 influenciou algumas diretrizes no ambito
educacional, estabelecendo o direito a educacdo para todos. No artigo n® 205 desse texto,
encontramos o comprometimento do Estado Federal em promover a educacdo para todos
indistintamente. Segundo essa Lei, a educacdo é direito de todos e dever ser promovida pelo
Estado e pela familia com a colaboracdo da sociedade, visando pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho e, afirma
as garantias do ensino a pessoa com deficiéncia. Mesmo assim sdo grandes o0s obstaculos que
essas pessoas enfrentam em sua vida escolar que vai desde a falta de conhecimento familiar e
da comunidade onde esta inserida, até as limitacfes enfrentadas pelas escolas, destacando a
deficitaria formacao dos professores para lidar com esses sujeitos.

Diante do exposto, sinto a necessidade de relatar as dificuldades que enfrentei enquanto
uma pessoa surda, o que justifica o desenvolvimento dessa pesquisa, cujo objetivo principal é
avaliar o potencial pedagdgico das maquetes como materiais didaticos criados para facilitar a

aprendizagem de alunos surdos sobre transformacgdes no campo e na cidade. Como objetivos

especificos, definimos compreender o que 0s autores apresentam como abordagens
metodoldgicas para facilitar a aprendizagem do aluno surdo; planejar e desenvolver uma
sequéncia didatica sobre as transformacdes ocorridas no campo e na cidade a alunos surdos e,
avaliar a eficacia da maquete como material didatico facilitador da aprendizagem dos alunos
surdos.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram 13 alunos surdos dentre os quais 11 do
Ensino Fundamental e 02 do Ensino Médio, assistidos pela Escola Audio Comunicagéo Padre
Paulo Mana

Abordagem metodoldgica seguiu as diretrizes da pesquisa qualitativa de caréater
analitico descritivo. Como técnica de pesquisa, aplicou-se um questionario com perguntas
fechadas para os estudantes com o objetivo de averiguar o grau de envolvimento e interesse dos
estudantes pela aula e ao mesmo tempo o nivel de aprendizagem sobre o tema em estudo,

usando a maquete como instrumento facilitador da aprendizagem.
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Nesse percurso, analisamos também a importancia da Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS e sua relevancia para a comunidade surda no municipio de Parintins-Am,
considerando que o aluno pode ser relacionado como uma pessoa que tem perda total ou parcial
da audicéo e que a legislacao sobre a educacéo vigente lhe garante todos os direitos a educacao
de qualidade, sendo necesséario que a escola, bem como qualquer instituicdo de ensino oferecer
a esse aluno acompanhamento de interpretes de libras, o que permitird a comunicacdo e a
aprendizagem dos temas em estudo.

Os resultados apontam que a utilizacdo da maquete para ensinar geografia € uma
estratégia didatica necessaria para compreender a forma abstrata de alguns temas que dificultam
0 processo de aprendizagem de alunos surdos. E importante pensar numa proposta inclusiva
para pessoas com deficiéncia auditiva e a maquete contribui positivamente na questdo visual

das dimensdes geograficas a ser estudadas.

Na condicao de estudante surda, vivenciei anos de desafios e adaptagfes em minha vida
escolar até chegar a graduacdo no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do
Estado do Amazonas (UEA), no Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP), onde me
deparei com a necessidade de cursar a disciplina Estagio Supervisionado |, e com o
compromisso de realizar uma regéncia, ou seja, ministrar uma aula a estudantes ouvintes onde
optei em trabalhar o contetdo ministrado por meio de maquete, acreditando que facilitaria meu
desempenho e ao mesmo tempo a aprendizagem dos estudantes, foi essa experiencia que serviu
de motivacgéo para desenvolver a presente pesquisa.

Leituras em autores como Perlin (1994), Sassaki (2008) e Cavalcante (2012; 2014)
auxiliaram na compreensdo sobre o tema e a0 mesmo tempo serviram de aporte teérico para
embasar as andlises e discussdes do trabalho.

Para facilitar o entendimento do texto, 0 mesmo se apresenta dividido em seis secgdes
assim distribuidas:

2 CAMINHOS E DESCAMINHOS DE UMA ESTUDANTE SURDA

Em 1976 ano em que nasci, mau ouvia, porem minha realidade mudou a partir dos meus
5 anos de idade, foi quando adoeci de Meningite, minha historia de vida ganha um novo sentido,

novos desafios, torno-me uma pessoa surda. Lembro-me do primeiro dia que fui a escola, no
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qual minha mae me matriculou aos 5 anos idade no jardim de infancia. Na época, observava as
coisas, com vergonha, ndo falava nada. Porém minha experiéncia na escola era com outros
surdos, na Escola Santa Izabel, primeira Escola em Parintins de Surdo localizada no Bairro de
Santa Clara. Mas se tratando de aprendizado lembro-me ndo conhecia a libras, nem eu, nem
professor, ndo existia comunicagao.

O professor ia pra sala de aula ensinar as letras do alfabeto, aprender a falar e escrever,
mas complicado para uma pessoa surda, estudei nesta escola até o meu 3° ano do Ensino
Fundamental. Dando continuidade aos meus estudos na Escola de Audio Comunicacio “Pe.
Paulo Manna”. Outra realidade, uma escola nova que havia sido construida, no qual os
primeiros alunos eram todos surdos na época, pois, ndo haviam aluno ouvintes matriculados,
porém, com o passar do tempo as coisas mudaram no ambito escolar passam a ser matriculados
surdos e ouvintes no qual estes estudam juntos.

No processo de ensino e aprendizagem na Escola de Audio Comunicagdo “Pe. Paulo
Manna” as primeiras criangas surdas precisavam ser oralizadas, o que isso significa? Que
precisavam falar, e eram realizadas praticas do oralismo em sala de aula, com materiais e
métodos adequados com o acompanhamento do treino na audiometria, cabine que ficava numa
sala especifica, assim desenvolvendo o método do Oralismo. Foi um momento dificil, ndo foi
facil, pois ndo podia usar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para se comunicar.

O método de Oralizacdo ocorria através de praticas do sopro no Baldo, sopro na vela,
fone de ouvido, exercicios com a lingua, para trabalha a fala, também com as musculaturas
faciais. Para alguns surdos era normal, porém outros ndo gostavam. A préatica da fala na época
era importante para a comunicagdo do surdo com o ouvinte, mas, como compreender o ouvinte?
Entdo a comunicacdo ndo era boa, comecei a usar aparelho auditivo e tornando-me também
pessoa surda, mas era possivel ouvir todos os ruidos e barulhos, o que nao foi nada facil.
Tinhamos que aprender a ler os labios, complicado, nosso esforco era muito grande. Em 1990
ainda jovem aprendemos a LIBRAS na Escola de Audio Comunicagdo “Pe. Paulo Manna”,
estava no 5° ano, a comunicagdo comecou a melhorar, ao termino do Ensino Fundamental I.

Para dar continuidade aos estudos no Ensino Fundamental 11 eu e mais 04 surdos colegas
de aula fomos matriculados na Escola Estadual Branddo de Amorim, mas tivemos dificuldade,
na época ndo existia o profissional intérprete de LIBRAS, mas, a Escola de Audio Comunicagéo
“Pe. Paulo Manna” fez parceria com a escola Brandao tendo apoio dos professores para os
estudantes surdos. Por exemplo, eu estudava de manhd, apenas copiando contetido do quadro,
e a tarde retornava a escola para que a professora assistente pudesse explicar em LIBRAS,
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através das escritas, leituras e oralidade, era 0 novo método de ensino que havia iniciado
Comunicacédo Total, nesse periodo do nosso processo de comunicagao.

E que ndo foi muito diferente no Ensino Médio no Colégio Nossa Senhora do Carmo,
porém a LIBRAS ja se fazia presente. Partindo dessa minha realidade, passei a refletir e surgiu
as indagacOes de como seria 0 processo de um estudante surdo atualmente, nas escolas
inclusivas? De que maneira se da o ensino-aprendizagem, as metodologias e as estratégias dos

professores de geografia em sala de aula para estudantes surdos?

3 BREVES CONSIDERAQOES SOBRE O ENSINO INCLUSIVO NO BRASIL

O colégio Nacional dos Surdos-Mudos atualmente é conhecido como Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos surgiu em meados do século XIX, a criacdo dessa escola ficou registrada
na Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857. O objetivo de fundar uma escola para surdos.

A Declaragdo de Salamanca documento criado no encontro Mundial em Educagéo
Especial organizada pelo governo da Espanha em cooperacdo com a UNESCO, realizada em
Salamanca entre 7 e 10 de junho de 1994, traz a educacdo inclusiva como a possibilidade de
alunos com deficiéncia e com outras necessidades educacionais especiais que nédo frequentavam
a escola, passassem a frequentar a escola o documento reforca o direito a uma educacgdo de
qualidade e que considere as caracteristicas e 0s interesses unicos de cada educando
(MENEZES, 2001).

Para entender sobre a inclusdo do surdo é importante retratar também um pouco sobre
0 processo da educacdo de surdos, esta, tem uma trajetéria ardua em busca de uma ampliacéo
para atender a comunidade surda da sociedade, tempos histéricos que foram mudados, com
novas possibilidade de vida para o povo surdo. Perlin e Strobel (2006) esclarece que “para o
povo surdo devem ter sido dificeis as suas vivéncias durante a antiguidade devido as injusticas
sofridas e suportadas, no entanto, o quase siléncio sobre o que se diz em relacdo a sujeitos
surdos ¢ na verdade um sentido revelador”. Os surdos passaram por desprezos de sujeitos
ouvintes, muitas vezes invenciveis a condicdo e limitacdo da pessoa surda. Porém com lutas e
conquistas, anos depois “os sujeitos surdos passam a ser vistos como cidaddos com direitos e
deveres de participac¢ao na sociedade” (Perlin e Strobel, 2006, p. 32), marco importante para
nossas vidas.

A escola como espaco de incluséo, traz em si um meio educacional capaz de estabelece

relagOes, socializagdes ao sujeito surdo, principalmente quando consegue desenvolver um
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trabalho bilingue e acolhedor, essencial para qualquer crianga, jovem ou adulto surdo,
proporcionando-o acesso a sua lingua materna, no caso a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

A importancia de se conhecer a histdria da educacéo do surdo é compreender suas raizes,
trazendo em destaque as lutas e conquistas, como a afirmacao da sua identidade, da comunidade
surda, da sua lingua e da sua cultura, até alcangarem o reconhecimento que tém hoje no qual
estas lutas e conquistas fortaleceram o direito da participacdo de todos os surdos no ambito
escolar, assim contribuindo para o processo da inclusdo em todo o mundo.

O contato com a Lingua materna do surdo desde a educacdo infantil é primordial para
que de fato o aluno surdo tenha um bom desenvolvimento em seus aprendizados no &mbito
escolar. E esse contato com a lingua de sinais, que no caso no Brasil é LIBRAS, constitui as
identidades existentes em cada sujeito surdo lhe proporcionando novas experiéncias, ampliando
seus conhecimentos e o convivio na diversidade e na inclusdo social. “inclusdo social como o
processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade” (Sassaki, 1991, p. 18). Os Sujeitos com necessidades educacionais
especiais precisam descobrir na sociedade a possibilidade para o seu desenvolvimento a partir
da educacdo e assim poder entrar no mercado de trabalho e poder ter uma qualificacdo
profissional.

A inclusdo vem contribuir para um novo olhar dentro da sociedade, uma perspectiva que
abrange a todos serem vistos e respeitados como iguais, participantes ativos no ambiente em
que estdo. Tratando-se do espaco escolar, “acreditamos, que ao incluir o aluno com deficiéncia
na escola regular, estamos exigindo desta instituicdo novos posicionamentos diante dos
processos de ensino e de aprendizagem, a luz de concepcles e praticas pedagdgicas mais
evoluidas” (Mantoan, 1997, p. 43). Entende-se que o ambito escolar, ainda que seja regular é
fundamental para a pessoa com surdez, ndo s6 para seu desenvolvimento cognitivo, mas para
interacdo social, pois estad também contribui para seus aprendizados.

O Brasil ainda enfrenta muitos desafios, principalmente com as pessoas com
deficiéncias e necessidades de ensino e aprendizagem especiais, sendo necessario muitas vezes
recorrerem a justica para fazer cumprir seus direitos nos espacos da sociedade. Mas quando se
trata de inclusdo na educacao de pessoas surdas muitas vezes se torna um desafio para todos no
ambito escolar pois o corpo pedagdgico em especial o professor nem sempre esta preparado,
para desenvolver um trabalho com esse publico e ndo sabem quais metodologias ou didaticas
vao utilizar. Lacerda (2006, p.167) descreve que:
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A incluséo escolar é vista como um processo dinamico e gradual, que pode
tomar formas diversas a depender das necessidades dos alunos, ja que se
pressupde que essa interacao/inclusdo possibilite, por exemplo, a construcao
de processos linguisticos adequados, de aprendizado de contetdos académicos
e de uso social da leitura e da escrita.

Os fatores problematicos sobre essa questdo sdo diversos, no entanto o mais importante
é a comunicagdo que a principio parece algumas escolas ndao terem, em algumas o suporte do
tradutor interprete se faz necessario, atrapalhando todo processo de ensino-aprendizado do
aluno surdo e dependendo do caso, a escola precisa dar inicio a alfabetizacdo em libras as
criancas surdas, para que elas possam ir se desenvolvendo.

A luta do Surdo por direito a educacdo € um importante direito a comunidade surda
brasileira, como isso que deu origem a primeira escola de surdos do mundo ocidental os surdos
dependiam dos recursos financeiros das familias dos surdos e das ajudas de caridades da
sociedade por lei como a 10.436/2002, temos no Brasil leis que trabalham com a incluséo de
alunos Surdos em escolas de ensino regular a histéria da educacéo de Surdos no Brasil.

A LIBRAS é a lingua oficial dos Surdos no Brasil reconhecida pela Lei n° 10.436 ,
sancionada em 24 de abril de 2002 e, regulamentada pelo decreto 5.626/2005. Hoje, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017, p. 57), documento de carater normativo
define que “o0 conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Basica”, organizando-as
em trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, tem ao longo de sua
implementacdo recebido varia criticas, por ndo faz distincdo entre alunos surdos e ouvintes,
nem orienta as discussdes ja existentes sobre a alfabetizacdo de criangas surdas preconizando a
Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua e o Portugués, em sua modalidade escrita,
como segunda lingua.

Esse documento limita-se a destaca as habilidades de leitura e escrita juntamente com
praticas diversificadas de letramento, sem destacar ao letramento de alunos surdos. Além disso,
menciona que ‘“no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente” (BRASIL,
2017, p. 98).

3.1 A surdez como deficiéncia e ndo como obstaculo de aprendizagem

A diferenca da surdez e deficiéncia auditiva é a profundidade da perda auditiva, Ja na

comunidade surda é usuario de LIBRAS e pertence a tal como a LIBRAS é uma forma de
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comunicacgéo que se identifica como pessoa surda gosta de ser chamada de deficiente Auditivo,
muitas pessoas surdas ndo falam porque ndo aprenderam a falam. Assim como no Brasil
falamos portugués e nos Estados Unidos fala-se inglés, nos surdos falamos LIBRAS e vemos o
mundo e apreender a realidade com os olhos.

Sassaki (2007) ao tratar sobre a surdez como deficiéncia e ndo como obstaculo de
aprendizagem mostra que a historia do atendimento educacional para as pessoas com
deficiéncia se apresenta em quatro fases: exclusdo, segregacdo institucional, integracdo e
inclusdo. Dessa forma, a dificuldade de aprendizagem do aluno surdo estd relacionada
principalmente a politicas educacionais que ndo reconhecem que as diferencas precisam ser
consideradas, sendo necessario buscar e garantir 0 acesso a educagdo como um direito do ser
humano.

Nesse sentido, a educacdo de criancas com necessidades especiais € um problema
educativo causado por politicas educacionais deficitarias que ndo conseguem preparar a escola
e o professor para desenvolver seu trabalho com esses sujeitos, como também o da educacgéo
das classes populares, a educacao rural, e das criangas de rua, a dos presos, a dos indigenas, dos
analfabetos, etc. (Sassaki, 2007).

Entende-se que a proposta de educagéo inclusiva como remocao de barreiras para a
aprendizagem e para a participacdo tem como pressuposto que todos somos capazes de
aprender. Nesse sentido, a proposta inclusiva diz respeito a uma educacdo de qualidade para
todos, que atenda a diversidade de caracteristica do alunado individualmente.

E ter uma cultura propria com sua habito natural a pessoa com surdez sofre devido a
problemas na comunicacdo. LIBRAS ¢é a lingua de sinais usada pela comunicacéo de surdos no
Brasil e ja foi reconhecida pela Ler. A LIBRAS é considerada uma muito bem seja a melhor de
comunicacdo entre os surdos a aprender é alfabetizada primeiro em LIBRAS e por ndo entender
bem o portugués. O aparelho auditivo ou o implante coclear podem ou néo resolver o problema

de audicdo e surda e parte dela usa a LIBRAS como auxilio para comunicacéo.

4 O DESAFIO DE ENSINAR GEOGRAFIA PARA ALUNOS SURDOS

O professor de sala aula muitas vezes se deparam com desafios quando encontram
pessoas com necessidades educacionais especiais, ndo seria diferente com relacdo ao aluno
surdo. Esses desafios os preocupam devido a falta de conhecimento da Lingua Brasileira de

Sinais- LIBRAS e de pensar: como trabalhar com alunos surdos? Quais estratégias,
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metodologias utilizar em seu ensino e aprendizagem? Mas, vale ressaltar que para encontrar
estas respostas, se faz necessario o professor ir em busca de conhecimentos do processo
historico, cultural e lingua de sinais. Conhecer estes pontos ird contribuir para uma melhor
socializacdo, proporcionar melhor didlogo e aprendizados significativos para alunos surdos.

Quanto aos desafios encontrados pelos professores de geografia para alunos surdos,
acredita-se que esse ensino deve ser pautado no conhecimento das interagdes entre professor,
conteudo, aluno, interprete e que todos os profissionais incluidos dentro da escola devem ter
dominio e fazer uso da Lingua Brasileira de Sinais para uma melhor inclusdo do discente surdo,
inclui-se ainda nesse conjunto de sujeitos a familia base central de apoio para todo processo
educativo.

No entanto, s6 dominar a Libras para sua utilizacdo na comunicacdo com alunos surdos
ndo garante a aprendizagem dos conteudos geogréaficos. Para que haja aprendizagem as aulas
para esses estudantes devem ser planejadas de forma que o aluno surdo consiga entender 0s
processos sociais que se processam no espago geografico, bem como o surdo entenda que o
objeto desta ciéncia dindmica que esta em constante transformacdo. Por isso, nas aulas de
geografia ha a necessidade de interacdo entre o professor e interprete, pois, s6 assim, as
metodologias adequadas poderéo contribui para melhor compreenséo por parte dos alunos dos
contetdos geograficos e sua aplicabilidade no &mbito social.

Diante do exposto, cabe a escola disponibilizar meios para que o professor possa
planejar metodologias adequadas e recursos que viabilizem o efetivo aprendizado do aluno
surdo dentro de um contexto de inclusdo. E, na pesquisa, muito se observou sobre a relevancia
do uso de diversificadas metodologias e recursos didaticos como as maquetes, leitura de
imagens, jogos pedagdgicos em Libras que funcionam como ferramentas capazes de facilitar
sua compreensao.

Dentro deste processo de ensino e aprendizado do surdo com o apoio de intérpretes para
mediar essa comunicacdo, busca-se por meio desse, o processo de inclusdo em sala de aula.
Cavalcanti (2002, p.72) retrata que a escola € “[...] um espago de encontro e de confronto de
saberes produzidos e construidos ao longo da historia pela humanidade. A escola lida com a
cultura, seja no interior da sala de aula, seja nos demais espagos escolares.

Os professores enfrentam desafios porque ndo tem comunicacgéo, ndo buscam formacao
e informacdes nesta area, desconhecem a pedagogia surda, que é uma proposta pedagogica de
se trabalhar com o surdo partindo de materiais didaticos adaptados com imagens, lingua de
sinais, videos, filmes, teatros, musica, assim desempenhando um trabalho no bilinguismo, na
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qual envolve a LIBRAS (L1, primeira lingua) e a Lingua Portuguesa (L2, segunda lingua) séo
um modelo de ensino e aprendizagem que vem contribui no processo educacional. com isso
vem “favorece o desenvolvimento cognitivo e alarga os horizontes mentais, ampliando o

pensamento criativo, além de permitir um acesso maior a comunicagdo” (Monte; Santos, 2004,

p. 2).

4.1 O papel do interprete no processo de transmissdo da informacao

A presenca de intérpretes de Libras no ambito escolar para alunos surdos é
fundamental, no entanto o processo de inclusdo em algumas escolas € um pouco lento, as vezes
existindo a necessidade de a familia recorrer na justica pelos direitos estabelecidos por lei. Para
garantir esses direitos, Brasil (2004, p. 25) define quais sdo as competéncias e responsabilidades
desse profissional, dentre o os quais destaca: a confiabilidade, a imparcialidade, a discricéo, a
fidelidade cujo objetivo da interpretacdo é passar o que realmente foi dito, sem acréscimos ou
opinido de juizo proprio.

Outro fator limitante dessa profissdo é que existem ainda no mercado de trabalho
professores que ndao tem o dominio completo da LIBRAS, para viabilizar a comunicagéo entre
aluno surdo e comunidade escolar ouvinte. Sobre essa questdo, Santos (2013), alerta que o
tradutor intérprete em sala de aula promove a relacdo de dialogo entre o aluno e o professor,
sera ele que fara escolhas lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo para que
a informacdo seja, portanto, apropriada ao maximo da sua real mensagem pelo aluno, sendo
necessario portanto que o interprete de libras esteja em constante aperfeicoamento sobre seu
trabalho isso porque, a formacdo é muito especifica e técnica, qualquer pessoa pode aprender a
Lingua de Sinais, entretanto, somente o tradutor intérprete conseguira em sua atuacdo entender
as técnicas para interpretar a mensagem e dar o sentido que o aluno precisa compreender dentro

do contetdo escolar (Santos, 2013)

5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Visando alcancar o objetivo deste estudo, optou-se por adotar uma abordagem
metodoldgica qualitativa de carater analitico descritivo. A abordagem qualitativa aprofunda-se
nos significados das agdes e das relagdes dos sujeitos possibilitando, a realizacdo de analises
mais profundas dos fenémenos sociais (MINAYO, 1994; GODOY, 1995). J& a pesquisa

1 Académica do Curso de Licenciatura em Geografia do CESP/UEA
2 Professora Dra. do Curso de Licenciatura em Geografia do CESP/UEA



11

descritiva, configura-se como um importante elemento no estudo com pessoas, pois fornecem
dados mais precisos do grupo ora pesquisado (GODOY, 1995; GIL, 2008).

Os participantes da presente pesquisa sdo estudantes da rede Estadual de Ensino e
Municipal de ensino e estéo cursando tanto o Ensino Fundamental 11, quanto o Ensino Médio.
Optou-se por agrupar os estudantes de nivel de ensino diferentes por entender que o tema em
estudo, pose ser tratado e faz parte da proposta curricular de ambos niveis de ensino. Esses
estudantes sdo surdos mas que valendo-se do processo de inclusdo preconizada pela LDB, estdo
frequentando as escolas de ensino basico do municipio de Parintins/AM. Esses estudantes, em
seu cotidiano escolar possuem um Interprete de Libras que Ihe acompanha no desenvolvimento

das atividades em todas as disciplinas escolares.

Obedecendo o que foi proposto nos objetivos, fez-se necessario o desenvolvimento de
uma atividade junto aos estudantes. Essa atividade correspondeu a uma sequéncia didatica cujo
tema explorado foi: Urbanizacdo e transformacgdes no campo e na cidade. Tendo em vista
gue uma sequéncia didatica se constitui como um conjunto de atividades pedagogicas
desenvolvidas para facilitar a aprendizagem (Jacalna, 2012), esta valeu-se de uma aula

expositiva dialogada, leitura e anélise de imagens, construcdo de uma maquete interativa, etc.

Como instrumentos de coleta dos dados, ap6s o desenvolvimento da sequéncia didatica
foi aplicado um questionario com perguntas fechadas. Nesse sentido o questionario se
caracteriza como uma técnica de investigacdo que tem como propdsito obter informacdes de
dominio e conhecimento dos respondentes (Marconi; Lakatos, 2003). Apds a coleta, os dados
reunidos através dos questionarios foram ponderados segundo a anélise de contetdo, a fim de
encontrar inferéncias confiaveis de dados e informacdes advindas de determinado contexto. O
método de andlise de contetdo para Bardin (2009) se constitui de trés etapas: a pré-analise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados onde sdo feitas “a categorizacao, que
consiste na classificacdo dos elementos, segundo suas semelhancas e por diferenciacdo, com

posterior reagrupamento, em fungdo de caracteristicas comuns” (Bardin, 2009, p. 46).
5.1 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes dessa pesquisa sdo 13 estudantes surdos assistidos pela
Escola de Audio Comunicago Padre Paulo Mana. A escola Paulo Nana esta localizada na
rua Nacdes Unidas na cidade de Parintins/Am. Ver figura 1.

Figura 1: Escola de Audio Comunicago Padre Paulo Mana
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Fonte: Glaucia Santos, 2023.

O Idealizador do projeto da Escola de Audio Comunicacio Pe. Paulo Manna em
Parintins foi o Padre Emilio Buteli, responsavel por fundar uma escola voltada para os surdos
e mudos no municipio. Falar da Escolar “Pe. Paulo Manna” significa também falar de nomes
de missionarios importantes da historia religiosa de Parintins Dom Arcangelo Cerque Pe.
Francisco Lupino e Dom Giuliano Frigeni.

Atualmente a escola desempenha o bilinguismo, levando os alunos surdo a se
desenvolver, interagir em diversas atividades em sala de aula. Na escola Paulo Manna, os
profissionais que atuam, respeitam a cultura da comunidade surda, com relagdo aos seus
aprendizados. Nela, hd o desempenho em desenvolver um trabalho que atenda as necessidades
dos alunos e a expectativa de suas familias.

A Escola de Audio Comunicagdo “Pe. Paulo Manna” oferece Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental de 1° a 5° ano, preparando seus alunos para a inser¢do ao Ensino Regular. Os
cursos realizados compdem o Programa de Ensino Bésico regular e os Programa Educacionais
complementares. Nesse educandario, os estudantes tem aulas de artesanato, Informaética,
Educacdo Fisica, natacdo e outras modalidades esportivas.

Atraves de parceria da Secretaria Municipal de Educa¢do-SEMED, a escola conta com
a disponibilizacdo de professora, funcionarios (vigia, motorista, auxiliar administrativo,
monitor escolar, auxiliar de servicos gerais e cozinheira) e merenda escolar, com o Estado,
convénio com a SEDUC (disponibilizacao de professores) e a nivel Federal, conta com recursos
do Programa Apoio a Pessoa Portadora de Deficiéncia (APPD).

A escola tem como objetivo principal espeitar e contemplar a plenitude do ser humano

formando o aluno para competéncia e desenvolvimento de sua potencialidade ndo somente na
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escola, mas no mercado de trabalho, em sua familia e em todos os ambitos da sociedade e, como
missdo oferecer educacdo inovadora, que promova a exceléncia humana, através de um
ambiente acolhedor e estimulador, favorecendo a cidadania, a inser¢ao cultural e social, a
construgdo de valores, autonomia e a orientagdo para vida.

De acordo com informagdes obtidas na escola, o publico alvo em 2023 foram cem
estudantes de 04 a 70 anos com necessidades educacionais especiais, ou seja, alunos Surdos,
ou com Deficiéncia Auditiva, Multipla Deficiéncia, TDAH, TEA, Deficiente Fisicos,
Deficiente Intelectual, com Transtorno de Aprendizagem na Escrita e Calculo e Transtorno Néo
Verbal de Aprendizagem. A esses estudantes, a escola oferece terapia cognitiva, dando suporte
para os professores de sala de aula com atendimento individualizado, em duplas ou em
pequenos grupos, proporcionais as necessidades de cada aluno.

Quanto a Educacdo Bilingue, trabalha com o aperfeicoando o Surdo em sua propria
lingua e na escrita da lingua portuguesa, estudo de libras para alunos ouvintes, oferendo
condi¢bes do ouvinte se comunicar com 0 Surdo, estabelecendo assim uma interacgio
harmoniosa. No ensino religioso, realiza aulas tematicas utilizando videos, slides,
dramatizacdo, musicas e palestras, trabalhando valores religiosos, morais, éticos, preparando os
alunos para uma vida humanizada.

Para além dos servigos citados, a escola também oferece ensino de informatica,
brinquedoteca, artesanato, teatro, aulas passeio e assisténcia a saide com: encaminhamentos
para atendimento odontologico, neuroldgico, clinico, fisioterapico, nas Unidades e Postos de

Saude do Municipio.

5.2 A sequéncia didatica e a construcdo de simbolos de representacdo por meio da

magquete

Fazer material didatico para as aulas de geografia é importante para que desperte nos
alunos a curiosidade pelo que esta sendo estudado. Assim, todos os alunos tem a possibilidade
de adquirir conhecimento de formas diferentes, sendo capazes de “desenvolver o pensamento
espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar 0 mundo em
permanente transformacdo e relacionando componentes da sociedade e natureza”. (BNCC,
2017, p. 360)

Na sequéncia didatica desenvolvida junto aos alunos surdos da escola Paulo Mana, foi
apresentada contetddos de tal maneira que incentive os alunos a refletir sobre a tematica que

estava sendo abordada. Nela, buscamos trabalhar de forma que os estudantes compreendessem
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quais sdo os fatores responsaveis pelas mudancas no espaco urbano e no espago rural,
destacando os fatores que influenciam essas mudancas.

A principio, em uma dindmica de leitura e analise de imagens, os estudantes foram
convidados analisar algumas imagens apresentadas. Depois disso, a pesquisadora que também
é surda, usando a linguagem de sinais explicou aos estudantes os fatores responsaveis pelas
transformacdes vistas tanto nas imagens que representam 0 campo quanto nas imagens que
representam as cidades. Depois, convidou os estudantes para construirem uma maquete
interativa onde a retirada ou insercdo de alguns elementos na maquete mostravam como essas
mudancas se tornavam visiveis e facilitavam a compreensdo sobre o tema em estudo, Ver figura
2e3.

Figura 2: Leiturade imagens ~ Figura 3: Uso da maquete

Fonte: Glaucia Santos, 202. ‘onte:léucia Safntos, 202.

Os trabalhos relacionados e desenvolvidos com maquetes na area da geografia vém
proporcionar em sala de aula ou no ambito escolar a interacéo, reflexdo e participacdo dos
alunos envolvidos, assim promovendo acdes no processo de ensino-aprendizado e
principalmente por meio da reflexdo. Nesse sentido, 0s estudantes ao manusearem os elementos
gue constituem uma paisagem urbana e uma paisagem rural, conseguem perceber elementos
especificos de cada paisagem e assim perceber como essas paisagens se transformam.

Nossa proposta de atividade em sala de aula veio trazer uma reflexdo sobre as
caracteristicas e desenvolvimento da paisagem rural e da paisagem urbana, o processo do
aumento da populacdo nessas areas, situacdes de migragdo que contribuem o aumento
populacional e muitas vezes contribuem para o surgimento de cidades ou vice-versa. Vale
ressaltar que o processo de urbanizagdo tem também como fator que contribui para estes
desenvolvimentos é a questdo da industria e agronegdcio a modernizagdo do campo, que acaba
sendo atrativos para gerar emprego.

Ao dialogar em sala de aula apds a explicacdo sobre as caracteristicas bésicas

responsaveis pelas transformacgdes de uma area urbana e area rural, foi percebemos que 0s
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alunos compreenderam as explicagdes, primeiramente através da analise de fotografias e ao
longo da aula explicativa e apresentagdo das maquetes, na qual uma apresentava edificagdes,
ruas, calcadas transportes, rios e os residuos sélidos entre outras atividades e atendimentos e
trabalhos desenvolvido nas cidades, zona urbana.

Essa prética pedagodgica de sala de aula foi importante para o desempenho do
aprendizado dos alunos surdos, a aula foi desenvolvida em libras, tendo como suporte os slides
e imagens, além de apresentamos as maquetes, nas quais 0s alunos surdos participaram da
montagem das mesmas. Com tudo percebemos a importancia do conhecimento através da aula
dialogada e que essa metodologia trouxe resultado construindo conhecimento, uma producéo e
ressignificacdo do entendimento dos participantes.

6 AVALIACAO DA EFICACIA DA MAQUETE COMO MATERIAL DIDATICO
FACILITADOR DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS SURDOS.

A Geografia como disciplina escolar, por sua propria dindmica de construcdo do
conhecimento carece de atividades pedagdgicas capazes de proporcionar a compreensao do
espaco geografico, caracterizado pelas relagdes existentes entre a sociedade e a natureza. E
essencial que salas de aulas frequentadas tanto por alunos ouvintes quanto por alunos surdos
haja recursos didaticos que diminuam as dificuldades de aprendizagem.

Tanto a utilizacdo de imagens fotograficas quanto o uso de maquetes usadas como
ferramenta motivadora do ensino para alunos surdos, contribuem com o letramento visual e
segundo Silva, Kauchakje e Gesueli, (2003, p. 164), “consideram que est4 na hora de olhar pra
essa modalidade que vem sendo subestimada no seu valor semidtico e na sua fungdo como
mediador da aprendizagem”.

Foi pensando na necessidade de facilitar a aprendizagem dos alunos surdos sobre temas
geogréficos que essa pesquisa se propds a investigar a eficacia das maquetes e seus elementos
visuais constituintes como facilitadora da compreensdo sobre temas geograficos para alunos

surdos. Suas respostas serdo apresentadas e analisadas seguindo os quadros abaixo.

Quadro 1: Sobre o tema: Transformagfes no Campo e na Cidade

Perguntas Sobre o tema: Transformacdes no Campo e na Cidade
Categorias \océ ja conhecia Vocé ndo conhecia | Aprendeu agora
Resposta 13 00 02

Fonte: Glaucia Santos, 2023.
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Diante do tema trabalhado com os estudantes por meio da sequéncia didatica, foi
perguntado sobre seu conhecimento a respeito das transformac@es ocorridas no campo e na
cidade. Os treze estudantes, participes da pesquisa responderam que de alguma forma ja
conheciam, porém dois deles consideraram estar vendo esse tema pela primeira vez. Ao analisar
esses dados, ndo podemos perder de vista que existe uma relacdo complexa entre as paisagens
0 campo e cidade no Brasil que permanentemente passaram por intensa metamorfose, ndo so
porque houve uma mudanca nos seus contetdos e nas suas formas, mas, também, devido as
possibilidades que vem se constituindo como vinculos de influéncia de um sobre a outra
(Suzuki, J. C. 2012).

Para os estudantes por terem uma vivencia em uma cidade como Parintins, e
conhecendo as constantes ocupacOes de terra, realizadas por pessoas que vieram do campo por
terem perdido suas terras, plantagcdes ou por conta da grandes enchentes ou vazantes ocorridas
em consequéncia das mudancas climaticas; ou vindo para cidade em busca de trabalho e
melhores condi¢des de vida, reivindicando um espaco para morada e, aliado ao que ja foi visto
em aulas de geografia no espago escolar, essas questdes Ihes trazem seguranca para afirmarem
que ja conheciam o tema em estudo, o que vai de encontro com o pensamento de Cavalcante
(2012, p.130) ao afirmar que “a geografia ¢ uma leitura da realidade e ndo um amontoado de
topicos de contetido”.

Na sequéncia, ao serem questionados sobre a sequéncia didatica enquanto uma forma
dindmica de ensinar, por ser constituida de atividades diferenciadas que visam como objetivo
central a aprendizagem (Jacalna, 2012), afirmam que é uma metodologia dindmica capaz de
despertar o interesse dos estudantes sendo necessario “ser elaborado seguindo um modelo que
visa atingir um objetivo, neste caso o aprender dos educandos” (Barbosa et al, 2023, p. 15) e
que muitas vezes, para alcancar esse objetivo é preciso utilizar a criatividade para fomentar o

interesse e a participacdo do publico-alvo (Sasaki, 2008). Ver respostas no quadro 2.

Quadro 2: A sequéncia didatica facilitadora da aprendizagem de alunos surdos

Perguntas Pra vocé, essa forma de ensinar facilita a aprendizagem de alunos
surdos?

Categorias Facilita N&o facilita Né&o faz diferenca

Resposta 13 00 01

Fonte: Glaucia Santos, 2023.
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A analise que se faz diante das respostas dos estudantes a essa questdo, apontam sua
eficacia por acreditarem que a Sequéncia Didatica por ser um conjunto de atividades articuladas
que sdo planejadas com a intencdo de atingir determinado objetivo didatico, chamam a atencéo
dos alunos para participarem ativamente das atividades. Essa participacdo quando de alunos
surdos que utilizam outros sentidos como a visdo e o tato como caminho de construgdo do
letramento visual, compreendido como a habilidade para ler imagens, simbolos e objetos do
seu entorno ou cotidiano (Silva, Kauchakje e Gesueli, 2003).

Procurando entender por que uma das respostas se direciona para a opgdo “ndo faz
diferenca”, compreendemos que as formas que facilitam ou ndo nossa aprendizagem vai além
do que é proporcionado pela escola, ela também esta ligada as nossas expectativas, aos nossos
anseios e a nossa forma de pensar. Sobre isso, eu enquanto aluna surda e com um pequeno
dominio de leitura labial, nem sempre via com empolgacdo filmes ou videos trabalhados nas
aulas, as vezes mesmo que tivessem legenda, pra mim, eles se tornavam cansativos, reforgando
a ideias de que somos singulares e aprendemos por meio de estimulos diferentes.

Ao procurar entender o posicionamento dos estudantes quanto a viabilidade da
utilizacdo da maquete para estudantes surdos, considerando-se que a educacdo inclusiva
Segundo Mantoan (2003, p. 97), deve ser entendida como “uma tentativa a mais de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e como meio de
assegurar que os alunos que apresentam alguma deficiéncia tenham os mesmos direitos que os
outros”, sendo necessario a utilizagdo de varias metodologias para o ensino de Geografia em
salas de aula com alunos surdos e ouvintes a fim de averiguar a validade de cada uma das
possibilidades pedagogicas usadas, ou seja, se é possivel seu aproveitamento em sala de aula
com os dois grupos de alunos.

Para Simielli et al. (1992, p. 6) “a maquete permite uma concreta manipulacdo e
visualizacao, em terceira dimenséo (3D), de diferentes dados e informac@es, construida a partir
de uma base cartografica plana, em duas dimens6es (2D)”, podendo ser usada, principalmente,
por estudantes do ensino fundamental que ainda apresentam um nivel de abstracéo insuficiente
para a interpretacdo de mapas e cartas hipsométricos. Nesse sentido, "[...] a maquete aparece
como o processo de restituicdo do ‘concreto’ (relevo) a partir de uma 'abstragdo’ (curvas de
nivel), centrando-se ai sua real utilidade, complementada com os diversos usos deste modelo
concreto trabalhado pelos alunos.

Ao apresentar uma maquete interativa aos estudantes sendo possivel introduzir ou retirar
elementos formadores da paisagem rural e da paisagem urbana, contribuindo com sua
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transformacéo, perguntamos aos estudantes se as maquetes deixam as aulas mais interessantes.
Ver respostas no quadro 3.

Quadro 3: As maquetes deixam as aulas mais interessantes?

Perguntas Pra vocé, as maquetes deixam as aulas mais interessantes?
Categorias Deixam N&o deixam Né&o faz diferenca
Resposta 13 00 00

Fonte: Glaucia Santos, 2023.

O posicionamento dos treze estudantes foi positivo confirmando que quando as aulas
sdo organizadas com a ajuda de maquetes, a apreensdo e a identificacdo dos objetos, como
também os esclarecimentos dos contetdos, sdo mais bem aproveitados, possibilitando o
surgimento de uma série de curiosidades e interesses voltados para 0s componentes presentes
nas maquetes.

Um alerta importante para os professores € compreender que ho momento em que 0S
alunos - sejam eles ouvintes ou surdos — e que estejam trabalhando com a maquete consigam,
de acordo com seu nivel cognitivo, construir o seu conhecimento. Essa construcéo se faz a partir
das informac6es gque os elementos da maquete representam, assim como de informacGes que
possam ser sobrepostas a maquete e trabalhados para a elaboracgéo de conceitos e de fendbmenos
geogréficos estudados (Simielli et al. 1992).

Diante do exposto, compreendemos que utilizacdo da maquete para ensinar geografia é
uma estratégia didatica necessaria para auxiliar a compreensdo de questGes abstratas que
dificultam o processo de aprendizagem de alunos surdos. E importante pensar numa proposta
inclusiva para pessoas com deficiéncia auditiva. A maquete contribui na questdo visual das
dimens6es geograficas a ser estudadas.

No entanto descrevendo essas linhas reflito enquanto uma aluna surda que passei por
todas dificuldades desde o inicio de minha escolarizacdo e, escolher pesquisar esse tema é
acreditar que essa pesquisa podera contribuir no futuro para outros alunos surdos.

De todas as questdes apresentadas aos estudantes e que tivemos os resultados das
respostas mais complexa foi a que trata sobre as mudancas percebidas na cidade de Parintins,

com resposta apresentadas no quadro 4.

Quadro 4: E possivel ver as mudancas que vocé aprendeu em sua cidade?

Perguntas Pra vocé, e possivel ver as mudancas significativas em sua cidade?
Categorias Ja percebeu S6 algumas Nao percebeu
Resposta 02 09 02

1 Académica do Curso de Licenciatura em Geografia do CESP/UEA
2 Professora Dra. do Curso de Licenciatura em Geografia do CESP/UEA



19

Fonte: Glaucia Santos, 2023.

Para analisar essa questdo e as respostas dos estudantes, precisamos enumerar algumas
transformaces ocorridas em Parintins nas ultimas décadas. E se para nds que somos adultos
muitas vezes essas mudancas passam despercebidos, para criangas e jovens essa percepcao
possa ser mais abstrata.

Para os estudantes, as principais mudancas estdo relacionadas a construcdo de prédios,
pavimentacdo de ruas, abertura de novos empreendimentos, construcdo de escolas, hospitais.
Essas sdo mudancas que nem sempre temos em nossa cidade. Esses fatores podem ser 0s
responsaveis para as respostas onde somente dois alunos perceberam essa mudanca. O
entendimento dos dois pode ser justificado por cursarem o ensino Médio e ja terem maior
conhecimento sobre o tema, entendimento proporcionado por uma maior formagéo cognitiva e
pela “formagdo de suas espacialidades cotidianas, em seu mundo vivido e contribuindo para a
compreensao de espacos geograficos mais amplos” (Cavalcante, 2012, p. 56), logo conseguem
perceber maiores transformacdes na cidade.

Por outro lado, nove alunos mesmo que de forma parcial ja conseguem identificar essas
transformacdes, seja no ambito estrutural da cidade ou, no ambito social ao identificarem o
aumento de areas habitadas como novos bairros e conjuntos habitacionais. Constituindo um
outro grupo de resposta, dois alunos ndo conseguem perceber essas transformacdes, levando-
nos a concluir que essa dificuldade de compreenséo carece de novas abordagens metodoldgicas,
com o objetivo de oferecer diversas possibilidades e formas de compreensao sobre as mudancas
espaciais locais. Diante dessa possibilidade de compreenséo € que o conhecimento se constroi,
resultando segundo Cavalcante (2013, p. 136) “de uma aproximacao do sujeito a realidade, com
base em uma perspectiva vista como contetidos escolares”, considerando que esse sujeito com
dificuldade de compreensdo das mudancas espaciais ocorridas em seu meio de vivencia seja ele

ouvinte ou surdo.

CONCLUSAQO:

A educacéo é direito de todos e dever ser promovida pelo Estado e pela familia com
a colaboracgéo da sociedade. Diante do exposto, sinto a necessidade de relatar as dificuldades
que enfrentei enquanto uma pessoa surda, o que justifica o desenvolvimento dessa pesquisa,

analisar o potencial pedagdgico das maquetes como materiais didaticos criados para facilitar
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a aprendizagem de alunos surdos sobre urbanizacdo das cidades é importante pensar
estratégias de ensino.

Averiguar as dificuldades encontradas pelos professores no que se refere a ensinar
conceitos e temas de geografia para alunos surdos, encontrar sinais especificos que em
confeccionar o préprio material e aplicar uma aula expositiva sobre urbanizagéo das cidades
a alunos representem elementos pertinentes ao tema proposto em sala torna essa pesquisa
necessaria, o professor pensar surdos é muito significativo.

Todo esse trabalho me possibilitou averiguar de forma positiva a eficacia da maquete
como material didatico facilitador da aprendizagem dos alunos surdos. Para mim como
professora em formacéo foi gratificante perceber que o ensino de geografia se torna mais
prazeroso e significativo aos estudantes surdos quando a aula e pensada e planejada
levando-se em conta a necessidade desses estudantes. Também como estudante surda posso
afirmar que somos pessoas que olham o mundo e aprendemos por meio desse canal visual,
é necessario transformar nossa forma de ensinar para alcancarmos o conhecimento

considerado importante no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos.
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