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RESUMO

Esta pesquisa aborda as praticas pedagdgicas em contextos emergenciais e 0s impactos das a¢cdes governamentais
na promocao de uma educacdo inclusiva durante a pandemia de COVID-19. O foco principal é compreender como
o0 periodo da pandemia, de 2020 a 2022, influenciou a pratica pedagdgica e os processos formativos de ensino,
considerando aspectos identitarios, sociais e histéricos dos sujeitos pesquisados, especificamente na rede estadual
do Amazonas, no municipio de Manacapuru. O objetivo é identificar os impactos da pandemia no desenvolvimento
da educacdo escolar e na pratica docente. Para isso, o estudo parte do conhecimento sobre politicas publicas,
normativas governamentais e caracterizagOes histdricas que ambientam o periodo da pandemia e suas implicagdes
na formacéao de professores e no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Analisa-se a construcdo
do fazer pedagdgico e a formacéo docente para atuacdo em ambientes virtuais e como isso se reflete na Educacédo
Basica em Manacapuru. A pesquisa identifica, a partir da perspectiva dos professores, 0s impactos da insercao de
tecnologias no cotidiano da sala de aula e na préatica pedagdgica durante a pandemia de COVID-19. Também
demonstra as transformagdes ocorridas na promocédo de uma educagdo equitativa, democratica e acessivel devido
a pandemia. Para fundamentar a andlise, consideramos teéricos como Costa (2021), que discute o periodo de
isolamento social e os ordenamentos precedentes; Saviani (1999), que compreende a educagdo a partir de suas
capacidades politicas; Brito, Rebelo e Teixeira (2021), que exploram as perspectivas da educacdo em contextos
vulneraveis no Amazonas; Libaneo (2006) e Mizukami (2002), que oferecem uma reflexdo sobre o processo
formativo e o pensamento docente. Outros autores, como Marx (2011) e Kosik (1969), sdo utilizados para uma
perspectiva critica materialista historica dialética e da totalidade concreta, enquanto Bardin (2016) contribui para
a analise de contetudo dos dados levantados. Documentos da Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC-AM)
também sdo utilizados para fins de aplicabilidade e documentacdo das a¢cBes metodoldgicas de aprendizagem
implementadas durante o ensino remoto. O instrumento de coleta de dados foi a entrevista com questdes
semiestruturadas, realizadas com professores do Ensino Médio que experienciaram o ensino remoto durante a
pandemia. O l6cus da pesquisa € o municipio de Manacapuru. O estudo identificou a partir das falas dos
professores a diversidade que o espaco amazonense dispde, com isso, as politicas e a¢des que permearam 0
processo de ensino remoto foi dispar e apresentou lacunas singulares, identificadas tanto no contexto macro, nas
regides interioranas, quanto nos micros, como nas casas e escolas, onde as relagbes socioecondmicas se
apresentavam de forma distinta, assim a préatica pedagégica foi atravessada e modificadas, tendo em vista o
ambiente emergencial e sociocultural dos espacos e 0s sujeitos pesquisados.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Préatica pedagdgica; Educacdo interiorana; Tecnologia educacional;
Incluséo Social.



ABSTRACT

This research addresses pedagogical practices in emergency contexts and the impacts of government actions on
promoting inclusive education during the COVID-19 pandemic. The main focus is to understand how the pandemic
period, from 2020 to 2022, influenced pedagogical practice and the educational training processes, considering the
identity, social, and historical aspects of the researched subjects, specifically in the state network of Amazonas, in
the municipality of Manacapuru. The goal is to identify the impacts of the pandemic on the development of school
education and teaching practices. To this end, the study begins with knowledge of public policies, government
regulations, and historical characterizations that frame the pandemic period and its implications for teacher training
and the development of the teaching-learning process. It analyzes the construction of pedagogical practices and
teacher training for action in virtual environments and how this reflects on Basic Education in Manacapuru. The
research identifies, from the teachers' perspective, the impacts of the integration of technologies in the daily
classroom routine and in pedagogical practice during the COVID-19 pandemic. It also demonstrates the
transformations that have occurred in promoting equitable, democratic, and accessible education due to the
pandemic. To support the analysis, we consider theorists such as Costa (2021), who discusses the period of social
isolation and the preceding regulations; Saviani (1999), who understands education from its political capacities;
Brito, Rebelo, and Teixeira (2021), who explore the perspectives of education in vulnerable contexts in the
Amazon; and Lib&neo (2006) and Mizukami (2002), who provide a reflection on the formative process and
teaching thought. Other authors, such as Marx (2011) and Kosik (1969), are used for a critical historical materialist
perspective and the concrete totality, while Bardin (2016) contributes to the content analysis of the collected data.
Documents from the Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC-AM) are also used for the purposes of
applicability and documentation of the methodological learning actions implemented during remote teaching. The
data collection instrument was the interview with semi-structured questions, conducted with high school teachers
who experienced remote teaching during the pandemic. The research locus is the municipality of Manacapuru.
The study identified, based on the teachers' statements, the diversity that the Amazonian space offers.
Consequently, the policies and actions that influenced the remote teaching process were disparate and presented
unique gaps, identified both in the macro context, in rural regions, and in the micro context, such as in homes and
schools, where socioeconomic relations appeared differently. Thus, the pedagogical practice was affected and
modified, considering the emergency and sociocultural environment of the spaces and the subjects researched.

Keywords: Teacher Training; Pedagogical Practice; Rural Education; Educational Technology; Social Inclusion.
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INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19, acrébnimo de Coronavirus Disease 2019 e identificado
cientificamente como SARS-CoV-2 (SENHORAS, 2020), direcionou a sociedade e seus
setores para um caminho de incertezas, cujas mudangas reestruturaram a cronologia comum e
a linearidade que a sociedade dispunha. Em escala mundial, o “novo coronavirus” foi anunciado
primariamente de forma endémica e, com a escalada de transmissdo, houve a mudanca para o
nivel de proporc¢des pandémicas. No cenario nacional (Brasil), o primeiro caso confirmado foi
em fevereiro de 2020. No entanto, foi em margo que aconteceu o apice da primeira onda, que
modificou interagdo entre sujeito e sistema social desenvolvido, até entéo.

De incontaveis danos, tanto na perspectiva macro, sistema socioeconémico, quanto
micro, individuos e suas singularidades. Como resultado, a pandemia nos colocou em um
contexto que nunca imaginavamos que aconteceria. Problemas que surgiram rapidamente
exigiram a reflex&o e a criacdo de solugdes para minimizar os danos causados a varios setores
sociais comuns, especialmente aqueles tangiveis a educacéo

O ser humano foi constantemente confrontado com disfuncdes sociais, econdémicas e
sanitarias, enquanto se deslocava de seu habitat de comunicacao e interacdo com o0 meio e,
consequentemente, com seus pares. Em paralelo, desenrolavam-se os fatos que marcaram o
interregno de 2020 e 2022. Isto ocorreu como resultado de um aumento nas proporcdes da
pandemia, o que colocou em risco a continuidade da normalidade e do cotidiano comum para
0 sujeito moderno. Em resumo, tudo o que envolveu e contextualizava o sujeito social foi
alterado ou redirecionado; desse modo, houve um impasse de tomada de decisdo, 0 que
ocasionou a quadros de grandes conflitos.

A partir disso, problemas como a desigualdade tecnolégica e o fazer pedagdgico
durante uma crise surgiram e, em alguns casos, tornaram-se pontos focais e emergenciais em
relacdo aos efeitos da pandemia na educacdo. Devido a isso, surge o seguinte questionamento:
de que forma os planos de continuidade da educagdo propostos pelo governo afetaram o
trabalho dos professores em relagdo ao isolamento social, ao ensino remoto e & aprendizagem
dos alunos em termos de contexto e identidade? No intuito de identificar os saberes, sujeitos e
ambientes que colaboram para a funcionalidade da educacao e aproximar o processo de ensino-
aprendizagem, por meio de uma atividade reflexiva e sistematica que suscita descobertas,

tornou-se necessario compreender a diversidade social que integra o conjunto educacional, bem
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como as singularidades dos sujeitos que participaram de dado momento histérico, social e
educativo.

Nesse sentido, o plano de investigacdo apresentado surge a luz das projecdes e
percepcoes feitas relativamente as Praticas Pedagogicas, Formacao de Professores, tecnologia,
bem como a integracdo social; desafios e perspectivas da atuacdo pedagdgica em situagdes de
pandemia e seu impacto na democratizacdo do ensino, langando bases para a compreensao dos
novos espacos de atuacao dos diversos sujeitos da educacdo e como eles foram conduzidos a
partir das proposicdes instituidas pelos 6rgaos de educacdo no Brasil e no Amazonas.

Logo, a escolha do tema da pesquisa aqui apresentada se da pela génese de mdltiplas
discussdes acerca das praticas pedagdgicas e dos campos de ressignificacdo do ensino que se
desdobraram a partir do isolamento social, que instigaram questionamentos importantes para o
campo educacional. Além disso, a analise do desenvolvimento da educacdo nas zonas
interioranas do estado do Amazonas, no periodo de isolamento social, e a promogéo do processo
ensino-aprendizagem de forma democréatica, foram alguns dos pontos tocados por essas
discussOes, tendo em vista a importancia de tal tematica na formacéo de professores.

Ademais, entendendo que a sociedade atual é diversa em culturas e relacdes sociais, é
necessario compreender a singularidade cotidiana e identitaria dos povos interioranos para que
haja uma melhor promocdo de educacdo que se conecte a sua realidade. Logo, refletir na
diversidade cultural, sob a perspectiva educacional e tecnoldgica, significa compreender o
ambiente social em que 0s sujeitos da educacdo, principalmente alunos e professores, estdo
inseridos e, nessa premissa, discutir a respeito das politicas publicas, sdo pontos necessarios
para enfrentar e superar desafios que se impGem a realidade heterogénea educacional
contemporanea, principalmente no que tange a realidade amaz6nica, pois os rios, as florestas e
0s saberes populares, sdo aspectos que marcam a vivéncia interiorana amazoénida e isso reafirma
a necessidade de uma educacao que se volte para a diversidade e o multiculturalismo. Assim,
compreende-se que, a partir da diversidade geografico-espacial, o conjunto que forma o espaco
amazoOnico apresenta economia, sociedade e cultura distinta; desse modo, ndo identifica
aspectos e metodologias de ensino Unicas ou inflexiveis para o desenvolvimento da educag&o.

Posto isso, a pesquisa levanta discussdes voltadas para a educacdo mediada e
contextualizada nas tecnologias digitais, na perspectiva das especificidades para a pratica
pedagdgica e a formacao de professores para atuagdo em ambiente virtual, utilizacdo das midias
digitais e promog¢do de uma educacdo equitativa e democratica, pautada exclusivamente na

compreensdo das transformacdes e reordenamentos ocorridos, a partir dos atravessamentos
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advindos da crise no periodo pandémico. Além disso, pretende-se com este trabalho colaborar
para futuros estudos que visem desenvolver pesquisas acerca da educacao, das tecnologias, da
inclusdo social e, nesse caso, marcar o processo educacional desenvolvido no periodo
demarcado.

Vislumbrar o horizonte supracitado, compreender o processo historico é fundamental
para a projecdo de caminhos futuros que levem a compreenséo da progresséo que sucederd uma
verdade ou acontecimento. O fato é que a pandemia mudou a ordem e as referéncias que
sustentavam a cronologia social, alterando os modos de compreensdo das relacdes entre pares
e 0s demais elementos que compdem o eixo descrito como sociedade moderna, tornando-se,
assim, 0 acontecimento que marcou a histéria como uma das maiores crises sanitarias,
econdmicas, sociais e de muitos outros setores que foram afetados a partir disso.

Advindo de um cenério de incertezas, é compreensivel que acbes tomadas de forma
emergencial ndo podem ser identificadas como regra, por conseguinte podem ser analisadas
apenas na perspectiva pandemiolégica. No entanto, valendo-se da l6gica do paradigma da
complexidade, para analisar apenas essa vertente, ao qual o conhecimento advéem de uma
progressdo de fatores que confluem para o surgimento de novas teorias, epistemologias e
conhecimento cientifico (Morin, 2005), torna-se de suma importancia compreender quais
fatores impactaram na sociedade a nivel de reordenamento de ideias e interacdo entre sujeito e
sociedade.

Partindo desse principio do reordenamento, a pandemia mostrou que ha possibilidades
de mudancas paradigmaticas, no que concerne a disposicao do trabalho na perspectiva espacial.
Evidentemente, fruto de um cenario emergencial e da Unica alternativa para progressdo do
cenario econémico, tendo em vista a necessidade do isolamento social e o resguardo da saude,
a mudanca espacial do trabalho e a transferéncia para ambiente virtual ganhou forca, o que, em
alguns casos, possibilitou uma alteracdo orcamentaria, nos setores publico e privado,
apontando possibilidades para uma mudancga na interagdo entre sujeito, produto e processo,
abrindo possibilidades para a exploracdo de novos mercados e para novas experiéncias
pedagogicas e tecnoldgicas na formacdo e na pratica profissional dos professores.

No entanto, ao passo que surgiram alternativas e solugdes para a diminuicdo de
impactos sociais e até para fatores de ordem ecoldgica, como a diminuicdo de dioxido de
carbono emitido por veiculos automotores, outras questdes emergiram dessa problematica,
como o autocusteio de equipamentos para o desenvolvimento do trabalho, a disposic¢ao familiar,

entre outras inUmeras problematicas.
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Valendo-se do foco desta pesquisa, que versa sobre a perspectiva educacional da
pandemia, compreendendo as disposi¢des emergentes desse entremeio, de ensino remoto no
Amazonas, este trabalho também apresenta questdes emergentes da crise relacionadas ao ensino
no periodo de isolamento social, especificamente associado ao processo de docéncia ao
compromisso social, algo que foi exigido de forma velada durante o regime especial de “aulas
n&o presenciais”, nomenclatura dada ao plano de agé&o proposto durante as aulas em isolamento
social das secretarias de educacéo do estado do Amazonas e no Brasil, de um modo geral.

Por se tratar de tema emergente, consideramos necessario que o didlogo acontecesse
por meio de prismas que conversassem e confluissem para uma métrica convergente, sobretudo
no sentindo de atender ao objetivo apontado. Assim, isso se tornou concreto a partir de pesquisa
documental e bibliogréfica, a luz de autores como: Costa (2021), que discute acerca do periodo
de isolamento social e os ordenamentos que precedem a crise; Saviani (1999) compreendendo
a educacdo a partir de seu campo politico; e Brito; Rebelo, Teixeira (2021) que versam sobre
as perspectivas de uma educacdo e contextos vulneraveis amazonenses. Libaneo (2006) e
Mizukami (2002), para mediar um viés de reflexdo que fundamente o processo formativo e o
pensamento docente. Outros autores estabelecem o direcionamento de analise, como Marx
(2011) e Kosik (1969), sob a perspectiva critica materialista historico-dialética e da totalidade
concreta; Bardin (2016), no que tange a analise de conteldo dos dados levantados, além de
documentos disponibilizados pela Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC-AM) e utilizados
para fins de aplicabilidade e documentacdo de acBes metodoldgicas de aprendizagem
implementadas a partir do ensino remoto.

Além disso, considera-se a formacdo de professores e 0 movimento tecnoldgico-
educacional nas dimensdes macro e micro, analisando também a educacéo interiorana na
perspectiva cultural e social, como também a possibilidade de reflexdo critica quanto a
distribuicdo geografico-pedagogica estabelecida a partir do regime especial de aulas néo
presenciais, tudo utilizado no periodo de isolamento social, haja vista que se identifica nisso 0s
impactos da pandemia de Covid-19 na Educacéo Basica, no interior do Amazonas, por meio da
visualizagdo das acdes metodoldgicas orientadoras e implementadas pelo governo do estado na
educacéo.

Ademais, pretende-se identificar os principais aspectos que embasam as metodologias
utilizadas durante o periodo de isolamento social, através dos relatos dos docentes e documentos

oficiais disponibilizados pela Secretaria de Estado de Educacdo, SEDUC/AM, para assim
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compreender as formas, compatibilidades e impactos na educagdo nos municipios I6cus da
pesquisa.

Para estes fins, tem-se, inicialmente, a pesquisa bibliografica e documental sob a
compreensdo de autores como Marconi e Lakatos (2011, p. 43-44), que definem a pesquisa
bibliografica como “levantamento de toda a bibliografia ja publicada em forma de livros,
revistas, publicagcbes avulsas e imprensa escrita”. Além disso, as autoras supracitadas
determinam que a finalidade desse tipo de pesquisa “€¢ colocar o pesquisador em contato direto
com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto [...]”. Quanto a pesquisa documental,
parte-se aqui da compreensdo de Cellard para o levantamento e anélise destes excertos
normativos que conduziram a agdo pedagdgica no cenario proposto supra. Com isso, destaca-

se a visdo do autor, segundo o qual:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Aléem disso, muito frequentemente, ele permanece como Unico testemunho de
atividades particulares ocorridas num passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

E, para a identificacdo dos efeitos da pandemia na educacéo e, consequentemente, nas
escolas de municipios do interior do estado do Amazonas, bem como nos processos didatico-
metodoldgicos introduzidos a partir da emergéncia dos novos ambientes de aprendizagem
gerados pelas a¢des oriundas da crise mundial provocada pela pandemia da COVID-19, buscou-
se conhecer esses novos ambientes e formatos de desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Desse modo, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, por se entender a
capacidade critica que este estudo proporciona e por compreender o alto grau de maturidade e
refinamento subjetivo exigido pelas metodologias qualitativas, no trato e reconstrucdo da
realidade, por postularem o envolvimento do pesquisador (Gatti; André, 2020). Elas
proporcionam os principios e os procedimentos de trabalho que garantem um controle metddico
da capacidade de “compreensdo do outro” por parte do intérprete.

Dausien (2007) elenca trés competéncias que, segundo seu ponto de vista, serdo
construidas a partir dos trabalhos com os métodos de pesquisa qualitativos e, a0 mesmo tempo,
sdo importantes para o ato pedagogico. A primeira é a capacidade de mudancga de perspectiva e
triangulacdo; a segunda é a orientacdo de processo basico; e a terceira € a propriedade para
tratar com a complexidade e processos abertos, bem como trabalhar em problemas de

interpretacdo que ndo podem ser definitivamente resolvidos. As metodologias qualitativas de
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pesquisa partem do principio de que os agentes sociais tém possibilidades de orientar suas agdes
e, consequentemente, suas trajetorias de vida. Eles possuem conhecimento e avaliam suas
opcdes, apesar de estarem vinculados as estruturas sociais.

E nessa perspectiva que propusemos a apreciacao e analise dos dados levantados com
0 estudo, identificando as diferentes perspectivas de interpretacdo de uma realidade dada, do
sujeito (professor) no exercicio de sua pratica pedagdgica e imerso em uma conjuntura dindmica
e emergente. Ainda sobre o supracitado, Chizzotti (2001, p. 79), continua explicando que este

tipo de abordagem, dizendo que:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h& uma relacdo dindmica entre
o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, também
é um vinculo indissociavel entre mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. [...]
Assim como, o objeto por ndo ser neutro [...] estd possuido de significados e relagGes
que sujeitos concretos criam em suas agdes”.

Nesse cenario, o locus da pesquisa serd a cidade de Manacapuru, bem como
comunidades que compde a geografia do municipio banhado pelo rio Solimdes. Isto €,
principalmente por se situar no interior do estado do Amazonas e representar uma espacialidade
diversa da Amaz6nia, que compreende cenarios multiplos e plurais, visando compreender 0s
desafios encontrados para o desenvolvimento do novo formato para a promogéo da educacéo.
Da mesma forma, a inclusdo desse municipio, e ndo outros, dentre 0os 62 municipios do
Amazonas, justifica-se pelo acesso a comunicacdo on-line e presencial com os professores,
sujeitos desta pesquisa.

Para a compreensdo do cenario postulado, a pesquisa se fundamenta no método
Materialista Historico-dialético para a analise do real. Posto sob essa Otica, a dialética
considerada para a analise das questdes postuladas nesta pesquisa afirma-se, a partir da
compreensdo de Marx (2011, p. 55), sobre as relagdes entre individuo/pensamento e o

todo/mundo:

O todo com um todo de pensamentos, tal como aparece na cabeca, é um produto da
cabeca pensante que se apropria do mundo do Gnico modo que Ihe é possivel [...]. O
sujeito real, como antes, continua a existir em sua autonomia fora da cabega; isso,
claro, enquanto a cabeca se comportar apenas especulativa, apenas teoricamente. Por
isso, também no método tedrico o sujeito, a sociedade, tem de estar continuamente
presente como pressuposto da representacéo.
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Isto se apresenta como a compreensdo do sujeito enquanto ser social, munido de
significados, refletindo sobre a integralidade de onde se centraliza sua percepcao da totalidade,
constituido a partir dessas interacdes com o0 meio, as singularidades e inter-relagdes com pares,
ou ndo. Posto isso, propde-se um método que identifica como esse construto relaciona-se as
formas de interpretacdo da realidade que, ainda sobre a Otica do autor, € dindmica, porque esta
em constante movimento, algo que nao € estatico.

Tendo em vista o estabelecido, toma-se como base para o desenvolvimento da pesquisa
o0 postulado ao qual se considera o individuo como agente modificador de seu ambiente, o
individuo também atravessado por sua interacdo com o contexto: cultura, sociedade e grupos
sociais. Com isso, em consonancia a essa cosmovisdo, a luz de Marx e Engels (2007, p.93),

estabelece-se que:

As representagdes que estes individuos produzem sdo representagdes, seja sobre sua
relagdo com a natureza, seja sobre suas relagfes entre si ou sobre sua propria condi¢do
natural [Beschaffenheit]. E claro que, em todos esses casos, essas representagdes sio
uma expressao consciente — real ou iluséria — de suas verdadeiras relagdes e
atividades, de sua producéo, de seu intercdmbio, de sua organizagdo social e politica.

Logo, ao propormos uma pesquisa no campo da dialética, entendemos a construcao da
realidade a partir de um constructo, assim, partindo desse principio, a compreensao da realidade
docente no periodo de pandemia tornou-se campo central para uma discussdo dialética, haja
vista que a contradigdo deve ser levantada como forga essencial de desenvolvimento.

Ao analisar as transformacdes e ressignificagdes ocorridas durante interregno do
isolamento social, bem como na tentativa de superacdo das problematicas geradas pela Covid-
19, no que tange a Formacao de Professores, Tecnologias e Inclusdo Social, e a necessidade de
aclararmos os reflexos no sujeito docente, considera-se aqui a indispensabilidade de confrontar
as relacdes de reciprocidade, os elementos opostos ou interdependentes e trazer a historicidade
como fator determinante, balizando a realidade material que condiciona 0 processo,
relacionados a compreensdo da realidade subjetiva, pois entende-se que o processo dialético se
manifesta a partir da interpretacdo da materialidade.

Tomando a problemaética levantada como condutora da compreensdo do objeto
investigado, entende-se que a realidade histdrico-social € determinante, posto que, diante de um
horizonte politico nacional de conflito e resisténcia, além da crescente politica neoliberal
convergindo para uma tendéncia social, estabelece-se entdo uma cena ideal para a construcao

de uma compreensédo nao apenas da educacdo remota como fim em si mesma, mas também das
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condigdes para sua instituicdo, bem como das emergentes de sua implementagdo. Essa
materialidade estabelece a¢Bes dentro da educacao bésica, capazes de concretizar as conjungdes
materiais essenciais para a manifestacdo de movimentos contraditorios, que Sao necessarios
para o conhecimento desse cenario enquanto processo dialético.

Dado a possibilidade de um contexto historico-social emergente da crise do novo
coronavirus e das acles instituidas pelo poder publico e senso comum, a partir de suas
implicacdes, inicia-se um processo necessario de identificacdo das realidades estabelecidas,
bem como das transformacdes insurgidas, socialmente, institucionalmente e individualmente.
Portanto, é a partir dessas disputas no campo do pensamento que 0 processo de incorporagdo
do ensino remoto, essencialmente dialético se mobiliza, dialogando tese, antitese e sintese, em

um vartice que se constitui, ou seja, ao passo que esse processo é atravessado por significacdes.

Considera-se tese um conceito, uma ideia, um ponto determinado de partida, de saida.
A antitese € uma negacao, mas ndo no sentido de afastamento, mas sim no sentido de
questionamento, significa, portanto questionar, ir a fundo ao conhecimento da tese.
Quando se faz conexdo entre tese e antitese chega-se a sintese. A antitese é a primeira
negacdo que se coloca na posicdo de ndo aceitacdo e questionamento. A sintese é a
segunda negac¢do que ao se colocar na posicdo de ndo aceitagdo busca a compreensdo.
Entendido isso, compreende-se entdo que esse processo nao significa negacao da tese,
mas busca da verdade (Marcondes; Toledo, 2012, p. 79).

Logo, os dados que nortearam este trabalho foram coletados por meio de pesquisa de
campo a partir da compreensdo de Minayo (2007, p.26), que a caracteriza como “[...] pratica
empirica” que “realiza um momento relacional e pratico de fundamental importancia”. Com
IS0, a pesquisa transcorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, no objetivo de direcionar
a conducéo dos relatos, mas possibilitar as expressdo inteira das experiéncias e a socializacao
das vivéncias dos docentes sujeitos da pesquisa. A entrevista foi realizada com professoras e
professores atuantes no Ensino Médio, da rede estadual de ensino, considerando a possibilidade
de interagir presencialmente com 0s sujeitos participantes deste trabalho, tendo em vista a
acessibilidade rodoviaria que o municipio dispde e o investimento de tempo e econémico para
a realizacdo da coleta de dados.

Considerando a possibilidade de interagdo entre os sujeitos envolvidos da pesquisa
selecionou-se, dentre 0s municipios interioranos, a cidade de Manacapuru para levantamento

de dados, considerando a possibilidade de interagir presencialmente com o0s sujeitos

21



participantes deste trabalho, tendo em vista a acessibilidade rodoviaria que o municipio dispde
e 0 investimento econémico e de tempo para a realizagéo da coleta de dados.

Ainda acerca dos espacos selecionados, descrevemos sob a 6ética vivenciada na
pesquisa de campo, bem como das experiéncias de interacdo entre o eu pesquisador e a cidade,
principalmente no aspecto historico. Foram selecionadas as seguintes escolas: Escola Estadual
Nossa Senhora de Nazaré, localizada no centro da cidade, atendendo & comunidade e aos alunos
de sua regido; Escola Estadual José Mota, situada no bairro da Liberdade, um dos mais antigos
da cidade e onde houve maior incidéncia de casos de Covid-19; Escola Estadual André Vidal
de Aradjo, situada no bairro Aparecida, também um dos mais antigos da cidade, atendendo a
alunos de zonas urbana e rural; Escola Estadual Mario Silva D’ Almeida, localizada na colonia
Boa Vista, zona rural de Manacapuru, que recebe alunos das zonas ribeirinha e rural; e Escola
Estadual Eurico Gaspar Dutra, situada na comunidade de Campinas, a duas horas de barco da
sede do municipio de Manacapuru, atendendo exclusivamente a alunos das zonas ribeirinhas.

Quanto a entrevista, ela parte da compreensdo de Goss (2020), entendendo que essa
técnica contém elementos indexados e ndo indexados, que devem ser diferenciados para que se
possa iniciar uma analise. A autora chama de elementos indexados todas as referéncias
concretas dentro da narrativa: quem fez, o que, quando, onde e por qué. Ja os elementos ndo
indexados vao além dos acontecimentos e expressam valores, juizos e toda uma forma de uma
generalizada “sabedoria de vida”.

Sob esse entendimento, valemo-nos da compreensdo de que a proposicdo de um
discurso direcionado por essa ferramenta de investigacdo pode condicionar a apresentacéo de
elementos essenciais e pertinentes para as discussdes levantadas com o estudo, como a
caracterizacdo de cenarios amazonicos que compreendem a diversidade sociocultural presente
na regido, como as casas, escolas e comunidades, todos os espacos que foram ressignificados a
partir do isolamento social.

Vale salientar ainda que o aspecto narrativo é compreendido aqui para a identificagao
dos elementos descritos de forma especifica, 0s quais gerardo as categorias de investigagéo.
Embora toda narrativa possua, em sua maioria, uma estrutura semelhante a estrutura de
orientagdo para acdo, ou seja, um contexto, acontecimentos sequenciais e uma certa cronologia,
Bauer e Jovchelovitch (2002) atentam para o fato de que a compreensao de uma exposi¢do nao
passa apenas pelo entendimento da sequéncia cronoldgica expressa pelas fungdes e sentidos do

enredo.
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Os autores ainda sugerem a sobreposicdo de um olhar mais atento as mudangas
ocorridas durante o processo de formulagdo da narrativa e da construgdo da experiéncia, uma
vez que esta pode ser permeada pelas novas significacBes adquiridas ao longo do processo
empirico, quando dizem que, quanto mais claro for o processo de transformacéo na narragdo
para a oposicdo de falas, tanto mais fortemente o modo de narrar deve levar em conta, nas partes
tedricas avaliativas, a diferenga entre o sistema de orientacdo passado e o presente, quanto
concisamente devem ser formuladas as diferencas do quadro de referéncias das vivéncias e do
orientar-se de outrora e o da reflexdo e juizos atuais.

Segundo Bourdieu (1989), é a partir do conjunto de relagdes que se estabelece no
campo, das posicdes que os diversos sujeitos assumem dentro dele e da criacdo e
desenvolvimento de uma linguagem especifica s6 inteiramente decifrada por aqueles que dele
participam, porque se forma uma realidade Unica e autbnoma.

Partindo dessa prerrogativa, entende-se que, para uma analise do real, sobretudo ao
que se pde sobre 0s sujeitos da pesquisa durante 0 processo que se propde a mesma, buscamos
a compreensdo dos diversos direcionamentos que permearam e ambientaram o docente
amazonida interiorano nas tomadas de decisdo para a execu¢do da pratica pedagogica em
contexto de pandemia.

Posto isso, este trabalho desenvolve inicialmente, no primeiro capitulo, aspectos gerais
a respeito do cenario supracitado e trazendo uma abordagem dialética para a compreensdo do
fendmeno da pratica pedagdgica em contexto pandémico, a fim de subsidiar o desenvolvimento
do estudo acerca dos atravessamentos e marcas que a educacdo interiorana sofreu durante dado
momento. Além disso traz tedricos, Orgaos especializados e da analise de documentos
disponibilizados pela SEDUC-AM para as escolas estaduais do interior, para assim
compreender com mais propriedade os desafios e as possibilidades nas praticas pedagogicas e
na formacao de professores, com as tecnologias e a inclusdo social em contexto de pandemia,
explorando a problemaética dos espagos amazonicos, das vulnerabilidades sociais e sociedade
globalizada.

Subsequente ao supracitado, o segundo capitulo da pesquisa se constitui na discussao
a respeito do que é a Educacdo Tecnoldgica e Segregacdo Digital, sob a perspectiva das
Politicas Publicas voltadas para a educacdo no Amazonas, bem como do professor como
participante de uma sociedade contemporanea, levando em consideracdo as especificidades
encontradas em cada espaco e como se ddo os cenarios de infoexclusdo, revelados ou

fundamentados pela pandemia de Covid-19.
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O terceiro capitulo apresenta o levantamento de dados, coletados por meio de
entrevistas, que subsidiam o estudo de forma a identificar a abrangéncia das iniciativas
educacionais do governo para a atuacdo docente no ensino remoto, além de sua eficacia como
pratica de ensino substitutiva ao modelo presencial. Alem disso, busca-se compreender como
os diferentes contextos sociais dos profissionais influenciam didaticamente na
construcdo/elaboracdo das praticas pedagdgicas, bem como no desenvolvimento do ensino,
tendo como fonte de informacoes as entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores.

Desse modo, o estudo trara como esséncia o olhar critico e reflexivo acerca da
problematizacdo dos novos ambientes escolares emergentes no cenario da pandemia de
COVID-19, no municipio de Manacapuru, podendo identificar, assim, os impactos de uma
educacdo emergencial e refletir criticamente acerca do que se pode projetar para o futuro
guando se fala em tecnologias e educacdo, formacdo de professores, praticas pedagogicas e
inclusdo social por meio de tecnologias educacionais. Isso, a partir da identificacdo dos
impactos pandémicos na pratica pedagdgica, esperando contribuir com a formacdo de
professores, tecnologias e inclusdo social no interior do Amazonas, demonstrando as praticas

pedagdgicas no municipio de Manacapuru.
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1 - SOCIEDADE E PANDEMIA: DO EMERGENTE AO EMERGENCIAL A LUZ DA
DIALETICA

Numa perspectiva multiculturalista, a sociedade é vista como um organismo vivo,
regido por principios dindmicos e mantido em constante construcao, pois cada acdo pode mudar
0s sentidos e possibilitar mudancas e respostas individuais e, na mesma escala, um prisma
imposto sob um determinado problema. E nessa perspectiva que se considera o impacto da
pandemia na sociedade.

Ressalta-se de antemé&o o imensuravel prejuizo causado pela crise do Covid-19 a todos
o0s setores da sociedade; porém, aqui almeja-se atentar para questdes relacionadas a educacéo,
principalmente na regido amazonica. Entende-se que a escola € um reflexo da sociedade e, por
isso, quando é atingida de modo inesperado, reflete um ato proporcional, de tentar se adequar
aos cenarios emergentes de pandemia que, em grande parte, estabeleceram-se a partir de
comportamentos emergenciais e inadequados ao espaco em que estdo inseridos. Logo,
bruscamente, professores e alunos encontraram-se em ambientes desconhecidos do cotidiano
escolar, principalmente no que concerne ao campo das tecnologias e aulas virtuais.

No que tange ao contexto amazonense, chama-se atencao principalmente para questdes
referentes as espacialidades, considerando a composicao da sociedade amazonida se dar a partir
dos povos ribeirinhos, das comunidades, dos povos indigenas, nas zonas periféricas, rurais e
urbanas e estarem sujeitos a subida e descida dos rios, da seca, da enchente, ao sol, da chuva,
aos periodos de colheita etc, tornando-se impossivel compreender essas especificidades em um
unico sistema.

Assim, antes que se pense em um processo de identificacdo das problematicas que
surgiram com a crise de covid-19, é necessario entender o contexto prévio a esse interregno
social e comportamental que atravessou o cotidiano e, além disso, perceber a Idgica do capital,
mercadoldgica, neoliberal e conservadora que precede as acdes executadas que fizeram parte
das politicas publicas implantadas para a garantia, ou ndo, de permanéncia do sistema
educacional, social e econdmico no contexto nacional.

E neste cenario que se propde a teoria da Totalidade Concreta, de Karel Kosik (1969),
uma vertente da Dialética, como meio de identificar, ndo apenas sob a perspectiva micro ou
reducionista, mas também ampliando o prisma sobre os fatos que atravessam o fenémeno dos
impactos da pandemia em contexto educacional no Amazonas, bem como os fatores prévios e
contextuais para a concreticidade da problematica abordada. De antemao, explicitamos que a

dialética é uma abordagem filosofica que se concretiza na compreensdo do processo de
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mudanca e desenvolvimento implicados numa compreensdo de mundo, método de pensamento
que envolve a resolucdo de contradigdes.

Em outras palavras, argumenta-se que todas as coisas contém contradi¢des internas e
que essas contradi¢es impulsionam o processo de mudanca e desenvolvimento. A dialética é,
portanto, uma ferramenta para compreender e explicar o processo de mudanca em todas as areas
da vida, tornando-se uma abordagem essencial para entender aspectos do mundo relacionados
a historia, cultura, politica e economia.

A dialética €, portanto, uma ferramenta para compreender e explicar o processo de
mudanca em todas as areas da vida, tornando-se uma abordagem essencial para entender

aspectos do mundo, relacionados a historia, cultura, politica e economia.

[...] a dialética parte do ponto de vista de que os objetos e os fendmenos da natureza
supdem contradi¢des internas, porque todos tém um lado negativo e um lado positivo,
um passado e um futuro; todos tém elementos que desaparecem e elementos que se
desenvolvem; a luta desses contrérios, a luta entre o velho e o novo, entre o que morre
e 0 que nasce, entre o que evolui, é o conteddo interno do processo de
desenvolvimento, da conversdo das mudangas” (Politzer, 1979, p. 70-71).

Compreende-se, ademais, a dialética como prisma aplicado ao conjunto de processos
que forma o mundo, definida por Engels (1978) como ideia fundamental de que o concreto ndo
se da a partir de um complexo fechado e de coisas acabadas, mas como conjunto de
acontecimentos ininterruptos e mutaveis, de aparéncia estavel, numa transposicdo ininterrupta
de devir e decadéncia, isto é, em busca de um desenvolvimento progressivo do real, ou seja
versa-se aqui sobre um autodinamismo que se opde ao absoluto e apresenta a caducidade das
coisas, interpretando o processo dindmico do devir e do transitério.

Tendo isso em vista, entende-se que a relagdo entre essa teoria e a ética usada na
pesquisa (desigualdades social, econémica e educacional advindas do capital e de um contexto
mercadologico e neoliberal) apontam para uma compreensédo da logica estabelecida enquanto
construto, o fendmeno ocorre em consonancia com o constante processo de atravessamentos de
novas experiéncias, provenientes de um cenario dinamico e emergencial. Assim aponta-se para
uma analise que ultrapasse a pseudoconcreticidade, que é entendida por Kosik (1969, p. 11)
como o pensamento imediato da compreensao da realidade, inconsciente e disforme, que ndo

alcanca a esséncia. Nesse bojo, o autor salienta:

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum
da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na
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consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui 0 mundo da pseudoconcreticidade. [...] € um claro-escuro de verdade e
engano. O seu elemento préprio é o duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e,
ao mesmo tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no fenémeno, mas s6 de modo
inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos [...] A esséncia ndo se
da imediatamente.

Dessa forma, é possivel ndo somente compreender aspectos de uma determinada
realidade, mas a sua completude. Com isso, esses aspectos ndo se tornam irrelevantes, muito
pelo contrério, eles nos possibilitam refletir acerca da complexidade do fenémeno analisado e
discutir sobre seus desdobramentos em determinadas situacdes e realidades. No caso deste
estudo, a discusséo esta em torno do trabalho docente na pandemia de Covid-19 que, a partir de
investigacdo, pode-se notar outros desdobramentos provenientes de outras problematicas que
fizeram parte da construgdo historica do docente, como a profissionalizacdo do professor, as
relacfes de poder que impactam na préatica pedagdgica e na acdo docente, as politicas publicas
de valorizacdo do profissional da educacdo, entre outros elementos postos diante dessa
abordagem.

Ao dialogar com a teoria marxista, no que concerne ao “metabolismo social”, a
compreensdo e discussdo dos processos sociais e das transformagdes ocorridas ao longo dos
séculos é o cerne da 6tica proposta por Kosik, o que faz que a pesquisa supere o mero relato, a
simples descricdo de um fenémeno.

O termo “metabolismo”, na teoria marxista, faz referéncia as realidades criadas e
reproduzidas pelos seres humanos que, em interacdo com a natureza de maneira repetitiva,
acabam sendo vistas como algo “natural”, quando, na verdade, sdo construcdes e arquétipos
perpetuados e/ou ensinados. Posto isso, ainda dialogando com Marx (2011), entendemos que a
perspectiva histdrica é essencial em sua compreensdo de mundo, até mesmo e, principalmente,

ao tratar das relagdes de poder impostas sob a construcao da das individualidades historicas.

Na apropriacgéo pratico espiritual do mundo, da qual e sobre o fundamento da qual
derivam originariamente todos os outros modos de apropriacdo — tedrica, artistica, etc.
— a realidade é, portanto, concebida como um todo indivisivel de entidades e
significados, e é implicitamente compreendida em unidade de juizo de constatagdo e
de valor (Kosik, 1969, p. 24).

Tao logo a realidade fosse abstraida de forma direta pelos sentidos humanos, ndo
haveria necessidade de uma exposi¢cdo sobre um olhar filoséfico. Assim, aplicar um olhar sob

um determinando fendmeno ocorrido apenas em uma realidade local, sem entender como o todo
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Ihe atravessa e imprime um ritmo préprio na dinamicidade dessas relagcBes construidas pela
relagdo entre local e global, ocasionaria em permanecermos no campo da pseuconcreticidade,

restringindo o pensamento da totalidade.

Da vital, cadtica, imediata representacdo do todo, o0 pensamento chega aos conceitos,
as abstratas determinacfes conceituais, mediante cuja formacéo se opera o retorno ao
ponto de partida; desta vez, porém, ndo mais como ao vivo mas incompreendido todo
da percepcao imediata, mas ao conceito do todo ricamente articulado e compreendido
(Kosik, 1969, p. 29).

Kosik propde ainda, a partir da totalidade concreta, o principio da investigacdo
dialética enquanto prisma imposto sob o fenbmeno compreendido como momento do todo
(1969, p. 40):

Um fendmeno social é um fato histérico na medida em que é examinado como
momento de um determinado todo [...]: de um lado, definir a si mesmo, de outro,
definir o todo; ser a0 mesmo tempo produtor e produto; ser revelador e ao mesmo
tempo determinado; ser revelador e ao mesmo tempo decifrar a si mesmo; conquistar
0 proprio significado auténtico e ao mesmo tempo conferir um sentido a algo mais.

Portanto, partindo de uma busca pela compreensdo da realidade para entdo apontar
para uma dialética da totalidade, o autor aproxima-se da compreensdo do objeto, problema,
ideia etc, nos campos micro e macro. Propde um conhecimento baseado na compreensédo de
uma completude epistémica, entendimento do todo/geral amplo e o especifico (ou subjetivo de
certa forma), do ontoldgico e do gnosioldgico. E, apesar da totalidade ser atacada pelos tedricos
da p6s-modernidade, que acreditam que ela é a soma de todas as partes, seria uma compreensao
do real em sua reproducdo como um todo. Este aspecto se trata do conjunto das relagdes em
que cada mediacdo do real implica em si uma hierarquia, ou seja, todo processo que € discutido
sobre a realidade deve partir de um todo organico para compreender as partes (ou fatos)
isoladas, pois, segundo Marx (2008) a totalidade é a sintese das multiplas determinacdes.

Assim sendo, compreendendo que a dialética carrega consigo uma teia de significados
constituidos pelas incontaveis relacbes em que o real se constréi, entendemos que, para uma
analise dialética da realidade emergente da crise do coronavirus, é essencial que se parta do que
Hegel (1998) sustenta e compreende como os trés estagios da dialética: tese, antitese e sintese.
A tese representa uma posicéo ou ideia inicial. A antitese € uma posi¢do ou ideia oposta ou
contraria a tese. A sintese é uma nova posicéo que surge da resolucdo das contradicfes entre a

tese e a antitese.
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O estudo aqui descrito propde uma disposi¢do de fatores que confluem para esse
entendimento exposto nos seguintes termos: tese a propositura de uma compreensdo do
contexto pandémico em confronto com a realidade social, educacional e cultural comum;
antitese, as diversas significacbes que surgem a partir dos impactos emergentes da crise e
oriundas de problemaéticas prévias ao contexto em génese; e sintese, que trata sobre as novas
disposicdes, prospeccdes e transformacgdes provenientes da complexa aproximagdo entre
cenario educacional, relacdes de poder e ressignificacdo docente, que direcionam-se ao
entendimento ou tentativa de identificacdo de caminhos subsequentes. Em outros termos,
apresentamos de uma perspectiva macro a pandemia, suas nuances e problematicas,
confrontamos com as logicas prévias e demais disposi¢des historicas, sociais e educacionais
gue perpassaram esse fenbmeno e, micro, como 0s impactos se deram a partir das falas dos

sujeitos.

1.1 A construcgéo da realidade do isolamento docente

Kosik (1969) entende que a realidade pode ser diferenciada sob dois aspectos: a
pseudoconcreticidade e a totalidade concreta. No primeiro aspecto, compreende-se 0 mundo
dos fendmenos cotidianos e a naturalizacdo do que é reproduzido sem a sobreposicdo de um
pensamento critico. Esse movimento torna-se danoso, visto que a naturalizacdao faz com que o
sujeito considere o antinatural, o fenbmeno e a violéncia como componentes necessarios e
inquestionaveis da ordem das coisas. Assim, buscamos, por meio da compreensao do autor
acerca da totalidade concreta, que prevé como fundamental a identificacdo dos multiplos fatores
determinantes do fendmeno, uma reflexdo que rompa com o pensamento reducionista e
compreenda as diversas relacdes que construiram o pensamento sobre o trabalho docente
durante o periodo de aulas ndo presenciais no interior do Amazonas, no municipio de
Manacapuru. Para isso, dialogamos com Loureiro e Viégas (2012) que, ao debrugarem-se sobre
as obras de Morin, apontam a forte influéncia de Marx na construcéo da teoria da complexidade.
Logo, ao tratar das praticas pedagdgicas executadas durante a pandemia, destacam-se,
primeiramente, os fatores que ultrapassaram a possibilidade de compreensdo sob uma ética
convencional.

Nessa perspectiva, aplicar um olhar paradigmético que ndo seja 0 complexo impede
que fatores anteriores formulem uma nova compreensdo sobre um fendémeno, ou seja, uma

metodologia de ensino. De acordo com Morin (2006), essa forma de pensamento identifica a
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realidade como um contexto de confuséo, desordem e incerteza, buscando possibilidades em
detrimento de um pensamento simplificador. Portanto, torna-se relevante considerarmos o0s
pensamentos prévios e contextuais para a compreensdo do desenvolvimento de uma
problematica emergente. Nesse sentido, segundo Costa (2021), ao imergirmos na pandemia,
vinhamos de um contexto capitalista, com significacbes obtidas por meio de um olhar
mercadoldgico e neoliberal que cresce progressivamente.

De forma secundéaria, valendo-nos da espacialidade no contexto amazonense,
compreendemos como algumas de suas principais caracteristicas: as dimensdes, pluralidade
cultural e diversidade dentro de seu bioma, molda os costumes dos povos que habitam-na ao
seu tempo, aos rios, aos periodos de colheita, entre outros fatores que contrapdem-se a
compreensdo moderna/globalizada que formata a sociedade a partir de prisma hegemdnico,
como diz Oliveira (1999, p. 200):

[...] existem outras Amazbnias que ndo foram atingidas pela "modernizacéo" ou,
mesmo quando atingidas, as dimensfes de tempo e espaco séo estabelecidas a partir
de outras dindmicas que se contrapdem a logica dos grandes projetos e da
globalizacéo.

Coutinho (1998) compreende que cada lugar possui suas singularidades e cada espaco
escolar estd munido de elementos que permitem-lhe metamorfosear-se de acordo com suas
necessidades.

A terceira questdo versa sobre a consideracdo dos impactos da modernidade para a
compreensdo das acdes tomadas durante o periodo da pandemia na educagdo amazonense, em
Manacapuru, direcionados as questdes de inclusdo de espacos e ambientes, que apresentam-se
também no cerne das func@es da globalizacao.

A tecnologia é um meio de extrema importancia para a aproximacgdo de espacos,
rompimento de barreiras, aspectos trazidos da globalizacdo. Nas diversas amazonias as
tecnologias representam caminhos para o alcance de locais, muitas vezes inacessiveis,
garantindo a oportunidade e democratizagdo do ensino. O Amazonas é referéncia no setor de
inclusédo digital, na tentativa de alcancar os rios, as florestas, os barrancos, principalmente no
ambito estadual educativo, que dispde do Centro de Midias da Secretaria de Estado de Educacao
e Qualidade do Ensino (SEDUC), cujo inicio se deu no ano de 2006, atraves da resolucéo
27/2006, para a aprovacao do Projeto no Conselho Estadual de Educagéo (CEE), instalagéo dos

equipamentos em sala de aula e criagdo do primeiro estudio, onde, somente em 2023, atingiu a
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abrangéncia de 26.904 alunos, em 122 escolas sede, com 2.082 turmas criadas, em 60
municipios.

No entanto, analisando a vertente pandémica e suas nuances, emerge a pergunta sobre:
“o que ficou para traz? E 0 que ficou de licdo para frente?”. As orienta¢cdes da Secretaria de
Educacdo indicavam que: “aos estudantes [...], € essencial que acompanhem as aulas a serem
transmitidas por meio da TV Encontro das Aguas, canais 2.2, 2.3 e 2.4”, conforme consta nas
Diretrizes Pedagogicas para o Regime Especial de Aulas Nao Presenciais (Amazonas, 2020).
Entretanto, vale destacar a abrangéncia do sinal fornecido, uma vez que somente trés
municipios eram contemplados pelo programa na TV aberta, além de apresentar a problemética
de incompatibilidade de horarios entre os alunos que compartilhavam da mesma residéncia e
ndo possuiam equipamentos individuais para 0 acesso.

Ademais, as normativas implementadas durante o periodo de isolamento social, fruto
também do imediatismo, ndo consideraram, em partes, esses fatores condizentes as
funcionalidades da insercéo de tecnologias em ambiente residencial, que transpGem a sala de
aula e desloca professores e alunos ao ambiente virtual.

E é nesse sentido que se adentra na crise de 2020. Ao passo gque os alunos foram
imersos em novos ambientes que exigiam mais de seu protagonismo na aquisicdo de
conhecimento, os professores foram desafiados ao buscar alternativas metodoldgicas que
melhor se adequassem as especificidades de seu corpo discente, iSS0 se quisesse assumir um

compromisso social.

Ora segundo Marx, a alienagdo do homem em relag&o a natureza mostra-se no fato de
que o trabalho cotidiano ndo é experimentado como desdobramento criativo das
préprias capacidades e forgas essenciais, mas como esgotamento e exploragdo
crescentes das proprias forgas, até o desfazimento de si; de que os bens produzidos
ndo representam uma formacdo da natureza conscientemente levada a efeito pelo
homem, sendo antes um estilhagamento das relacGes naturais de vida ... (Schmied-
Kowarzik, 2019, p. 64).

Indo ao encontro do pensamento supracitado, questiona-se também essa perspectiva
do compromisso ao identificar o acimulo de funcdes do professor, relegando capacidades que
ultrapassam o pensar docente quando nos referimos as questdes de desqualificacdo e
valorizacdo do profissional. 1sso embasa uma interpretagdo da realidade social onde ha uma
relacdo de poder proveniente do capital, que exige do trabalhador a superacdo de suas forcas
essenciais para pertencer a um dado sistema ou logica de mercado. Logo, tratando-se da
educacdo no Amazonas e da configuragdo da docéncia, a acdo pedagdgica e a relacdo entre
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ensino e aprendizagem caminharam juntas para a busca de alternativas, em uma lida comumente
solitaria, em virtude das lacunas emergentes da crise do coronavirus.

Portanto, tornou-se de suma importancia compreendermos o periodo prévio a
pandemia, além de analisar sob quais aspectos os professores e alunos foram inseridos e
atravessaram o periodo de aulas sob ensino remoto, para entdo fazer projecdes. Pensa-se que
ndo seja necessario descartar experiéncias obtidas na pandemia, mas sirvam como construtos
de novos caminhos que permitam apontamentos sobre temas emergentes acerca da formacao
de professores, tecnologias, incluséo social, contemporaneidade, crises e afins.

As condicionantes supracitadas advém de cenérios politico, histérico, cultural e social
que culminaram nas a¢des tomadas durante o periodo da pandemia. No entanto, é importante
também que se tome como ponto de partida a analise da sociedade do capital, que rege o
desenrolar das decisdes em todas as instancias da federacao.

Dessa forma, partimos da compreensdo de que nos situamos em face de uma sociedade
do capital, e os fatores/probleméticas decorrentes dela sdo produtos das agregacoes dos capitais
mais fortes sobrepujando-se aos mais fracos. Assim, atinge-se o entendimento de que o fator
cumulativo de crises, por influir no monopolio e na perpetuacdo de um ideal, fundamentou e
fortaleceu a configuracdo do capitalismo de nosso tempo.

O contexto capitalista prévio a pandemia caracterizou-se por uma hegemonia do
sistema econdmico capitalista globalizado, no qual a maximizag&o do lucro era a principal
forma de medir o sucesso das organizacdes. Nesse contexto, as empresas competiam entre si
para obter uma fatia maior do mercado, muitas vezes a custo da exploracédo dos trabalhadores
e do meio ambiente. A demanda global por produtos baratos e abundantes exigia altas taxas de
producdo e consumo, e a necessidade de alcancar cada vez mais lucros implicava em cortes nos
custos trabalhistas, exigindo dos trabalhadores jornadas cada vez mais longas e precarias,
relegando também ao professorado as mesmas condicdes e forca de trabalho.

E importante ressaltar que esse sistema capitalista pré-pandémico produziu uma série
de problemas sociais e ambientais, tais como: a desigualdade social, 0 desemprego, a pobreza,
a escassez de recursos naturais e a degradacdo ambiental. A concentracdo de renda nas maos de
poucos acentuou a desigualdade social e a exclusdo de grande parte da populacéo do acesso aos
bens e servigos basicos.

Essa dinamica surge também a partir da compreenséo da condicéo de subalternidade

do Brasil, no circuito internacional da diviséo do trabalho capitalista que dispde, inclusive, de
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uma pratica interna de predominio do capital monetéario, convertendo-se, entdo, em um pais
capital-imperialista (Fontes, 2010, p. 304).

Partindo desse aspecto, relacionando-o as politicas educacionais e a um contexto de
reformas, principalmente, advindas dos anos de 1990, buscou-se progressivamente adequar “a
educacdo publica brasileira as regras do capital, o que se confirmard nos anos 2000, assim
evidenciando que “Diretrizes normativas desse periodo deixam evidente a sintonia das reformas
com as orientacfes dos organismos supranacionais” (Nepomuceno; Costa, 2021, p. 302).

Por conseguinte, ainda segundo os autores, a crise do novo coronavirus exposta
anteriormente, “atua no sentido de sanear a economia, eliminando os capitais mais fracos,
fortalecendo os monopolios, destruindo meios de producdo obsoletos e criando novas
ferramentas de controle sobre o trabalho” (Nepomuceno; Costa, 2021, p. 299). Este, ainda
segundo as autoras, é o reflexo de um mundo capitalista apresentado a partir de uma nova
configuracdo que, com mecanismos distintos, dirigem e regulam o desempenho e chegam as
portas das salas de aula. E é nessa perspectiva que, segundo Costa (2021, p. 325), surge a
compreensdo de que paises onde a populacdo possuia maior nivel de escolaridade, o
crescimento do Produto Interno Bruto era maior, assim, dando génese ao caminho da
“mercantilizacdo da educagdo, onde essa deixava de ter apenas valor de uso, e agora passava a
ter também valor de troca”.

Em suma, a partir da pandemia do COVID-19, as lacunas do sistema capitalista se
tornaram mais evidentes. A crise exp0s a falta de planejamento estratégico de empresas, bem
como a falta de politicas publicas eficientes para mitigar os efeitos da crise sanitaria. A
pandemia também evidenciou a precariedade do trabalho informal e a falta de cobertura e
protecéo social aos trabalhadores.

A pandemia exp0s de forma ainda mais evidente a necessidade de fortalecer acbes
mais humanas e responsaveis dentro da economia de mercado. E no que tange a Educacao,
evidenciou, principalmente, as fragilidades politicas e econémicas e 0s desniveis sociais
existentes entre os diferentes setores educacionais, publico e privado, interiorano, ribeirinho,
indigena, urbano e rural, além de desvelar os padrbes de financiamento pedagdgico do
professor.

Tomando esse idedrio como ponto de partida, entendemos que projeto neoliberal
avanca na politica brasileira desde 1990, quando se trabalhava em conjunto as ideias de abertura

irrestrita do mercado, ao passo que estabeleciam-se estratégicas empresas estatais.
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Essa l6gica vem, desde a década de 1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso,
se apresentando como alternativa mais contundente para a melhoria do desempenho
escolar, com uma forte adequacdo a globalizacdo, onde o Estado ndo somente
funciona como instrumento para garantir a propriedade e 0s contratos, mas sobretudo,
como formulador e implementador de politicas publicas estratégicas para o sistema
capitalista contemporaneo, trazendo uma série de medidas de controle e retirada de
autonomia do trabalho docente. (Nepomuceno; Costa, 2021, p. 301).

As politicas neoliberais na educacao tém sido cada vez mais adotadas por muitos
governos ao redor do mundo como resposta a recessdo econdmica. O neoliberalismo, teoria
politica e econdmica, defende a privatizacdo dos servicos publicos, a desregulamentacao das
industrias e o livre comércio. Nesse interim, muitas instituices educacionais adotaram
ideologias neoliberais com o discurso de aumento da eficiéncia e melhora de sua estabilidade
financeira. No entanto, invisibiliza-se, por vezes, o fato de que essas politicas prejudicam a
justica social e liberdade académica, implantando um modelo mercantil de sociedade, ao
mesmo tempo em que contribuem para o aumento dos niveis de divida estudantil, entre outras
problematicas.

Considerando a teoria da Totalidade Concreta, entende-se que os dados imediatos,
fornecidos pelos nossos sentidos da realidade, que parecem ser a concentricidade a priori, séo
abstracdes, mas que ndo deixam de ser caminhos ou condi¢fes para 0 seu conhecimento.
Partindo desse principio, versa-se aqui acerca de uma compreensdo que ultrapassa a
pseudoconcreticidade do fendmeno dos impactos da pandemia no contexto educacional e
converge para uma perspectiva macro, através da identificacdo de fatores prévios e contextuais
na concretizacdo do fato.

Logo, Ribeiro (2004) diz que hd um longo processo de alteracdo na compreensdo do
profissional da educacdo atuante da sala de aula, revelando que, com o passar dos tempos, 0
modo de atuagéo do docente frente a sociedade mudou e sofreu um processo de desqualificacao.
Anteriormente, o professor possuia um papel mais atuante na sociedade de forma cultural, com
0 tempo, essa caracteristica foi dissolvida, despertando, segundo o autor, um sentimento de
“pena”, ao tratar da profissao.

Outro fator que o autor traz para embasar essa compreensao versa:

Além disso, é também verdade que seja pelo forte arrocho salarial que sofreu
especialmente durante os anos 80 do século passado, seja por uma leitura politica
equivocada durante os movimentos de reinvindicacdo salarial, o fato é que, com o
passar dos anos, o0 professor teve sua jornada de trabalho ampliada no mesmo
compasso em que sua remuneracdo foi reduzida (Ribeiro, 2004, p.118).
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H& também uma compreensao diferente acerca dessa problematica, na qual se entende
que essa desqualificacdo da profissdo, no Brasil, vem de um processo historico advindo da
colonizacdo no século XVI, com o0s jesuitas, ou seja, naquele momento, a docéncia era exercida
por padres, logo a educacdo era tida como sacerdocio, eximindo-a de qualificacdo, bem como
remuneracdo e profissionalidade. Em um segundo momento, a educacdo foi assumida pelas
filhas dos barGes de café, da borracha, do agucar, e associa-se a docéncia o caritarismo, ou seja,
a profissdo exercida por amor, pela arte, pela caridade, desconsiderando a profissionalidade. O
conceito de profissdo somente foi estabelecido na década de 30 do século XX, com a primeira
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), através do Manifesto dos Pioneiros, visando a reconstrucdo
educacional no Brasil.

Além das ideias expostas, Martins (2010) apresenta um cenario prévio a respeito da
pandemia e aborda a disposi¢do do professor diante do aspecto formativo e da pratica, isso a
partir de um contexto que rege a politica educacional e as disposic¢@es de curriculo.

Advindo de um horizonte de constante mudancas, o0 século XX foi marcado por um
“apelo a necessidade de se recriar tanto a escola quanto a formagao de professores” (Martins,
2010, p. 22), primando especialmente pela construcdo da identidade pessoal-profissional e a
“promocao da ‘reflexdo’ e, preferencialmente, da ‘reflexdo critica’ acerca da propria pratica.”
(Martins, 2010, p. 22). A autora compreende ainda esse cenario como reflexo da dinamicidade
politico-social imposta sobre a sociedade e na constituicdo de uma seara educacional que se
constrdi ao longo do tempo.

Segundo Saviani (1999), correlata ao delinear da sociedade, ha reflexos diretos dessas
ac0es politico-sociais na educacao e na forma de abordar a escola e o professor. Em decorréncia
desses fatores, a educacdo acaba se tornando, ainda segundo o autor, um campo fértil cuja
exploracdo se torna facilitada pela incompatibilidade de “forca” contra o capital e demais
poderes. Logo, mesmo com a apresentacao de caminhos diferentes, os argumentos apresentados
convergem para um processo de desqualificacdo e invisibilizacdo da profissdo docente.

Partindo dessa compreensdo, e relacionando-a ao contexto pandémico, surge o
entendimento de que o professor, ao ser realocado para o ambiente virtual sem nenhuma
formagé&o para essa atuagéo, passa a ser desconsiderado na equacgdo do ensino remoto, uma vez
que esse profissional € apartado da elaboracéo de propostas pedagogicas, isto é, deixa-se esse
individuo & mercé de acgdes desenvolvidas de maneira singular, sem considerar as
especificidades de cada ambiente de ensino, fator ndo contemplado nas normativas nem na

carga horaria docente.

35



E nesse contexto que ao professor incumbe-se as funcdes de videomaker, ou seja, 0
profissional que trabalha com producéo de videos, isso quando ainda tinham a possibilidade de
trabalhar com as estratégias do ensino remoto, com seus alunos dispondo de equipamento
necessario para a intera¢do; em outros casos, quando os alunos e/ou professores ndo tinham
Internet, ou o programa governamental “Aula em Casa” ndo estava disponivel na regido, assim,
o professor acaba se tornando um profissional de entregas, utilizando-se de condic¢des proprias
para chegar até os discentes, com carros, motos, bicicletas e até mesmo rabetas! para a entrega
de materiais impressos, fator ndo considerado nos planos de ensino.

E é acerca dessa problemaética que, além do fator da subversdo da docéncia, surge
também questdes do autocusteio pedagdgico, que se trata de um conceito criado no campo da
educacdo que ganhou forca no periodo de isolamento social e versa sobre a manutencao e
adesdo de equipamentos pedagdgicos de docentes e discentes, atraves de financiamento pessoal
do profissional ou do estudante, uma vez que essa ferramenta ndo é subsidiada pelo érgdo
responsavel pela promogdo de material e condi¢Ges de trabalho adequadas.

No entanto, esse ndo é um problema da atualidade, Perrenoud (1993), nos anos 90, ja
trazia a compreensdo de que a rotina docente ja era permeada pela improvisacao e dispersao,
fatores que insurgiam de um processo de avaliagdes negativas acerca do trabalho do professor.
Logo, entende-se que as problematicas vividas na pandemia, no contexto educacional, ndo séo,
em sua maioria, de natureza exclusiva desse periodo, mas sdo oriundos de apontamentos
advindos de contextos prévios, circunstancias em que ha lutas constantes de uma classe que
resiste.

Ressalta-se também que, ao longo da histéria da construcdo do Estado brasileiro, a
legislacdo educacional esteve associada a certas concepcbes de educagdo publica, e ndo por
acaso redefine seus contornos e manifestaces (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011), a partir
de interesses e representacao da classe dominante, tentando desempenhar um papel hegemdnico
na sociedade.

Toma-se essa reflexdo como involucro de uma concepgdo da educacéo brasileira no
contexto atual. A esse respeito, Kuenzer (2021) entende que, ao passo que a logica neoliberal
avanca para dentro da sala de aula e ressignifica a formatacdo educacional, moldando os futuros
trabalhadores de acordo com as necessidades mercantis do capital, exigindo a atencdo aos

anseios do mercado de trabalho em constante reformulacéo, em virtude do carater ciclico do

! Rabeta. S.f. — motor de popa, de pouca poténcia e facil manuseio utilizado pelos ribeirinhos. Conf. FREIRE,
Sérgio. Amazonés — Expressdes e termos usados no Amazonas. 22 ed. — Manaus: Editora Valer, 2012.
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capitalismo, a precarizacdo do trabalho emerge como uma das dimensdes constitutivas do
capital, porque visa a acumulagdo econdmica por meio de um processo de exploragéo.

Ademais, Sala (2010, p. 85) questiona a educacdo institucionalizada no
desenvolvimento da sociedade do capital, compreendendo que serviu, quase que em sua
totalidade, ao propdsito “nao s6 de fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario 8 maquina
produtiva em expanséo do sistema do capital, como também de gerar e transmitir um quadro de
valores que legitima os interesses dominantes” e, dentro dessa logica complementa afirmando
que quem controla os meios de produgdo material também controla os espirituais” (Sala, 2010,
p. 89). Esse destaque prima pela validacdo do argumento de que a escola se constitui como uma
“extensdo da sociedade”, além de atuar, segundo Saviani (1999), como um Aparelho Ideologico
do Estado.

Portanto, mediante a compreensédo da sociedade capitalista, utilizando-a como pano de
fundo para aprofundarmos no entendimento do que contextualizou a pandemia, bem como suas
nuances, vale destacar algumas normativas e problematicas que caracterizaram as disposi¢des
emergentes da crise sanitaria posta.

A critica estabelecida identifica na educacédo publica do Brasil e nos seus participantes
(professores, alunos, administradores e comunidade escolar) uma ruptura com o
desenvolvimento linear e regular da educacdo, muitas vezes atendendo as légicas de trabalho
que compreenderam o alcance de metas e resultados, levando ao pensamento da reproducéo de
padrdes neoliberais de ensino, cujo fundamento se pauta na eficiéncia com finalidade em si.

Em vista disso, vale salientar que, embora o didlogo se estabeleca primeiramente a partir
de aspectos histdricos e discussdes no campo ampliado das relacdes de poder e sociais que
atravessaram as interac0es entre pandemia, professor e ensino, apresentamos aqui questdes de
ordem singularizadas, micro, identificando as subjetividades dos sujeitos e espagos para
estabelecer um pensamento que verse sobre a compreensdo dos impactos da pandemia, na
préatica pedagdgica no municipio de Manacapuru, a partir de aspectos formativos e tecnolégicos
para a incluséo social e digital dos sujeitos participantes do cenario educacional pedagogico.
Entende-se, em suma, ndo apenas as relacfes de poder, mas também as socioecondmicas,
geograficas e como isso perpassa o trabalho docente, contextualizado pela pandemia e pelos

diversos cenarios amazonicos e interioranos.

37



1.2 Amazonias vulneréaveis, globalizacéo e l6gica pandémica

A pandemia do COVID-19 teve um impacto significativo na educacdo em todo o
mundo. As escolas e universidades foram fechadas, forcando milhGes de estudantes a adotar o
ensino online. O Amazonas, um dos estados brasileiros mais afetados pela pandemia, ndo ficou
imune a essas mudancas. Como muitos outros estados brasileiros, teve de fechar suas
instituicbes de ensino como medida preventiva para evitar a disseminacdo do virus.
Consequentemente, discentes e docentes foram forcados a adaptar-se rapidamente ao ensino
online. No entanto, essas mudancas repentinas apresentaram Vvarios desafios para 0s
professores, estudantes e pais, como a falta de acesso a internet e dispositivos eletrénicos
adequados em casa, por exemplo.

A partir das tematicas postas entendemos que o emergente do contexto pandémico
caminha em congruéncia as problemaéticas sociais, provocando um isolamento econdémico e
garantias de direitos. Assim, de forma introdutéria, apontamos o conceito de vulnerabilidade
social que Rebelo, Teixeira e Brito (2021) pontuam como populacdo “cujo acesso aos direitos
encontra-se prejudicado devido a uma desigualdade econdmica estrutural”. Tomando essa ideia
como ponto de partida, indicamos nos descritos subsequentes, como as disfuncdes das classes
sociais, fatores regionais e estruturais influenciaram no desenvolvimento da préatica pedagdgica,
sobretudo no sentido de democratizagdo do ensino e como isso pode afetar a progressao
educacional e profissional do aluno.

Corroborando com essa ideia, ainda a luz de Rebelo, Teixeira e Brito (2021, p. 49),

compreendem tal aspecto da seguinte maneira:

[...] vulnerabilidade ndo é o mesmo que pobreza, mas a inclui, pois enquanto a pobreza
esta relacionada as questdes relativas a situacbes de caréncia efetiva e concreta de um
momento histdrico presente, a vulnerabilidade € decorrente de condi¢Ges mais amplas
de fragilidade estrutural que situam o “vulneravel” em condicdes de vida deterioradas
de tal ordem que 0 mesmo tem o seu futuro comprometido e arranca a possibilidade
do “vir a ser”, especialmente entre os jovens e criancas, jogando no “pogo da
incerteza” sobre suas condigdes futuras.

Entendemos entdo que o conceito de vulnerabilidade social ndo esta relacionado
exclusivamente a fatores de ordem econdmica, mas compreende também o comprometimento
do desenvolvimento do individuo, do devir. Logo, 0 cenério descrito abaixo situa-se no que
Rebelo, Teixeira e Brito (2021, p. 49) discutem como campos da vulnerabilidade social
estrutural e subjetiva, na qual, no plano estrutural, condiz a fatores espaciais e de mobilidade,
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de um lado; de outro, no plano subjetivo ao desenvolvimento da inseguranca, incerteza, ndo
pertencimento, fragilidade dos atores etc. Trata-se de indicadores de riscos decorrentes de
“eventos socioecondmicos e privados de acesso a insumos estratégicos”, a exemplo das
condicdes de subsisténcia experienciadas no contexto educacional durante o isolamento social
por professores e alunos, principalmente relacionadas a préatica pedagdgica.

Ademais, houve grande diminuigdo das oportunidades de direcionamento formativo e
pedagdgico, dado como um dos grandes impactos provenientes da pandemia. A falta de
interacdo presencial entre os estudantes e professores tornou dificil para os docentes avaliarem
0 progresso académico dos estudantes. Além disso, alguns discentes ndo conseguiram
acompanhar as aulas remotas, pauta do tema sobre evasao escolar.

Como resultado, os estudantes que planejavam ingressar na universidade e aqueles que
ja estavam matriculados também foram afetados pelas mudancas decorrentes da pandemia. As
universidades precisaram adaptar seu processo de admisséo, como adiar o cronograma do
vestibular e mudar os critérios de admissdo. Além disso, muitos estudantes tiveram suas vidas
financeiras afetadas pela pandemia, tornando dificil pagar as mensalidades universitarias.

Desde o fechamento de escolas até a transicdo para a educacédo online, a pandemia teve
um impacto substancial na educacdo em todo o mundo. Um dos efeitos mais significativos foi
o fechamento de escolas e universidades. Em margo de 2020, a UNESCO estimou que mais de
1,5 bilhdo de alunos no mundo foram afetados pelo fechamento de escolas. Uma interrupcéo
abrupta do modo convencional de ensino, o que resultou em problemas significativos de
aprendizado.

Infere-se que a falta de interagdo social com outros alunos e mentores, tanto em sala
de aula quanto fora dela, podera ter um impacto a longo prazo negativo na saide mental e
emocional dos alunos, com consequéncias desconhecidas, mas emergentes diante da volta ao
cenario comum e presencial das salas de aula.

No entanto, uma reflexao que cabe fazer, a partir da analise dos impactos da pandemia,
versa sobre as condi¢cdes de subsisténcia dos projetos de educacdo, sendo que algumas
instituicdes de ensino puderam “sobreviver” por meios distintos e, muitas vezes, opostos.
Enquanto escolas e universidades com recursos financeiros e tecnoldgicos suficientes foram
capazes de se adaptar rapidamente para oferecer aulas e recursos online para os alunos, outras
instituicbes que nédo dispuseram de apoio, em virtude da falta de assisténcia governamental ou

espacial, sofriam com as dindmicas sobrepostas a elas, tanto aluno quanto equipe pedagogica.
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A pandemia também teve um impacto significativo nas comunidades mais vulneraveis
e marginalizadas. Os estudantes que dependiam das escolas para refei¢des diarias, por exemplo,
podem ter ficado sem opcdes durante o fechamento das escolas. Além disso, entende-se o
impacto a longo prazo no sistema educacional global que essas relacdes acarretam: alunos
perderam um ano inteiro de aprendizado, o que pode afetar seu desempenho académico no
futuro. O fechamento de escolas também teve uma influéncia significativa na economia global,
com muitos pais precisando ficar em casa para cuidar de seus filhos, deixando de trabalhar
como resultado.

Em estado de colapso da salde e da economia, a crise atingiu repentinamente os
portdes das escolas, como aconteceu em 17 de margo de 2020, quando todas as atividades de
ensino presencial foram paralisadas e substituidas pelo ambiente tecnologico por meio da
Portaria n® 343, que versa sobre “autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias” (Brasil,
20204, p. 1).

Nesse contexto, houve também obrigacdes de cumprimento de carga horaria, como a
transferéncia de conteldos programaticos para espacos virtuais previstos em medidas
provisorias, como o Decreto n® 934/2020, que dispde sobre regras especiais quanto a duracdo
do ano letivo e demonstra a necessidade de transformar curriculos direcionados ao ambiente
online nas propostas didaticas (Brasil, 2020b).

A partir da resolug@o N.° 30/2020, que resolve “estabelecer o regime especial de aulas
ndo presenciais no ambito de todo o Sistema de Ensino do Estado do Amazonas” (Amazonas,
2020a, p. 1), instituiu-se, no Amazonas, 0 ensino remoto, identificado pelos documentos
regulamentadores disponibilizados pela SEDUC/AM, como:

Atividades Pedagdgicas e de Gestdo, para cessdo de contelidos e aulas sistematizadas,
ja consolidadas nas Redes, a serem usados por transmissao midiatica, a fim de garantir
os direitos de aprendizagens dos educandos e a transposicdo dos objetos de
conhecimento/contetdos, em conformidade com a Proposta Curricular dos seus
respectivos Sistemas de Ensino, como medida preventiva a disseminacdo do COVID-
19 (Amazonas, 2020b, p. 3).

No entanto, conforme reconhecido por Rodrigues e Prata (2020), a proposta da
Secretaria de Educacdo (SEDUC/AM) para a continuidade das atividades escolares durante a
pandemia, denominada “Aula em Casa”, baseia-se em planos de ensino anteriores relacionados
a modalidade EaD que, em sua origem, ndo levaram em conta obstaculos como a crise mundial

supracitada. Assim, acredita-se que esse movimento retirou dos sujeitos educacionais e das
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escolas a possibilidade de potencializar o ensino, refletindo-o nos ambientes especificos e
singulares, ou seja, retira das escolas a capacidade de transliterar seus proprios espacos.

A partir da compreensao da Secretaria de Estado de Educacdo como plataforma de
disponibilizacdo de conteldo de apoio as aulas ndo presenciais e em virtude do contexto
pandémico, atuando no enfrentamento a propagacdo do virus SARS-CoV-2, em contexto
amazonense, por meio de transmissdo de videoaulas em TV aberta e internet, o Projeto Aula

em Casa visava atender:

[...] alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, da 1a a 3a Série do Ensino Médio
e para a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, assim como para estudantes de 1° ao 5°
do Ensino Fundamental e atividades diversificadas para Educagéo Infantil, por meio
da parceria com a Prefeitura de Manaus, através da Secretaria Municipal de Educacéo
(Semed-Manaus) (Amazonas, 2020c, s/p).

Estimamos que a tarefa de atender as especificidades do ambiente educacional
amazonico torna-se herculea quando se utiliza uma abordagem padronizada. Nesse sentido,
reflete-se previamente acerca das camadas sociais presentes em um contexto classista regido
pelo capital e como isso orquestrou o desenvolvimento de politicas orcamentérias, sanitarias,
educacionais e afins durante o periodo de reclusdo social. Segundo Santos (2020), grupos
sociais invisibilizados/marginalizados ndo foram compreendidos nas proposituras de a¢des que
objetivavam dirimir os impactos da pandemia.

Como reflexo da sociedade, a COVID-19 ndo p6de ser considerada uma crise de igual
impacto, pois surgiu em uma sociedade desigual, onde as oportunidades eram sinébnimos de
risco, ou ndo, de contagio, sendo que as condicBes de reclusdo social eram condizentes ao
contexto econdmico-social, tendo em vista a precaria politica de distribuicdo de renda adotada
pelo poder Executivo.

Emergem também problematicas que se voltam exclusivamente para o professor. No
Amazonas, com a transposic¢do das aulas para o ambiente online, a partir da portaria n°® 343,
iniciou-se um processo de adaptacdo a um novo contexto nunca presenciado pela sociedade
atual, nesse sentido o imediatismo e as a¢des tomadas para dirimir 0s impactos dessas mudangas
dindmicas e incertas tornou-se uma constante, uma vez que a cada momento 0 cenario
pandémico era alterado em virtude de novas descobertas sobre o virus e seus desdobramentos.
Logo, houve a compreenséo do fator emergencial o qual essas propostas foram implementadas,
e sem algo previamente planejado. Ademais, € natural que surjam conflitos na elaboracéo de

diretrizes pedagodgicas que compreendam as singularidades de cada espago escolar,
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especialmente em um Estado como o Amazonas, que é a maior unidade da federacdo em
extensdo territorial e enfrenta constantes desafios, especialmente no interior do estado, dentre
outros, com falta de energia elétrica e conexao com a internet.

No municipio de Manacapuru, essas realidades fundamentadas na problematica das
Tecnologias e Inclusdo Social ocorreram em funcdo das caracteristicas dispares de ensino que
0 municipio possui, como as especificidades do ensino rural e ribeirinho, as moradias dos
alunos, as infraestruturas, a economia singularizada, gerando fatores diferentes de oportunidade
no que tange acesso tecnologico. Ao passo que o fator de regionalidade aparece, as formas de
interpretacdo do cenéario educacional se reconfiguram. Esses fatores serdo discutidos
amplamente nas falas dos docentes que participaram das entrevistas, dialogando com as
reflexdes propostas no delineamento da pesquisa.

Contudo, vale destacar que 0 municipio possui um padrdo de estruturacdo, que
compreende, na sua espacialidade, a sede, onde se encontra o prédio administrativo da
prefeitura, e as comunidades adjacentes, ribeirinhas e rurais, que se encontram afastadas das
regibes mais centralizadas, obedecendo a uma estrutura socioeconémica diferente, com
interacdes entre escola, aluno e professor ocorrendo de forma distinta.

A titulo de exemplo, uma das escolas pesquisadas, Mario Silva D’ Almeida, localizada
na comunidade do Campinas, recebe alunos de zonas ribeirinhas que precisam se deslocar por
transporte fluvial, levando cerca de trés horas para chegar a escola, somando o tempo na lancha
e no dnibus para o restante do percurso, quando possivel. Além disso, em condic¢des climaticas
adversas, como chuvas, a estrada de barro apresenta grande risco a vida dos alunos, conforme
relatos posteriores.

Outro cenario a ser discutido é o da Escola Eurico Gaspar Dutra, localizada na
comunidade do Campinas, proxima ao municipio de Caapiranga, mas sob a jurisdicdo de
Manacapuru. Nesse caso, muitas vezes, para se deslocar até a escola, € necessario atravessar
estradas lamacentas e rios, sujeitos as intemperies, tanto professores quanto alunos.

Outrossim, 0 municipio, muitas vezes, apresenta disfuncGes até mesmo nas regides da
sede. A realidade do avango socioecondmico e de infraestrutura é desigual e, em determinadas
localidades, a precarizacdo social € um fator muito presente. Isso se reflete na dindmica do
ensino remoto e na propria linearidade prévia a pandemia, fatores que agravaram problematicas
de acesso e impossibilitaram, em grande parte, a inclusdo social por meio das tecnologias.

Em dado momento, ainda que a realidade da cidade seja de ascensdo econémica e

disponha de tecnologias educacionais em determinadas escolas, em consonancia com o Centro
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de Midias do Amazonas, na prética, ndo atendia suficientemente as necessidades emergentes
da pandemia para a democratizagdo do ensino. Apesar de visar a equalizagdo de um proposito
educacional, o objetivo era dirimir os impactos provenientes da crise.

Assim, conforme ha a imersdo no entendimento no principio da dialética que considera
a temporalidade e o fator finito das coisas e a transformacao do real por meio da transitoriedade,
consideramos aqui os fatores que atravessam o fendmeno posto, principalmente no que tange a
inter-relacdo de fatores que culminam num fato, pois as coisas ndo existem destacadas e
independentes, mas como um todo coerente, ou seja, tanto natural quanto social sdo compostos
por uma ligacéo organica, condicionada e reciproca de fendmenos, como afirma Politzer (1979,
p. 37):

[...] o método dialético considera que nenhum fendmeno da natureza pode ser
compreendido, quando encarado isoladamente, fora dos fendmenos circundantes;
porque, qualquer fendmeno, ndo importa em que dominio da natureza, pode ser
convertido num contra-senso quando considerado fora das condi¢Ges que o cercam,
quando destacado destas condigdes; ao contrario, qualquer fenbmeno pode ser
compreendido e explicado quando considerado do ponto de vista de sua ligacdo
indissolivel com os fendmenos que o rodeiam, quando considerado tal como ele é,
condicionado pelos fendmenos que o circundam.

Com isso, destacamos em consondncia com os demais fatores levantados, a
perspectiva da globalizacdo em cenario de disputa, uma vez que, no cerne desse conceito,
emerge o fator da pluralidade e multiculturalismo. Inicialmente indicamos que a globalizacédo
se trata de processo econdmico, politico, social e cultural que se intensificou a partir da década
de 1980 e consiste na interligacdo cada vez maior dos paises e suas economias. Esse processo
é impulsionado principalmente pela expansdo das empresas multinacionais, pela liberalizacao
dos mercados financeiros e pela melhoria das tecnologias de comunicacéo e transporte.

A globalizagdo tem impacto sobre diversos aspectos da vida, incluindo a cultura, a
politica, 0 comércio, a migracdo, 0 meio ambiente, entre outros. Ao passo que esse movimento,
a depender do prisma imposto, oportuniza o crescimento e acesso a novas tecnologias e
mercados, surge como ameaca a soberania dos paises e a cultura local. E quando permeia o
campo da educacdo a divergéncia também aparece, pois entende-se que a globalizacédo
possibilita 0 aumento de acesso as informacdes e recursos educacionais, com a disseminacao
de tecnologias digitais, a diversidade cultural, exigindo assim da escola adaptabilidade a essa
nova realidade, preparando os discentes para trabalhar e aprender em ambientes multiculturais,
para as mudancas na cultura da escola e abordagem didatica, além da preparacdo e formacéo

dos professores; no entanto, em confronto a essa perspectiva, hd o pensamento que versa sobre
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a padronizacdo do ensino, com as mesmas ideias, conceitos e praticas, limitando a diversidade
de perspectivas, reduzindo a possibilidade de os alunos aprenderem com diferentes culturas e
abordagens educacionais, e a inequidade educacional, que expande a lacuna da desigualdade
educacional.

Nesse sentido, surge entdo a necessidade de repensar a pratica docente, ao passo que
as lousas se transformaram em telas de smartphones, tablets, computadores e até mesmo o radio
e as salas de aulas passaram a ser quartos, salas, cozinhas e, em contextos mais drasticos, ruas
e arvores, como relata um professor da rede publica de ensino em live, intitulada: “Experiéncias
em Educacdo: quatro meses depois (2020)”, em que aponta uma realidade onde, em Manaus,
seus alunos precisavam subir em arvores para receber sinal de internet para se conectarem a sua
aula, ou seja, sob qual perspectiva um docente do ensino publico basico pode pensar em sua
pratica pedagogica, considerando fatores de acessibilidade do aluno e garantias de direitos de
educacao? E é nesse sentido que surgem questdes que versam sobre as ac6es de professores que
fizeram parte desse periodo da historia, como revelam Martins e Almeida (2020, p.3):

O CNE possibilita, desta forma, que atividades ndo presenciais sejam consideradas,
minimizando a necessidade de reposi¢do presencial, garantindo por meio de
atividades ndo presenciais o fluxo “normal” das atividades escolares. Refletindo esse
“normal”, no nosso ponto de vista ndo possivel na atual conjuntura, consideramos que
o referido parecer prejudica alguns grupos sociais que ndo dispdem de aparatos
tecnoldgicos e materiais (computadores, impressoras, livros, wi-fi) para dar
continuidade aos estudos. Porém, forcados a buscar taticas de inclusdo na onda do
ensino remoto, professores estdo criando dispositivos de ensino por conta propria e
estudantes se tornaram autodidatas da noite para o dia.

Além desses fatores, Rodrigues e Prata (2020) chamam atencéo para a discordancia
entre 0s conteudos previstos na proposta curricular e os materiais didaticos utilizados nas
escolas da rede estadual, tais como: o autocusteio dos novos equipamentos pedagdgicos
utilizados nos novos espacos de ensino, a pouca disponibilidade de recursos didaticos
especificos para as plataformas digitais e a falta de orientacdo pedagdgica para diminuir ou
dirimir os impactos da utilizagdo de ferramentas que estavam fora do cotidiano escolar.

Portanto, o substrato que emerge nos entremeios da pesquisa em desenvolvimento,
trata da compreensdo dessas especificidades e lacunas que contextualizaram o ambiente
docente, por meio da aproximagdo dos discursos e experiéncias desses sujeitos, ambientando-
0S Nno ensino remoto e assimilando as simetrias e assimetrias oriundas de um ensino mediado

por tecnologias digitais.
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2 - AFORMACAO DO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

A contemporaneidade nos inseriu em um processo dindmico de representacoes, tanto do
saber, quanto do pensar. Identificar na sociedade uma caracteristica primordial e modeladora
vem se tornando cada vez mais dificil e padronizar uma ideia que centralize o pensamento pode
ser comparado a punicdo de Sisifo, sem sentido proprio e interminavel. A verdade é que no
mundo atual as tecnologias, principalmente as de informacdo e comunicacdo, ganharam
diversos sentidos, fruto das diversas atribuicdes que o ser humano as ofereceu enquanto parte
facilitadora de processos que envolvem as praticas sociais, ou ainda, aos do trabalho etc. Assim,
é fundamental compreendé-la como parte de um sistema de coisas que compdem um todo que
forma ndo apenas o pensar, mas o agir do individuo.

E compreensivel que em uma sociedade do capital, regida pelo mercado, o sentido
vinculado as novas tecnologias ndo permanecesse desvinculadas da ideia do progresso. Logo,
a partir desses pensamentos, torna-se de suma importancia compreender que, na formatacéo da
problematica das tecnologias de informacdo e comunicacdo, existem outras raizes e galhos
nesse grande matupa? que integra a sociedade capitalista e ndo podem ser analisados de forma
isolada ou aglutinada, correndo o risco de descaracterizar ou reduzir a vastidao desse campo de
possibilidades incontaveis.

Assim, de forma primaéria, entende-se que a tecnologia se insere na sociedade por meio
de avancos cientificos e desenvolvimentos tecnoldgicos. Multifacetada e fundamentalmente
impulsionada pela necessidade de adequacdo do individuo a um sistema de coisas e,
consequentemente, a praticidade, reducdo de tempo e de espacos, a tecnologia emerge sempre
a partir da busca por otimizacéo de processos.

Consequentemente, a medida que essas novas percepcoes se tornam a base das préaticas
de execucdo e, posteriormente, da racionalidade, e se inserem no cotidiano, 0s organismos
sociais se alteram, subvertem-se ou ressignificam-se, atendendo demandas emergentes, néo
necessariamente objetivas. O fato € que a ado¢do da tecnologia muitas vezes redefine interagdes
sociais e transforma a maneira como as pessoas vivem, trabalham e se relacionam. E o ciclo de
inovacgdo continua gerando constantes transformagdes na sociedade tecnoldgica educacional
contemporanea.

A égide sob a qual esse pensamento se delineia pode ser interpretada também a partir

do contato com os diferentes pensamentos de educagéo que se deparam, pois a tecnologia ndo

2 Matupa. S.f. — Barranco dos rios com vegetacdo desenraizada que fica boiando conforme o nivel do rio. Conf.
FREIRE, Sérgio. Amazonés — Expressdes e termos usados no Amazonas. 22 ed. — Manaus: Editora Valer, 2012.
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emerge em um contexto educacional neutro e descaracterizado, mas sim num campo repleto de
significados e trajetérias, com vertentes como as tradicional ou complexa, na qual, segundo
Behrens (2005), o papel do aluno se restringe ao de um observador passivo, encarregado de
reproduzir/desempenhar funcdes enviesadas e mecanicas, de memorizar e reproduzir.

Nesse cenario, na abordagem tradicional, as experiéncias pessoais do aluno séo
desconsideradas e raramente sdo oferecidas oportunidades de expressdo criativa. Logo,
entende-se que 0 seu objetivo principal acaba sendo a garantia da reproducao do conhecimento
acumulado, porque se apresenta como verdade absoluta. E nesse processo, o professor acaba
como o Unico detentor do conhecimento e figura Unica responsavel pelo produto final da
aprendizagem, devido a um curriculo organizado de forma linear e reducionista.

Em contrapartida, o paradigma emergente da complexidade coloca seu foco na natureza
holistica, no ser complexo. Esta nova perspectiva proposta baseia-se no avan¢o dos paradigmas
cientificos, o que provoca uma reavaliacdo do conhecimento fragmentado num esforco para
reintegrar o todo, ou seja, entende-se a necessidade do desenvolvimento do pensamento critico
na promoc¢do da educacdo. Consequentemente, ainda segundo Behrens (2006, p. 21), a
complexidade luta por uma mudancga no pensamento, no relacionamento e na agdo, abracando
mudancas periddicas de paradigma para explorar e incorporar novos pontos de vista. Assim, a
adocdo desse pensamento visa situar os fendmenos nos seus contextos e reconhece as causas
recursivas que surgem das limitagdes da simplificacdo na explicacdo desses préprios

fenbmenos.

Complexidade esta compreendida como principio articulador do pensamento, como
um pensamento integrador que une diferentes modos de pensar, que permite a tessitura
comum entre sujeito e objeto, ordem e desordem, estabilidade e movimento, professor
e aluno e todos os tecidos que regem os acontecimentos, as acles e interacbes que
tecem a realidade da vida (Moares, 2004, p. 20).

Outras vertentes que sustentam ndo apenas o supracitado, mas também servem como
base para as correntes de educacao que norteiam o desenvolvimento do pensamento pedagdgico
brasileiro, sdo a Liberal e Progressista, na qual a primeira, segundo Libaneo (2006), ndo abrange
noc¢Oes de inovacdo ou democracia. Em vez disso, 0 autor explica que o termo “liberal” se refere
a uma doutrina enraizada no sistema capitalista, que defende a liberdade de producéo e reflete
a existéncia de uma sociedade baseada em classes. Esta perspectiva vé a educa¢do como uma

ferramenta para os individuos cumprirem o0s seus papéis sociais com base nas suas capacidades
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individuais. Embora haja uma énfase na igualdade de oportunidades e no desenvolvimento
cultural, esta perspectiva tende a ignorar as desigualdades sociais.

Ja as tendéncias progressistas, ainda segundo Libaneo (2006, p. 32), podem ser definidas
como aquelas que, por meio de um exame critico das condicdes sociais, endossam
inerentemente 0s objetivos sociopoliticos da educacdo. Deste ponto de vista, o objetivo
principal da instituicdo de ensino é cultivar a consciéncia critica dos alunos, em Ultima analise,
lutando pelo avango da sociedade. Essa pedagogia subdivide-se em trés outras categorias: as
tendéncias progressistas libertadora, que vé a escola como meio de conscientizacdo critica;
libertaria, que fomenta a transformacéo do individuo, focando no desenvolvimento do sujeito
autocritico; e critico-social, que busca a apropriacdo do saber para intervencao na sociedade.

Entende-se que esses mdltiplos prismas surgem da vasta compreensdo das
possibilidades de intervencdo das tecnologias de comunica¢do na interacdo humana. O
materialismo historico, segundo Marx (2011), oferece uma forma de compreender a
organizacao social ao longo da historia, especialmente nas relagdes sociais humanas. Esta base
interpretativa é fundamental para a analise proposta, pois delineia pontos focais que necessitam
de investigacao especifica dentro de um contexto ampliado. Tal abordagem é necessaria para
identificar nuances compativeis com o estudo, que aborda as relagcdes entre tecnologia e
educacdo durante a pandemia no Amazonas, especificamente nos anos de 2020, 2021 e 2022.
Dessa forma, busca-se compreender como essas relacfes se desenvolveram e impactaram o
processo educativo durante este periodo critico.

No entanto, para gerar uma compreensao da linearidade do fendmeno das tecnologias
de informacédo e comunicagdo no contexto educacional, é fundamental identificar a cronologia
de implementacéo e sob que circunstancias as metodologias de ensino modificaram-se a partir
do contato com novas técnicas advindas do ambiente virtual e dos diferentes mecanismos
tecnoldgicos da contemporaneidade.

Consequentemente, a integracdo da tecnologia na educacdo emerge como resposta a
constante evolucao do cenario tecnologico global. Inicialmente, o surgimento de computadores
pessoais nas décadas de 1970 e 1980 contribuiu para o inicio dessa transformagdo. Com o
tempo, o0 advento da internet, seguido por dispositivos moveis e plataformas digitais, ampliou
significativamente as possibilidades de aprendizado.

Para evitar a analise de tais aspectos, a partir de um prisma enviesado, iminentemente
relacionado a visdo do progresso, considera-se 0 pensamento de que é evidente que as

significacGes emergentes da insercdo das tecnologias em ambiente pedagdgico advém de um
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cenario capitalista, essencialmente associado a atengdo aos interesses do mercado que, cada vez
mais, busca na formagéo o desenvolvimento de uma sociedade capacitada para atuar como méo
de obra.

Esse ideario ndo é exclusivo de um contexto contemporaneo, e justamente ao sobrepor
uma lupa sobre essa problematica, compreendemos que, em limiar de signos que compdem 0s
significantes utilizados para analisar as tecnologias de informacao e comunicagdo associadas a
pratica pedagogica, identifica-se que, essencialmente, a ideia ndo estd relacionada
exclusivamente a promocao de uma educacdo inovadora, haja vista que visa a democratizacdo
da aprendizagem e a sua respectiva acessibilidade.

No entanto, inovagdes como plataformas de e-learning, aplicativos educacionais e
recursos interativos, proporcionaram novas formas de engajamento e personalizacao do ensino.
A tecnologia na educacdo visa otimizar processos, promover a acessibilidade ao conhecimento
e preparar os alunos para enfrentar os desafios de uma sociedade cada vez mais digitalizada. E
é nesse sentido que a aproximacao entre escola e meios tecnoldgicos acontece, na proposicao
ndo apenas de algo inovador, mas democratico, sob a égide da acessibilidade, isto é, no objetivo
de alcancar e oportunizar espacos de atuacdo da educacdo e no oferecimento de meios
multimidiaticos para abordar a problemaética da interacdo entre aluno, escola e educacao.

Pensar sobre a educacao e o processo formativo, tendo em vista essa compreenséo macro
apresentada, passa a ser uma tarefa complexa, em sentido literal e tedrico-filosofico. As
disposicdes para compreensdo do processo formativo que acompanham a profissionalizacao
docente e suas vinculac@es com as praticas pedagogicas vivenciadas em diferentes contextos e
culturas, tornou-se um campo de discussdes emergentes no que é tangencial ao aspecto da
pandemia e como o0s direcionamentos institucionais e educativos modificaram e
“impulsionaram” os meios de pesquisa e principios de adaptabilidade, muito, em virtude de
contextos de dialogo e troca de informacbes. O que é génese do pensamento complexo

educacional para a formacao de professores, uma vez que Mizukami (2002, p. 16) elucida:

[..] e portanto, de continuum — que obriga a considerar a necessidade de
estabelecimento de um fio condutor que va produzindo os sentidos e explicitando os
significados ao longo de toda a vida do professor, garantindo, ao mesmo tempo, 0s
nexos entre formacao inicial, a continuada e a as experiéncias vividas. A reflexao é
vista aqui como elemento capaz de promover esses Nexos.

Portando, para se perceber no mundo, enquanto profissional, o docente foi desafiado a

refletir sobre sua prética, direcionar-se a caminhos de reinterpretacdo de conceitos praticos
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construidos tanto no campo da formac&o inicial, continuada e das experiéncias. Esse processo
dialoga com o que Libaneo (1999), autor que propde direcionar o desenvolvimento formativo-
profissional docente, entendendo que, refletir sobre a pratica, € fundamental para a apropriacao
de teorias. A reflexd@o serve como plataforma para aprimorar os métodos de ensino. Trata-se de
um movimento no qual os professores sdo instigados e direcionados a compreender o Seu
proprio pensamento e a considerar a sua praxis.

O fato é que, a partir das caracterizacdes e relatos abordados no desenvolvimento da
pesquisa, melhor a serem descritos e discutidos no capitulo 3 deste estudo, surgiram as
perspectivas que apontaram para a necessidade de uma aproximacgdo entre a formagéo de
professores no ambito da contemporaneidade, bem como das novas culturas escolares
emergentes prévias a pandemia, para que a relacdo entre ensino e aprendizagem se desse de
forma mais ampla e organica, exigindo menos esforco para execugdo do trabalho docente nas
questdes de aplicabilidade e adaptabilidade.

Entre as respostas, identificamos que houve um grande movimento de autoformacao,
mas tangenciado pela necessidade da emergéncia em dar continuidade ao desenvolvimento da
educacdo basica, dissociado, em muito, dos aspectos praticos e formativos prévios a pandemia.
Isto posto, notou-se que, no desenrolar da educacdo nas escolas estaduais do municipio de
Manacapuru, 0s principais pontos de convergéncia estiveram presentes nas narrativas que
apontaram para uma necessaria busca por conhecimento das metodologias de ensino
implementadas no ensino remoto, seja por iniciativa singularizada, seja por um
compartilhamento de ideias.

Esse pensamento vai ao encontro do que Imbernén (2009) compreende acerca das
necessidades da formacgdo docente na contemporaneidade, bem como das perspectivas de
autonomia e espacos para pratica referente a anexacdo de novos conhecimentos que se

relacionem aos diferentes contextos de ensino:

Para que se dé essa formacdo, € preciso promover autonomia dos centros e as
condicOes necessarias para que se dé esta autonomia: capacidade de mudanca e de
automudanca. Sera necessaria uma reconstrucao da cultura escolar como objetivo ndo
s0 final, mas também de processo, pois o centro deve aprender a modificar a propria
realidade cultural das escolas (Imberndn, 2009, p. 54).

Nesse sentido, cabe a reflexdo sobre a capacidade que o sistema formativo e o curriculo
dispdem para trabalhar com metodologias de estreitamento desses espagos, oferecendo

alternativas que ultrapassem o ensino emergencial, para assim, compreender a completude da
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geografia interiorana que o estado do Amazonas apresenta. Podemos dizer que a educagdo em
contexto pandémico expandiu a pauta para debate de como as tecnologias podem ser inseridas
em ambiente educacional e como as experiéncias provenientes de dado espaco historico pode
contribuir para o construto, o pensar a pratica pedagogica enquanto caminho para a adesao de
novos conhecimento e relagdes entre professor, aluno e ambiente educativo.

A relacdo entre tecnologia e educacdo na sociedade contemporanea é complexa e
impactante. A incorporacdo de ferramentas tecnologicas no ambiente educacional tem
proporcionado inovagdes, facilitando o acesso a informacéo e promovendo métodos de ensino
mais dinamicos. Contudo, em virtude de fatores que fogem de uma compreensdo Unica, esses
caminhos deparam-se com desafios emergentes e, algumas vezes, insurgentes, na
implementacdo de uma logica do progresso pautada na tecnologia educacional, pois a
viabilizacdo torna-se apenas um dos fatores que compdem a grande seara que comporta 0
pensamento de reordenamento das praticas pedagdgicas auxiliadas por mecanismos
tecnoldgicos.

Pensar na adaptacdo de professores, alunos e espacos escolares, bem como na rotina e
infraestrutura dos sujeitos educacionais, faz parte da necessaria integracdo responsavel da
tecnologia na educacdo. Fator crucial para potencializar seus beneficios e garantir uma
formagc&o mais completa e adaptada as demandas do século XXI. E importante salientar que as
tecnologias de informacdo e comunicacdo estdo atreladas ao meio educacional e podem
coexistir; na verdade, ja estdo coexistindo. A integracdo da tecnologia na educacdo tem sido
uma tendéncia crescente nos ultimos anos, haja vista a ascensdo dos ambientes virtuais, em
muito, forcado por um cenario pandémico.

A tecnologia permitiu que as escolas oferecessem meios de ensino virtuais, mesmo que
de forma abrupta, o ensino praticado durante a pandemia de Covid-19 s6 foi possivel em virtude
dela e do esforco herctleo dos professores. Além disso, em um contexto favoravel, é
especialmente Util para estudantes que ndo podem frequentar a escola regularmente,
principalmente em realidades interioranas onde o deslocamento exige o atravessamento de
tempo e espacos distintos.

Em cenario especifico do municipio de Manacapuru, é comum que as realidades sejam
ditadas pelas situcionalidades e adversidades climaticas, ou seja, ha locais de dificil acesso,
tanto para a escola, quanto para os alunos e proporcionar possibilidades de acesso a esses
espacos de forma facilitada pode significar menor risco de vida, mais qualidade de

aprendizagem, entre outros fatores.
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Em narrativas postas no capitulo 3, por exemplo, surgiu o relato de trés professores que
indicam a utilizacdo de formas de alcancar os alunos no ano de 2024 por meio de métodos,
provenientes do ensino praticado durante a pandemia, acreditando que € muito mais vantajoso
que o aluno, mesmo faltando um dia, tenha acesso ao conteudo por meio de Whatsapp, para
que ele possa chegar em sala com ciéncia do contetdo trabalhado, além de criar um acervo
digital automatico do que esta sendo abordado em sala. Logo, a promogdo de uma educacao
que compreenda esses espacos € fundamental e pode tornar a educacdo mais equitativa; no
entanto, precisa ser pensada a partir da pratica docente também, uma vez que suas competéncias
séo redirecionadas e exigem-se novas compreensoes e, consequentemente, formacgoes para tal.

Outros fatores que podem ser abordados numa elocubragéo de um espaco escolar onde
a tecnologia pode ser utilizada em sua amplitude, versa sobre recursos de aprendizagem, que
trazem para o ambiente educacional capacidades de trabalho ndo apenas do ludico, mas dos
novos contextos de aprendizagem e integracdo do sujeito aluno na sociedade contemporanea,
sobretudo a partir de meios condizentes as realidades emergentes no ceio do cenario
tecnoldgico, midiatico e capital, além de tornar esse processo mais interativo e envolvente.

Por sua vez, a avaliacdo escolar digital é outro fator que se modifica, tornando essa
atividade mais dinamica, porque os professores podem identificar rapidamente, através de
softwares, onde os alunos apresentam maior dificuldade e, consequentemente, produzir meios
de dirimir as problemaéticas existentes. Nesse contexto, a colaboragédo, que faz parte de um papel
fundamental da escola, proporciona espacos de assisténcia mutua entre os sujeitos, e este fator
também se associa a tecnologia inserida no espaco escolar, na qual estudantes podem trabalhar
juntos em projetos, possibilitando em muitos casos a aproximacéo de espacos.

No entanto, é importante que se tome como essencial a compreensdo de que a integracao
da tecnologia na educacdo emerge como ferramenta adicional, contemporaneizada e
complementar, consequentemente, ndo substitui praticas de ensino ja fundamentadas e a
participacao do professor como parte fundamental do processo de ensino, dissociando-a da ideia
de sobreposicao do papel docente.

H& também outros fatores fundamentais na proposi¢do de uma educag¢do com isencao
de tecnologias a serem considerados. Isto é, na extensdo do mundo virtual fatores relacionados
a seguranca estdo cada vez mais presentes quanto o0 acesso a tecnologia, incluso nessa querela
a privacidade dos dados, que devem ser consideradas tanto no ambiente escolar, quanto aos
sujeitos da educacéo, que precisam ter garantias de acesso e seguranca na utilizacdo dos meios

digitais de aprendizagem.
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Posto isso, implementar um processo de ensino torna-se sempre uma tarefa que exige
esforgo, atencéo e pensamento critico sobre as fases de ampliacdo da ideia, do progresso e dos
meios utilizados para o desdobramento da préatica, do ensino e da aprendizagem que permearao
esses aspectos. Logo, pode-se dizer que, mesmo em um contexto adverso, de reconhecida e
fundamental importancia para o desenvolvimento da educagéo em tempos de crise, é de extrema
importancia que se proponha, em qualquer novo método de ensino, a andlise das nuances
levantadas, a validacdo e a adequacdo da proposta pedagogica, abrangendo aspectos escolares,

sociais e democraticos, que sdo caracteristicas basilares da educacéo brasileira.

2.1 Acesso tecnoldgico: direitos e garantias

O cenario pandémico pds em xeque as propostas educacionais vigentes, reordenando as
funcdes de todos os sujeitos, desde o aluno até os cargos administrativos, de geréncia etc. Na
proposicao de uma educagdo com auxilio das midias e tecnologias digitais, torna-se essencial
assegurar e garantir a democratizacdo da educacdo, para que se desenvolva de maneira
equitativa e ndo aparta e/ou distancie o aluno do processo de aprendizagem e,
consequentemente, das oportunidades emergentes, como selecdes de vestibulares, entre outros
meios de garantir a progressdo desse individuo socialmente, papel fundamental da escola.

Posto isso, como é possivel garantir que todos os alunos tenham acesso equitativo a
tecnologia? A incorporacdo da tecnologia na educacao exige uma consideracdo cuidadosa de
varios fatores cruciais para garantir uma implementacdo bem-sucedida e vantajosa para todas
as partes envolvidas. Além disso, é essencial reconhecer que cada situacéo é distinta e pode
haver consideragdes adicionais a serem levadas em conta em diferentes contextos.

Logo, de maneira mais abrangente, identificar questdes de acesso a tecnologia é
fundamental, pois entende-se que nem todos os alunos tém acessibilidade garantida de forma
igualitaria a esses recursos, principalmente em contextos distintos, como zonas rurais,
interioranas, ou seja, no contexto dos rios, das aguas, das estradas e das florestas no municipio
de Manacapuru.

Esse fator, associado a outros, pode criar uma divisdo digital, caracterizada pela
existéncia de uma exclusdo digital que proporciona a certos alunos uma vantagem injusta
devido ao acesso facilitado a recursos tecnologicos, principalmente relacionado ao fator

econbmico. Consequentemente, gera-se uma lacuna entre diferentes processos de ensino,
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tornando as oportunidades de ingresso na sociedade desiguais, quando determinados individuos
tém o acesso a educacao dificultado em comparagdo com outros alunos.

Posto isso, outro fator que esta relacionado aos meandros da divisao digital e do acesso
as tecnologias, relaciona-se a formacéo de professores, uma vez que a tecnologia emerge como
meio e ndo como objeto final, reservando ao professor o papel de conduzir o ensino por meio
das ferramentas disponibilizadas nesse escopo midiatico. Portanto, garantir que os professores
recebam formacdo adequada na utilizacdo da tecnologia na sala de aula é fundamental,
abrangendo a proficiéncia em ferramentas digitais especificas como estratégias mais amplas
para uma integracdo perfeita da tecnologia nas praticas de ensino.

Em complemento a essa ideia, h4 também a necessidade de pensar que, embora a
tecnologia apresente-se como uma ferramenta densa e ampla, ela ndo deve ter o objetivo de
substituir completamente os métodos de ensino tradicionalmente aplicados no cotidiano
escolar. Logo, como ela ndo surge como método substitutivo, é fundamental que seja utilizada
correlata ao ensino ja praticado nas escolas, para assim potencializar uma possibilidade de
garantir acessibilidade no ensino.

Também cabe a esta discussdo compreender 0s riscos oriundos da inclusdo de midias
digitais no processo educativo, todavia, se considerarmos apenas a insercdo da internet, algo
que ja abre um quantitativo de possibilidades infindaveis de manuseio dessa funcionalidade.
Portanto, a avaliacdo de ferramentas tecnoldgicas é um dos fatores a ser considerado na
proposicdo de um ensino que possa garantir um acesso equitativo, pois, quando se trata de
incorporar ferramentas tecnoldgicas nas escolas, € crucial avaliar a sua eficacia e adequacéo
para os alunos.

Em outras palavras, nem todas as ferramentas sdo criadas de forma igual. Por isso, é
necessaria uma avaliacdo cuidadosa, sendo que uma das problematicas que € possivel evitar a
partir dessa analise é a protecdo da privacidade e seguranca de dados, fator que surge juntamente
com o aumento do uso da tecnologia. Proteger os dados de alunos e professores, bem como
garantir a seguranca das informacdes pessoais, é de extrema importancia. As escolas devem
priorizar a transparéncia, garantindo que os alunos e os pais entendam como suas informacdes
estéo sendo utilizadas.

Nesse processo de democratizac¢ao, busca-se a garantia do direito de acesso a educacéo,
pois garantir que todos os alunos tenham acesso igual a tecnologia € um desafio significativo
na educacdo moderna. Tal desafio figura em meio as estratégias necessarias para sua abordagem

e pode aparecer sob diversas problematicas, como o fornecimento de dispositivos. As escolas
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podem oferecer meios/ferramentas eletronicas, como laptops ou tablets, para os alunos
estudarem. No entanto, ha a barreira econémica, tornando o ensino caro. Contudo, isso pode
ser subsidiado por iniciativas publicas ou privadas para a manutencdo das acGes metodologicas
propostas.

Partindo do supracitado, entende-se que ha maltiplos caminhos na aplicabilidade de uma
educacdo associada a tecnologias, podendo trazer consigo diferentes problematicas que partem
de um principio essencial: as novas praticas e possibilidades de utilizacdo de um campo
emergente e latente, que traz consigo novas compreensdes e legalidades em génese.

Todavia, fornecer tecnologia é apenas uma parte da equacdo. Os alunos e seus pais
também precisam ser orientados sobre como usar a tecnologia de maneira eficaz e segura,
considerando que cada situacdo é Unica e que as formas de abordagem se modificam junto ao
contexto trabalhado. Considerar esses fatores na propositura de uma metodologia de ensino
baseada na tecnologia é fundamental, sempre levando em conta seus riscos e beneficios.

Posto isso, cabe uma reflexdo sobre algumas perspectivas de impactos positivos e
desafios que esses novos métodos de ensino podem enfrentar na relacdo com o ensino em sala
de aula, em detrimento a uma educacéo desigual no acesso a tecnologia. A melhoria do acesso
ao conhecimento é um dos pontos que podem sofrer ressignificacbes com essas propostas de
ensino, pois o0 acesso a tecnologia abre uma infinidade de recursos de aprendizagem para 0s
alunos que, de outra forma, seriam inacessiveis. 1sso inclui uma variedade de materiais, como
livros, artigos, videos e aplicativos interativos, que contribuem para a aquisicdo de valiosas
habilidades no ambito tecnolégico. Em um contexto em que a tecnologia esta ao seu alcance,
os alunos podem desenvolver uma ampla gama de habilidades, desde proficiéncia basica em
informatica até habilidades mais avancadas, como programacao.

A utilizacdo da tecnologia tem o potencial de melhorar a experiéncia de aprendizagem,
permitindo uma abordagem mais personalizada, oferecendo ao aluno a liberdade de aprender
no seu proprio ritmo e se aprofundar nos assuntos que cativam seu interesse, resultando em uma
jornada educacional mais cativante e estimulante em comparacéo aos métodos tradicionais de
ensino. Esse maior envolvimento geralmente leva a um melhor desempenho académico. Além
disso, a tecnologia promove a colaboragdo e a comunicagdo entre os alunos, permitindo-lhes
colaborar em projetos, trocar ideias e aprender uns com 0s outros, independentemente de sua
localizagdo fisica.

A medida que a tecnologia se torna cada vez mais integrada em todos os aspectos da

vida, possuir competéncias tecnoldgicas tornar-se-4 cada vez mais crucial. Portanto,
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considerando o disposto, 0 acesso a tecnologia nas institui¢ces de ensino pode desempenhar um
papel fundamental para dotar os alunos das competéncias necessarias para o futuro. Mas,
considerando uma vertente que ndo se dissocie do pensamento de que, ter acesso aos meios
digitais ndo é suficiente, haja vista que os alunos também precisam de assisténcia e incentivo
para utilizar a tecnologia de maneira significativa; nesse cenario, a tecnologia deve ser utilizada
como um meio colaborativo, dirimindo o surgimento de probleméticas de ordem pratica.

Posto isso, implementar uma educacdo, ou metodologia de ensino, que considere o
acesso igual a tecnologia na educacéo dos alunos esbarra em muitos desafios, como o custo,
pois a tecnologia pode ser cara. Isso inclui o custo dos proprios dispositivos, bem como os
custos associados a manutencao, atualizacdo e substituicdo da tecnologia conforme necessario.

A formacao é outro fator, porque tanto os professores quanto os alunos precisam ser
treinados para usar a tecnologia de maneira eficaz. 1sso pode ser um desafio, especialmente em
escolas onde os recursos sdo limitados. Assim, associado a implementacdo e a formacéo, é
fundamental que as escolas encontrem maneiras de garantir que a tecnologia seja usada de
maneira produtiva e ndo interfira negativamente no aprendizado.

Em realidades distintas, a infraestrutura pode se apresentar também como um desses
percalcos. Em algumas areas, a infraestrutura necessaria para suportar a tecnologia (como
acesso a Internet de alta velocidade) pode nédo estar disponivel ou pode ser insuficiente, a
exemplo de zonas interioranas no estado do Amazonas, onde ainda ha a realidade do isolamento
digital, a ndo disponibilizacdo de cobertura de redes de internet e, até mesmo, de linhas
telefénicas. Nessas zonas, ha escolas que passaram pelos mesmos incidentes envolvendo a
pandemia de covid-19.

Outros fatores que podem ser considerados sao a relatividade da legalidade presente em
ambiente virtual e fatores de privacidade. Com o aumento do uso da tecnologia, a privacidade
e a seguranca dos dados dos alunos sdo uma grande preocupacdo. Em virtude de ainda se
encontrar em cenario emergente, as escolas e secretarias precisam identificar a melhor forma
de aplicabilidade das tecnologias na sala de aula e para quais fins as informacdes presentes

serdo utilizadas.

2.1.1 Divisao digital e as consequéncias da contemporaneidade

Uma das discussdes essenciais desta pesquisa versa sobre a divisdo digital, ou

segregacgdo digital, que emerge como um conceito que direciona 0 pensamento acerca das
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funcionalidades das midias digitais como mecanismo de inclusdo social, atendendo aos
conceitos sociais de democratizagdo dos espacgos e meios de comunicacao e interacdo social. O
fato é que se discute esse conceito no centro de uma sociedade chamada: “Sociedade de
Informagdao e Conhecimento” (SIC) e, ao por em perspectiva a capacidade de adquirir
conhecimento e compreender fatores e desdobramentos do capitalismo no desenvolvimento de
um ecossistema social sustentvel, é que surge a discussdao acerca das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacgéo (TIC) como responsavel por assumir papéis de progressao social,
subvertendo l6gicas de desenvolvimento.

Logo, resulta no que Bauman (2001) vem chamar em liquidez da sociedade, aqui posto
por meio de uma visdo de cultura baseada na tecnologia, mas sem mudangas nos mecanismos
de poder ou no estabelecimento de uma criticidade a partir da génese de novos conceitos de
interatividade e I6gicas de comunicacao.

Com isso, a diviséo digital, ou segregacao digital, emerge a partir do entendimento dessa
sociedade do capital, moderna e mercadoldgica, estabelecendo-se entdo a partir de contextos
dispares de desenvolvimento econémico-social e, consequentemente, de aquisicdo de
conhecimento, principalmente entre aqueles que disponibilizam de recursos e 0s outros que ndo
possuem poder aquisitivo para adesdo de meios que os incluam na sociedade da informacéo e
comunicagdo, ou melhor, encontram-se virtualmente fora da dindmica dos novos tempos.

Mundialmente, 0 montante de usuarios de internet é estimado em aproximadamente 5
bilhGes, de acordo com relatério da Organizacdo das Na¢bes Unidas (ONU), isso representa
63% da populacdo global. No entanto, esse fator esta relacionado as zonas onde o
desenvolvimento industrial é maior e a economia estd relacionada as regifes e paises
desenvolvidos, sendo este ja um fator histdrico, tendo em vista que, ao longo da progressao
histérica, as maiores concentracdes de desenvolvimento tecnoldgico estavam nos Estados
Unidos da América, Europa e Canada (69%), Asia (26%), América Latina (4%), e Africa e
Oriente Médio (1%).

Outros dados, trazidos por Silva e Pereira (2011), apontam para uma perspectiva Luso-

afro-brasileira de exclusédo tecnoldgico-social ao longo de dez anos.

Tabela 1 - excluséo tecnoldgico-social ao longo de dez anos

Populagéo online
Paises 1998 2008 Taxa de
crescimento
Portugal 1.000.000 4.475.740 347,57 %
Angola 2.500 550.000 21.900,00 %
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Cabo Verde 2.000 102.800 5.040,00 %
Guiné-Bissau 300 37.100 12.266,67 %
Mocambique 3.500 350.000 9.900,00 %

Brasil 2.500.000 72.027.700 2.781,11%
Taxa de infoexcluséo (2008)
Paises Populacao Total Populacédo offline | Taxade
infoexclusdo
Portugal 10.700.000 6.224.260 58,17%
Angola 18.900.000 18.350.000 97,09%

Cabo Verde 506.000 403.200 79,68%
Guiné-Bissau 1.600.000 1.562.900 97,68%
Mocambique 23.400.000 23.050.000 98,50%

Brasil 193.700.000 121.672.300 62,81%

Fonte: Silva e Pereira, 2011.

Tem-se nessa discussao a compreensdo de um acesso dispar a modalidade informacional
por meio de midias digitais, como internet e demais campos, uma vez que na Europa a taxa de
exclusdo do acesso se da de forma muito menor que em paises da América do Sul, Brasil, e
continente africano. Logo, identifica-se que ha camadas no conceito de divisdo digital a qual
esse é um fator que perpetua historica e geograficamente, associado ao fator econémico e de
desenvolvimento humano e social.

Ao passo que as proporc¢des geograficas diminuem e os espacos de reflexdo tomam as
dimensdes nacionais ou até mesmo regionais, as lacunas nao se modificam, tendo em vista que
o fator econdbmico sempre sera uma das principais problematicas. Nesse cenario, as realidades
interioranas, periféricas, marginalizadas, todas sofrem com algum tipo de lacuna que gera esse
fator de segregacao.

No municipio de Manacapuru a realidade nédo se afasta dessa Idgica, a cultura ribeirinha,
marcada pelo ritmo das aguas, bem como os contextos de vulnerabilidade da propria regido
estdo presentes no cenario social e escolar da cidade, servindo como tematica basilar para a
compreensdo de problematicas de inclusdo digital. Nesse bojo, podemos notar que esse
enquadramento socioecondémico e de infraestrutura é singularizado, haja vista que a
infoexclusdo ainda é um fator muito presente ndo apenas nas comunidades adjacentes, mas em
muitas regides do proprio municipio, porque ha bairros que ndo possuem fibra ética, como

relata um dos participantes da pesquisa.
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Nesse contexto, ndo sdo todas as escolas que dispdem de internet prépria, ha regides do
municipio consideradas periféricas, invisibilizadas pela administragdo publica. Além desse
fator, ha a logica tida como “interior do interior”, que se trata das zonas rurais e ribeirinhas,
onde a propria tecnologia digital ainda é precéaria e as interagdes com a sociedade se dao de
forma diferente; ou seja, no ritmo das aguas, dos banzeiros, dos deslizamentos de barranco, da
seca, da cheia, coisas que perpassam, em muito, o desenvolvimento do ensino. E alunos e
professores adentraram no ambiente virtual a partir desses elementos de contextos de ensino e
aprendizagem, exigindo maior capacidade de pesquisa para ampliacdo da capacidade de lidar
com novos ambientes profissionais.

E inegavel que os meios de comunicacdo e as tecnologias de informagdo trazem
aumento de produtividade; no entanto, esse processo constata-se que amplia as diferencas entre
0S conjuntos, grupos e nacdes que possuem maior capacidade econémica e aquelas que ndo tém
infraestrutura adequada para implementar 0s recursos necessarios para se inserir na sociedade
da informag&o, aumentando, assim, as lacunas existentes entre as diversas sociedades.

No caso da escola, mesmo quando a tecnologia é disponibilizada, pode haver uma
divisdo digital entre os alunos que tém acesso a tecnologia em casa e aqueles que ndo tém. Isso
pode criar desigualdades na educacdo. E um fator associado a desigualdade social também,
tendo em vista a l6gica do capital em que o sistema de ensino se encontra. Uma vez considerado
que os contextos educacionais sdao dispares e apresentam formatacdes diferentes no que se
refere aos modos de aprendizagem, é fundamental que se olhe para as formas e métodos de
ensino utilizados para ndo aprofundar os distanciamentos sociais que ja existem e que
ultrapassam as barreiras sanitarias, revelando lacunas socioecondmicas que criam condi¢des
desiguais de oportunidades de insercdo do aluno na sociedade, seja pelo mercado de trabalho,
vestibulares, entre outros meios.

Em esséncia, escola e comunidade social andam juntas, e o cenario supracitado acaba
se tornando uma extensdo da estrutura educacional. A instituicdo educacional tem papel
fundamental no desenvolvimento psicossocial do individuo. Logo, propor uma educagédo
equitativa é fundamental na promocdo do pensamento e da ideia de democratizacdo. Na
proposicdo de um ensino que ultrapasse a barreira da divisdo digital, a adogdo de estratégias
que diminuam os impactos das diferencas de classe na aquisicdo de conhecimento € essencial,
compreendendo, nesse cenario especifico, que ha alunos e casas que ndo possuem as mesmas

condicBes de acesso a internet.
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Consequentemente, formacdo e suporte sdo fundamentais numa proposta de ensino
online ou remoto; a capacitacdo é essencial em qualquer educacéo, muito mais quando se trata
de praticas emergentes, pois, com isso, ha garantia de que alunos e professores possam usar a
tecnologia de maneira eficaz, incluindo treinamento sobre como usar dispositivos, aplicativos
e recursos digitais, bem como suporte técnico para resolver problemas. Além disso, um dos
principais pilares dessa ideia de educacdo com midias digitais passa pelos programas de
inclusdo digital, nos quais as escolas podem implementé-los, e os alunos e suas familias
recebem treinamento ou direcionamento sobre as tecnologias e acesso a Internet, o que ajuda a
reduzir essa diviséo digital e capacitar os alunos a usar a tecnologia de maneira eficaz.

Tornando o dialogo proposto em um contexto palpével, é importante, de anteméo,
salientar que existem dois cenarios no campo das tecnologias educacionais. O primeiro se refere
ao pré-pandemia, e nessa perspectiva compreende-se sua implementacdo em cenério nacional
advinda dos anos de 2005, com o Programa de Incluséo Digital, que tinha como proposta dirimir
0s impactos do analfabetismo digital, e:

Para ampliar os resultados de todas essas iniciativas, o governo federal criou, em
agosto de 2008, o Comité Gestor do Programa de Inclusdo Digital, presidido pela Casa
Civil da Presidéncia da Republica e composto pela Secretaria de Comunicacao
(Secom) e ministérios das Comunicac@es, Ciéncia e Tecnologia, Educagéo, Cultura e
Planejamento, Orcamento e Gestdo. Segundo o coordenador dos programas de
inclusdo digital da Presidéncia da Republica, Cézar Alvarez, as a¢fes governamentais
se baseiam em quatro linhas de atuacdo: o barateamento dos equipamentos com
crédito e isencdo de impostos; criagdo de locais de acesso publico, com servigos
gratuitos, acesso a internet - os telecentros - e capacitagdo de pessoal das prefeituras
para monitorar as atividades; garantir conexao a internet com velocidade compativel
para uso dos principais aplicativos; implantacdo de laboratdrios de informatica em
salas de aula nas escolas publicas com acesso a internet e com banda larga e
qualificacdo dos professores (Costa, 2009, s/p).

Segundo a ideia de inclusdo e divisdo digital, e tomando o cenario primario de
implantacdo de acgdes e politicas publicas para o acesso equitativo aos meios tecnoldgicos na
educagdo, os principais projetos incluem: Programa Computador para Todos - Cidad&o
Conectado, Proinfo Integrado, Banda Larga nas Escolas, Um Computador por Aluno, Programa
de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, Apoio Nacional a Telecentros,
Observatorio Nacional de Inclusdo Digital (ONID), Projeto Computadores para a Inclusdo,
Oficina para a Inclusdo Digital, Programa Governo Eletronico — Servi¢o de Atendimento ao
Cidaddo (Gesac), Telecentros Comunitarios para Municipios, Infraestrutura de Rede de Suporte
de Telefonia Fixa para Conexdo em Banda Larga nos Municipios (Backhaul), Casa Brasil e

Programa de Inclusé@o Social e Digital.
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O segundo cenério corresponde as acdes desenvolvidas ou emergentes da pandemia,
onde diversas iniciativas foram propostas para a garantia do direito a educacg&o, tendo em vista
a reclusdo social imposta pelo contexto de crise. Com isso, como principais iniciativas em
ambito nacional, de acordo com o Senado Federal, aparecem os Projetos de Lei, PL 3.462/2020
(SENADO FEDERAL, 2020b), que versa sobre a instituicdo do Auxilio-Conexao, que visa
garantir que estudantes de familias de baixa renda tenham acesso a educacdo a distancia,
proporcionando-lhes acesso a internet por meio de banda larga fixa e mével; PL 3.466/2020
(SENADO FEDERAL, 2020c), que introduz o Programa Bolsa Internet, uma iniciativa de
subsidio de longo prazo destinada a ajudar familias de baixa renda no Brasil, subsidiando seus
servigos de conexdo de internet a rede mundial de computadores.

Durante o periodo de emergéncia provocado pelo coronavirus, o Projeto de Lei
2.775/2020 (SENADO FEDERAL, 2020a) ofereceu uma proposta para garantir que os alunos
das escolas publicas tivessem acesso irrestrito as plataformas de ensino a distancia, por meio
de conexdes de banda larga fixa e mdvel. Este regime benéfico vigorou por até um ano apés a
conclusdo do estado de calamidade publica. A legislacdo proposta, PL 3.491/2020 (SENADO
FEDERAL, 2020d), visou estabelecer uma linha de crédito dedicada especificamente destinada
a estudantes da rede publica de educacdo basica para aquisicdo de computadores. Essa linha de
crédito concedeu a cada beneficiario um limite maximo de R$2 mil para fins de aquisicéo de
computadores.

Posto o cenario acima, a escola interiorana amazonense emergiu para a mediacao
tecnoldgica junto a proposta de conexdo dos saberes e democratizacdo do ensino em 2007,
sendo tomada como pioneira no &mbito nacional, através da implantacdo do ensino mediado
por tecnologia, com a idealizacdo do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas, projeto
proposto pelo governo do Amazonas e pela Secretaria de Educacdo (SEDUC-AM),
denominado “Ensino Médio Presencial com Mediag¢ao Tecnoldgica”.

Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, nacionalmente, e, no &mbito estadual,
por Eduardo de Sousa Braga, o contexto de idealizacdo e implementacdo do Centro de Midias
de Educacdo do Amazonas ocorreu por um forte anseio de democratizacdo da educacdo
interiorana, tendo em vista que 0s avancos tecnologicos e o crescimento exponencial e
progressivo do investimento em educagéo feito em escala nacional proporcionaram vislumbrar
0 horizonte de uma Amazo6nia com acesso a educacao escolar equitativa e, consequentemente,

a oportunidade de ingresso e aquisicdo de titulagdo e formacéo.
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Na atualidade, o contexto de progressao das atividades feitas com o uso das tecnologias
cresce exponencialmente no cenario amazonico. Nas comunidades rurais onde ha cobertura do
ensino proposto pela SEDUC-AM, existem salas de midia equipadas com Kkits e equipamentos
condizentes com a necessidade de cada regido. De forma geral, sdo compostas por antena VSAT
bidirecional, roteador-receptor de satélite, microcomputador, TV LCD de 37 polegadas,
impressora a laser e nobreak, de acordo com informac6es da propria secretaria (AMAZONAS,
2022).

No entanto, durante os anos de 2020 e 2022, marcados pelas ondas mais devastadoras
da pandemia de covid-19, a pratica e execucdo de uma educagdo mediada por tecnologia foram
alteradas, revelando brechas no aspecto democréatico da educacdo, levando a problematizacéo
do verdadeiro “isolamento social”, que foi a disparidade de acesso a educagdo relacionada
intrinsecamente ao fator socioeconémico.

De forma primaria, tem-se a problematica da disparidade entre o ensino publico e o
privado. A escola privada, munida do interesse capitalista, dos desdobramentos burocraticos
mais acessiveis e do fator econémico, ressignificou-se de forma rapida, mas, principalmente,
por apresentar contextos de ensino onde alunos tinham mais condi¢fes de acessar o conteudo,
pode propor metodologias de ensino mais eficazes e com maior receptividade por parte do corpo
discente.

Ao passo que alunos do ensino privado tiveram aulas mediadas por ambiente virtual em
lobbies de jogos eletrdnicos, a realidade do ensino publico foi muito diferente, passando pela
inviabilizacdo de conectividade, falta de equipamento e até mesmo a necessidade de utilizacéo
de estratégias que colocavam a vida em risco para ter contato com o contelldo programatico, ou
seja, subindo em arvores para obter sinal de internet, deslocamento pelo rio para chegar a
comunidade onde o acesso era possivel, além de professores se deslocando até as casas dos
alunos para a entrega de materiais, expondo-se ao coronavirus, em periodo de lockdown, e ndo
somente pelo virus, mas pelos modos de conducdo, uma vez que em muitas realidades do
Amazonas as canoas eram 0 Unico meio de acesso aos estudantes.

Outro fator que chama atencdo esta relacionado aos proprios ambientes internos das
escolas e as disparidades econdmicas presentes singularmente. Com relagdo aos professores, as
metodologias de ensino variaram, tendo em vista que nem todos dispunham do mesmo tipo de
material ou até mesmo da mesma forma de compreenséo das tecnologias. E como o ensino se

tornou ainda mais especifico e Unico, 0s contextos sociais se tornaram ainda mais importantes
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como um fator a ser considerado na aprendizagem, uma vez que o distanciamento entre
condigdes de aprendizagem se tornou mais profundo.

Com isso, salienta-se as diferencas emergentes entre escolas do ensino publico, que
variam de acordo com as regides, cidades, até mesmo zonas de um mesmo municipio. O ensino
emergencial proposto no Amazonas possui logicas que se diferem de outras regies: o
transporte fluvial faz parte da rotina de muitas cidades do estado; as estradas, o ensino
interiorano e rural ndo obedece a mesma estrutura que em outras partes do cenario nacional.
Em contrapartida, mesmo dentro do estado existem disparidades, principalmente no que tange
0 ensino na capital, em zonas metropolitanas e no interior, pois quando associadas a tecnologia
e meios de conectividade, as oportunidades de aprendizagem se distanciam, fator, em muito,
relacionado ao desenvolvimento econémico-social, tendo em vista que o ensino realizado
através de midias digitais ainda esta relacionado ao fator monetario e de infraestrutura, pois sua
implementacdo possui custos e necessita de ambiente especifico para desenvolvimento.

Logo, o terceiro fator que chama atencgdo esté relacionado as prdprias zonas de execucao
do ensino. Ao passo que as escolas foram suspendendo suas atividades durante a pandemia,
mais as casas se tornaram 0s novos ambientes de trabalho, estudo e de relagdes interpessoais.
Com a ldgica social alterada, a sala de aula se tornou uma tela e as paredes, ou ndo, que
ambientam esse aparelho eletronico se tornou fator crucial a ser considerado em qualquer

proposta de ensino.

Outra logica que surgiu durante a pandemia e ditou e desvelou algumas desigualdades
pré-existentes, esteve relacionada as disparidades entre as zonas da cidade, uma vez que 0s
alunos ndo possuiam as mesmas condicGes de aprendizagem dentro do mesmo municipio, por
inimeros fatores, como falta de alcance do sinal de internet, rede com alto fluxo que
impossibilitava o acesso imediato, além da falta de energia, comum em muitas regides, mas
também ndo aconteceu de forma generalizada e igual em todas as regifes das cidades, entre
outras coisas.

Assim, compreende-se que a garantia de direitos € fundamental e a proposi¢do de uma
educacdo equitativa faz parte também dos objetivos do ensino emergencial. No entanto nédo
pode ser pensado apenas de uma perspectiva de entregar o ensino, mas sim, tendo em vista o
cenario supracitado, compreendendo as particularidades de cada regido, pois o sistema
educacional tornou-se ainda mais dependente da consideracdo da realidade especifica de cada

sujeito.
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3 - DIDATICA EM (TRANS)FORMACAO: TECNOLOGIAE
CONTEMPORANEIDADE

O retrato da contemporaneidade que se busca desvelar neste texto versa sobre a
sociedade capitalista, que se pauta na dinamicidade do progresso, e como tais vertentes e
caminhos se relacionam com os processos de ensino implementados em uma cidade interiorana
do Amazonas.

Diante dessa observacdo, indaga-se o seguinte: Quais problemas surgem a partir de
metodologias de ensino que buscam a democratizacdo da educacdo e a garantia do processo
equitativo de ensino e aprendizagem? Quais politicas publicas podem colaborar? Qual a

identidade cultural dos grupos pertencentes a esse mundo?

3.1 Os contextos amazonenses de formacao e pratica pedagogica

Salienta-se que a busca pela compreensao dessas nuances se da a partir de uma realidade
sobreposta pelo contexto de crise do virus SARS CoV-2, Covid-19, por meio do didlogo com
professores pertencentes ao processo de ensino diante do cenario supracitado, docentes do
Ensino Médio de escolas pertencentes a rede estadual do estado do Amazonas que se encontram
no municipio de Manacapuru e em comunidades interligadas, em zonas rurais e ribeirinhas.

Na totalidade, trata-se de 18 (dezoito) professores, de diferentes areas de atuacdo, que
atuam no ensino médio. Escolhidos dessa forma por entendermos que o corpo docente das
escolas do interior do estado é diversificado e, em muito, trabalha em condic¢des de ensino que
exigem de flexibilidade e cumprimento de cargas horarias distintas, suprindo necessidades e
lacunas de planos de ensino que precisam de intermédio de um docente, fato muito comum em
zonas mais afastadas da regido central do municipio.

Entre os docentes selecionados foram escolhidos, 4 (quatro) pertencem a Escola
Estadual Nossa Senhora de Nazaré, sendo 2 (dois) de Lingua Portuguesa e Literatura, 1 (um)
de Quimica e 1 (um) de Matematica; 4 (quatro) a Escola Estadual José Mota, 1 (um) de
Matematica, 1 (um) de Biologia, 1 (um) de Geografiae 1 (um) de Lingua Portuguesa; 4 (quatro)
Escola Estadual André Vidal de Aradjo, sendo 1 (um) de Lingua Portuguesa e Literatura, 1
(um) de Geografia e Sociologia, 1 (um) de Lingua Inglesa e 1 (um) de Historia; 4 (quatro) a
Escola Estadual Mario Silva D’Almeida, sendo 1 (uma) de Lingua Portuguesa e Literatura, 1

(um) de Artes e Lingua Inglesa, 1 (um) de Educacéo Fisica e 1 (um) de Matematica; e 2 (dois)
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da Escola Estadual Eurico Gaspar Dutra, sendo 1 (um) de Geografia e 1 (um) de Lingua
Portuguesa.

Ainda acerca dos docentes, salienta-se que, em virtude do cumprimento dos padrbes
éticos e do enquadramento da pesquisa nos padrdes indicados pelo Comité de Etica em
Pesquisa, em conjunto com a Plataforma Brasil, a preservacdo da identidade dos sujeitos foi
assegurada, consequentemente, os professores foram orientados a escolher pseudénimos que
preferissem para nomea-los durante a pesquisa e publicacdo do trabalho, identificando suas
historias, experiéncias, dores, perdas, saberes e demais outras nuances que 0s caracterizaram,
sob a seguinte indicacdo: “escolha um pseudénimo que caracterize-0 como professor no periodo

da pandemia de covid-19”.

Tabela 2 — Identificagio dos participantes da pesquisa

Pseuddnimo Escola Estadual
1 | Resiliéncia Escola Estadual André Vidal de Aradjo
2 | Modernidade Escola Estadual André Vidal de Aradjo
3 | Desafio Escola Estadual André Vidal de Araujo
4 | Superacao Escola Estadual André Vidal de Aradjo
5 | Complexidade Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré
6 | Resisténcia Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré
7 | Reinvencéo Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré
8 | Guerreira Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré
9 | Protecéo Escola Estadual Mério Silva D’Almeida
10 | Inspiragéo Escola Estadual Mario Silva D’Almeida
11 | Rigidez Escola Estadual Mario Silva D’ Almeida
12 | Saudade Escola Estadual Mario Silva D’ Almeida
13 | Aprendizado Escola Estadual José Mota
14 | Evicineide Escola Estadual José Mota
15 | Desafiador Escola Estadual José Mota
16 | Tentativa Escola Estadual José Mota
17 | Perseveranca Escola Estadual Eurico Gaspar Dutra
18 | Amor Escola Estadual Eurico Gaspar Dutra

Fonte: elaboracéo propria.
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Logo, como primeira analise do campo estudado, tivemos a interpretacdo dessas
escolhas de nomenclaturas, tendo em vista que os sujeitos fizeram a selecdo de acordo com uma
interpretacdo de sua experiéncia vivida definida em uma frase. Um fato curioso é que, de 18
(dezoito) participantes, apenas em um dos casos houve repeticdo de pseuddnimo,
exclusivamente a palavra desafiador que, em respeito a escolha da professora, mantivemos
como uma variagéo, entendendo que ndo haveria dificuldade na interpretacéo das falas.

Com isso, foi possivel identificar na entrevista a sensibilidade que essa dindmica prop06s
em sua aplicacdo. Tendo em vista que foi um ponto de reflexdo para muitos, onde evocou
memorias de desafios, perdas, oportunidades, entre outros, 0 que se revelou nas proprias
escolhas. No entanto, vale trazer o relato apresentado pela professora Evicineide, que escolheu
esse nome como homenagem a uma amiga e colega de trabalho que, infelizmente, foi uma das

muitas vitimas do virus covid-19. Esse foi um relato emocionado da professora:

Prof? Evicineide: Na pandemia, eu perdi uma colega, que a gente se dava muito bem.
E quando a gente voltou eu ndo encontrei mais. Todo ano a gente se encontrava junto.
E com a pandemia, eu ndo pude ver ela pela Ultima vez. Na verdade eu perdi trés
colegas meus que trabalhavam comigo durante a pandemia. Entéo eu sofri muito com
isso. Porque nessa época eu trabalhava Quimica e ela era uma parceirona, a gente
fazia trabalho junto. Entdo pra mim foi uma perda muito grande. Na minha area,
praticamente s tinha ela junto comigo. S6 que quando veio a noticia que ela faleceu
eu sofri muito, porque a gente se ajudou demais nesse momento. Ela pra mim era
como se fosse uma irma. E pra mim a pandemia afetou tudo isso, pra mim ficou vazio.
A pandemia afetou familia, afetou as amizades que a gente tinha na escola. Sé daqui
foram trés professores. E todos eles participaram do ensino remoto, fizeram videos e
etc. Depois soubemos que eles tinham ido para o hospital e ndo sairam mais de l&4
com vida, infelizmente. J& com a minha colega foi muito rapido, tdo rapido que até
hoje [2023] eu néo sei onde ela foi enterrada, até as filhas disseram que ndo sabem
onde ela foi enterrada, o nome dela era Evicineide.

Foi notdria a emocdo da professora ao contar sobre sua experiéncia durante o ensino
remoto. A trajetoria marcada por perdas de colegas modificou a docente. O relato de Evicineide
foi um entre os diversos professores que confirmaram ter tido algum parente ou colega
acometido pelo virus de covid-19 e falecido em consequéncia do virus. Essas sdo lacunas que
ndo se apagam com o tempo ou reduzem a partir de estratégias de ensino. O periodo historico
da pandemia do novo coronavirus marcou o tempo e a ldgica social. A escola ndo foi diferente,
os profissionais ndo foram eximidos dessa problematica. A partir desse entendimento, é
fundamental compreender também essa nuance para direcionar 0os possiveis caminhos de

reescolarizacdo pos-pandémica.
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Dessa forma, a escolha da professora por seu pseudénimo chamou atengéo, pois, ocorreu
por experiéncias que permearam o universo educacional e foram a realidade de muitos
professores nesse momento de crise mundial. As perdas fizeram parte do contexto escolar e a
relacdo entre docente e docéncia foi conduzida para campos impensaveis, mas afetaram a
progressdo da linearidade social e institucional de individuos que precisaram conciliar temas de
ordem critica, emergencial e emergente que ultrapassavam os limites de seus oficios.

Outras interpretagdes também se tornaram possiveis a partir das escolhas de
pseuddnimos e relato dos professores durante as entrevistas. Nesse cenario, observou-se que
palavras que denotam aprendizado e desafio foram as mais escolhidas, corroborando com as
falas registradas nas entrevistas, uma vez que, em muitos casos, as experiéncias transitaram
entre as dificuldades geradas pelo contexto de crise e a oportunidade de adaptacdo ao ensino
remoto, bem como as novas préaticas de ensino que, em parte, ndo eram trabalhadas no periodo
prévio a pandemia.

Essa interpretacdo se da pelo embasamento tedrico da analise do discurso trazida por
Orlandi (2009), que permeara a interpretacdo dos dialogos dos sujeitos, apenas sob a ética do
entendimento de que a andlise do discurso ndo se fecha na compreensdo do sentido deste, mas
sim da dindmica de producgdo de sentidos ao desenrolar do fendmeno na historia, e define-se
como “palavra em movimento” (p. 15), juntamente com a dialética. A autora, entdo,

compreende que:

Anélise do Discurso, como seu préprio nome indica, nao trata da lingua, ndo trata da
gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se 0 homem falando.

Na andlise do discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto
trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
historia.

Por esse tipo de estudo que se pode conhecer melhor aquilo que faz do homem um ser
especial com sua capacidade de significar e significar-se (Orlandi, 2009, p.15).

Além disso, por sabermos que condigdes geograficas influenciam nas tomadas de
deciséo, bem como na aplicabilidade de planos de ensino e estratégias educacionais, levantamos
as zonas da cidade os quais estes profissionais atuaram no periodo da pandemia, tendo em vista
que todo trabalho foi executado de dentro das suas casas. Compreender o espaco geografico
que ambienta a educacdo em um periodo historico, tornou-se fundamental, principalmente pelo

carater heterogéneo das diversas Amazoénias que existem. Isto é, da Amazénia amazonense, de
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falar caboclo, das margens dos rios, das zonas centrais industriais, das marcas sedimentares da

correnteza nos barrancos e do asfalto escaldante nos centros urbanos movidos a fuligem e suor.

E nessa Amazonia que Gongalves (2021) ambienta sua compreensdo de espago cultural, fisico

e histérico:

A Amazonia, longe de ser homogénea, é uma regido extremamente complexa e
diversificada. Contrasta com a visdo externa a regido homogeneizadora, que vé como
Natureza, como Floresta, como Atrasada, como Reserva de Recursos, como Futuro
do Brasil, com o presente vivido, em seus diferentes contextos socioculturais
especificos por populagbes que forjaram seu patrimdnio de conhecimentos na
convivéncia com os mais diferentes ecossistemas. Habitar esses espacgos € um desafio
a inteligéncia, a convivéncia com a diversidade. Esse ¢ o patrimbnio que as
populagbes originarias e tradicionais da Amazdnia oferecem para o diadlogo com
outras culturas e saberes. Ha um acervo de complexos conhecimentos inscritos em
praticas medicinais, em remédios, em domesticacdo de plantas e animais em meio a
floresta; na culinaria, em plantas arométicas e cosméticas, além de uma estética, de
complexos cddigos para se relacionais com o desconhecido e com o misterioso, por
meio de suas cosmogonias e religiosidades em que quase sempre, por todo lado, tudo
se relaciona com tudo [...]. Ha varias amazbnias na Amazbnia, muitas delas
contraditérias entre si. Ha que se optar por aquelas que tornem possivel uma vida
melhor, ndo s6 para seus habitantes, mas também para o planeta. Poucas sao as regides
do mundo que tém esse trunfo. E esse caminho passa necessariamente por incorporar
sias populagdes aos direitos basicos de cidadania, oferecendo-lhes condigdes de fazer
melhor o que ja sabem, além, de buscar novos caminhos a partir da experiéncia
acumulada. A Amazénia exige uma visdo complexa do meio ambiente que nao
dissocie ecologia de justica social, da cidadania (Gongalves, 2021, p. 9-10).

E € nesse lugar de maltiplos e diferentes discursos que a pesquisa se propds dialogar

com 0s sujeitos entrevistados, tornando possivel a identificagdo e levantamento da tabela

exposta a seguir.

Tabela 3 — Zona de atuacéo dos docentes durante a pandemia

Urbana central 07
Urbana periférica 08
Rural campo 02
Rural ribeirinha 01

Fonte: elaboracdo propria, apds analise de dados.

Por conseguinte, como segundo elemento de discusséo dos dados levantados durante a

pesquisa de campo, compreenderam-se 0s espacos de atuacdo dos professores como

engrenagem primaria de interpretacdo das a¢6es desenvolvidas durante o periodo de pandemia.

Como resultado, apreendemos que as metodologias de ensino aplicadas nesse contexto

passam, em grande parte, pelos ambientes as quais os docentes se encontravam em isolamento
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social. Nesse sentido, determinar esses fatores torna-se fundamental para solidificar o didlogo
acerca das problematicas emergentes da crise da Covid-19, principalmente por considerarmos
0 teor dialético da pesquisa, interpretando o fendmeno a partir de sua historicidade e
contextualizacdo. Logo, entendemos que o isolamento do fato ndo atenderia a analise ideal dos
impactos da pandemia no espago interiorano do Amazonas, especificamente no municipio de
Manacapuru.

Os dados levantados durante as entrevistas nas escolas apontam, em primeira analise,
para um horizonte ao qual a maior parte dos professores atuantes nas escolas da rede publica de
educacéo do interior do Amazonas, em Manacapuru, sdo residentes da zona urbana da cidade.
No entanto, um fator que chama a atencdo e serd debatido posteriormente é que, em alguns
casos, a logica da localizacdo das residéncias ndo é seguida, mostrando que ndo ha um padréo
que defina a regido a qual o docente esteve atuando no periodo de paralisacdo das aulas
presenciais no municipio em questao.

Apresentaram-se situacdes em que os professores ndo residiam na mesma zona a qual
se localizava a escola em que lecionavam, tampouco os alunos. Essa problemética ambientou
muitos cendrios de educacao durante o isolamento social, tanto em contexto regional quanto
nacional. Em diversos casos, alunos e docentes residiam em zonas diferentes da cidade, o que
dificultava a aproximacao de espagos para possiveis estratégias aplicaveis, além de desconectar
a compreensdo da realidade de cada individuo. As dificuldades enfrentadas em algumas regifes
ndo condiziam com as de outros espacos, tornando o0 ensino uma pratica herculea.

Outrossim, questBes de conexao de internet, principalmente, foram pontos cruciais para
tornar possivel uma educacdo equitativa em periodo de regime especial de aulas néo
presenciais. Esses fatores se incluem nessa disritmia no funcionamento das agdes e ensino
implementados, tanto pelo Estado quanto por estratégias escolares, pois, em determinadas
regibes, ndo existia acesso a internet, ou, mesmo que houvesse, os provedores de rede ndo eram
0s mesmos. Isso acarretou problemas de atraso de sinal, oscilacdo e desconexdo, que ndo sédo
enfrentados de forma organica ou igual, provocando atraso no dialogo dos saberes propostos e
nos possiveis planejamentos tragados.

Na pesquisa, ainda houve casos que demonstram essas lacunas presentes na estruturacéo
de uma educacdo emergencial e como o espaco educacional pandémico foi desvelado. Em
alguns relatos, docentes afirmaram que ndo moravam na regido da escola em que estavam
lecionando. Ha casos em que professores de zonas ribeirinhas ou rurais moravam no municipio,

e professores do municipio moravam na parte rural da cidade. Além disso, os préprios alunos,
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em sua maioria, em determinadas escolas, eram compostos por moradores de zonas rurais e,
antes da pandemia, iam as escolas de dnibus rural, principalmente nas escolas mais afastadas
do centro da cidade.

Esse é um fator que interferiu também nas disposic¢des realizadas para continuidade da
educacdo. A identificacdo das zonas e contextos socais foram fundamentais para o
desenvolvimento, ou ndo, de estratégias de alcance de alunos e o freio de uma
desestruturacdo/evasdo escolar em massa, que causaria um déficit imensuravel para a educacgéo
em todo o Amazonas. Tendo em vista que o contexto supracitado reforca a ideia de que o
afastamento e deslocamento dos alunos para as suas casas, tornando tais residéncias em sala de
aula, ocasionou em um real isolamento social, uma vez que possuem contextos de adesédo de
conhecimento distintos e as estratégias e possibilidades de ensino estdo estritamente
relacionadas as tentativas singulares de professores em propor uma pratica pedagogica
acessivel, possivel e palpavel.

Logo, na identificacdo dos contextos de atuacdo docente por meio das entrevistas,
tornou-se possivel identificar que essas diferencas sociais e econémicas se revelam, também,
na distribuicdo geografica das casas dos docentes. Partindo da compreensao de Hita e Gledhill
(2010), acerca dessas espacialidades, entende-se uma disting@o entre zonas que pertencem ao
mesmo espaco geografico, mas possuem caracteristicas diferentes, uma vez que a dindmica da
estrutura social se d& de forma diferente.

A partir disso foi proposta a diferencia¢do entre zona urbana, central ou periférica,
rural, campo ou ribeirinha. Entendo a luz dos autores que 0s espacos urbanos tém dindmicas e
formacao distintas; assim, é impossivel caracterizar a estrutura socioecondmica de uma regiao
de forma homogénea.

Por conseguinte, entendé-la de forma unidimensional é igualmente improvavel, pois
as zonas urbanas centralizadas, em sua maioria, possuem maior desenvolvimento econémico e
infraestrutura, fatores cruciais para a pratica pedagogica no periodo de pandemia, tendo em
vista o fator de custeamento de equipamentos adequados para a execucao do ensino.

Nesse contexto, as zonas urbanas periféricas foram construidas ndo apenas sobre uma
estrutura socioeconémica diferente, mas também sob estigmas, como apontam Hita e Gledhill
(2010, p. 192):

Mas o efeito pulverizador de economias neoliberalizantes da década perdida dos anos
80 na América Latina tem limitado o impacto desse corpo de conhecimentos
académicos que tem sido pouco absorvido pela percepcdo social mais ampla da
sociedade. Nos anos 90, as favelas passaram a ser vistas como espagos mais
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estigmatizados do que antes, em contextos onde o aumento da criminalidade e a
violéncia passam a ser mencionados ndo apenas desde a perspectiva das classes
médias, mas também por membros da mesma classe trabalhadora que ndo vivem em
areas urbanas identificadas como “favelas”.

Essas diferenciacfes acontecem também no espaco rural amazo6nida que, por sua vez,
constroi-se a partir de logicas diferentes, uma vez que os espagos campestres e ribeirinhos se
confundem na pintura do horizonte interiorano. Essa caraterizagdo € feita por Nogueira (2021),
entendendo que as regifes de varzea sdo compostas por terras baixas e planas, margeadas pelos
principais rios por onde correm agua, isto €, inundadas periodicamente por um processo rapido
e simultaneo.

Essas enchentes periddicas tém um impacto significativo na vida social e econémica
dos residentes. Eles sdo responsaveis pela erradicacdo de culturas, animais e residéncias. Muitas
familias numerosas, por exemplo, sdo obrigadas a se mudar para terras secas ou residéncias
municipais, onde permanecerdo até que a agua volte ao nivel original. Essa situacdo ocorre
todos os anos, o que faz com que a populacédo rural precise recomecar repetidamente uma

reestruturacdo de vida.

A concentragdo da populacéo rural nas areas de varzea se explica, entre outras razdes,
pela fertilidade do solo, facilidade de comunicacéo e transportes constantes. As zonas
de terra firme ndo oferecem essas condicGes e por isso sao pouco habitadas.
E importante assinalar que a populacio rural do estado, especialmente nas areas de
varzea, se distribui de modo rarefeito ao longo das margens dos rios. As vilas, 0s
povoados e outras formas de aglomeragéo sdo raros (Nogueira, 2021, p. 15).

Essa dindmica ndo para com a pandemia, as dguas e as casas continuaram sua ldgica,
familias foram afetadas, ao passo que a crise modificava diversos setores da sociedade,
incluindo a educacdo. Nas varzeas baixas as casas sdo construidas sobre suportes macicos
de madeira, recurso esse utilizado para evitar inundacdes durante as cheias. No entanto, muitas
casas sdo inundadas anualmente. Este fenbmeno afeta o estado de conservacdo de muitas
edificacOes, pois promove a deterioracdo de pecas construidas com madeira de baixa qualidade
(Nogueira, 2021). Isto posto, compreende-se que ndo hd uma relacdo de igualdade na estrutura
socioeconbmica amazonense; portanto, quando nos inserimos na l6gica do isolamento social e
do ensino remoto, 0s contextos e oportunidades foram subvertidos e necessitavam de uma nova
interpretagéo, conforme proposta neste trabalho.

Ainda dentro dessa concepgéo, vale salientar que a agricultura serve como principal
ocupacgdo econdmica para as familias rurais na Amazonia, particularmente nas areas de varzea.
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As regides do alto rio e de terra firme, por outro lado, concentram-se mais no extrativismo
vegetal e na pesca. As atividades produtivas no nosso ambiente rural sdo caracterizadas pela
utilizacdo de tecnologia basica, pela dependéncia do trabalho familiar, pela prevaléncia da
agricultura de subsisténcia e por uma baixa taxa de produtividade. Devido a esses fatores, a
renda média mensal das familias é de aproximadamente um quarto do salario-minimo, realidade
que atinge cerca de 80% dos domicilios e ndo proporciona condi¢des de vida satisfatdrias. Além
disso, a dindmica de compra e venda na regiao resulta em numerosos mecanismos de exploracédo
que visam os produtores rurais, levando a desvalorizacao dos seus produtos e ao aumento dos
precos dos bens essenciais.

Tomando essas discussdes como ponto de anélise, propusemos a pesquisa no municipio
de Manacapuru, por ser uma zona interiorana que apresenta as caracteristicas do fenébmeno
estudado, acerca das préaticas pedagogicas em contexto de pandemia e da origem ao presente
estudo. Situado na regido metropolitana de Manaus, fica a aproximadamente 98,8km da capital,
acessivel pela rodovia AM-070 (GOOGLE MAPS, 2021). De acordo com o censo de 2010
realizado pelo IBGE, a populacdo de Manacapuru foi registrada em 85.141 moradores. No
entanto, projecfes do 6rgao estimam que a populacdo tenha crescido para 101.883 habitantes
em 2021. A taxa de escolarizagédo das criangas de 6 a 14 anos, informada no censo de 2010 do
IBGE, ficou em impressionantes 92,3%, outrossim apresenta matricula de 5.419 alunos no
Ensino Médio, ainda de acordo com os dados coletados. Além disso, estimativas recentes de
2020 indicam a presenca de 141 escolas priméarias e 14 escolas secundarias e 22 escolas
estaduais no municipio (Brasil, 2024).

As raizes de sua historia remontam aos tempos antigos, quando a tribo Muras, povo
indigena, habitava a area. O reconhecimento oficial como cidade se deu através da lei n® 1.639,
de julho de 1932, publicada na revista Anisto Rubim do Instituto Geografico e Histdrico do
Amazonas. Semelhante a muitas outras cidades da regido amazbnica, uma expansdo
significativa ocorreu a partir da década de 1960, resultando no desenvolvimento de areas
urbanas distintas com qualidades proprias e unicas, assim esse crescimento facilitou a
interligacdo e proximidade de diversas comunidades e regides.

No entanto, face a rapida expansdo urbana, o desenvolvimento de infraestruturas
revelou-se um desafio, uma vez que o ritmo de crescimento superou as expectativas. Isto levou
ao surgimento de vulnerabilidades socioecondmicas que, por sua vez, dificultaram o progresso
do municipio. Ainda relacionado ao processo de povoamento do municipio, 0s primeiros

imigrantes que ocuparam Manacapuru eram nordestinos, atraidos para a area em busca de
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oportunidades de emprego na industria extrativa da borracha, durante a segunda metade do
século XIX, além de portugueses, judeus e sirio-libaneses. Esses imigrantes desempenharam
um papel significativo no setor comercial local (Oliveira, 2020).

Posto isso, para a descricdo das escolas que foram selecionadas para a pesquisa,
iniciamos as localizadas na sede, local onde se encontra a administragdo municipal,
correspondente a Prefeitura e camara dos vereadores do municipio. A primeira € a Escola
Estadual José Mota, instituicdo de ensino de educacdo basica que compreende as etapas de
formacéo de Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA - Educacdo para Jovens e Adultos, com
960 alunos matriculados, localizada no bairro Liberdade, com 11.101 habitantes, segundo o
ultimo censo realizado e, de acordo com a Secretaria Municipal de Saude, foi a regido com a
maior incidéncia de covid-19 no municipio.

A Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré, que funciona na modalidade de ensino
regular, com atuagdo somente na etapa de Ensino Médio, com 1.318 alunos matriculados, fica
localizada no bairro Centro, com 5.870 habitantes, o terceiro maior bairro com incidéncia de
covid-19.

Figura 1 - Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré
)

Fonte: Facebook/Nossa Senhora de Nazaré

A escola André Vidal de Aradjo, que possui 656 alunos matriculados, funciona na
modalidade de ensino regular, atuando nas etapas de Ensino Fundamental e Ensino Médio,
localizada no bairro Aparecida, com 5.141 habitantes, de acordo com a SEMSA-Manacapuru,

bairro com a 72 maior incidéncia de covid-19.
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Figura 2 - Escola Estadual André Vidal de Aratjo

Fonte: blogandrevidal2

Quanto a escola Mario Silva D’Almeida, possui 249 alunos matriculados, atua como
escola de ensino regular e EJA nas modalidades Ensino Médio e Anos Finais, e fica localizada
na Colbnia Bela Vista, zona rural do municipio de Manacapuru. O transporte rodoviario é o
meio mais comum dos alunos se deslocarem até a escola, ou seja, é possivel chegar em meia-
hora, a depender das condicdes situacionais, tendo em vista que a estrada € de terra batida; no
entanto, a escola recebe ainda alunos vindos de zonas ribeirinhas que rodeiam a comunidade,

com transporte exclusivamente feito pelo meio fluvial.
Figura 3 - Escola Estadual Mario Silva D’ Almeida

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 4 - Estrada para acesso a escola Mario D’ Almeida

Fonte: Acervo pessoal.
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Por fim, a escola Eurico Gaspar Dutra, com 157 alunos matriculados, de ensino regular
e EJA, com atuacdo no Ensino Fundamental e Médio e Anos Finais, que se localiza na Vila do
Campinas do Norte, ha duas horas do municipio de Manacapuru, em transporte exclusivamente
fluvial e recebe alunos da comunidade e areas ribeirinhas. Ambas as escolas foram enquadradas
como zona rural, identificada como 42 posicao na lista de regido com maior incidéncia de covid-

19 no municipio, divulgada pela SEMSA-Manacapuru.

Figura 5 - Escola Estadual Eurico Gaspar Dutra

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 6 - Porto da comunidade de Campinas

Fonte: acerto pessoal

Outros dados que reforcam as probleméticas abordadas, versam sobre as disposi¢es
dessas escolas enquanto contextos vulneraveis de ensino relacionado a pratica pedagdgica com
o intermédio das tecnologias, exclusivamente na modalidade proposta durante o periodo

emergencial de aulas ndo presenciais. Apresentando as seguintes informagdes:
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Tabela 4 — Qtd. de alunos com computadores no Ensino Médio

Escola Nenhum Um Dois ou mais
Escola Estadual André Vidal de Aradjo 64% 26% 10%
Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré 52% 32% 16%
Escola Estadual Mario Silva D’ Almeida 74% 15% 11%
Escola Estadual José Mota 71% 23% 6%
Escola Estadual Eurico Gaspar Dutra - - -

Fonte: SAEB-INPE, 2019.

Tabela 5 — Alunos sem rede Wi-Fi em casa

Escola Porcentagem
Escola Estadual André Vidal de Aradjo 32%
Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré 47%
Escola Estadual Mario Silva D’ Almeida 19%
Escola Estadual José Mota 26%
Escola Estadual Eurico Gaspar Dutra -

Fonte: SAEB-INPE, 2019.
Estes dados reforcam a ideia de disfuncdo social e os impactos que as realidades

socioeconémicas podem ter na exigéncia de um ensino remoto, cuja aplicabilidade depende de
meios digitais. Ao passo que as escolas ficam em regifes onde a infraestrutura estd mais
presente, os alunos possuem condicdes de acesso a internet facilitada; em contrapartida, as
escolas situadas na zona rural e até mesmo em contexto periféricos, possuem menor
possibilidade de contato com as tecnologias digitais. Ainda assim vale destacar a falta de
informacdo sobre a E. E. Eurico Gaspar Dutra que, apesar de néo ter dados levantados pelo
SAEB, nos relatos dos professores foi possivel constatar que a comunidade nao dispde de sinal
telefénico e de internet adequados, muitas vezes presentes apenas em setores publicos.

Assim, para evidenciar esses fatores abordados e analisados pela pesquisa,
evidenciaremos as falas dos professores acerca de suas experiéncias sobre o periodo de
isolamento social e o regime especial de aulas ndo presenciais. Corroborando com as
disposicgdes, problematicas e discussdes feitas ao longo da pesquisa, identificando os impactos
da educacéo executada e vivenciada durante o periodo de crise do coronavirus, marcando-0

historicamente.
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3.2 A ressignificacdo do docente amazo6nida

Na construcdo do pensamento acerca dos impactos da pandemia e enveredando pela
I6gica dialética de estruturacdo do pensamento, compreendendo os &mbitos macro e micro do
fendmeno, e usando da anélise de conteido de Bardin (2016, p. 42) como forma interpretativa

das falas dos professores, € definida como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producao/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.

Para isso, utilizamos dessa vertente de andlise para dar direcionamento a construgdo da
interpretacdo do fendmeno dos impactos da pandemia na préatica pedagdgica na educacéo basica
do municipio de Manacapuru. Com isso, partimos da pré-analise, quando foram identificados
0s sujeitos da pesquisa, a constituicdo do corpus, formado por docentes que lecionaram durante
a pandemia de Covid-19, subsequente a preparacdo do instrumento de pesquisa consonante aos
objetivos da pesquisa e as possibilidades de dialogo.

Assim, partimos para o segundo campo, da exploracdo do Material e a fundamentacéo
das unidades de contexto, ou seja, a defini¢do dos eixos tematicos, tidos aqui ha compreensdo
das experiéncias dos docentes caracterizados ao longo da pesquisa a partir de trés categorias, a
saber: Acessibilidade, Didatica e Formacao pedagdgica, por acreditarmos que seria a melhor
forma de caracterizacdo dos sujeitos em relacdo com a problematica levantada. O tratamento e
inferéncia dos resultados, analisados por meio de interpretacdo e categorizacdo dos dados

dispostos e descritos nas se¢fes subsequentes foi a proxima etapa.

3.2.1 Pratica pedagdgica acessivel no ensino pandémico

Para referendar a compreensdo proposta no presente estudo e atingir os objetivos de
identificar como se deram as praticas pedagdgicas em contexto pandémico, além de identificar
0s impactos provenientes dele, iniciamos a pesquisa a partir do seguinte questionamento: Quais
mudancas ocorreram a partir da implementagdo do ensino remoto na sua pratica pedagogica?

Entendendo que essa pergunta foi fundamental para o processo de rememorizagéo e,
consequentemente, pensar sobre as praticas desenvolvidas, aléem de atender ao objetivo

principal da pesquisa, obtivemos respostas que tangem diversos fatores e mostraremos
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integralmente seus resultados, com abordagens distintas acerca do entendimento sobre a forma
como a praxis, bem como a vida docente foi ressignificada com o atravessamento da crise

supracitada. Dos dezoito professores participantes da pesquisa, levantamos os seguintes relatos:

Resiliéncia: A implementacdo do ensino na pratica pedagodgica durante o periodo
pandémico, eu realmente tive que me reinventar. A diretora entrou em contato comigo
e a primeira coisa que ela falou comigo foi para criar grupos de WhatsApp e ser 0
mais breve possivel pra passar o conteido de Lingua Inglesa. O que aconteceu foi que
0 primeiro passo que fizemos foi criar um grupo de WhatsApp e no periodo criar um
horario de tempo onde eu entrava e comegava a ministrar a minha aula. Mas percebi
que eram muitos poucos alunos que acessavam o WhatsApp, muito pouco. Como é
um contexto muito grande, os alunos moravam na zona urbana, periférica, outros
moravam em regiBes distantes da escola.

Tudo isso foi possivel ser realizado, mas com poucos alunos. Foi realizado também
uma grande quantidade de trabalho. Era um momento de reflexdo, um momento em
que tinhamos que nos reinventar e procurar 0 caminho mais possivel para atingir
nossos objetivos.

Entre os aspectos direcionados pelo professor, vemos que houve cobranga por
intervencdes praticas e da execucdo do trabalho em contexto pandémico. Além disso, evidencia-
se um tema bem recorrente, a falta de interesse e pouca participagao dos alunos, em detrimento

de um ensino ja perpassado por adversidades e emergéncias.

Desafio: A gente nunca tinha trabalhado com o ensino remoto. Durante a pandemia,
foi a nossa primeira experiéncia com o ensino remoto. N6s optamos por trabalhar com
o aplicativo WhatsApp porque ele é mais acessivel para os nossos alunos. Nés
poderiamos trabalhar com outros modelos, mas ndo teriamos 0 mesmo alcance.
Claro gue nds nunca tinhamos trabalhado com um modelo remoto, nada de tecnologia,
junto as nossas aulas, que a gente trabalha cotidianamente. Foi a primeira vez, e a
primeira experiéncia. E a gente teve que fazer, ndo foi uma escolha, era o que nds
tinhamos e foi 0 que nés fizemos.

Como reforco ao exposto por Resiliéncia, Desafio indica que tudo foi um processo
muito novo, e que as praticas executadas em contexto de crise, se deu por uma necessidade,
explicando, por vezes, alguns dos impactos no ensino e na aprendizagem, partindo do prisma
docente. E esse conjunto de experiéncias, vai de encontro a vertente freiriana, que propde o
papel de compromisso social do trabalhador partindo da perspectiva de integracéo e relagdo
entre sujeito e sociedade, sob um prisma critico de sua condicao para, assim, exercer um papel
ativo de mudanga social, pois “Todas essas caracteristicas das relagdes que 0 homem trava com
e na sua realidade fazem dessas relagdes algo consequente. [...] ndo se esgota na mera

passividade.”, ou seja, ¢ fundamental que o individuo seja consciente de seu meio para propor
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educagdo, “Criando e recriando, integrando-se nas condi¢des de seu contexto, respondendo aos
desafios, auto objetivando-se, discernindo, o homem vai se langcando no dominio que lhe é
exclusivo, o da historia e da cultura.”, para tanto, pode modificar a si e a sociedade (FREIRE,
2020, p. 36).
Superacao: Foi meio drastica, porque nds ndo esperavamos naquele momento da
histéria. E nds fomos pegos de surpresa. E, apesar do estado ja ter uma certa
experiéncia com o ensino tecnoldgico, foi um pouco dificil porque naquele tempo eu
ndo tinha muito contato com a informatica. De manusear as coisas, criar, produzir.
Mas no6s fomos nés adaptando, inserindo algumas préaticas, pesquisando na Internet.

E ai nds conseguimos fazer o nosso trabalho pedagdgico, de certa maneira,
satisfatdrio. Com o uso da tecnologia, mais pelo WhatsApp.

A professora indica um horizonte de valorizagdo da pesquisa individualizada, que faz
parte das capacidades do professor na contemporaneidade, fundamentada por Mizukami
(2002), que relacionam-se a medida que o profissional se constitui em sua formacdo, sob os
aspectos de continuidade formativa, da pesquisa e adaptabilidade por meio do desenvolvimento
da autonomia. A interacdo entre familia e professor também é um apontamento comum no
cenario de aulas remotas. A presenca dos responsaveis se tornou fator crucial para o
desenvolvimento e acompanhamento do contetdo programatico, ou seja, as relacdes sociais e
interpessoais tornaram-se, ainda mais, fator de diferenca de condi¢fes de aprendizagem e,

consequentemente, ensino.

Complexidade: Foi um trabalho exacerbado. No presencial tem um horério pra entrar
e sair, no maximo tem que fazer uma correcdo de prova, de trabalho. E na época da
pandemia foi diferente porque nds passamos a criar grupos no WhatsApp. Ai por conta
disso ndo tinha hora, as vezes 10, 11h da noite tinha mensagem dos pais querendo
saber sobre as atividades passadas. Os alunos e o0s pais ndo compreendem e ai vocé
tem que explicar pros pais também. Isso acaba quebrando a rotina, tem o estresse, a
gente acaba acumulando muita coisa. Tinha os afazeres domésticos e isso acaba se
confundindo com o trabalho.

A pouca abrangéncia de alunos aparece nos dialogos, apontando para lacunas de
defasagem no alcance dos alunos e, consequentemente as disparidades de acesso a
aprendizagem e isso era constatado, em muito, pela falta de retorno das atividades propostas e
auséncia de interagdo entre professor e aluno. Mantiveram-se algumas logicas de ensino, mas
gue ndo se sustentaram devido ao ensino remoto ndo seguir a mesma dinamica do ensino

regular, tanto em questdes de cronograma, quanto aos conteldos programaticos.
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Resisténcia: Foi muito dificil. Eu ndo alcangava todos os alunos, era uma minoria.
Geralmente aquele aluno que tinha acesso a internet, ao celular, que dava pra
acompanhar. Esse conseguiu acompanhar e muitos desses entravam em um horario
s0, sO pra pegar uma atividade, pra pegar o que eu tinha passado 4. Mas muitas vezes
eles ndo ficavam direto, para as outras aulas. Porque no remoto, a gente planejava a
aula inteira, assim como se fosse um tempo com eles. Sé que a gente ndo tinha retorno,
a gente ficava falando sozinha no WhatsApp. Quando eu dava aula no WhatsApp, eu
usei outras plataformas também, além do WhatsApp. Usei 0 Google meet, usava Word
pra fazer texto, pra que eles mandassem o texto deles. Mas eu ndo alcangava todos o0s
alunos, justamente porque nem todos tinham acesso a internet.

O processo colaborativo também foi fator crucial para que se desse o desenvolvimento
da préatica pedagdgica durante o ensino remoto, uma vez que, de acordo com os relatos,
considerando o contexto emergencial, os direcionamentos foram superficiais e ndo havia
capacitacdo para atuacdo, além da pesquisa, a troca de informacGes entre professores fez parte
da construgdo e reorganizacdo do ensino, em periodo de aulas ndo presenciais.

Com isso, infere-se que a necessidade de adaptar-se ao novo contexto de ensino, exigiu
que os professores funcbes de adaptacdo e compreensdo de sua participacdo no processo

educacional emergente da crise. Acerca dessa condicdo Freire (2020, p. 26) entende que:

[...] o trabalhador social que atua numa realidade, a qual, mudando, permanece para
mudar novamente, precisa saber que, como homem, somente pode entender ou
explicar a si mesmo como um ser em relacdo com esta realidade; que seu fazer nesta
realidade se d& com outros homens, tdo condicionados como ele pela realidade
dialeticamente permanente e mutavel e que, finalmente, precisa conhecer a realidade
na qual atua com os outros homens.

Desse modo, considerando a realidade pandémica, o professor precisou se enxergar
como agente modificador da realidade educacional, a partir do entendimento que existiam
necessidades de atuacdo docente para que lacunas sociais, como a seguranca da garantia
educacional, fossem dirimidas, por meio da colaboracdo, mas também da percepcao

individualizada, seu papel como agente de modificacdo social.

Reinvencao: Pra falar a verdade a gente sofreu bastante. Teve o impacto familiar,
mudanca de trabalho, tecnologia. Entdo pra mim foi muito grande, até pra eu fazer
essas questdes, precisei de muita ajuda dos meus colegas, inclusive aquelas questdes
de chamada, mandar um video. Entdo nesse ponto ai eu tive que refazer, reorganizar,
reaprender. Porque uma coisa é vocé estar explicando no quadro e outra é vocé assistir
uma aula e depois fazer um resumo e passar pros seus alunos por meio de midias
sociais. Mandar o video da aula, mas sempre tinha o problema da internet. Ou seja,
ndo foi facil. Eles mandavam pra fazer a dificuldade e nds tinhamos que resolver ou
até desenvolver, tirar foto e mandar pra eles passo-a-passo.
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Ha relatos que indicam que a pandemia e as a¢des desenvolvidas e oriundas dela em
contexto educacional pedagdgico, como a reformulacdo de estratégias de ensino, foram
experiéncias que possibilitaram o trabalho com as tecnologias em grande escala. Apontando
para o direcionamento que Mizukami (2002), que trata sobre conceitos de formacéo docente na
perspectiva da construcdo de sentido por meio das experiéncias, as vivencias, mesmo que, em
partes, experimentais e emergenciais, serviram como direcionamento para praticas que podem

ser inseridas em contexto regular de ensino.

Guerreira: Primeiro que, no periodo da pandemia eu usava muito pouco de
tecnologia, eu s6 usava meu celular. Entdo eu tive que instalar um Wi-Fi em casa,
porque eu tinha que trabalhar. Entdo eu tinha a necessidade. Como é matematica, é
muito dificil vocé gravar video aulas e essas videoaulas, pra ndo apagar do meu
celular, eu fiz um canal no YouTube com 0s meus alunos. Meus alunos tinham acesso
ao meu canal, onde eles mandavam as questdes que eles tinham ddvida, nas aulas
online, onde eu desenvolvia e mandava pra eles o retorno. Entdo isso dai continua
acontecendo, apesar da pandemia ter passado, eu continuo tendo meu canal, eles
continuam mandando questdes e eu mando pra eles o retorno. E pra mim ndo perder
0 video, eu jogo no canal, dando acesso a outros.

Nesse mesmo sentido, considera-se, a partir das entrevistas, que professores utilizaram-
se dessas interacfes com o campo tecnoldgico para expandir as possibilidades de interacéo

como aluno e, consequentemente, aproximar espagos € aumentar 0os campos de dialogo.

Protecao: Nés comecamos a lecionar por meio da distancia, os professores passaram
por isso, e aprenderam através disso, dos processos. E foi de grande utilidade para
todos nos, ensinar atraves da distancia.

A relagdo de implementagdo de ensino remoto se deu de formas diferentes tendo em
vista 0 aspecto contextual. Mesmo que o interior ja apresente uma dinamica diferente da capital,
as questdes dispares se acentuam dentro da cidade de Manacapuru, uma vez que o fator de
regionalidade afeta a forma que a préatica pedagdgica foi desenvolvida durante o ensino remoto,
problematica trazida também do periodo prévio a pandemia. O contexto rural de ensino,
obedece uma logica diferente de interacdo entre professor, aluno e escola, logo, ndo pode ser
enquadrado em um Unico formato de ensino, que padronize essa relacdo com o0s demais

contextos.

Inspiragdo: A gente teve que se reinventar, porque ndo podiamos estar na escola. Em
outra escola do municipio eu fazia videoaula e postava no grupo dos alunos, aqui ndo
foi possivel por causa do contexto (rural). Aqui tivemos que imprimir apostilas e levar
nas casas dos alunos. A dificuldade maior foi que o aluno ndo tinha acompanhamento,
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nem interesse em participar das aulas, os pais também nao davam suporte, tanto é que
regrediu o conhecimento deles.

Essa regressdo do conhecimento emerge como problematica em virtude da interacao
com os alunos, com a devolutiva de atividades e a propria experiéncia docente. Evidenciaram-
se, também, estratégias de ensino que consideraram a compatibilidade e flexibilidade para
melhor adaptacéo aos ambientes de ensino e aprendizagem, que foram as casas desses sujeitos.
Aluno e professor foram desafiados a dar continuidade e manutencdo a linearidade escolar e
tentar dirimir os impactos curriculares e programaticos, nesse sentido que surge a possibilidade

de entrega de material impresso.

Rigidez: Implementaram novas tecnologias. NGs conhecemos, mas ndo estavamos
praticando porque aqui na zona rural a internet oscila. Entdo nés utilizdvamos mais
recursos didaticos fisicos. Mas também usamos o0 Google Documentos, ai eu mandava
as atividades para os alunos por WhatsApp, mas ndo chegava a todos, e entéo a escola
implementou a utilizacdo de apostilas, entregue para os alunos em casa.

Como relatado, com a entrega de apostilas 0 ensino se tornou mais viavel para as pessoas
que ndo tinham acesso ilimitado a internet. No entanto, junto com isso, emerge a reflexdo sobre
as condic¢es de trabalho docente, tendo em vista que, em casos, o professor teve que se deslocar
até essas regides para fazer a entrega de apostilas, em meio a uma crise sanitaria, do virus Covid-
19.

Saudade: Houve uma quebra de metodologia e estratégia. E nds tivemos que nos
adaptar ao novo. Foi dificil porque n6s estamos acostumados a estar em sala de aula,
e durante esse periodo nos trabalhamos a aula remota. N6s aqui na escola adotamos o
sistema de apostila elaborada de acordo com sua disciplina, entregues na casa dos
alunos, pelo gestor ou por nds mesmos. Pra mim néo foi nada produtivo, numa escala
de 0 a 10, eu daria nota 6.

Além da entrega de materiais, em determinadas escolas, utilizaram-se da Busca Ativa
Escolar® para alcance da maior quantidade de alunos possivel. O que retorna a reflexéo sobre
0s riscos que algumas estratégias de ensino traziam, mas que pdde ser considerada segundo
Peres (2022, p. 24) esse € um método muito eficaz para garantir a presenca do aluno na escola,

principalmente em contexto pandémico e pos-pandémico, entendendo que “favorece o dialogo

3 Busca Ativa Escolar — é uma estratégia que para identificar os estudantes que, por algum motivo, ndo estdo
frequentando a escola, no caso do periodo pandémico, ndo estdo sendo alcangados pelo Ensino Remoto
Emergencial (Novaes e Mendonca, 2021, s/p)
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e fortalecimento da rede de protecdo no enfrentamento dos motivos que levam meninos e

meninas a estar fora da escola ou em risco de abandono”.

Aprendizado: A necessidade da Busca Ativa, pelo fato de ndo estarmos presencial o
acesso ao aluno se tornou mais dificil. E a gente que teve que ir atrds do aluno.

H& também a questdo psicoldgica. A pandemia agravou algumas problemaéticas e fez
emergir outras, entre esses temas aparece os fatores sentimentais e psicoldgicos, modificando
ndo apenas 0 ambito pessoal, mas o profissional também, uma vez que a pandemia atravessa a
pratica pedagdgica e aproxima, acentuadamente, a escola das casas e torna a execucdo do

trabalho e a vida pessoal, ainda mais, indissociaveis.

Evicineide: Era uma dificuldade muito grande porque a gente nao estava acostumado,
nem preparado para usar as midias digitais. A gente tinha dificuldade de falar com os
alunos, com as familias dos alunos. E mesmo por WhatsApp, muitos alunos tinham
dificuldade de entregar as atividades. Eu passava a tarde e praticamente a noite toda
enviando trabalho. A pandemia afetou tudo, a familia, trabalho, mudou tudo. Ninguém
estava acostumado a passar tanto tempo dentro de casa. De inicio foi um impacto
grande, por ter que fazer tudo por meio digital, diario digital e etc, mas como todo
desafio tem seu lado bom porque nos incentivou a ter maior proximidade com a
tecnologia. Mas pra mim é muito melhor estar dentro da sala de aula. Isso quando
moravam na cidade, em certos casos moravam na zona rural e isso dificultava ainda
mais 0 acesso. Entdo nos trabalhavamos dez vezes mais.

Emerge dos dialogos a reflexdo acerca de uma dada Cultura Digital* que é tida como
padrdo, em virtude da sociedade estar cada vez mais globalizada e as tecnologias digitais
estarem cada vez mais acessiveis. No entanto, para Gongalves (2021), essa “cultura”
estabelecida ndo € obedecida nos interiores, onde as dindmicas das Amazonias, muitas vezes,

sdo construidas sob a ruptura do pensamento hegemonico.

Desafiadora: Tudo foi adaptado, tanto na questdo da metodologia quando a
acessibilidade porque os alunos ndo tinham internet pra baixar todo o material. Vocé
fazia uma aula de trés minutos, um PDF, tudo mudou. A questao de acesso ao material,
do aluno vir a escola pegar os livros. A gente pensa que todo mundo tem acesso porque
eles jogam e etc, mas nao tem. A maioria dos alunos usa o celular da mée ou do pai,
que passa o dia trabalhando, e s6 vai pegar no celular a noite, entdo mudou muito.

4 Cultura Digital — é um termo cuja expressdo integra perspectivas diversas vinculadas a incorporagéo, inovacdes

e avancos nos conhecimentos proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e as conexdes em rede para a

realizacdo de novos tipos de interacdo, comunicacdo, compartilhamento e acéo na sociedade (KESKI, 2018, s/p)
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O campo didético foi um dos mais afetados. Por vezes, professores relataram a mudanca
na pratica pedagdgica, 0 aumento na carga horaria de trabalho, os contatos frequentes e em
momentos distintos com os alunos. No entanto, vale ressaltar também que, na busca pela melhor
forma de transmissdo de conhecimento, o docente precisou criar ou se adaptar a mecanismos
novos de ensino, fazendo videoaulas, criando conteudo especifico em midias digitais, entre

outros fatores que modificaram o campo do planejamento didatico.

Tentativa: Teve muita dificuldade de acesso a internet. A principal mudancga foi no
campo do planejamento, porque usei 0 plano de estudo. Como todas as praticas sdo
presenciais, a mudanca principal foi a logistica, porque eu produzia essas atividades,
mandava para os alunos e depois tinha a devolutiva pra fazer corre¢do. Fazendo tudo
isso de forma pessoal, a entrega e recolhimento dessas atividades.

Amor: Foi um grande desafio porque durante a pandemia trabalhamos com as aulas
remotas. E a ferramentas que nés trabalhamos estavam de acordo com as
possibilidades de trabalho.

A realidade do interior do Amazonas foi um fator crucial no entendimento das
disposicdes que o ensino remoto ofereceu. Tendo em vista que nas possibilidades e estratégias
implementadas, compreender as comunidades rurais e ribeirinhas era fundamental. No entanto,
por vezes, esses espagos foram invisibilizados e, consequentemente, docentes que participaram
desse contexto, tiveram que buscar meios de alcancar os alunos. Com isso, vale ressaltar que,
em Manacapuru, a realidade escolar é perpassada também pela dindamica da floresta e dos rios,
a temporalidade é fator consideravel e os espacgos sdo distintos, compostos também por lagos,
furos, matupa, igapd, terra batida, barrancos, entre outros cenarios que formam a geografia

interiorana amazonense.

Perseveranca: Foi uma mudanca repentina. N&o estava preparada para aquela
situacdo, quando as escolas fecharam ndo tinhamos o que fazer. No primeiro momento
pensou-se que aconteceria pela televisdo ou internet, pra quem tivesse acesso. 1sso
seria mais pra zona urbana, cidade grande. Mas pra nossa zona rural que nem todos
tem acesso e 0 ensino fica dificultado. Aqui se a gente ndo tiver sinal da parabdlica
vocé ndo tem acesso e internet é rarissimo. Entdo como se daria uma educagao nesse
contexto? Entdo nisso foi pensado metodologias de ensino adaptadas a regido, com
entregas de material. Trabalhamos o remoto de forma individualizada, com pesquisas
préprias e desbravando. Como 99% ndo tinham acesso a internet, iamos de casa em
casa entregar as atividades e apostilas desenvolvidas. E o canal que a SEDUC-AM
disponibilizava ndo pegava na nossa comunidade. O Gnico meio foi a apostila entregue
de porta em porta. Mesmo assim foram anos de muita defasagem de ensino.

Assim, acerca dessas realidades assimétricas da sociedade, pomos em xeque a relacdo

entre professor e aluno acontecer permeada tanto pela pandemia, quanto pelas condicionantes
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extra curriculares, uma vez que a sala de aula se tornou as casas dos alunos, com isso emergiram
as probleméticas de disfuncdo de oportunidades educacionais, principalmente associado ao
fator socioeconémico e de vulnerabilidades sociais. Posto isso, Kaztman (2000, p.7, traducéo
livre) fundamenta a caracterizagdo de vulnerabilidade social como “a incapacidade de uma
pessoa ou de um domicilio para aproveitar-se das oportunidades, disponiveis em distintos
ambitos sdcio-econdémicos, para melhorar sua situacdo de bem-estar ou impedir sua
deteriora¢do”, ou seja, torna-se possivel inferir que os alunos e professores que nao tinham
condicdes de acesso a internet e ao ensino, se encontravam em contextos vulneraveis.

A partir dos excertos, identificamos caracteristicas singulares e plurais nos impactos da
pandemia no contexto pedagdgico, especialmente no que tange a acessibilidade. Foi unénime a
compreensdo de que houve muitos desafios, sendo a falta de internet a principal problematica
levantada. Os docentes relataram dificuldades logisticas relacionadas ao fator regional, como a
entrega de material impresso e a necessidade de contato individualizado com os alunos, entre
outros fatores.

Diante disso, discutimos o contato entre professor e aluno e os fatores de regionalidade,
buscando entender: considerando as questdes de regionalidade, quais experiéncias vocé teve
com o acesso dos alunos as suas aulas durante o periodo de ensino remoto. No levantamento de
dados, os trechos que mais se destacaram no que diz respeito ao contato entre professor e aluno
se apresentaram como no contado pelo prof. Resiliéncia, que diz:

[...] tive uma grande barreira, por exemplo: a primeira coisa que néo tinhamos era o
livro didatico. Muitos ndo tinham o livro didatico, outros ndo tinham a apostila,
outros ndo tinham Internet, outros moravam em areas distantes onde, realmente,
eram incomunicéveis. Até antes do periodo pandémico os alunos relatavam que

moravam muito distante.

Isso se deu em demais contextos de atuagdo, no entanto, outra nuance que chama atencao

aparece no relato da prof® Desafio, que aponta para uma realidade onde

[...] infelizmente a gente tem uma grande quantidade de alunos assim, porque a nossa
escola, ela trabalha com um percentual muito grande de alunos da zona rural.
Acredito que 40% dos alunos sdo da zona rural. Como eles moram na zona rural, em
muitas partes eles ndo tem acesso & Internet, a mesma acessibilidade que os alunos
da cidade. Entéo a gente tentou usar de todas as formas possiveis pra trabalhar com
eles.
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Superagéo corrobora em sua fala, afirmando que a quantidade de aluno que conseguia
atingir com as aulas remotas variava entre 4 e 15 alunos no total. E ainda sobre o contato com

os alunos a prof? Desafiadora diz que:

Nds passamos a vivenciar com eles o dia a dia, porque o aluno tem uma programacao
diferente quando n&o esta na escola. Entao ele tinha que ajudar a mae, o pai, ele
aparecia na hora que dava. Tudo isso mudou e eles acabaram trazendo as
experiéncias de vida, fazendo com que aprendéssemos com isso. A gente acabou
conhecendo mais o aluno.

Assim, os professores ainda chamaram atencédo para as dificuldades que muitas familias
passavam, com perdas de parentes e o emocional fragilizado; além disso, era necessario pensar
ndo apenas a questdo geografica, mas cognitiva também.

Entre as principais discussdes observadas, a principal teméatica abordada esteve em
consonancia nos relatos, o que relacionava as praticas de ensino atravessadas pelas dificuldades
geograficas do espaco amazonense, uma vez que, em muitos casos, as realidades eram distintas,
permeadas por fatores extraescolares, como a falta de internet, falta de apoio familiar e como
essas problematicas dificultavam o acesso ao aluno para transmisséo do contetdo programatico.

Com isso, vale destacar a fala de trés professoras:

Amor: Nossos alunos moram praticamente todos longe na nossa escola, moram em
comunidades afastadas que precisam pegar canoa para chegar a escola. Com essa
situacdo da pandemia a gente mudou essa légica. E como la a dificuldade de internet
é uma realidade, n6s faziamos apostilas de acordo com nosso plano de curso, faziamos
atividades para duas ou trés semanas e saiamos para as comunidades para entregar de
casa em casa as apostilas. Entdo nés tinhamos que voltar para pegar as atividades e
langar as notas, tudo de rabeta.

Saudade: Quando a gente iniciou o ano letivo, nds ja tinhamos uma relagdo com eles
de afetividade. E entdo paramos no més de marco. E essa afetividade com eles foi o
que contribuiu para que tivéssemos a possibilidade de trabalhar o ensino durante a
pandemia. Entdo, quando os alunos tinham alguma dificuldade, eles tinham nosso
numero de telefone e entravam em contato conosco. E nos ficAvamos a disposicéo
deles de segunda a sexta.

Em colaboracéo com esse cenario interiorano escolar, os outros professores levantaram
apontamentos pertinentes. Inspiracgéo disse que: “Essa escola atende 17 ramais, rio, ribeirinho,
de dificil acesso, e o contato para levar material era muito complicado, tanto com carro quanto
por canoa.”, ja Rigidez que: “muitos alunos tinham que se deslocar até a comunidade para pegar
internet no sabado, e isso acabava afetando minha propria rotina de trabalho.” Complexidade

complementou entendendo: “Eu considero desigual, porque nos ainda estamos longe de atingir
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esse patamar de democratizacdo do acesso a internet. E por conta disso ficou mais dificil”.
Evicineide afirmou que: “muitos alunos ndo tinham celular, as casas s6 tinham uma TV para
dividir com toda familia, era um celular para 3 ou 4 filhos de séries diferentes”. Desse modo,
constrdi-se também um paralelo de compreensdo de fatores regionais acerca do contexto de
implementacdo do ensino remoto no interior do amazonas.

Ao passo que as emergéncias provenientes da crise surgiram, teméticas como a légica
contextual que permeia as acdes de professores e alunos, emergiu junto. Entre essas reflexdes
sobre os atravessamentos que acdo docente sofreu estdo o compromisso social do professor e
acerca da didatica, os contextos de vulnerabilidade social e como isso se tornou pauta para 0
desenvolvimento do ensino, principalmente em contexto amazonico, onde as disposicoes e
relaces socioeconémicas e geograficas se ddo de forma especifica e heterogénea.

Desse modo, partimos da compreenséo de Kaztman (2001 apud RIBEIRO e VOVIO

2017, p. 73) para compreender os contextos de vulnerabilidade:

De acordo com Kaztman (2001), o modo como se deu a ocupacao do solo urbano nas
grandes cidades na Ameérica Latina gerou um fendmeno de sobreposi¢cdes de
desigualdades que leva ao distanciamento de populagdes dos codigos e normas que
predominam no restante da cidade, acentuando o isolamento social. Para Kaztman
(2001), o isolamento de certos territdrios permite menos informagdes e contatos; ha
menor nivel de eficiéncia normativa; menor exposicéo a modelos de diversos papéis
sociais; as populaces tém vinculos precarios com o trabalho e com os servicos,
publicos e privados. Assim, parte das populacdes das grandes cidades se distancia do
valor democratico da mobilidade social, tanto em termos reais, no que tange ao
deslocamento fisico das pessoas, quanto em termos simbdlicos, no que concerne as
expectativas de melhoria do seu bem-estar social.

E, em busca da identificacdo de sua abrangéncia, propusemos o questionamento sobre
o0 percentual de alunos alcancados com as praticas pedagdgicas do ensino remoto nos anos de
2020, 2021 e 2022. Desse dialogo, obtivemos 0s seguintes apontamentos dos participantes

totais da pesquisa:

Tabela 6 — Alunos alcangados pelo ensino remoto

Professores Percentual de alunos alcancados
00 -29%
09 30-40%
05 41-60%
04 61-80%
00 +81%

Fonte: elaboracao propria, apds anélise de dados.
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Tendo esse cendrio em vista, podemos afirmar inicialmente que a tentativa de dar
continuidade a educacéo se concluiu, considerando que em nenhum dos casos houve relato de
que ndo foi possivel realizar aulas em meio ao ensino remoto. Ou seja, como proposta de
progressividade e indicacdo de meio possivel para manutencdo da educacdo em periodo
emergencial, foi valida.

Outro apontamento positivo a ser feito versa sobre ainda haver relatos de alcance de
alunos com padrdes aceitaveis para um contexto de ensino em que a evasao escolar foi um fator
extremamente discutido. No entanto, por meio da coleta de dados, identificamos que quatro
docentes afirmaram que conseguiram alcancar uma quantidade de alunos que varia entre 61%
e 80%, estimativa consideravel, compreendendo a crise sanitaria vivida.

Em contrapartida, chamamos atencdo para o aspecto de inclusdo social e tecnoldgica
ocorrer de forma distinta. A acessibilidade se tornou fator crucial, e ha relatos que véo de
encontro a essa perspectiva, sendo que cinco professores apontaram que conseguiram chegar
as casas de 41% a 60% dos alunos. Entre esses casos, podemos destacar as experiéncias

vivenciadas:

Modernidade: Néo atingia todo mundo, porgue nem todo mundo tinha telefone ou
Internet. Geralmente era um telefone por casa e uma familia que tem cinco alunos.
Isso se tornou uma dificuldade também, um aparelho pra varias pessoas, varios
estudantes, ai eles tinham que dividir. E isso afetou a pratica.

Desafio: O alcance dos alunos chegou a 50%. Assim, contando com esses que usavam
os celulares dos pais, quando eles chegavam do trabalho. Porque a nossa clientela
da escola é de baixa renda. E os nossos alunos ndo sdo iguais a de um bairro nobre,
em que todo mundo tem um iPhone.

Assim, outro dado que chama atencdo é que em nenhum dos casos também foi possivel
estabelecer uma educacdo gque alcangasse os alunos de forma completa; portanto, questionando-
se o fator democratico da educacdo, em diversos contextos, na qual as oportunidades se deram

de forma dispar. Como aparece no relato da prof.2 Complexidade:

O que eu posso te falar como uma pessoa que pensa no macro. Na escola eu era, de
certa forma, privilegiada. Porque é uma escola que recebe alunos com um padréo de
vida melhor, que alguns pais tém condi¢es de comprar celular, internet. A maior
parte deles trabalham. Tem um perfil de aluno diferente, de zonas da cidade menos
favorecida, que existe uma caréncia muito grande.
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E com maior quantidade de citacGes pelos docentes, versa sobre o alcance baixo aos
alunos, que variam entre 20% e 30%. Alertando para o fator contraproducente de metodologias
de ensino que visavam o0 prosseguimento da educacdo, mas desconsiderando, por vezes, 0s
possiveis impactos a longo prazo, como o isolamento de conhecimento e rupturas entre classes,
sendo que as regides mais afetadas sdo tangenciadas pela questao socioeconémica.

Por conseguinte, em decorréncia das respostas dos sujeitos e do alcance do objetivo da
pesquisa, eles foram questionados: Os métodos de ensino utilizados pelo programa "Aula em
Casa" foram condizentes com a realidade social e educacional do Amazonas? Houve garantia
de acessibilidade e inclusédo? A fim de conhecer a compreensdo dos mesmos sobre a principal
metodologia de ensino aplicada pelo Governo do Estado para o desenvolvimento da educacéo
em tempos de crise de Covid-19. Assim, identificando, por meio das falas, como os impactos
se deram na rotina e disposicdo do trabalho docente na perspectiva da acessibilidade do
programa proposto.

Logo, os principais relatos indicaram que, mesmo que na proposta estivesse a
consideracdo dos espacos e as perspectivas de acessibilidade e inclusdo digital, ndo houve
garantia durante sua implementacdo, com apontamentos direcionados a trés principais
problematicas: a espacialidade e a geografia do interior do Amazonas, o fator de acessibilidade
que os métodos de ensino dispunham e a falta de internet associada a condicionantes
socioecondémicos, bem como as nuances que formam e caracterizam a escola interiorana, tendo
em vista os relatos supracitados e os levantados durante este questionamento.

Acerca dos fatores de espacialidade vale destacar a fala da professora Desafio, que

responde de forma negativa para a garantia de acessibilidade, além de identificar que:

Nossos alunos sao de baixa renda e alguns, nem os pais tém celular, na zona rural.
[...] Porque também era uma situagdo que os alunos ndo tinham vivido e essa
realidade da aula virtual pra eles foi uma novidade, e além deles serem de baixa
renda, muitos deles tem problemas familiares, alunos que moram com avé, tia, com
parentes. S&o poucos que tem aquela estrutura familia bem organizada e isso afeta
no ensino, principalmente na pandemia. E eles ndo tem assisténcia, cuidado e
acompanhamento. E isso é perceptivel no aprendizado nesse contexto.

O professor Modernidade corroborou:

A realidade de cada familia aqui da nossa escola é periférica. E diferente de uma
escola do centro, aqui nds estamos numa area periférica, numa comunidade dentro
do bairro. Sabe que nessa regido tem muito beco, viela, entdo as condi¢des dos alunos
sdo bem carentes. Entdo quando tu precisa de tecnologia pra dar aula, tu ndo tem.
Entdo o processo de ensino acabou sendo excludente. 1sso é possivel afirmar.
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Além destes, h& professores que chamaram atencdo para o cotidiano ribeirinho,
relatando que, em muitos casos, a educacgdo nédo se deu em virtude da falta de acesso aos alunos
das comunidades ribeirinhas, tanto pela falta de internet, quanto pela inacessibilidade as casas
de forma presencial, em virtude da geografia amazonida.

Quanto aos fatores de acessibilidade, principalmente no que tange a educagdo

desenvolvida durante o “Aula em Casa”, os docentes entendem que:

Em parte, os materiais foram muito bons, professores também. S6 que a outra parte
que dificultou foi a questdo do acesso a Internet. Era baixo o nimero de alunos que
detinham esse poder aquisitivo de ter celular e Internet. Depois foi oferecido em TV,
pela encontro das aguas, mas mesmo assim eles ndo tinham acesso a esse material”
(Superacéo).

Em outras palavras, destacamos que o relato sobre o sinal digital ndo chegar as casas de
Manacapuru foi fator impeditivo para considerar que a aplicabilidade somente era possivel por
meio de internet. Nesse bojo, Complexidade entende que o: “programa Aula em Casa foi uma
ferramenta paliativa, mas as aulas sdo boas. Eu assisti a algumas aulas. Eu acho que foi uma
alternativa que, pra aquele momento serviu bastante, porque foi preferivel que eles tivessem o
aula em casa do que ndo ter nenhuma aula”, mas como contraponto, Resisténcia chama

atencdo para a falta de acesso as aulas por falta de sinal digital, e complementa:

“A gente tentava compartilhar os links nos grupos de WhatsApp pra eles assistirem
a aula, mas nem todos conseguiam abrir a plataforma com a Internet de dados
moveis. Ficou dificil. Outra coisa que eu percebi é que o conteido passado no Aula
em Casa ndo estava de acordo com a realidade do aluno e muito menos compativel
com a série. Contetidos que eu via compatibilidade. O nivel tava bem abaixo no
necessario pra os alunos. Nao foi algo produtivo. Numa aula de 3° ano estava sendo
passado conteudo do 9°”.

A respeito das condicdes socioecondmicas, 0s principais fatores estavam relacionados
a falta de acesso a internet e equipamentos necessarios para desenvolvimento do ensino remoto,
tanto para professores, quanto para aluno, fator que distanciava a educacdo de sua fungéo

planejada para o ensino remoto. Segundo Guerreira, 0 acesso ndo foi facilitado:

“Até eu, como professora, so tinha a Internet do celular. Eu me obriguei a colocar
uma Internet em casa, porque eu precisava de um suporte maior pra atender meus
alunos. Entdo eu acho que eles ndo pensaram nisso. E no nosso caso, depois de um
tempo, eles mandaram um chip, pra gente acessar, mas e 0s alunos? Porque por mais
que o governo tivesse dado um chip pra cada aluno, vocé sabe que tem locais aqui
que ndo tem Internet, que ndo pega, é restrito. ”
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Os demais professores seguiram o pensamento complementar as ideias levantadas supra.
Seguindo o entendimento que surgiram muitas lacunas durante o processo de ensino remoto,
mas também, em muitos casos, apenas foram desveladas ou reproduzidas de um ensino prévio
a pandemia. Fatores de acessibilidade foram emergentes da pratica pedagdgica presente no
contexto pandémico; no entanto, as disfuncbes de oportunidades relacionadas ao contexto
social, econémico e geogréafico, permeiam histdria da humanidade, ou seja, fatores que podem
ser considerados em quaisquer propostas e politicas publicas criadas.

Posto isso, compreendemos, nesse ambito, que os fatores de acessibilidade levantados
pelos professores decorreram de uma proposta de ensino atravessada por um contexto
especifico. As principais métricas de avaliacdo versam sobre uma memoria emergencial,
dissociada, em sua maioria, do contexto prévio a pandemia, principalmente pela falta de acesso
tecnoldgico, de internet, as aulas, fator fortemente associado a problematica socioecondmica de
concentracdo de poder, mas também ligado a praticas que tinham como principal objetivo sanar
danos muito maiores para a educacdo e disponibilizar alternativas metodoldgicas de
aproximagéo entre ensino e aprendizagem em contexto de crise, mesmo desconsiderando, de
acordo com os relatos, fatores de democratizacdo e singularidades de cada espago escolar e

amazonico.

3.2.2 A prética pedag6gica permeada pela crise

Com isso, as fundamentacbes advindas de cenarios emergenciais foram tangenciadas
por diferentes significados. A forma que a préatica pedagdgica foi desenvolvida no periodo e
pandemia esteve intermediada por questdes extraescolares, extraprofissionais, uma vez que 0
docente foi levado a se direcionar a horizontes inexplorados, desafiados a transpor sua préaxis e
pisar em campos desconhecidos para muitos.

De conhecimento geral, as préticas realizadas durante a pandemia ndo coadunam em um
conjunto de metodologias cuja aplicabilidade foi testada, refletida, considerando os diversos
contextos amazoOnidas, mas também se tratou de mecanismos que dirimiram, em muito,
possiveis impactos que poderiam ser gerados em ambito nacional. Dessa forma, propusemos
nesse trecho um entendimento de como se deram as didaticas de professores que participaram

do regime especial de aulas ndo presenciais.
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Para isso, sugerimos que a fala dos sujeitos iniciasse a partir da seguinte pergunta: Sua
rotina de trabalho/carga horaria mudou desde o regime especial das aulas ndo presenciais?
Como resultado, tivemos quase unanimidade na resposta de que “sim”, houve mudancas na
carga horaria de trabalho durante o ensino remoto; no entanto, vale destacar a fala de alguns
professores para referendar essa alteragdo de rotina, uma vez que apontaram para diferentes
vertentes nos motivadores que tangenciam a problemaética, muitas vezes perpassados por
contextos de aplicabilidade distintos. Entre esses cenarios citados, podemos apontar trechos que
se destacaram durante as falas.

Inicialmente destacamos as falas que apontaram de forma positiva para a mudanca de
horario de trabalho, quando o professor Resiliéncia disse que: “No periodo pandémico mudou
sim. Eu tinha o tempo de aula de 45 min, mas quando entrava no grupo de WhatsApp tinham
apenas 4 ou 5 alunos interagindo, assistindo a aula de lingua inglesa.” O prof.° Superacéo,
em consonancia com Modernidade e Complexidade, corroboraram com a ideia de aumento

de carga baseado no tempo de contato entre professor e aluno se dar em horarios fora do comum:

Apesar de ser remoto, em casa, foi bem dificil porque os horarios eram bem
cansativos. Nos tinhamos que ficar em contato direto com eles. E até posteriormente
ao horério, porque eles enviavam depois pra correcdo, pratirar ddvida. Quando eles
tinham Internet, as vezes a noite, ndo tinha horario definido pra eles devido a falta
de internet e por morarem na estrada.

Como observado, trata-se de fator que esteve presente em muitos relatos ao longo das
entrevistas. Ainda nesse cenario, outro relato caminha no sentido de necessidade de adaptacao

e pesquisa. Nesse bojo, Resisténcia afirma que:

No ensino remoto, eu acredito que nos trabalhavamos até mais do que no presencial.
Até porgue n6s ndo estavamos tdo adaptados a questédo tecnoldgica. Ai nds tivemos
que aprender, pesquisar. Eu pesquisava, tentava ver outras pessoas gque pudessem me
ajudar com outras ferramentas, que eu pudesse permitir que meus alunos tivessem
acesso ao conteldo. Entdo eu tive que estudar bastante na época pra poder
acompanhar a questéo tecnoldgica A pandemia veio e nés ndo estadvamos preparados,
ninguém quase usava tecnologia na sala de aula. Entao foi bem impactante para o
professor, ter que aprender muitas coisas, ter que estudar e ter um trabalho muito
grande, passar horas na frente do computador, ter que atender aluno, planejar aula
e etc. E € muito estressante, porque o trabalho ia acumulando, as mensagens. Porque
ndo é a mesma coisa que passar um trabalho no presencial, uma atividade que eu
passo para o aluno num dia, vocé fica acompanhando ele naquela atividade. No
remoto tudo é muito rapido, isso sobrecarrega o aluno.

Os professores Reinvengdo, Aprendizado, Evicineide, Desafiador, Tentativa e Amor

seguiram a mesma linha de pensamento sobre as problematicas da carga horéria. Reinvencao
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indica que precisava assistir aulas do programa “Aula em Casa” para, posteriormente, lecionar
para 0s alunos seguindo o cronograma estabelecido. Inspiracdo disse: “Tive que fazer
praticamente um estudio pra trabalhar, fazer em um canto isolado da casa porque tinha menino
gritando perto de mim e isso atrapalhava explicacdes e etc. Mas depois de um tempo eu ja
estava bem acostumada.”. Enquanto Saudade chamou aten¢do para a zona rural e suas nuances,
a qual alunos precisavam se deslocar para a vila para ter acesso ao contetdo e isso se dava
apenas aos finais de semana.

Ainda sobre essas alteracdes, Guerreira abordou questdes tangenciais ao psicoldgico

docente:

Como nossa rotina é bem dificil, a gente tem que saber separar nosso trabalho da
nossa rotina pessoal. Entao eu td fazendo isso ha algum tempo porque tive algumas
crises de ansiedade e outras coisas aqui na escola. Por isso eu td evitando algumas
coisas. Hoje em dia quando eu chego em casa eu preciso focar na minha familia, s6
as coisas que me dao qualidade de vida, eu ndo abro mensagens da escola
principalmente, s6 se for algo urgente. Até grupo de WhatsApp eu evito ter, pelo
estresse vivido na pandemia.

Em contraponto ao cenario exposto, trés professores, Perseveranca, Desafio e
Protetor, ndo acharam que a rotina se modificou, pois permaneceram com as mesmas cargas
de trabalho. Eles dividiram os tempos para cada professor, o material ficava armazenado para

consulta e tentaram manter o padréo das aulas presenciais. Desafio afirma:

Perseveranca: Eu acordava cedo, 7h ja estava online, colocava nossos contetidos e
ficAvamos esperando os alunos darem o retorno. Muitas vezes eles davam, alguns
ndo. Tinhamos o0 nosso intervalo. De tarde nds continuavamos, mas as vezes, no final
do dia, tinham alunos que mandavam mensagem dizendo que foi o horario que foi
possivel entrar. Porque a gente tem essa limitacéo, tem alunos que usam o celular do
pai, da mée e precisam esperar eles chegarem do trabalho.

No entanto, em contexto diferente, Perseveranca indicou gque a rotina nao se alterou
devido a regido ndo ter acesso a internet e, por conseguinte, precisavam ficar na escola, mesmo
correndo risco, para dar suporte a alunos que necessitassem ou para formular as apostilas a
serem entregues para os alunos ribeirinhos. Assim, podemos constatar que ndo existiu uma
unica visdo acerca dessas questes levantadas, sustentando a ideia de singularidade na
compreensdo da pandemia como atravessamento da sociedade contemporanea escolar.

Ainda sobre o inicio da compreensdo sobre como se deram as formas de ensino
praticadas em contexto pandémico, indagamos: “Quanto aos métodos de ensino, qual vocé usou
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durante a pandemia?”. A priori, levanta-se aqui as indicacdes que caminham para a confirmaco
de que o WhatsApp foi o aplicativo mais utilizado para mediar o ensino remoto, tendo em vista
inimeros fatores apontados pelos professores. Foi a possibilidade mais viavel para o
compartilhamento de material e informacdes, pois a maior parte dos sujeitos envolvidos tinha
familiaridade com a plataforma, além de ocupar menos espaco de armazenamento de dados.

Superagdo, Resiliéncia, Complexidade, Reinvenc¢éo, Protetor, Rigidez, Evicineide,
Desafiadora e Tentativa sinalizaram positivamente sobre a utilizacdo do WhatsApp como a
ferramenta mais utilizada. Relataram que, a partir dele, foi possivel enviar materiais em PDFs
e videos curtos, em casos excepcionais, mas também foi necessaria a entrega de material
impresso quando necessario, compreendendo os contextos dispares de aprendizagem.

Salienta-se, entdo, algumas problematicas e relatos emergentes das falas dos
professores, que versam sobre trés questdes, além de corroborar com as préaticas citadas pelos
docentes acima: metodologias de ensino; contexto de atuacdo do professor; e desafios para a
execucdo do ensino remoto no interior do Amazonas.

Acerca do primeiro tema, que atravessa as questdes de metodologias de ensino

promovidas durante a pandemia, levantamos os relatos do professor Desafio:

Nés entregamos material impresso para os alunos que ndo tinham nenhum tipo de
acesso a tecnologia, alunos da zona rural, que ndo tinham celular. A entrega foi feita
na escola.

Noés elabordvamos as atividades e cada professor mandava esse material e a
pedagoga juntava esse material e montava a apostila. E também teve o material que
0 proprio governo mandou, 0os Manuais. Teve um aprendizado abaixo, mas nao foi
um ano perdido devido ao ensino remoto. A gente utilizou 0 WhatsApp, que era o mais
facil e outros aplicativos pra baixar videos, pra salvar imagem, fazer figurinha,
imagem animada. A gente tentou trabalhar da forma mais simples possivel. Usamos
também o Google Meet, mas claro que atingimos uma minoria. Tinha o Google Forms
também, fizemos questionario. Entdo alguns desse aplicativos mais acessiveis a gente
usou, que eram mais faceis e simples possivel.

Com isso foi possivel notar que o fator acessibilidade foi ponto chave para utilizacdo
de metodologias de ensino, apesar das tentativas com ferramentas mais adaptadas, na qual as
possibilidades eram escassas. Por conseguinte, Resisténcia deu continuidade a esse relato “Eu
usei 0 WhatsApp porque quando eu usava outras plataformas de interagdo, como o Classroom,
gue eu usei algumas vezes, eram pouquissimos que participavam, porque poucos tinham acesso
ao e-mail institucional.”, j& Guerreira dialogou conosco no sentido de estabelecer uma pratica
que se associasse ao ensino regular: “Foi o PDF, que eu enviava em grupos de WhatsApp que

eram formados. Tinha horario certo pra entrar com nossos alunos e era através desse PDF
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que os alunos dialogavam conosco”. No entanto, completou dizendo que tinha casos que néo
era possivel estabelecer contato e acabava mandando fotos ou explica¢Bes de forma direcional,
Ou seja, mesmo com a tentativa de prosseguimento numa perspectiva linear do ensino, a falta
de convivio com 0s meios ou contextos ndo permitia o livre trabalho proposto.

Em segundo aspecto, identificamos que houve relatos acerca dos contextos de ensino,

ou seja, Inspiracéo disse que:

Tive que me adaptar, comprar equipamentos novos, além de ter muita interferéncia
de pessoas da minha casa na minha rotina de trabalho, as vezes era menino gritando,
galo cantando. Eu usava bastante o Whatsapp porque era o que tinha de mais
acessivel. A gente passava apostila enviava, e as vezes quando retornava nao estava
respondido. O que era muito comum, e contrastava com nosso planejamento. Nés
levavamos nas casas mesmo. Ja cheguei até alagar® uma vez entregando trabalhos.

Por sua vez, Modernidade trouxe também uma perspectiva, afirmando que: “O Aula
em casa, utilizando os audios do Aula em Casa. Eu pegava o que vinha, copiava e repassava
para os alunos.” Ou seja, sdo caracteristicas distintas de ambiente de desenvolvimento do
ensino. A partir da transferéncia da sala de aula para as casas, as oportunidades se tornaram
igualmente singulares e dispares.

Por fim, para pensar sobre os desafios para o alcance das praticas pedagdgicas em
contexto amazoénico, como as especificidades foram compreendidas, trazemos o relato de
Saudade:

Foi o Whatsapp mesmo. Nés elabordvamos a apostila, mas néo tinha tanto retorno.
O que era possivel fazer e mais facil era o Whatsapp. No meu caso, devido a minha
idade, ndo precisei entregar material impresso, mas aqui na escola tinha uma equipe
de professores responsaveis por isso juntamente com o gestor. E aqui essa entrega
foi bem dificil, muitas vezes precisaram ir de canoa, seguir ramais. Aqui 0s ramais
tem 3km, 8km, e quando eles chegam |4, ainda atravessavam de barco. As vezes dia
de sabado.

Entende-se que o aprendizado corrobora com a compreensao de que houve um aumento

no movimento de Busca Ativa, visitando as casas, mesmo em periodo de isolamento social.

5 O termo “alagar”, utilizado por Inspiracio, refere-se & um fendmeno muito comum, e muito perigoso, nos rios
da regido amazonica: os naufragios das pequenas e grandes embarcacdes que navegam pelos interiores. Os
moradores das regiBes ribeirinhas tém como principais meios de transportes a canoa e as rabetas — pequenas canoas
equipadas com um motor que funciona a gasolina, um grande investimento para essas populagdes devido ao alto
custo desses equipamentos. Nas alagac@es, além dos prejuizos emocionais, ndo podemos deixar de apontar as
perdas materiais e o grande risco a integridade fisica — perde-se a canoa, 0 motor rabeta, os celulares, as bolsas e,
nos piores casos, perde-se a vida para o afogamento também.
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Perseveranca e Amor seguem a mesma ideia acerca dessas nuances, uma vez que participam da
mesma rotina de ensino regular em zonas ribeirinhas. Elas trazem apontamentos que entendem
a educacdo como forma de democratizacao e que o ensino em meio a pandemia foi algo pontual
para diminuir danos maiores. No entanto, ainda indicam como se deram essas relacdes no
contexto dos rios.

E € nesse contexto que o professor foi desafiado a se ressignificar e propor um ensino
que, por condi¢cbes de orientacdo pedagogica escassa devido ao atravessamento da crise de
covid-19, ndo teve orientacdes necessarias para atuar em ambiente virtual, uma vez que as
atividades escolares foram paralisadas no més de marco de 2020. Situagdo esta que demandou
a estes profissionais um compromisso social para a execucdo do trabalho docente, que, para
Freire (2020, p. 10) esta estritamente relacionada ao conhecimento da realidade, que ndo pode

ser um “ato passivo, mas praxis”, necessita de uma agao e reflexao sobre a realidade.

Perseveranca: Foi o material impresso, quase que de forma un&nime. Algumas
dividas apenas que respondiamos por WhatsApp. Esse material foi entregue
pessoalmente. Todos os alunos foram alcancados por esses materiais. Quando néo
encontravamos, deixavamos na casa de vizinhos. Era entregue por nés professores.
Foi dificil porque nds passavamos o dia inteiro, no sol quente, dentro de uma canoa,
remando, mas a gente alcangava, mesmo em lugares que eu nunca pensei em chegar.
Ha relatos de alunos que falavam “Hoje minha mde foi pro cedo” que é o chamado
rogado. Entdo tudo isso era considerado.

Amor: Ela se deu por WhatsApp e entrega de materiais. Usava muito das cartelas
apresentadas no programa Aula em Casa para, quando possivel, enviar para os
alunos, mas quando isso ndo era possivel, iamos de casa em casa entregando as
apostilas produzidas, dentro das comunidades, em partes que sé chegamos de canoa,
onde ndo tinham acesso a nada de tecnologia, nem mesmo sinal de celular. Entdo néo
tinha como aplicar a primeira proposta de ensino sugerida pelo governo, mas quando
houve flexibilidade sim, nos adaptamos. Ainda assim, teve uma defasagem muito
grande.

Isso reafirma o pensamento de que a educacdo interiorana se estabeleceu a partir de
compreensdes limitadas de seus espacos, uma vez que se limitou a participacdo de sujeitos no
processo de ensino, apartando da sociedade sujeitos e descaracterizando a fungéo primaria da
educacdo, que é a garantia de aprendizagem e insercao do individuo na sociedade. Isso posto,
entendemos a capacidade e a potencialidade das tecnologias atuando na acessibilidade
educacional. Logo, vale a reflexdo sobre quais contextos de atuacdo sdo possiveis e palpaveis
para o trabalho e como se déao as disposi¢des de infraestrutura para a aplicacao.

Para dar linearidade ao dialogo, perguntamos sobre os tipos de alteracéo no processo de
ensino, se houvesse, e quais caminhos poderiam ser tomados que compreendessem as realidades
relatadas. Com isso, deu-se a génese dos apontamentos que se direcionaram para trés campos
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principais: a pandemia como unidade de mudanga na l6gica educacional, identificando apenas
alteracdes na progresséo da educacgéo, positiva e negativamente; a necessidade de o professor
compreender em seus planos de ensino os contetdos programaticos em conformidade com os
exames nacionais; e o direcionamento dos 6rgdos responsaveis para a atuacao do professor e da
escola no periodo de pandemia.

Em linhas gerais, 13 professores fizeram apontamentos direcionados para a mudanga de

pratica e como isso se deu com a pandemia, como, por exemplo:

Resiliéncia: Eu acredito que hoje n6s podemos usar essa experiéncia. Como hoje,
criei um grupo de WhatsApp pra ver se 0 aluno que mora no interior acompanhar o
conteudo, trabalhando a sala de aula invertida. Eu mando o material, ele 1é e me d&
as informac0es sobre o conteldo.

Desafio, A gente viu que os alunos que vieram da pandemia, eles tiveram uma
regressdo muito grande. Uma das respostas a gente teve na avaliacao dos resultados.
E o trabalho que foi feito. Agora a gente t& na expectativa de saber se o trabalho feito
p6s pandemia vai surtir algum efeito.

Ainda sobre essas indicacdes, os docentes elucidaram questdes de cunho didatico
limitado ao periodo pedagdgico da pandemia, mas com compreensGes de que a pandemia
modificou os direcionamentos pedagdgicos, e que essas foram as experiéncias que ficaram, A
gente vai inovando e surgindo novos métodos, pra passar contetdo pra aqueles alunos. Todos
sdo validos e espero que as inovagdes acontecam e a gente pode ter uma nova opgao se
necessario (Superacdo).

Outras nuances versaram sobre o conteudo programatico e como se desenvolveu de
forma limitada, Eu ndo fui orientada a gravar videos, eu que busquei. Porque eu mandava
audio pros alunos, sobre uma questdo super facil, os alunos ndo entendiam. (Guerreira).
Protecdo, Modernidade e Rigidez, também corroboraram, O conteldo vem e a gente sempre
tem autonomia de fazer mudancas. De trazer um conteddo que a gente acha mais importante
para frente. Entdo, teve. Logo, entende-se que a pandemia marcou o eu docente e fez com que
exercitasse, em muito, as caracteristicas de flexibilidade.

Ademais, Reinven¢do chamou atencdo sobre a necessidade de ter mais reunides para
identificar possiveis colaboraces a serem feitas ao ensino interiorano a partir das praticas
desenvolvidas. Saudade, seguiu o alinha de denuncia quando disse que Trabalhar na zona
rural é muito dificil. Foi preciso adaptar muita coisa. O ensino proposto teria éxito se os alunos
tivessem internet, mas como ndo foi possivel, tivemos que achar novos caminhos. Por

conseguinte, Aprendizado, Evicineide, Desafiadora e Amor, entraram em conformidade para
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entender que tinham outros espacos de atuacdo para educacdo e outras perspectivas de
abordagem pedagdgica, mas devido ao contexto de pandemia, era compreensivel as lacunas

encontradas:

Sempre tem mais, nunca é o suficiente. Sei que tudo que estava disponivel para ser
usado durante a pandemia foi feito, mas sempre tem algo a mais para ser
acrescentado (Desafiadora). Poderia ter sido mais eficaz, mas pela situacdo que nés
enfrentamos, de estar todo mundo com medo, ndo foi possivel ser feito. Eu fiquei duas
semanas acamada, sem sair de casa. Poderia ter melhorado sim, mas infelizmente
esse meio ndo foi vidvel e tivemos que nos adaptar sempre que possivel, muitas vezes
fora do que estava predeterminado (Amor).

Notamos, em segunda instancia, a preocupacdo com as aplicacdes de exames nacionais
de avaliacdo e vestibulares. Resisténcia entende que as adaptacdes foram necessérias, e

complementou:

As vezes tem que ver uma metodologia que chame o aluno pra trabalhar com livros,
leitura, documentario, curta-metragem. Eu gosto de relacionar a tecnologia com as
artes, literatura. Eu sempre tento trabalhar assim, tentando inovar, colocar novas
praticas. Pra ver se eles se aproximam mais da literatura. Porque sé trabalhar os
conteidos dos vestibulares, questfes objetivas, eles ndo tem tanto interesse. Entéo
tem que ver novas estratégias.

Posto isso, tem-se a compreensdo da adaptabilidade a partir dos contextos de ensino
ressignificados, uma vez que a pandemia surgiu, o deslocamento dos alunos para as casas tornou
o acompanhamento dificultado e, consequentemente, exigiu um esfor¢co maior do docente.

Inspiracgdo disse que O conteldo programatico a gente tem que cumprir, mas também
o0 aprendizado precisa partir do aluno. E durante aquele periodo a gente trabalhou muito
simulado, aplicava, pensando em como esse aluno chegaria em um vestibular, exames
nacionais e etc. 1sso mostra que, mesmo em contexto pandémico, fatores prévios a pandemia,
a linearidade de ensino baseada na formagédo do aluno para a inser¢do na sociedade, foram
seguidos. A necessidade e abordagem de contetdos relacionados aos exames nacionais ainda
foram pautas para desenvolvimento da educagdo e esteve presente tanto nas exigéncias do
planejamento escolar, quanto no programa de execucédo de aulas em casa.

E na analise das respostas que versam sobre a relagdo entre 6rgaos responsaveis pela

educacdo e a pratica docente, Tentativa indicou que:
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Eu acho que poderia ter um feedback maior, entre as coordenadorias e a escola. Por
exemplo, a particularidade que um colégio A tem é diferente que o colégio B pode ter.
Entdo eu acho que seria melhor se a coordenadoria tratasse os colégios de forma
individual, com as dificuldades que cada uma enfrenta. Essa padronizacdo de
recomendacéo é um ponto negativo, porque quando vocé padroniza a educacéo, por
mais que faca parte do mesmo municipio, mesmo assim haveria particularidades
diferenciadas de cada um.

Desse modo, torna-se fundamento a ideia de compreender os espacos singularizados
para propor uma educacdo mais democratica e equitativa, a partir de uma pratica pedagogica
mais exequivel. Nesse bojo, Perseveranca ainda corrobora e sugere que seria necessario pensar
em estratégias de acompanhamento dos estudantes, umas vez que o esfor¢o herculeo para levar
o0 contetido ndo era compativel com a devolutiva, haja vista que girava em torno dos 20% o
retorno das atividades.

Por fim, algumas questdes que compreendem a aplicabilidade da educacédo e questdes

de ordem institucional e compreenséo social da educagdo moderna foram levantadas.

Complexidade: Eu acho que a gente precisa se preparar pra tudo. Eu acredito que
a escola ndo esta conseguindo atender nem ao velho, nem ao novo. Sao muitas coisas
chegando e a gente ndo tem conseguido dar conta. Eu estudo e leio Baumam, que fala
da modernidade liquida, ele fala desse momento de mudanga e ele vai de encontro
com o que Morin fala que ndo estamos conseguindo dar conta disso, é muita
demanda, € uma educacgéo atualmente, que a gente vé que perdeu o sentido pra
algumas familias. A educacao do passado, ndo é que ela seja a que conseguiu dar
conta ou a que funcionava. E que hoje nos pessoas diferentes, com cabecas diferentes,
multiplas identidades. E a gente ndo pode pensar que a educacdo nao funciona por
uma coisa sO, sdo uma série de fatores que caminham para isso. Qualidade,
quantidade, tudo. Essas problematicas sociais se acentuaram com a pandemia. Na
verdade eu acho que ela veio pra dar uma sacudida numa realidade que estava ali
posta, ha muito tempo. Trouxe ensinamentos para algumas pessoas, como empatia.

Esse entendimento corrobora com a ideia da sociedade contemporénea e as novas
disposicdes que a relacdes de poder e comunicacao se estabelecem. A pandemia apontou para
um horizonte de novas relacOes de interagéo entre sujeito e profissional com o0s setores sociais,
trazendo emergentes problematicas de discussdo e principalmente, identificando lacunas que
podem ser dirimidas com a proposi¢do de uma educagdo mais compativel com as singularidades
e a consideracdo da heterogeneidade dos espagos que compdem a escola amazonida.

A partir das discussdes acerca dos niveis de aprendizagem, tendo em vista um horizonte
pos-pandémico e a diminuicdo das fissuras abertas ou reforcadas pela pandemia, sabendo
também, segundo os dados do Saeb j& postos sobre a regressdo em 80% quanto a aprendizagem

executada pré-pandemia, dialogamos no sentido de entender como, na perspectiva dos
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professores, essa avaliacdo se deu. Assim, perguntamos: “Em relacdo aos niveis de
aprendizagem dos alunos, voltando-nos ao periodo de aulas online, vocé percebe regressao,
progressdo ou permanéncia? E o que contribuiu para isso?”.

Obtivemos um levantamento que indicou que, dos 18 sujeitos colaboradores com a
pesquisa, 16 apontaram que houve regressdo. Além disso, 2 entenderam que 0 ensino
permaneceu, ndo sofreu alteracdo quanto aos niveis de aprendizagem, e nenhum docente
constatou o avanco durante a promocao do ensino remoto em contexto de crise pandemiologica.

Prioritariamente vale destacar os professores Modernidade e Aprendizado, que
indicaram a inalteracdo do ensino apds as disposi¢des ocorridas durante o regime especial de
aulas ndo presenciais, e isso se deu porque: Tudo depende do aluno, se ele tem o interesse.
Tanto o ensino mediado, quanto o presencial, o aluno é a questdo principal, do esfor¢co do
aluno que vai ter sucesso ou ndo (Modernidade).

Com isso, as principais vertentes de respostas que percebemos, apontaram fatores sobre
esses motivadores de uma percepcdo de regressdo e estiveram nas falas dos professores
Superacdo, que apontou para o apoio familiar como fator colaborativo para essa realidade,
“Sabemos que sé estudar em casa ndo supre a necessidade. Precisa ter uma relacdo entre o
espaco escolar e o ambiente familiar. Muitos ficaram ociosos e ndo tiveram acompanhamento
dos pais pra fazer atividades. Entdo por isso todos tiveram um regresso.”’. Ja& Complexidade
exp0s que o nivel de aprendizagem prévio a pandemia néo era suficiente, “Houve déficit, com
certeza. Nao teve como a gente manter o nivel de ensino na pandemia. Entédo tem déficit alto.
E nds ainda ndo estamos sentindo mais porque o nivel nosso aqui € baixo e a gente acaba se
contentando com o que tem.”. AmMor denunciou que “A gente poderia ter feito melhor, mas
infelizmente n&o foi possivel. Alguns desistiram, outros pediram transferéncia, mas da nossa
parte foi feito de tudo. ”, 0u seja, a evasao também foi um fator muito presente no ensino remoto.

Fator que chama atencdo também é procedente da compreensao da defasagem do ensino,
como Guerreira indica: “Quando a gente retornou, em turma de segundo ano, eu tive que
trabalhar conteido de 10 e 20 ano. Ent&o ha uma defasagem de contetdos que eu preciso abrir
parénteses e explicar. Porque eles ndo conseguiram aprender nesse periodo”.

Outro apontamento que corrobora com essa problematica é o de Resisténcia; no entanto,
versa sobre as marcas do ensino remoto:

O ritmo da pandemia perdura até hoje. Acho que vamos passar um tempo ainda pra
sanar essas lacunas deixadas. Porque o0s alunos néo estdo no ritmo, ndo participam

tanto, é muita falta. Entdo eu acho que a pandemia deu uma desbalanceada no
interesse dos alunos pelo estudo. Regrediu e ainda ndo conseguimos superatr.
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Resiliéncia, Rigidez, Reinvencdo, Desafio, Evicineide, Desafiadora, Tentativa e
Perseveranca, seguiram as mesmas ideias sobre a regressdo do ensino. Emergente dos
dialogos, uma problematica se destacou como uma vertente do campo digital presente em

contexto de ensino, em que houve regressdo na aprendizagem. Isto é, Protetor disse que:

Vocé sabe que a tecnologia veio melhorar nosso modo de aprender, mas na nossa
regido amazoénica é complicada. A tecnologia veio melhorar nosso meio de pesquisa,
mas se essa tecnologia for mal utilizada, pode nos levar para outros caminhos. O
mundo virtual é muito amplo.

Ao passo que o docente tem a compreenséo das tecnologias como fator de progresso das
capacidades das metodologias de educacdo, melhor entende que o campo virtual é vasto e
possibilita espagos que, por vezes, ndo garante a seguranca de seus usuérios, fator muito
debatido na insercédo das tecnologias em contexto escolar.

Inspiracédo e Saudade fizeram indicacGes que dialogam com um conceito de cultura
escolar, que se alterou apo6s a relacdo dos alunos em ambiente virtual, utilizando desse
entendimento como fator colaborativo para a regressao. Isto €, segundo eles, do nivel de
aprendizagem escolar em contexto pandémico, Inspiragdo esclarece que: “Hoje em dia, nos
passamos textos e eles ndo sabem interpretar, escrever também, coisas basicas. Acho que
cultura escolar foi modificada”.

J& Saudade:

Pra vocé ter uma ideia, até hoje nds ainda temos resultados disso. Os alunos se
acomodaram, estdo desfocados. Em uma sala, de 100%, 30% estdo prestando
atencdo. Nessa pandemia, acho que ndo teve uma familia que ndo teve uma perda.
Entéo eles voltaram muito destruidos. 1sso, eu pude perceber em um projeto que tenho
de escrita literaria de produgdo de poesias, e muitos alunos escrevem bastante sobre
a pandemia e sobre as perdas que tiveram nela. Parece que houve uma modificacio
na forma do aluno perceber a escola.

Nesse contexto de falas, € possivel dialogar sobre as ressignificacdes que as tecnologias
digitais tiveram em ambiente e metodologia educacional praticada durante a pandemia, tendo
em vista o conceito de Cultura Escolar compreendido por Vindo Frago (1995, p. 68-69) como:

A cultura escolar é vista como um conjunto de teorias, principios ou critérios, normas
e préticas sedimentadas ao longo do tempo no seio das instituicGes educativas. Trata-
se de modos de pensar e atuar, que proporcionam estratégias e pautas para organizar
e levar a classe, interatuar com os companheiros e com 0s membros da comunidade
educativa e integrar-se a vida cotidiana do centro docente. Tais jeitos de pensar e atuar
constituem ocasionalmente rituais e mitos, mas sempre se estruturam em forma de
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discursos e a¢des que, junto com a experiéncia e formacao do professor, lhe servem
para levar a cabo sua tarefa cotidiana.

Logo, é possivel estabelecer a reflexdo de que a reestruturacdo da dindmica de ensino
durante a pandemia fez com que a linearidade fosse rompida e desse lugar a uma nova forma
de pensar a educagdo, mesmo em contexto de crise. Conforme as falas dos sujeitos da pesquisa,
foi possivel constatar que houve uma modificacdo no modo de interacdo em aluno, professor e
sala de aula.

E o docente é fundamental nesse processo, pois, ainda segundo Frago (2004, p. 76), 0s
professores constituem “[...] o elemento-chave tanto nos processos de reforma, inovagéo e
mudancga, como na configuracdo da cultura escolar, ou seja, das praticas e diretrizes que
governam de fato a organizagdo escolar e o ensino na sala de aula.”

Portanto, pensar no desenvolvimento da pratica docente no periodo pds-pandémico
exige um olhar singularizado, que contemple questdes de cunho informacional e formativo,
para que esse sujeito consiga dialogar com os contextos de ensino e as ressignificacdes
emergentes de uma educacdo temporalizada.

Considerando o redirecionamento que a educagdo sofreu durante a pandemia,
compreende-se que a progressdo do ensino se deu em espacos distintos e a execu¢do da didatica
foi atravessada pelos contextos em que os professores foram inseridos: casas, salas, quartos,
cozinhas, escritorios, no melhor dos casos; mas também canoas, rios, igapds, estradas de terra.

Dessa maneira, propusemos a reflexéo: a zona da cidade em que vocé mora foi um fator
determinante para a sua pratica pedagodgica durante o ensino remoto? Assim, surgiu um
entendimento geral de que sim, os contextos de ensino influenciaram as praticas pedagdgicas.
No entanto, o que cabe analisar aqui versa sobre 0s impactos dessas problematicas abordadas
nesse lecionar.

Seguindo essa ldgica, apontamos alguns relatos que caminham para uma perspectiva em
que essas ressignificacdes ndo representaram muita influéncia, apesar da resposta afirmativa
para o questionamento. Guerreira disse que: “Pra mim ndo influenciou muito ndo. A maior
dificuldade foi alcangar nossos alunos. Mas acho que néo foi culpa dos alunos, os pais também
deveriam estar mais presentes. Eles foram embora, pra se resguardar, mas muitos nao
acompanharam”. E Modernidade: “Sim, teve mais oportunidade por conta da facilidade de
morar na zona urbana. Mas como a aula era feita dependia também de como os alunos
recebiam. Era uma situacédo particular ”. Essas falas indicam que a principal preocupagéao e

impeditivo com a dindmica da pandemia era como o aluno buscava o conhecimento.
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Complexidade afirmou que “Pra mim foi um ponto positivo. Eu tinha acesso a Internet,
Wi-fi. Acho que posso dizer que eu era privilegiada. N&o posso dizer pelos colegas da zona
rural. E uma coisa que mostra muita discrepancia”’. Evicineide em conjunto com Reinvencéo,
disse que: “Eu moro na zona urbana da cidade, entdo néo tive muitas dificuldades relacionadas
a internet, quando precisava usar.”. 1SS0 posto, demonstrou uma consciéncia do todo, por
entender que as condi¢Bes de ensino foram diferentes, analisando a problemética numa
perspectiva macro.

Ainda em consonancia com essa logica de pensamento, mas identificando tematicas de
acesso a internet e iniciando um pensamento sobre fatores emergentes da transposicéo da sala
de aula, temos a professora Desafiadora que, em concordancia com Protetor e Saudade,
afirmou: “Morar na zona urbana me beneficiou, mas ainda assim tinha muito problema com
internet. Principalmente para os alunos. Porque essa questdo de interior interfere, tem muito
aluno que é de comunidade ”.

Seguindo o assunto sobre alunos e como as zonas da cidade de Manacapuru possuem
I6gicas distintas, logo as oportunidades de acesso a recursos tecnologicos séo diferentes, temos

0s seguintes relatos:

Resiliéncia: Nossos alunos geralmente, a maior parte moram aqui na redondeza.
Entdo eu acredito que foi determinante, mas a qualidade do ensino oscilou,
principalmente porgue os alunos ndo tinham as mesmas condi¢des, tanto econdmicas,
quanto familiares. Foi algo muito delicado, que ndo afetou somente a parte
financeira, mas mental também, a parte social e psicoldgica.

Resisténcia “O fator moradia dificultava. Tem dreas em Manacapuru que a Internet
¢ péssima. Temos também um percentual de alunos que moram na estrada, isso
dificultava porque eles ndo tinham acesso a internet. O sinal é muito ruim em algumas
zonas mais afastadas do centro da cidade. O fator geografico contribuiu pra esse
resultado negativo.

Em outras palavras, é coerente entender que o fator socioecondmico e da espacialidade
foi uma barreira que se ergueu durante a pandemia para o exercicio profissional docente, ndo
apenas de um prisma unilateral, pois, no conteido levantado, percebe-se a fundamental
importancia da presenca do aluno para que houvesse a relagé@o entre ensino e aprendizagem.

Partindo para um outro ponto de analise, percebemos uma identificacdo muito mais
presente acerca dos fatores rurais e ribeirinhos nas falas dos sujeitos da pesquisa, evidenciando
uma necessaria reflexdo sobre as disfungfes ou rupturas na progressdo comum do ensino

proposto de forma ampla ou generalizada. Superacao estabeleceu o pensamento de que:
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Se eu tivesse em outro ambiente, se fosse o rural, apesar de ter tecnologia, ndo ha
cobertura pra todo Amazonas. Entdo eu acredito que seria pior, porque néo teria o
acesso, seria ruim, precario ou nem existiria. Entdo morar na zona urbana deu uma
certa vantagem em relacdo a outros ambientes.

Logo, entende-se que a dindmica de ensino em zonas mais afastadas e rurais da cidade

enfrentavam problematicas diferentes e, nesse sentido, Tentativa propde:

Como nos tinhamos publico de zonas rurais, havia possibilidade de parte da verba
destinada para o uso de aplicativos, ser destinada para alunos desses locais terem
condicOes de acesso ao ensino, para atender o publico que ndo dispde de internet,
identificando como seria aplicado o material fisico, como ele chegaria até as casas,
até os alunos. Saber quais escolas teriam necessidade de usar impressora e etc.

Inspiracdo, Rigidez e Perseveranca seguiram uma compreensao gque corrobora com o
supracitado. Em um prisma de imersao nessa l6gica do ensino remoto em contexto rural temos

os relatos de Aprendizado e Amor. O primeiro diz que:

Morar na zona rural gerou uma dificuldade, mas nao ao ponto de me deixar travado.
Eu busquei meus objetivos, para lecionar. Eu moro na zona rural, mas ja pode ser
considerada uma zona de expansdo urbana, entdo apresenta algumas dificuldades
diferentes de locais que ndo possuem infraestrutura, locomogao e etc.

A segunda descreveu que: “Eu ficava uma semana na sede, duas semanas na
comunidade do Campinas. O método foi esse para eu conseguir trabalhar. O que era
necessario de ajuda, nos precisavamos estar la juntamente com o gestor. Eu trabalhava aqui e
aplicava la, conforme a necessidade”. Essas narrativas indicam como se deram algumas das
barreiras emergentes da crise de covid-19 na préatica pedagdgica no interior do Amazonas,
especificamente no municipio de Manacapuru, e obedeceu um conceito que perpassa uma
racionalidade que compreende diversos espagos, com suas nuances e singularidades.

Destarte, vale destacar de forma conclusiva a esse pensamento, a fala de Desafio, cuja

narrativa revelou:

Eu tive que ficar com a minha méde durante a pandemia, porque ela ¢é idosa e
precisava que alguém cuidasse dela. Infelizmente durante a pandemia eu contrai
covid na escola e acabei passando pra ela também, mas conseguimos passar por isso.
E a casa ndo era adequada pra eu dar essas aulas. Eu tinha meu cantinho, pra eu
parar e tentar me sentir na minha sala de aula, era algo psicoldgico também.
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Esse relato indica muitas realidades, ou seja, de contrariedades que perpassaram a
perspectiva profissional e subjetiva do docente durante o ensino remoto, 0 convivio constante
com o risco de suas obrigatoriedades, tanto familiares quanto técnicas, e exigiu flexibilidade e
resiliéncia na proposicao da pratica pedagogica.

Seguindo para outra nuance acerca da identificagdo dos impactos da pandemia na pratica
pedagdgica, perguntamos: “Precisou comprar novos equipamentos para lecionar na pandemia?
Compartilha dispositivos eletrdnicos com outros membros da familia? Isso afetou o trabalho
docente?”. Durante o ensino remoto, o movimento conhecido como autocusteio de
equipamentos pelos professores se tornou uma pauta comum, tendo em vista que a
implementacdo das metodologias emergenciais dependia quase exclusivamente do uso de
equipamentos eletrénicos, como notebooks, computadores e celulares, além de necessitar de
uma conexao adequada para atender as proposi¢des implementadas.

Com isso, essa problematica, que ja existia em um contexto prévio a pandemia, foi
reforcada. Nas falas dos professores, destacaram-se 0s seguintes tdpicos: falta de apoio
governamental para a pratica docente; falta de infraestrutura na regido para acessar internet
compativel com as necessidades emergentes; custeamento proprio de equipamentos
pedagogicos; e a necessidade de compartilhamento de material pedagdgico.

Inicialmente, levantamos as narrativas que apontaram para as problemaéticas citadas,
principalmente no que tange as realidades dos sujeitos e como a didatica foi afetada nesse
processo. Com relacdo as necessidades de instalacdo e compra de materiais/equipamentos
tecnoldgicos digitais pedagdgicos, os relatos indicaram que a instalacdo de Wi-Fi, bem como o
pagamento mensal da assinatura, a compra de notebook e dispositivo mével foram os principais
fatores para 0 aumento dos custos com o ensino remoto. Além disso, embora com menor
frequéncia, foi mencionada a aquisicao de setup apropriado para aulas online, como ring light,
entre outros.

Como aparece nas falas:

Superacgdo: “Eu tive que adquirir um novo celular, porque o meu ndo era daqueles
smartphones. Entdo eu tive que comprar um, com mais capacidade de
armazenamento. Eu recebi muito material em midia.

Inspiragdo: [...] tive que colocar Internet Wi-fi em casa. Naquele periodo ndo tinha
internet como tem hoje. Hoje em dia a fibra ética estad mais acessivel. Eu moro aqui
na vila, e tive que fazer o esforco grande para comprar esses equipamentos,
computador e internet.”’; e Aprendizado: [...] meu Notebook foi comprado durante
a pandemia, e a internet que eu tinha em casa ndo comportava, entdo precisei
comprar plano de pacote de dados de operadora. Hoje em dia que a fibra otica
chegou na regido onde moro.
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Perseverancga, Reinvencdo, Guerreira, Rigidez, Saudade, Evicineide, Desafiadora
e Desafio seguiram o mesmo padrdo de relatos apresentados pelos professores citados.
Outrossim, Amor, historiciza que “Tive que comprar um novo notebook para mim. Os
professores fizeram uma cooperacdo para colocar internet na escola, porque nos
pesquisavamos muito”, chamando atencdo para a necessidade de intervengdo docente em
aspectos que ultrapassam sua funcgdo, para assim, haver possibilidades circunstanciais de
ensino.

Outros indicativos sobre a mesma tematica, mas que relatam questdes de ordem logistica
e de falta de incentivo por parte da administragdo publica. Resisténcia e Complexidade,
advogaram a esse respeito dizendo:

Nesse periodo nés néo tivemos de nenhum tipo de apoio. A Unica coisa que teve bem
antes da pandemia, foi a entrega dos kits com chip pra usarmos internet, mas que ndo
é de boa qualidade. N&s nos endividamos. Tive que comprar computador novo, tive
que investir em microfone, montar uma sala especifica em casa, comprar aparelhos,
investir em tecnologia, pra poder ter um retorno. Nao tivemos nem formagao, quanto
mais equipamento que nds ajudasse a enfrentar esse periodo dificil (Resisténcia).

Além do exposto supra, ha a declaracdo: “Tivemos que nos manter. O Wi-Fi era pago
por mim, o notebook foi comprado. Entao assim, ndo fomos municiados. Nés tivemos que pagar
nossa internet’’; por conseguinte, identificamos um afastamento na proposta de ensino da
realidade posta durante a pandemia no sentido de proporcionar condi¢cdes necessarias para o
ensino.

Acerca do compartilhamento de materiais, Resiliéncia trouxe o relato:

Essa parte do material pedagogico, das ferramentas do professor, principalmente o
notebook, eu partilhei com o meu filho que néo tinha e precisava pra assistir as aulas.
Eu tive que comprar outro notebook porque o outro era velho, entdo eu tive que ir
sacrificar o saldrio pra comprar outro. Entdo isso impactou na minha parte
financeira sim. A gente teve que se endividar pra dar continuidade a essa parte
educacional.

Isso demonstra que além do que ja foi posto sobre as barreiras na sistematica do ensino
remoto, ha fatores de ordem intrafamiliar, que ndo somente aconteceu no ambito discente, pois
0 empréstimo de materiais e, consequentemente a falta destes, foi uma realidade do docente

também.
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Outra dindmica que surgiu dos dados coletados se deu pelo conflito de ideias acerca do
papel do professor e do financiamento pedagdgico, inicialmente citamos o0 sujeito
Modernidade, indicando que ndo precisou comprar nenhum equipamento e isso ndo foi fator

impeditivo ou uma problematica. Ja Protetor, posicionou-se nesse pensamento, afirmando que:

Na realidade, essa experiéncia ja vem no meu caminhar. Eu sempre adquiri coisas
para meu trabalho sem o custeio da escola. Entendo que para um ensino ser
satisfatorio e eficaz, muitas vezes n6s ndo podemos depender s6 da escola. Eu
comprei material sim durante a pandemia, mas acredito que foi nosso dever.

Em contraponto a essa ideia Tentativa, denunciou:

Durante a pandemia eu precisei colocar internet em casa, que era muito caro na
época. Precisei colocar para poder atender as necessidades. Eu também néo usava
linha anteriormente, mas quando a internet do chip caia, eu precisava de uma instavel
e precisei comprar um plano para o celular também. E uma dificuldade e até uma
imoralidade da administracdo publica. Porque como vocé sabe, quando a
administracdo contrata o servidor, ela contrata o servigo, ndo o material para
execucdo da tarefa. SO que por falta de conhecimento de algumas pessoas, acham que
usar seu material proprio para a educagéo é fazer o correto.

Essas narrativas denotam um conflito na perspectiva de atuagdo docente e como estes
se veem no cendrio profissional, enquanto docentes e sujeitos, como percebem as politicas
publicas de incentivo, entre outras coisas que compdem o construto docente.

Dado os didlogos conclusivos na obtencdo de dados para subsidiar as discussdes
emergentes da pesquisa, em Ultimas instancias, a fim de vislumbrar horizontes, perguntamos:
“Quais os impactos, ou contribuicdes, a dinamica do ensino remoto pode trazer para o cotidiano
escolar?”, na expectativa de atender aos objetivos da pesquisa e iniciar uma dinamica de
reflexdo sobre o que pode ser repensado na proposi¢do de uma educacdo pds-pandémica e,
consequentemente, contribuir para pensar em como diminuir lacunas no sistema educacional,
ndo apenas as emergentes, mas as reforcadas também.

Isso posto, entre as narrativas dos professores, foi possivel compreender, de forma
ampla, que as vivéncias tidas em contexto pandémico mudaram a légica da educagdo em muitos
ambitos e isso levou o docente a inserir novas férmulas de ensino a sua pratica pedagdgica,
mudando modos de interacdo ndo apenas com as tecnologias educacionais, mas com o proprio

aluno, com a sala de aula e a forma de buscar conhecimento.
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Apesar de existir essa compreensao unanime de que a pandemia ressignificou processos,
setores sociais e sujeitos, algumas respostas obtidas nas entrevistas enveredaram para dois
caminhos diferentes. Ao passo que um se relaciona com uma perspectiva mais entusiasta e
otimista acerca dos meios digitais e sua aplicabilidade, outros pensamentos versam sobre uma
dada preocupacdo com as formas e necessidades que, tanto a pratica quanto a aprendizagem,
possuem.

Logo, vale destacar que, em consonancia com a primeira vertente apontada supra, 0s
professores Inspiracdo, Modernidade, Superacdo, Reinvencdo e Evicineide, em
conformidade, advogaram sobre essa perspectiva de aplicabilidade das praticas no ensino
regular, respondendo de forma positiva para as possiveis mudangas e como isso pode ser
inserido no cotidiano escolar.

Desafio, trouxe esse entendimento a partir da fala:

[...] hoje em dia a gente tem a possibilidade de ter contato com eles, mas nada impede
que a gente possa ter, em paralelo, esse contato mediado, pro aluno que nao foi pra
aula, mas tem acesso ao contelido e etc. E uma facilidade, um video que n&o passa
na aula, pode ser posto no grupo. Eu acho que da pra gente trabalhar em conjunto e
pode facilitar muito. Porque os alunos tem uma facilidade muito grande de usar essas
tecnologias. Talvez seja até mais facil pra eles, ter uma atividade pronta, do que
copiar do quadro e etc, pode ser que acelere o processo pra alguns. Acha tornando
mais dindmico. Claro que, olhando pela realidade da escola, a gente ndo vai atingir
100%, mas da pra alcancar uma parcela boa. Porque essa escola, em especifico, é
diferenciada, é periférica, tem uma demanda muito grande de alunos da zona rural.
E o trabalho que fazemos aqui é de formiguinha, que ndo resolve do dia pra noite.

Ainda é muito presente a buscativa, resgate, visita pra trazer os alunos de volta.

Esse pensamento se complementa e ganha aspectos metodolégicos nas falas de

Resiliéncia:

Eu acredito que hoje nés podemos usar essa experiéncia. Como hoje, criei um grupo
de WhatsApp pra ver se o aluno que mora no interior acompanhar o contetdo,
trabalhando a sala de aula invertida. Eu mando o material, ele 16 e me d& as
informacdes sobre o conteddo. Entdo eu acredito que esse periodo pandémico nos
chamou pra reflexdo, sobre a vida, a educagcdo. Alguma coisa nos ensinou a
pandemia. Refletir mais, ser mais social, se entregar mais, entender mais o aluno.
Essa parte humana, se colocar no lugar do aluno. Empatia, resiliéncia. Toda essa
parte a gente trouxe para 0s nossos momentos hoje. Desse periodo pandémico foi
possivel tirar algo bom. A aula remota com os alunos, mandando material, video,
pesquisa e etc. Parece que isso ja ficou internalizado em nés, aqui na escola.
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Nesse caso, o professor ja se encontra em um contexto de aplicagdo das metodologias
de ensino com as quais teve contato durante o ensino remoto, adaptando-se a realidade escolar
e aproximando espacos de ensino por meio das tecnologias.

Ainda sobre algumas formas de aplicabilidade que foram citadas, aspectos aparecem na

fala de Resisténcia:

AvaliacOes, eu deixei de usar mais o papel pra fazer prova. A maioria é no Google
drive, pra fazer na plataforma. Como eu aprendi a usar, eu achei mais pratico, porque
as notas ja saem automaticamente. Isso facilitou muito meu trabalho. Tanto o meu,
quanto dos alunos, que eles recebiam na hora. Isso afeta a dindmica da escola.

Logo tem-se duas problematicas levantadas, colaboracdo para um ecossistema mais
organico de educacdo, bem como a alteragdo no ritmo de trabalho a partir da colaboragéo das
tecnologias.

Em contraponto a essa logica, por mais que o pensamento assinale de forma positiva
gue a pandemia teve muitos impactos na pratica docente, outros professores propdem seu
prisma a partir de uma avaliacdo que tange a preocupagao sobre como isso afetaria a sala de
aula e a educacdo como um todo. Amor, Protetor, Perseveranca, Saudade e Aprendizado,

colaboram com o exposto; no entanto, vale destacar outras indagacdes trazidas.

Complexidade: Eu acredito que tem grande potencial. Quando a Internet foi
pensada, foi pra ajudar as pessoas. NG@s temos 24 milhdes de criancas ja usando
Internet. No Brasil ela € aberta e veicula qualquer tipo de informagao, até mesmo as
ndo apropriadas. Entdo essa crianga tem acesso a milhares de coisas, as redes sociais
vém mudando comportamentos das pessoas. Ela muda até mesmo o comportamento
dentro da sala de aula.

Tentativa:Eu vejo que depende do aparato que se tem para conseguir éxito. O ensino
presencial é fundamental e importante. Ele pode, em partes, em um dia da semana
ser online, desde que se tenha equipamento e sistema suficiente para que o aluno
esteja se sentindo em ambiente escolar e consiga estudar de forma remota.
Guerreira: Eu continuo trabalhando com meu canal. Tenho trabalhado menos devido
a carga horaria de 60h. Mas, na medida do possivel, sinto necessidade de ajustar
algumas coisas. Mas eu tento evitar ou equilibrar essa relacéo, porque muitas vezes
o celular atrapalha a sala de aula. Além disso tem o contraponto de que ninguém tem
a possibilidade de usar dessa ferramentas num vestibular, entdo é melhor que eles se
acostumem a fazer algo mais direcional.

Esses professores mostram problematicas que perpassam questfes de ordem técnico-
metodoldgica e de seguranca de informagdes no ambiente escolar, principalmente pela internet
se tratar de um campo vasto de informagfes e espacos. Além disso, propdem formas mais

adequadas para implementacdo ou colaboracdo entre educacao e tecnologias digitais.
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Outras indagacOes emergentes das falas contextualizam-se nas preocupacgdes com a
situacionalidade e ambientes de ensino, cujas tecnologias emergem como facilitadoras, além de

possibilitar aproximacao de espacos e sujeitos.

Rigidez: [...] como vocé sabe bem, a gente estd em uma zona rural. E nossa estrada,
muitas vezes, tem dificil acesso. Ent&o acontece de esta chovendo muito e o aluno néo
poder vir. Entdo a gente ja manda pelo WhatsApp e ele ja ndo perde o conteldo do
dia. Numa outra oportunidade ele traz as questdes feitas para dar continuidade no
assunto.

Desafiadora: A vivéncia dos alunos. Eu acho que foi a principal contribuig&o. A gente
vé a realidade do aluno, sabermos a histéria dele. Aproximou mais o professor do
aluno e dos familiares também, porque foi um periodo que tivemos muito mais contato
com eles. Eu acho que as tecnologias podem ser inseridas no cotidiano escolar, mas
com os recursos adequados com infraestrutura melhor. Porque se vocé tem 15
computadores e sua sala tem 45, ndo é compativel.

Esses relatos demonstram nuances que permeiam o ensino e que foram realidades

prévias a pandemia na tentativa de aplicabilidade das tecnologias no ensino regular.

3.2.3 Formacdo em contexto emergencial e emergente

E fato que a pandemia reordenou diversos setores e compreensdes acerca do
desenvolvimento da préatica social comum. Sabe-se que 0s contextos de atuacdo dos individuos
se modificaram e exigiram de todos uma nova abordagem dos padrdes de interacao entre sujeito
e objeto, em qualquer ambito da sociedade. A partir dessas novas formas de pensar essas
relagdes, buscamos compreender como se deram as experiéncias de docentes e como isso
possibilitou ou permitiu que esses sujeitos adquirissem novos conhecimentos.

Tendo em vista que a formacado do professor se da de forma continuada, ndo apenas em
contextos académicos, mas também pelas experiéncias advindas do ambiente pedagdgico, que
marcam a rotina e constroem o profissional, com o afastamento do ensino regular na escola e a
transferéncia para 0 modo de ensino remoto, compreendemos que muitos docentes foram
direcionados a contextos de ensino que ndo estavam na sua pratica comum, sugerindo que nédo
havia obrigatoriedade do conhecimento de metodologias de ensino que abarcassem midias
digitais ou o uso da tecnologia como ferramenta pedagdgica.

Partindo desse pressuposto, buscamos identificar como a pandemia, emergindo como
cenario para a mudanca no ensino regular, impactou as praticas dos docentes que participaram

dessa sucessao de acontecimentos e como isso modificou sua pratica pedagogica ou como se
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deram os conhecimentos adquiridos, se adquiridos, para o desenvolvimento e progressao da
educacdo em contexto de regime especial de aulas ndo presenciais.

Desse modo, propusemos a entrevista na direcdo da reflexdo supracitada. O primeiro
questionamento foi: "Recebeu direcionamentos pedagogicos da escola para atuar no ambiente

virtual? Quais acGes foram tomadas e como elas impactaram o desenvolvimento pedagdgico?"

Tabela 7 — Professores que recebera, direcionamento pedagégico

Sim 07
Insuficiente 02
Néao 09

Fonte: elaboracdo propria, apos anélise de dados.

Esse levantamento nédo se deu de forma objetiva ou quantitativa, mas foi um indicativo
de como se deram 0s processos de orientacdo de professores para atuagdo em ambiente virtual.
Respondendo de forma positiva para o questionamento proposto, tivemos 07 professores, entre

eles vale destacar a fala do prof.° Resiliéncia, afirmando que:

Em grande parte o ensino foi a disténcia, depois reunimos aqui na escola por uma
semana no auditorio da escola, usando méascara, alcool em gel. As coordenadas
foram dadas pra continuar o ensino. Ent&o a escola sim, ela fez um papel importante,
de integrar os professores que estavam distantes, ndo somente no ensino secular, na
parte pedagdgica, mas psicoldgica também. [...] E a escola teve um papel importante
nisso. Tanto diretor, quanto pedagogo e grupo docente.

Ou seja, a escola surge como um dos principais alicerces para continuidade da educacao
e do suporte para professores, ndo apenas no ambito didatico, mas no suporte psicologico. A
esse respeito, o relato da professora Rigidez é: “Sim. Eram enviados links, com orientac6es pra
gente saber como deveriamos baixar e utilizar alguns aplicativos, orientando 0 acesso e como
colocar as atividades lda”. Superacdo disse que, além de receber orientacdo da escola, teve
contato no periodo prévio a pandemia com um curso de letramento digital e isso aproximou 0s
espacos de sala de aula e campo virtual. Os professores Reinvencao, Protecao e Perseveranca,
foram os demais que sinalizaram positivamente.

Enquanto aos discentes que responderam positivamente, mas apresentaram
insatisfacdo ou consideraram insuficiente, levantamos dois principais topicos. A prof.?
Tentativa chamou atencdo para as nuances apresentadas pelo ambiente que seriam
desenvolvidas essas metodologias de ensino, por se tratar de uma escola de zona rural, e relatou

que “Como nos sabiamos das dificuldades do local com internet e etc., compreendemos que

110



seria mais eficaz a utilizagdo de material impresso”, OU Seja, mesmo com as orientacGes para
atuacdo, foi compreendido que elas ndo estavam adaptadas ao contexto de ensino interiorano.
Ja Inspiracéo relatou que a principio nao tiveram orientacdo pedagogica, mas com o tempo foi
oferecido “/...J uma formacao sobre o Google Forms, mas néo foi diretamente sobre o Forms,
foi sobre as ferramentas disponibilizadas pelo google, mas eu me interessei mais por esse”.
Com isso, entendemos a potencialidade de adaptacdo das propostas de ensino, na tentativa de
sanar 0 maximo de lacunas oriundas da crise de coronavirus, pois o caminho se faz na
caminhada.

Por fim, temos os professores que sinalizaram de forma negativa para essa categoria de
andlise. Os outros 9 professores que relataram ndo ter orientagdo para atuacdo em ambiente
pedagdgico, apontaram para as problematicas que versam sobre fatores de adaptabilidade, como
trouxe Amor, na fala: “A4 gente foi aprendendo aos poucos. Fomos nos adaptando conforme
os problemas foram aparecendo a gente ia tentando resolver.”. Saudade dialogou na mesma
direcdo quando entende que:

[...] eu tentei estabelecer inicialmente uma rotina comum de trabalho, mas depois
percebemos as dificuldades dos alunos e passamos a trabalhar em horarios que se
adaptassem a rotina do aluno. N6s fomos nos adaptando na caminhada, pesquisando,
perguntando dos colegas, compartilhando conhecimento.

Percebe-se entdo que o0 processo de aproximacgédo com a realidade do aluno gerou uma
maior adaptacdo do ensino em contexto emergencial. Nesse bojo, Aprendizado, em
conformidade com Modernidade, trouxe o aspecto da urgéncia na mudanca de metodologia de
ensino e como isso afetou na préatica pedagdgica, acontecendo de forma abrupta; além disso,

apontou para a questdo da falta de familiaridade com os meios tecnolégicos:

A mudanca foi muito rapida. Na pandemia s6 fomos jogados nesse mundo digital sem
saber como agir, como deveriamos atuar. Eu tenho 33 anos de sala de aula, mas
nunca me interessei pela utilizacéo de tecnologias. Entao pra mim foi um choque. Eu
sofri muito para aprender, porque a gente ndo teve um acompanhamento nem
orientacéo.

E um terceiro aspecto que surge versa sobre a importancia da pesquisa como principal
alternativa para desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem nesse ambiente, uma
vez que foi necessario que se aprendesse as formas emergentes de trabalho. Nesse cenario,

Resisténcia, disse: “O professor teve que dar o jeito dele, como sempre. Tendo que buscar
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meios, plataformas, pessoas que expliquem. O professor pesquisou. Porque realmente, da
institui¢do, ndo veio nenhuma formagdo nesse sentido.”.

Além do fator de pesquisa, notou-se que o compartilhamento de informacdo também
esteve muito presente no cotidiano dos docentes, nessa rotina do trabalho remoto. Guerreira,
indica que buscou apoio para criar um projeto para trabalhar com as ferramentas tecnolégicas
e transmitir esse conhecimento para os demais professores, “[...] senti a necessidade de fazer
um projeto de pesquisa pela FAPEAM [...]. Enviei o projeto e consegui 3 bolsas pra alunos e
fomos pesquisar ferramentas utilizadas na escola no periodo da pandemia pra fazer um tutorial
de como utiliza-las, como entrar nessa classe virtual. Desafio também trouxe essa realidade
ao relatar que para conseguir executar sua proposta de ensino precisou de muito apoio dos
colegas discentes e finalizou: “conseguimos aprender, todo mundo junto”.

Torna-se possivel, entdo, entender que as condi¢des de ensino ndo se deram de forma
igual, seja devido a fatores de regionalidade, seja por condi¢des socioecondmicas ou por falta
de direcionamento; logo, identifica-se que a pesquisa e fatores de adaptabilidade surgiram como
principais alternativas para lecionar, promovendo uma necessaria exigéncia de pesquisa e
autoformacao para dar continuidade na docéncia.

Entendendo que a formacdo pedagdgica se trata de uma construcéo e o conhecimento
prévio a pandemia, apreende-se que poderia ser um fator de aproximacéao de espacos, tendo em
vista fatores de familiaridade com possiveis metodologias de ensino fossem possiveis; assim
sendo, questionamos se: “Antes da pandemia de Covid-19 vocé ja havia utilizado a metodologia
de ensino online para lecionar? De que forma? Por quanto tempo?”.

Portanto, entre os professores que sinalizaram negativamente para essa questao, dois

relatos emergem trazendo problematicas importantes.

Desafio:[...] foi a primeira vez que eu fiz uma figurinha, pra postar no grupo de
WhatsApp. Eu fiz atividades que eu nunca tinha feito [...] Foi um aprendizado pra
eles e pra mim, porque eu tive que aprender a como fazer a figura e mostrar como eu
queria que eles fizessem. Eu tive que reaprender também, por videos. Entdo pra mim
foi aprendizado porque tive que replanejar tudo isso de novo. [...] As vezes ndo era
possivel passar um slide porque era muito pesado. Tinhamos que pegar algo menos
pesado e trabalhar com isso. E esses meninos ensinaram muita coisa pra gente
também.

Resiliéncia caminha para um entendimento distinto, de incompatibilidade com a
linearidade da sociedade, afirmando que “essa experiéncia surgiu pelo momento critico que

estava passando a humanidade. A preocupacéo foi tdo grande que a gente pensou que iria
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parar definitivamente. Mas o0 governo também buscou a sua parte que lhe cabia. Mas ele
também ndo estava preparado nesse momento pandémico.”, ou seja, compreende que a
sociedade ndo estava estruturada suficientemente, em muitas esferas, para lidar com uma
emergéncia nessa escala.

Em contraponto a essas respostas, para trazer apontamentos afirmativos acerca do
contato com as tecnologias prévios a pandemia, podemos identificar algumas falas que
carregam experiéncias distintas. Duas principais questdes emergiram, que versam sobre 0
contato na pos-graduacdo e o trabalho com tecnologias em sala de aula, seja por necessidade

geogréfica, seja por iniciativa individual. No primeiro caso, Aprendizado diz que,

A minha pos-graduacéo foi totalmente em EaD, online e minhas atividades eram
todas enviadas pelo préprio sistema. Essa foi minha Unica experiéncia com a
tecnologia em contexto de aula antes da pandemia. Mas mesmo assim, isso me ajudou
a iniciar um processo de familiaridade com o ensino remoto.

Logo, entende-se que mesmo que nao direcionada para o ensino remoto, as experiéncias
com metodologias de Ensino a Distancia direcionaram a génese da docéncia em contexto
remoto.

A segunda problematica se deu pelo contato com as tecnologias durante a préatica

docente, e vale destacar a experiéncia da prof.2 Complexidade:

Eu sou estudante da area das tecnologias desde 2010. Foi o0 meu primeiro projeto na
escola e ele foi voltado pra essa pratica. Na época eu estudava a internet como
ferramenta pedagdgica, porque me chamava atencao que os alunos saiam da escola
na merenda pra ir numa Lan house jogar. Aquilo me deu curiosidade e eu passei a
frequentar a Lan house pra saber o que eles faziam la. A partir dai eu criei um blog
com o nome "educar é a nossa meta" onde eu colocava pra eles o contetido e 14 eles
comentavam e eu comecei a me familiarizar com isso. Eu t6 fazendo essa contexto
pra te falar que, pra mim, ndo foi dificil lidar. Com exce¢do dessa questéo do "ndo
acesso", mas fora isso foi tranquilo. Procurar material, colocar no WhatsApp,
colocar no Power Point, ndo foi dificil devido essa experiéncia que eu fui buscar

tempos atras.

Logo, nota-se esse contato prévio a pandemia atuando com alicerce e mostrando a
necessidade do desenvolvimento de capacitacdo e formacdo continuada, para que docentes
possam adaptar-se aos contextos de ensino que exigem a execu¢do do trabalho de forma
especificada, pois a pandemia foi uma das emergentes problematicas presentes na sociedade.

Inspiracdo, Rigidez e Amor, apontaram na mesma diregdo na perspectiva da docéncia,

a primeira afirmou que:
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Antes da pandemia eu fiz um curso de graduacao em EaD, além de ser professora de
curso tecnoldgico em outra instituicdo. 1sso me fez até ensinar alguns colegas no
periodo de pandemia, por ser uma das professoras que tinha mais familiaridade com
as tecnologias. Isso aconteceu bastante, essa troca de informacBes para
aprendermos.

A segunda,

Eu fui tutora do curso de multimeios didaticos que houve aqui em Manacapuru em
parceria com ABE. Fiz Letramento Digital. Além disso fui professora por muito tempo
de informatica. Isso me ajudou bastante nesse periodo, a me adaptar de forma mais
rapida as necessidades do ensino remoto e como ele foi desenvolvido.

A terceira relata,

Eu dou aula no tecnoldgico e antes da pandemia nds ja tinhamos recebido instrugdes
de como direcionar cartela e outros métodos condizentes com essa realidade. Isso
nos ajudou a ter um direcionamento melhor sobre o que fazer na pandemia. De uma
certa forma eu ja tinha contato com essa tecnologia que se associou ao da pandemia.

Ou seja, a relacdo entre conhecimento nesse @mbito se deu, em muito, fruto de uma
educacdo desenvolvida previamente a pandemia, elucidando a necessidade trabalho no campo
das tecnologias no cotidiano da formacéo pedagogica.

Os relatos que dialogam com os objetivos da pesquisa versam ndo apenas na
apresentacdo das respostas, mas na compreensdo de como o contato prévio com a tecnologia
afetou as execucdes de praticas desenvolvidas durante o contexto abordado na pesquisa. Assim,
vale destacar que Reinvengdo, Guerreira e Protetor indicaram ndo ter tido contato com
nenhum tipo de tecnologia relacionada ao ensino, apenas aquelas presentes no cotidiano, mas
gue ndo estavam relacionadas ao contexto educacional.

Por outro lado, Saudade, Desafiadora, Tentativa, Perseveranca, Evicineide,
Resisténcia, Modernidade e Superacgdo afirmaram, de forma sintética, que “sim”, tiveram
contato, seja por formacao continuada oferecida pela escola, seja por meio da utilizagdo como
alunos em cursos a distancia, servindo, em grande parte, como ponto de partida para a
compreenséo do ensino emergencial.

A fim de sabermos como se deu o contetdo programatico das aulas remotas e como isso
perpassou o0 planejamento do professor, para entdo identificar a forma como esse docente foi

integrado na equacgdo do desenvolvimento do conhecimento, perguntamos: a pratica docente
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executada durante o isolamento social esteve relacionada com o ensino lecionado previamente
a pandemia? De que forma?

Vale salientar que, segundo dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB), a educacdo durante a pandemia sofreu regressdo, indicando que os avangos obtidos
previamente ao periodo remoto foram praticamente eliminados, com a taxa de reducdo de
aprendizagem chegando a 80%. Nesse contexto, buscamos entender se 0 ensino remoto se
relacionou com a pratica anterior de ensino regular e comum.

Com isso, o didlogo estabelecido a partir do direcionamento supracitado, bem como da
pergunta proposta, seguiram uma dindmica de respostas que indicam primeiramente o
prosseguimento do conteddo programatico, como afirmam Modernidade, Rigidez e
Guerreira, acompanharam o cronograma estipulado e nao fizeram nenhuma alteracdo, apenas
no ambito metodoldgico. Ainda sobre essa ideia, Amor corroborou dizendo que: “Foi alterada
apenas a forma que chegou até o aluno, mas seguimos o plano que foi estipulado desde o
comego do ano letivo.”. Reinvencao completou: “Eram os mesmos conteldos. Se manteve.
Inclusive um lado bom que eu percebi, é que as videoaulas do Aula em Casa eram muito boas.
Essa parte foi um lado bom. Pra mim eu gostei muito, eu aprendi muito com elas também.
Formas de explicacdo, os aparatos, experiéncia ”.

Como tema emergente também, aparece a ruptura com a préatica docente, a feitura de
uma nova forma de ensino, como surge nas palavras de Resiliéncia e Protetor, quando o
primeiro entende que “ndo foi condizente, ndo andou em paralelo, ndo foi uma sequéncia, o
estudo online, aula em casa, estudo remoto, o estudo secular. Se perdeu muita informacéo. Pra
mim ensino emergencial foi um auxilio pra educagdo, pra poder salvar o ano letivo.” € 0
segundo chamou atenc¢éo para a ruptura no sentido de que devido as condicdes de aprendizagem
ndo foi possivel dar continuidade a rotina comum de ensino.

Por fim, foram citadas as questfes de adaptacdes necessarias para dirimir as lacunas
provenientes da crise. Superacdo, “De certa forma, tivemos que lapidar naquele momento.
Com o tempo fomos ajustando, mudando os tempos. O Aula em Casa foi se modificando, antes
eram cinco tempos, mas perceberam que ndo era possivel fazer os cinco tempos. Ai passou pra
trés tempos de aula . 1sso mostra a capacidade de adaptabilidade que ndo apenas os professores,
mas também as propostas de ensino dispunham, além de fundamentar a ideia de que o ensino
remoto se construiu ao longo de seu desenvolvimento.

Evicineide, Desafiadora, Tentativa e Perseveranca indicaram as mesmas nuances,

complementando que houve mudancgas no contetdo, assuntos que eram do 1° ano, estavam
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sendo passados no 2° e vice-versa; e alertaram para a necessidade de reunides continuas para
avaliacdo da aplicabilidade das estratégias.

Outro fator que chamou atencdo e aparece nas falas de dois sujeitos é a questdo do
trabalho com disciplinas especificas, mesmo que nédo lhes coubesse o lecionar. Saudade disse
que: “Nds fomos orientados a priorizar alguns assuntos e depois trabalhar com as dificuldades
deles. Durante aquele periodo nés sabiamos que precisariamos aprovar alunos. Entdo a gente
viu a dificuldade dos alunos e priorizou atender as dificuldades.

Em congruéncia Inspiracao trouxe o relato que:

No periodo da pandemia a gente tinha o cronograma, mas aquelas séries que era
preciso trabalhar, foi mais o portugués e matematica mesmo. Tanto é que, mesmo que
o professor fosse formado em Histdria, tinha que trabalhar mais essas duas
disciplinas essenciais para a formacéao do aluno.

Isso indica uma preocupacdo inicial com fundamentos basicos da educacdo e que,
durante a pandemia, houve um processo de reinvencdo do processo educacional.
Complexidade, Desafio, Resisténcia e Aprendizado seguiram a mesma logica, entendendo
que a adaptacdo foi necessaria para adequacao nas propostas de ensino aplicadas no regime
especial de aulas ndo presenciais.

Partindo do principio de que a crise sanitaria da covid-19 foi um fator que colocou a
sociedade em emergéncia e que isso modificou expressivamente as acOes realizadas nesse
interregno, é fundamental entender que as experiéncias fazem parte da construcdo do sujeito.
Logo, considerando que a didatica realizada durante as aulas remotas perpassou, em muito, a
dindmica da pesquisa docente, além de considerarmos que, devido as disposi¢bes geograficas
do interior do estado do Amazonas serem distintas e muitas vezes impactadas por fendmenos
da natureza, como a estiagem, perguntamos aos professores: Diante de um contexto de crise,
ou de uma mudanga curricular, que exija a utilizagdo de metodologias de ensino mediadas por
tecnologia, considerando as experiéncias obtidas durante o referido periodo de crise, vocé se
considera mais preparado para lecionar?

De forma unanime, os sujeitos da pesquisa afirmaram que sim. Caso haja necessidade
de um ensino desenvolvido aos moldes do modelo remoto, estariam mais familiarizados com
as ferramentas digitais. Além disso, entendem que algumas dessas praticas tém potencial para
adesdo no cotidiano escolar.

Modernidade trouxe o aspecto de outros paises que possuem grande espaco territorial

e referenda a ideia:
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O projeto é muito bom e eu acho que se tivesse dado continuidade, se fosse um projeto
de governo a continuidade das aulas pela midia, desde que o aluno tenha condigdes,
ela é totalmente viavel. Acredito que a principal questéo esteja na infraestrutura. Nao
tem volta, tanto que o Canada tem essa exceléncia na questdo do ensino a distancia.
Canada, Russia, esses paises que tém uma grande area territorial, ela é altamente
utilizada. Eu acredito.

Outros relatos que apontaram para esse fator de regionalidade, mas no ambito

amazonico e na complexidade é o trabalho nas diferentes zonas interioranas, ditos por

Resiliéncia, que se sente mais preparado e entende que as experiéncias oriundas do ensino

remoto ajudaram a incorporar a sua didatica e ainda alerta: “Por exemplo no periodo de

estiagem no Amazonas, em que as aulas foram suspensas. O governo teve a obrigacéo de voltar

com as aulas remotas, eu acredito que a maioria dos profissionais estavam mais preparados

pra lecionarem”.

Esses fatores relacionados a seca apareceram também nos relatos de Perseveranga,

Dois fendbmenos que aconteceram, um foi a pandemia, o outro foi a estiagem. E a
dificuldade que tivemos para chegar nas nossas casas foi tdo grande que a
comunidade ficou inacessivel. Secou tanto que ndo tinha como chegar, mesmo uma
rabeta pequena que cabe duas pessoas ndo chegava. Isso dificultou o processo de
ensino. E algumas coisas que aconteceram durante a pandemia se transferiram para
esse ensino realizado sem a possibilidade de ida a escola. Nossa realidade é de alunos
que caminham uma hora para chegar a escola em caminhos de dificil acesso, no meio
da lama e etc. A gente aprendeu no passado a trabalhar com o ensino remoto e essas
experiéncias ficam e foi utilizada novamente nesse periodo de estiagem.

Ainda sobre esses espacos de atuacdo singulares, Saudade afirma:

N&o me considero capacitada, mas me sinto preparada. Aqui na escola estamos tendo
dificuldades. Com o inverno, as estradas estdo ficando muito perigosas, entéo o
acesso a escola é muito dificultado. N&s até paramos um dia desses porque néo tinha
como vir para ca. Entdo me sinto preparada.

Ou seja, a realidade que ambienta a escola amazonense € heterogénea, e metodologias

de ensino gque visem o atendimento a comunidades isoladas se torna cada vez mais necessario,

nesse sentido que Amor completa: “Aqui na escola foi necessario fazer a utiliza¢d0 desses

meétodos quando a escola ficou isolada devido a seca, mas claro que com adaptacgdes as novas

possibilidades, sem o problema da pandemia.”.

Emergente também da coleta de dados em campo, surge a temaética de amparo das

instituicOes responsaveis por proposituras de capacitacao e formacdo continuada para atuacéo
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docente e adaptacdo as novas tecnologias educacionais, principalmente no que versa sobre a
aproximagcéo de espagos. Desafio disse:

Preparada eu ndo diria, porque eu néo tive nenhuma qualificagcdo pra isso, mas eu
tive a experiéncia vivida. Em que eu poderia aperfeicoar um pouco mais pra mediar
esse momento. Porque qualificagdo nés nao tivemos, o que eu acho uma pena, porque
deveria ter tido. Se nés tivéssemos uma qualificacio nessa area, seria maravilhoso.
Como seria bom se nés tivéssemos um curso que nds apresentasse esses aplicativos,
que explicasse como usar esses aplicativos, porque tem muita coisa interessante que
da pra usar na aula. O nosso setor administrativo olhar pra esse ponto. A pandemia
foi algo inesperado, mas a gente tem que ficar atento, porque pode acontecer de novo,
de uma outra forma, como a seca. Eu acho que o governo tinha que pensar nessas
possibilidades e se planejar pra isso. Porque nés professores, precisamos ter essas
capacitagdes. Porque quando acontecem, sdo 3 dias. O que sdo trés dias? E
importante ter um planejamento, uma qualificagdo, propor uma pds-graduacao nessa
area. E importante sempre aprender novas metodologias, isso enriquece a educago.

Esse apontamento é de suma importancia para compreensdo da necessidade de
oferecimento de formacdo continuada para os professores interioranos, vislumbrando o
atendimento cada vez mais equitativo para a educacao nos setores, muitas vezes, invisibilizados
pela sociedade.

Ainda sobre questdes de formacéo, Resisténcia indica que:

A SEDUC-AM proporcionou o Aula em Casa, mas ndo fez uma capacitagdo com 0s
professores e também ndo mandou recursos pra isso acontecer, uma boa internet.
Aqui é uma Internet fraca, a gente mal consegue langar nossas notas no sistema.
Mesmo depois da pandemia, até agora nao tivemos nenhuma formacéo que ajude o
professor nesse sentido, a lecionar com a ajuda da tecnologia.

Guerreira corrobora a ideia e finaliza refletindo sobre a exigéncia do docente sobre
uma compreensdo ele ndo foi capacitado a ter, tendo em vista 0 pouco, ou nenhum,
direcionamento pedagdgico.

A problemética das tecnologias também foi um fator emergente, uma vez que se tem
um olhar especifico para a necessidade de abordar e propor esses meios de ensino de uma forma
mais estruturada, tanto pedagogicamente, quanto em sua infraestrutura. Nesse sentido,
Aprendizado relatou: “Quanto a experiéncia da pandemia, psicologicamente eu me sinto
preparado, mas quanto a tecnologia, € preciso um olhar mais sensivel dos érgaos responsaveis.
Porque é necessario manutencdo para saber se essa tecnologia estd chegando a quem

realmente precisa.” Tentativa também expde que:

118



Como a pandemia nos pegou de surpresa tivemos que nos adaptar [...] a gente pode
ver muita coisa que poderia ser melhorada e adaptada. Penso eu que ainda precise
de uma melhora significativa na capacidade e abrangéncia das tecnologias, para que
se atenda melhor as necessidades.

Compreendendo as disposicdes e exposicOes até o presente momento, e considerando
as Ultimas discussdes, por entender que a pesquisa ndo visa quantificar uma experiéncia e que
a préaxis docente € constituida também das vivéncias, fizemos questionamentos que caminham
para o &mbito reflexivo, pensando sobre as préaticas pedagdgicas e como a pandemia mudou o
sujeito professor, por também entender que isso faz parte do processo formativo e do constructo
docente, pela combinacdo de ideias e pensamentos passados e presentes. Logo, apontamos um
caminho de dialogo que se estabelece a partir da seguinte pergunta: Visando um contexto pés-
pandémico, de que forma acredita que essa experiéncia vivida entre os anos de 2020 e 2022 |he
modificou como profissional?

As reflexBes apresentadas problematizaram diversos assuntos. Em um ambito mais
geral, apresentamos os trazidos nas narrativas de Modernidade, Superacdo, Reinvencéo,
Protetor, Inspiracédo e Tentativa. Essas interagdes entre o professor e 0 processo de ensino no
periodo de aulas ndo presenciais geraram dialogos para pensar no porvir. Assim, 0S
apontamentos iniciam com a fala de Modernidade, que se demonstra como um dos principais
adeptos das insercdes tecnolégico-digitais em sala de aula, isto €, “um processo que ndo tem
volta e que sim as experiéncias com as aulas com as midias e aplicativos tem que ser cada vez
mais ampliadas. ”. Protetor segue a ideia de que o ensino ultrapassou barreira escolar: “N6s
professores ensinamos a escolaridade, mas no decorrer de todo esse processo que houve, n6s
ensinamos algo mais, vivéncia, cidadania.”. Inspiracdo, em fala emocionada, disse que
“Tivemos que nos transformar, se adaptar e levar em frente. E estou aqui agora contanto essa
historia.”. E Tentativa ja fez apontamentos que caminham para um didlogo macro: “Me fez
refletir no quanto a gente precisa caminhar para chegarmos a um pais de 1° mundo,
considerando que a educacao € uma das base para que isso aconteca. Eu vejo ensino presencial
como importante e o remoto também, porém, com um olhar especifico sobre ela”. Essas falas
tomaram destaque durante as entrevistas, elas narram muitas trajetrias, muitas memorias e
problematicas reveladas e fundamentadas pela pandemia e as marcas cravadas no modelo
educacional e no sujeito.

As demais respostas expuseram ou abordaram duas principais tematicas. A primeira
versa sobre as experiéncias e as novas possibilidades de ensinar a partir do que foi praticado
em contexto de aulas remotas. Nesse sentido, Resiliéncia falou:
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Eu acredito que os futuros professores poderiam estudar a partir de novas praticas
de estudo, mas também o governo deveria fazer sua parte, com a formagéo
continuada e fornecimento de infraestrutura. As turmas do ensino médio est&o saindo
com deficiéncia muito grande de aprendizagem. Entéo serd4 um desafio muito grande
para os futuros anos, diminuirem essa lacuna. E eu acho que é importante trabalhar
nao apenas isso, mas as questdes humanas, psicoldgicas. Aqui na escola vemos varias
situacBes que envolvem o lado psicolégico e aqui em Manacapuru s6 tém 2
psicélogos. E é muito dificil lidar com alunos que passam por esses problemas. Eu
penso que seja um momento desafiador, de ainda reinvencdo, apés um periodo
pandémico.

Alguns apontamentos importantes que o professor narra tange questdes de ordem
administrativa, reforgando a necessidade de um trabalho conjunto e uma melhor compreensao
dos contextos para utilizacdo das tecnologias; ressalta também que é importante propor uma
formacgdo que compreenda essas nuances; outrossim, chama atencdo para a importancia de
trabalhar questBes psicoldgicas nesses novos horizontes educacionais.

Desafio, também complementa a ideia exposta, revelando suas memarias, experiéncias

e como isso Ihe modificou enquanto professora.

Esse processo todo, pessoalmente, me fez querer enxergar novas possibilidades de
ensinar. Essa possibilidade me abriu os olhos pra muita coisa, chegar até os alunos
que ndo podem vir, tornar o ensino mais acessivel. Até hoje a gente ainda trabalha
com essas metodologias, tem disciplinas extras que sdo usados alguns métodos que
vieram da pandemia, até pra tornar mais facil o acesso aos contetidos. Mas outra
coisa que modificou, foi o fato de a gente enxergar a nossa fragilidade emocional,
mental. Quando voltamos da pandemia, tinham muitos alunos que estavam
mentalmente abalados. E os professores tiveram que lidar com isso. Os professores
também demoraram a se readaptar por esse motivo. Eu mesma tive dificuldade pra
me recompor. Até porque eu contrai covid aqui na escola e quando voltei, eu fiquei
receosa. Eu acho que o nosso maior medo era a perda e isso foi impactante demais
pra gente. Isso gerou medo, mas também nos deixou mais sensiveis a entender nossa
fragilidade mental, ndo s6 a nossa, como a dos alunos. N6s temos um indice altissimo
de alunos com ansiedade e depresséo agora. E ai a gente ja tenta ajudar de alguma
forma. A pandemia acabou abrindo nossos olhos pra essas questdes também.

Guerreira, Superagdo e Resisténcia, conversam na perspectiva da pesquisa,
entendendo que uma das principais modificacGes esta no campo da busca por conhecimento

oriundo das necessidades de adaptabilidade na pandemia:

Eu me tornei uma professora pesquisadora, porque antes eu ndo fazia projeto e eu
via necessidade, envolvendo tecnologia. Estou criando um jogo onde eles possam
trabalhar os conteldos matematicos pra que consigam avangar mais um pouco, pra
sanar essa lacuna da pandemia. Entdo me fez buscar mais. E que aquilo que eu sabia
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ndo é suficiente, porque até o momento eu domino a sala de aula com o quadro, com
alunos presentes, mas isso pode mudar.

Este relato ja mostra novos direcionamentos educacionais advindos das necessidades
pandémicas, seja por uma questao de adaptacdo a uma nova cultura escolar, seja por formas de
aproximar contexto e conteldo. “A gente comega a olhar nossa pratica de outra forma.
Principalmente voltada para a tecnologia. Essa pandemia nos ensinou muita coisa. E
estabelecer um pensamento critico sobre isso é fundamental”.

A segunda tematica se direciona ao campo das memorias, afetividade e questdes
psicoldgicas que foram atravessadas. Nesses apontamentos, além de contributos que a pesquisa
pode oferecer, das necessidades de adaptabilidade, nuances psicoldgicas e questdes de ordem
prética, os fatores de aproximagdo com o aluno e humanidade foram os que mais se destacaram.

Partimos da fala de Rigidez,

Mudou nosso olhar de ser humano, porque eu ndo posso chegar dentro da sala de
aula e passar contelido, eu tenho que saber como esta meu aluno naquele dia. Hoje
tivemos um caso de uma aluna que o irm&o faleceu, por ser atingido por um raio.
Ent&o tive que conversar com ela e tentar entender que isso afeta a sala de aula. Esse
lado mais humano que foi aflorado na gente.

Saudade, narra: “Isso fez eu ver o professor com a importancia que ele tem dentro de
uma sala de aula. De buscar o aluno pela afetividade. Me fez ver que, como professora, eu
preciso ver o aluno de uma forma afetiva. Eu tive saudade disso, de entender como é importante
essa aproximag¢do” .

Reinvencao completa acerca dessas perspectivas:

Hoje a gente percebe que essa experiéncia torna vocé uma pessoa mais sensivel,
solidaria. Ela mudou minha maneira de pensar. Porque a gente percebia que tinham
muitos alunos com dificuldades, sem Internet, que vinham até a gente. Isso, certa
maneira, ajudou a entender mais do universo estudantil, principalmente as

realidades, casas, familia.

Amor também fala sobre a tematica de sensibilidade com o contexto e com o aluno para
a execugdo de uma pratica mais humanizada: “Sim. Fiquei mais sensivel a ver a situagdo de
cada aluno, de cada familia. A gente acaba ficando grato por conseguir passar por essa
situacdo e a gente se modifica. Foi algo angustiante, principalmente na zona rural, que tudo é

mais dificil para a gente”.
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Complexidade estabelece que o pensamento critico € importante quando afirma que
“Eu acho que me tornei mais sensivel. Entdo a gente precisa refletir criticamente com relacéo
ao sistema, ao papel do professor”. Ainda sobre esse pensar docente e em como este se situou

nesse cendrio, Desafiadora, Aprendizado e Evicineide concluem:

A valorizar o aluno, o profissional, pensar subjetivamente. Porque entendi que
preciso olhar para mim e como estou me vendo nesse mundo educacional
(Desafiadora); Nessa questao da flexibilidade, que nds como profissionais precisamos
ter (Aprendizado); A aproximacéo com os alunos. Na pandemia eu perdi uma colega
muito préxima. As perdas nos fizeram mudar muito, mudar nosso olhar sobre tudo
(Evicineide).

Por fim, Perseveranca se destaca quando chama atencdo para a consideracdo dos
diversos espacos amazonicos interioranos e como essa dindmica lhe perpassou enquanto

docente e como isso mudou seu pensamento e pratica:

Eu me vejo diferente, mais humana. Quando a gente andava de casa em casa,
percebiamos as dificuldades. Uma coisa é vocé ver o aluno apenas em sala de aula,
sem saber onde ele estava ou passou. E diferente quando a gente vé a realidade do
aluno, a gente acaba vendo como é a casa dele, a convivéncia com os pais, até o
financeiro. A gente acaba se colocando no lugar do aluno e ver quantas vezes ele
chega na escola sem comer, a Unica esperanca de alimentacéo dele vai ser na escola.
Essa é uma das importancias dessa escola também, o impacto social que ela tém. E
quando nos deslocavamos para as comunidades para entregar material percebiamos
o quando era dificil chegarem a escola. A experiéncia que ficou foi essa aproximagéo
da realidade dos alunos.

O fato é que o processo histérico apontado nesta pesquisa marcou todos 0s ambitos
sociais e particulares em escala mundial. A pandemia de Covid-19 deixou lacunas
inimaginaveis, e na perspectiva educacional ndo foi diferente. O desenvolvimento da pratica
pedagdgica foi reinterpretado em grande parte como fruto de interacGes com as calamidades e
das perdas individuais.

As percepcdes modificaram-se, as aproximagOes tornaram-se mais humanizadas e
singularizadas, contudo, houve espaco para caminhar, aprender, reinventar-se e, N0 processo,
deparar-se com o processo educacional sob um novo prisma, com novos métodos ou formas de
lecionar, mudando dindmicas docentes, discentes e a cultura escolar.

Portanto, € de suma importancia identificar as lacunas reveladas durante a pandemia e
propor alternativas que possam ndo somente lidar com a necessidade de diminuigéo dos

impactos no periodo pds-pandémico, mas também entender como é possivel caminhar para
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novos horizontes de ensino que compreendam, cada vez mais, as singularidades de cada
ambiente educacional.

Em geral, identificou-se na fala dos professores ndo apenas uma necessidade de
abordagem da pratica pedagogica como fenémeno fechado no contexto institucional, mas
também como oportunidade de democratizacéo do ensino, ultrapassando fatores que impactam
diretamente a sociedade e a relacdo entre professor, aluno e espaco escolar. Isso é referendado
pela problematica da estiagem que atingiu muitas escolas da zona rural e ribeirinha; no entanto,
a cheia também é uma realidade que modifica a progressdo do ensino interiorano, afetando
escolas que ficam até mesmo na sede do municipio, interrompendo aulas e forcando a alteracdo

de contetido programatico.

4 - (RE)CONSTRUCAO DE UM HORIZONTE

Em um momento em que a temporalidade ficou marcada, fincada com as memorias de
uma ainda imensuravel sobreposicdo de adversidades, a sociedade se reergueu, e a educacdo
sobreviveu. E importante ressaltar de forma primaria, e, por conseguinte, homenagear cada
individuo que atravessou um momento de crise de propor¢des mundiais, de impactos tdo
singulares e subjetivos, que cada esforco, cada tentativa de resisténcia foi necessaria para
ultrapassarmos um caminho obscurecido e incerto. Cada discussdo e agdo social foi
fundamental, e essas memorias ndo serdo apagadas pelo tempo. Ha marcas que permanecem,
h& marcas que cicatrizam e somem, e, assim como qualquer adversidade, cura-las é o processo
mais demorado, que exige maior cuidado e tempo.

Desse modo, o presente estudo visa, além da contribuicdo académica, marcar
historicamente as experiéncias dos profissionais atravessados pela crise da pandemia de Covid-
19, a qual ressignificou tantas légicas, inserindo a todos em um contexto totalmente distinto e
embrionario. Entendendo a complexidade do contexto vivido, ampliando e alargando reflexdes
necessarias na construcdo da responsabilidade ética e compromisso social. Assim, as
experiéncias dos professores e das professoras foram analisadas, a partir da interpretacdo dos
sentidos e significados sob o debate tedrico e empirico, apontando para a construgdo de politicas
de formagéo e desenvolvimento docente.

As disposicfes emergentes, como o0 desenvolvimento das praticas pedagogicas
atravessadas ndo apenas pela Covid-19, mas também pelos contextos de atuacdo docente, as

proposi¢des, como alternativas para a superacdo de dificuldades emergentes da crise, criacdo
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de videoaulas, autoaprendizagem, reinterpretacdo da didatica, as metodologias de ensino
reformuladas e as proprias modifica¢des na praxis e no pensar a escola a partir de um prisma
mais heterogéneo e singular, pois foi necessario a compreensdo da geografia manacapuruense,
as formas de alcance dos alunos que, em muito, sofriam do real isolamento social, de
oportunidades, como relatado pelos professores, sobre cenarios de quase incapacidade de
trabalho pedagdgico ou de alcance dos discentes, principalmente causado por fatores naturais
que fazem parte do ambiente amazonico, além disso, indicam que houve também mudancas em
suas perspectivas sobre os alunos e seus contextos de aprendizagem, olhad-los com “mais
humanidade”, devido a aproximacao das realidades, entendimento do aluno em seu ambiente
familiar, tanto pela maior relacdo com a prépria familia ou a realizacéo de busca ativa escolar.

E nesse sentido que o trabalho conclui seus passos na trajetoria da pesquisa, cujo
objetivo sempre foi a identificacdo dos impactos da pandemia em contexto pedagogico,
atendendo as proposicdes a partir da analise de documentos e bibliografia desenvolvida sob o
fogo cruzado da pandemia, além, principalmente, a partir da visualizacdo de um pensamento
construido pelos relatos e rememoracdo da experiéncia docente, de professores do Ensino
Médio de escolas do interior do Amazonas, no municipio de Manacapuru.

Assim, concluimos que a educacdo executada em contexto de regime especial de aulas
ndo presenciais esteve adequada a padrées emergenciais de ensino, que ndo atendem a uma
l6gica, que ndo obedece estritamente o Referencial Curricular Amazonense, apesar de se pautar
e estabelecer por meio deste documento, no entanto, atém mesmo por meio normativos,
compreendeu-se a capacidade emergencial que tais acGes necessitavam, como previsto na
resolucdo N.° 30/2020. Logo, ndo pode ser caracterizada como uma metodologia de ensino que
atenda a uma categoria especifica, seja ele ensino presencial ou mediado por tecnologia.

Apesar de a préatica pedagdgica executada em ambiente online remoto ter sido baseada
em padrdes de ensino mediado por tecnologia, iSso ocorreu apenas como ponto de partida para
aproximar espacos, dirimir possiveis impactos com a interrup¢ao ou atrasos na progressdo da
educacdo e ultrapassar barreiras que o0 repensar em uma nova pratica pudesse exigir, Como o
atraso do ano letivo, a quebra da linearidade curricular, a reformulacdo de calendério letivo
considerando os sistemas de avaliagdo e vestibulares, entendendo que isso mudaria a dindmica
social, mercadologica e capital.

Em contrapartida, a critica que se estabelece na pesquisa a partir desse desenrolar das
acOes executadas durante a crise e do didlogo com teéricos versa, primeiramente, sobre questdes

da construcdo historica e socioeconémica amazonense, contextualizando o cenério da crise.
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Estabelecendo uma anélise no campo da dialética, foi possivel perceber, inicialmente, que,
apesar da reinterpretacdo da sociedade, as relagdes de poder foram reproduzidas mesmo com a
ressignificacdo da logica social, uma vez que as disfuncdes propaladas pelo capitalismo ainda
permaneceram e atravessaram diversos setores sociais, incluindo o sistema de ensino.

Tendo isso em vista, tornou-se possivel identificar que um dos impactos desse contexto
de crise advém do isolamento socioeconémico reproduzido por uma ldgica prévia a pandemia.
Por conseguinte, seguindo o entendimento de que as propostas de ensino mediadas por
tecnologia obedecem a um padrdo que necessita de investimento para adesao de equipamentos
adequados para a aprendizagem, preconiza-se a ideia de que quem possui maior poder
aquisitivo pode adotar estratégias melhores e alcancar condi¢Oes de adesdo de conhecimento de
forma distinta, tornando a acessibilidade as oportunidades desigual. Assim, constata-se que as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na pandemia foram atravessadas por essas relacOes,
tornando-se a base de problemaéticas como a disparidade de acesso ao ensino, a infraestrutura
como fator de excluséo na educacéo, entre outros presentes nos relatos.

Outrossim, a questdo sobre espacialidade esteve muito presente no desenrolar e
entendimento do campo da pesquisa. Foi fundamental contextualizar a problematica e
materializé-la, tendo em vista que a pratica pedagdgica sofreu interferéncia externa, ndo
somente da sala de aula, mas também da prdpria sociedade, pois a cultura escolar foi modificada
e a interpretacdo da profissdo docente também, pois, conforme apontado, foi exigido do docente
funcBes que ultrapassam o cotidiano escolar, como a entrega de materiais a domicilio.

Compreender as nuances e a geografia amazoénica tornou-se essencial para marcar e
propor reflexdes futuras acerca de possiveis estratégias que compreendam, de forma equitativa,
muitos espacos e expandam a capacidade de abrangéncia do ensino mediado por tecnologias
ou somente usado como ferramenta didatica. Pois tornou-se possivel a identificacdo da
necessidade de uma maior atengdo para fatores de capacitacdo de professores para atua¢do com
tecnologias, seja na formacgdo continuada ou na inicial, alem de maior investimento em
tecnologia ou meios didaticos equitativos para as zonas ribeirinhas e rurais, onde o proprio
acesso a escola é dificil.

A regido amazébnica, bem como a Educagdo, especificamente no municipio de
Manacapuru, € regida por um ritmo proprio e heterogéneo, cujas relagdes entre individuo e
sociedade se estabelecem de forma singular, existe a dindmica urbana, rural, ribeirinha, e elas
se estabelecem a partir de disposi¢des de adaptabilidade, principalmente em regides ribeirinhas,

gue fazem parte, em muito, do cenario manacapuruense e dispde de necessidades especificas,
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como a aproximacao de espacos, o alcance dos alunos, a prépria linguagem de interpretacéo de
mundo s&o individualizadas.

As terras alagadas, os barrancos, as rabetas e, até mesmo na sede do municipio, a
realidade da temporalidade ainda é um fator crucial para o desenvolvimento dos setores sociais,
sendo regida economicamente, em grande parte, pelo comércio agricola e da pesca. Fatores
estes que permearam a pratica docente, tendo em vista que a educacao se deu em um espago
virtual, mas permeado por contextos singulares.

Nesse sentido, com a andlise das propostas governamentais acerca do regime especial
de aulas ndo presenciais, foi possivel constatar que, durante a pandemia, nos anos de 2020 e
2021, as intervencOes estavam no campo de aplicabilidade emergente, com projetos que
visavam primariamente evitar uma paralisacdo completa da educacdo amazonense. Isso é
compreensivel, uma vez que a interrupcao da educacdo poderia deixar lacunas imensuraveis.

No entanto, essas agdes colocaram em risco a vida de muitos profissionais de setores
que ndo estavam preparados psicologicamente, fisicamente e economicamente para 0
desempenho da tarefa. Considerando a realidade de Manacapuru, muitos professores
precisaram adquirir EPIs (Equipamentos de Protecdo Individual) especificos para protecao
contra a COVID-19, a fim de se deslocarem até as casas de alunos que ndo tinham acesso as
tecnologias utilizadas para o trabalho do contetido programético. J& no ano de 2022, passadas
as grandes ondas de infec¢do e com as medidas protetivas se tornando mais brandas, algumas
propostas versaram sobre 0 modelo de ensino hibrido e, posteriormente, a reabertura das escolas
de forma integral.

Postas essas problematicas, identificamos, por meio da pesquisa de campo, 0s trés
principais campos que direcionaram as experiéncias dos sujeitos participantes da pesquisa.
Entendemos prioritariamente que a formacédo pedagdgica deveria ser tratada de forma inicial,
capacitando os professores para atuacdo em ambiente virtual, o que ndo se constatou durante as
falas dos professores.

Em contrapartida, foi indicado de forma majoritaria que a adaptacéo ao ambiente virtual
passou, em grande parte, pela autoaprendizagem, busca por conhecimento e compartilhamento
de ideias. Além disso, entenderam que a dindmica da sala de aula foi reformulada, o que
necessitaria novas compreensdes sobre o espaco escolar e o curriculo. E sob esses aspectos é
importante destacar

Porém, sobre a categoria de didatica assinalada no instrumento de pesquisa e usada para

categorizacao dos relatos, também foi possivel constatar uma progressdo na capacidade de

126



compreensdo da dindmica do ensino mediado por tecnologias e da prépria utilizacdo de meios
de midias digitais para o trabalho na dindmica da sala de aula comum. Apesar de a realidade ter
sido, em parte, marcada pela entrega de materiais impressos nas casas dos alunos que ndo
tinham acesso e por mudangas severas na carga de trabalho, os professores, em sua maioria,
entendem que podem atuar de forma mais adequada em contextos de crise ou possiveis
necessidades decorrentes de adversidades.

No caso da geografia amazonense, por exemplo, quando espacos de ensino sdo atingidos
pela elevacgdo dos rios e 0 ensino precisa ser mediado por instrumentos tecnoldgicos digitais ou
interrompido.

Por conseguinte, na discussdo sobre acessibilidade, foi possivel constatar que, no
dialogo pautado na relacdo entre professor, ensino e aprendizagem, as construcdes permeadas
por lacunas sociais impactaram de forma objetiva a pratica pedagogica, uma vez que todos 0s
sujeitos envolvidos na equacdo da sala de aula foram permeados por relagdes de poder que
ultrapassaram a ldgica estabelecida previamente no ensino regular, comum curricular. Isto é,
seguindo o exemplo de relatos que apontam para as dificuldades na acessibilidade ao contetido
escutado, seja por falta de condi¢cbes de ensino, seja pelo aluno ndo possuir estrutura familiar
que dispusesse de incentivo para a acompanhar as aulas ministradas, ou até mesmo por
pertencerem a familia onde participavam da renda econémica para subsisténcia, além das
discussdes expostas na analise de contetdo, com as dinamicas interioranas. Logo, a percepcao
dessas estruturacdes e contextos distintos foi necessaria para interpretacdo do sujeito docente
enquanto mediador de didatica que perpassa divergentes relacdes de ensino-aprendizagem.

Assim, mais uma vez relembrando que a pandemia foi um periodo de adversidade e, por
conseguinte, de inimeras a¢cdes emergenciais, esses impactos ou lacunas deixadas pelo contexto
de pandemia atingiram muitas esferas sociais. Apesar das tentativas de manutenc¢éo da educacéo
de forma herculea e heroica, as relacdes de poder se sobrepuseram a estrutura escolar, e as
condi¢cdes de oportunidade para ascensdo social foram apenas reforcadas, mantendo a
concentracdo de poder vigente e regente das praticas sociais.

Na rotina que rege os alunos das zonas centrais, periféricas e ribeirinhas, os caminhos
apresentaram condi¢des distintas para a aquisi¢do de conhecimento, tendo em vista também os
fatores socioecondmicos. Além disso, professores apresentaram dificuldade na prética
relacionada aos fatores psicologicos, motivados pelo isolamento, pela mudanca de trabalho e
perda de pessoas proximas, lacuna esta que afeta as relaces de ensino e contato com os alunos,

pois ha casos que necessitam de acompanhamento profissional, ndo somente do docente, mas
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também do discente, como também relatado no processo de pesquisa, quando o professor
Resiliéncia exp0e a necessidade de acompanhamento para os professores e chama atencédo para
a situacdo de disponibilizacdo de apenas um profissional para toda a rede estadual de
Manacapuru.

No entanto, vale salientar que a educacdo desenvolvida na pandemia néo se encerra em
detrimento do uso da tecnologia em contexto pedagdgico. Esta pesquisa ndo se propde a
fundamentar uma critica fechada ao modelo mediado por tecnologia, mas sim a compreender
que ha muito campo para didlogo acerca das funcionalidades e meios para aplicabilidade de
meios tecnoldgicos como ferramenta equitativa, principalmente nas zonas interioranas do
Amazonas, atendendo as logicas do estado e aos ritmos de vida da sociedade contemporanea
amazonica.

Busca-se aqui tracar um paralelo entre o relato, a memdria, as marcas temporais e a
pandemia, um periodo que, devido as condi¢Bes e ao contexto de guerra contra uma crise
sanitaria, fez com que uma cultura digital fosse imposta aos setores sociais de forma abrupta e
nunca pensada. Isso revelou lacunas, mas, em muitos casos relatados, trouxe oportunidade de
aprendizagem e identificacdo de métodos de ensino novos e aproximacdes entre espacos ndo
pensados anteriormente.

Como resultado, compreende-se que ha a possibilidade de um estreitamento na relagédo
entre a pratica pedagogica e as possibilidades de ensino com intermédio ou utilizagdo de
equipamentos tecnoldgicos, principalmente no que tange a proposicdo de uma educagdo mais
equitativa, tendo em vista as oportunidades de aproximacao de espacos, entre outros fatores.

Por isso, na expectativa de propor caminhos que possam vislumbrar horizontes onde o
ensino remoto foi finalizado e d& lugar a outras possibilidades de ensino com mediacao
tecnoldgico-digital, e tendo a experiéncia docente de interacdo com esses meios, vale salientar
que, entre as diversas possibilidades de aproximacéo entre escola e tecnologias digitais com o
objetivo de fomentar uma educacéo equitativa, pode-se estabelecer que as instituicdes tenham
um papel mais ativo na disponibilizag&o de recursos acessiveis, garantindo que todos os alunos
tenham a oportunidade de usar dispositivos e recursos digitais. Isso pode incluir laboratérios de
informatica, salas de aula equipadas com dispositivos ou empréstimo de dispositivos para uso
em casa.

Além dos dispositivos, € fundamental pensar em como o acesso a internet se da, e entre
os principais desafios precisa ser considerado que os alunos também precisam de acesso

confidvel & Internet. Logo, pensando em um contexto de possibilidades de relacdo e
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aproximagéao entre escola e tecnologias, as escolas podem trabalhar com provedores de servicos
locais para garantir que os alunos tenham acesso a Internet em casa, bem como fornecer pontos
de acesso Wi-Fi para os alunos que nao tém acesso a Internet em casa, pratica cada vez mais
presente nas escolas.

Nesse sentido, especificamente associado ao espaco fisico escolar, apreende-se que
essas metodologias podem ser otimizadas, com laboratérios de informatica, por exemplo,
partindo do mesmo principio da falta de acessibilidade dos alunos e do uso exclusivo em
contexto escolar por falta de condi¢des de acesso a ferramentas digitais, a fim de suprir essa
lacuna ndo somente econdmica, mas também social.

Posto isso, cabe pautar e refletir acerca dos meios de dirimir algumas dessas
problematicas emergentes, que advém do cenario problematico da falta de acesso a internet,
como a parceria e dialogo com as bibliotecas locais, que muitas vezes tém computadores e
acesso a Internet disponiveis para o publico, principalmente considerando as realidades
interioranas amazonenses, onde existem casos em que é possivel acessar internet apenas nos
Orgaos publicos.

Essa é uma forma de a escola garantir que os alunos tenham acesso a tecnologia. Logo,
a pesquisa ndo se esgota aqui, porque pode trazer reflexdes para o cenario educacional ndo
apenas no ambito pedagOgico, mas curricular também, possibilitando a conducdo e
embasamentos para pensamentos que se direcionem a novos horizontes na educacéo, na cidade,
no campo, nas zonas rurais, ribeirinhas, nas terras batidas, nos barrancos, que considerem
aspectos de inclusdo, pratica pedagdgica e processo formativo de docentes na
contemporaneidade.

Portanto, concluimos nosso pensamento entendendo a pandemia como um objeto de
estudo crucial para interpretar os impactos vividos pela sociedade pds-pandémica. Com o
encerramento oficial da crise de covid-19 em maio de 2023, muitas fissuras foram deixadas na
historia mundial. No Amazonas, a realidade e as perdas foram imensuraveis, abrangendo néao
apenas vidas humanas. Assim, é fundamental compreender esse periodo como parte da
proposicao de novas praticas que visem reduzir as lacunas emergentes dele. E necessario refletir
sobre a pandemia, pois ela ndo foi um periodo apagado; as experiéncias vividas e as pessoas
afetadas ndo podem ser desconsideradas no presente momento de reconstrucdo do pensamento

social, educacional e humano. Precisamos vislumbrar um horizonte de esperanca.
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ANEXO 1 - INSTRUMENTO DE PESQUISA

Identificacdo:

Autoriza a identificacdo na pesquisa: ( ) Sim ( ) Néo
Obs.: Caso ndo autorize, utilizar pseudénimo.

Em qual zona da cidade vocé mora?

( ) Urbana

( ) Rural

() Ribeirinha
() Outra

Categoria 1 — Acessibilidade

1. Quais mudancgas ocorreram a partir da implementacéo do ensino remoto na sua
pratica pedagogica?

2. Considerando as questdes de regionalidade. Quais experiéncias vocé teve com o
acesso dos alunos as suas aulas durante o periodo de ensino remoto?

3. Qual o percentual de seus alunos vocé acredita que foi possivel alcancar com as
aulas online? E o porqué desse niUmero?

4. Os métodos de ensino utilizados pelo programa "Aula em Casa" foram condizentes
com a realidade social e educacional do Amazonas? Houve garantia de acessibilidade
e inclusdo?

Categoria 2 — Didatica

1. Sua rotina de trabalho/carga horaria mudou desde o regime especial das aulas nao
presenciais? Relate a experiéncia, se possivel.

2. Quanto aos métodos de ensino, qual vocé usou durante a pandemia (aulas em casa,
WhatsApp, etc.)? Relate algumas experiéncias.

3. Quais sugestdes aponta para que fosse feito um trabalho pedag6gico mais eficaz
durante o periodo de aulas ndo presenciais?

4. Em relacdo aos niveis de aprendizagem dos alunos, voltando-nos ao periodo de
aulas online, vocé percebe regressdo, progressdo ou permanéncia? E o que contribuiu
pra isso?
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5. A zona da cidade em que vocé mora foi um fator determinante para a sua pratica
pedagdgica durante o0 ensino remoto?

6. Precisou comprar novos equipamentos para lecionar na pandemia? Compartilha
dispositivos eletrénicos com outros membros da familia? Isso afetou o trabalho
docente?

7. Quais o0s impactos, ou contribui¢des, a dindmica do ensino remoto pode trazer para
o cotidiano escolar?

Categoria 3 — Formacao pedagdégica

1. Recebeu direcionamentos pedagdgicos da escola para atuar no ambiente virtual?
Quais acdes foram tomadas e como elas impactaram no desenvolvimento
pedagogico?

2. Antes da pandemia de Covid-19 vocé ja havia utilizado a metodologia de ensino
online para lecionar? De que forma? Por quanto tempo?

3. A prética docente executada durante o isolamento social, esteve relacionada com a
ensino lecionado previamente a pandemia? De que forma?

4. Caso um contexto de crise, ou uma mudanga curricular, exija a utilizacéo de
metodologias de ensino mediadas por tecnologia, considerando as experiéncias
obtidas durante o referido periodo de crise, vocé se considera preparado para
lecionar?

5. Visando um contexto pos-pandémico, de que forma acredita que essa experiéncia
vivida entre 0s anos de 2020 e 2022 Ihe modificou como profissional?

ANEXO 2 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacéo de Professores, Tecnologia e Inclusdo: desafios e possibilidades nas
praticas pedagogicas em contexto de pandemia no municipio de Manacapuru

Pesquisador: CRISTOVAO RUBENS MENDES FURTADO
Area Temética:

Versdo: 2

CAAE: 76514123.7.0000.5016

Instituicdo Proponente: Escola Normal Superior
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUumero do Parecer: 6.846.167

Apresentacao do Projeto:

Titulo da Pesquisa: Formacédo de Professores, Tecnologia e Inclusédo: desafios e possibilidades nas praticas
pedagdgicas em contexto de pandemia no municipio de Manacapuru

Pesquisador Responsavel: CRISTOVAO RUBENS MENDES FURTADO

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 76514123.7.0000.5016

Submetido em: 25/11/2023

Instituicdo Proponente: Escola Normal Superior

Situacéo da Versado do Projeto: Em relatoria

Localizacdo atual da Verséo do Projeto: Universidade do Estado do Amazonas - UEA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

Resumo:

Esta pesquisa se pauta na teméatica das praticas pedagogicas desenvolvidas em contexto emergencial,
bem como nos impactos das a¢des governamentais na promog¢do de uma educacéo inclusiva tendo como
cenario a pandemia de COVID-19. O foco central tange a compreenséo do periodo da pandemia de COVID-
19 entre os anos de 2020 e 2022 e como

Endereco: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: Cachoeirinha CEP: 69.065-001
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Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO AMAZONAS - UEA

Rrari

Continuagéo do Parecer: 6.846.167

Manacapuru no periodo do regime especial de aulas ndo presenciais.

Riscos:

Entende-se a exposi¢do dos sujeitos participantes do presente estudo. Logo, este seguird os padrdes éticos
propostos pelo CEP, obedecendo aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolucéo N. 466/12 do Conselho Nacional de Saude e proporcionara participacdo sob sigilo e prote¢éo da
identidade. Também solicita autorizagdo formal a secretaria de educacao do municipio que residem os
sujeitos da pesquisa, de modo a que se tenha amparo legal para coleta de dados. Posto isso, visa-se de
antemao dirimir quaisquer riscos referentes a salde e integridade do sujeito participante. Assim, este estara
livre para se retirar ou ndo participar de qualquer etapa, sem qualquer prejuizo. Além disso, os nhomes dos
participantes ndo serdo citados na pesquisa sob nenhuma hipétese. Outro fator de risco, que pode impactar
na pesquisa e pode inviabiliza-la, concerne em questdes logisticas, como a falta de tempo para realizagéo
das entrevistas, ndo disponibilizarem de horario habil para isso, no entanto serd solicitado frente a
secretaria responsavel a utilizacao de horarios especificos como HTP e planejamentos para realizagéo

destas acdes.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:
Vide conclusdes e ou pendéncias

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Trata-se de um protocolo de pesquisa com seres humanos, com solicitacdo de analise de Recurso emitido
ao Parecer n® 6.623.947

Considerac¢des Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, somos pela APROVACAO. Salvo o melhor juizo é o parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Recurso do Parecer [recurso.pdf 09/02/2024 Aceito
10:04:31
Recurso Anexado Recurso_cronograma_de_pesquisa. 09/02/2024 |CRISTOVAO Aceito

Endereco: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: Cachoeirinha CEP: 69.065-001

UF: AM Municipio: MANAUS

Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com
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pelo Pesquisador pdf 10:03:49 |RUBENS MENDES Aceito
FURTADO
Cronograma Cronograma_de_Pesquisa_Recurso.pdf| 09/02/2024 |CRISTOVAO Aceito
09:51:22 |RUBENS MENDES
FURTADO
Informacdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 25/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2207011.pdf 13:22:57
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_CEP.pdf 25/11/2023 |CRISTOVAO Aceito
Brochura 13:16:01 |RUBENS MENDES
Investigador FURTADO
Cronograma Cronograma_de_pesquisa.pdf 25/11/2023 |CRISTOVAO Aceito
13:15:10 |RUBENS MENDES
FURTADO
TCLE / Termos de |TCLE.pdf 25/11/2023 [CRISTOVAO Aceito
Assentimento / 13:13:27 |RUBENS MENDES
Justificativa de FURTADO
Auséncia
Informacdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2207011.pdf 12:34:01
Outros Termo_de_anuencia.pdf 19/09/2023 [CRISTOVAO Aceito
12:22:24 |RUBENS MENDES
FURTADO
Outros Instrumento_de_pesquisa.pdf 19/09/2023 [CRISTOVAO Aceito
12:13:54 |RUBENS MENDES
FURTADO
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_CEP.pdf 19/09/2023 [CRISTOVAO Aceito
Brochura 11:54:30 |RUBENS MENDES
Investigador FURTADO
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 19/09/2023 [CRISTOVAO Aceito
Assentimento / 11:52:25 |RUBENS MENDES
Justificativa de FURTADO
Auséncia
Cronograma Cronograma_de_pesquisa.pdf 19/09/2023 [CRISTOVAO Aceito
11:51:05 |RUBENS MENDES
FURTADO
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 19/09/2023 |CRISTOVAO Aceito
11:29:43 RUBENS MENDES
FURTADO

Situacédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Cachoeirinha
UF: AM

Telefone:

Municipio:
(92)3878-4368

Av. Carvalho Leal, 1777

CEP: 69.065-001
MANAUS

Fax: (92)3878-4368 E-mail:

cep.uea@gmail.com

Péagina 08 de 09




UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DO AMAZONAS - UEA %ﬂﬂ

Continuagéo do Parecer: 6.846.167

MANAUS, 24 de Maio de 2024

Assinado por:
ELIELZA GUERREIRO MENEZES

(Coordenador(a))
Endereco: Av. Carvalho Leal, 1777
Bairro: Cachoeirinha CEP: 69.065-001
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com
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