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APRESENTACAO

Saudacbes Amazonicas, estudantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Campo da Amazonia amazonense!

Sintam-se convidados(as) a embarcar na canoa do conhecimento na Amazodnia
com a disciplina “Crianga ¢ o Direito a Educacdo em Escola no/do Campo no contexto
amazoOnico”. Nessa viagem, vamos percorrer pela evolugdo histérica dos direitos das
criangas como sujeitos historicos e sociais de direito, pelo direito da crianca & Educacéao
Infantil no/do campo e pelas praxis pedagogicas e curriculares da Educacao Infantil do
campo.

O objetivo da disciplina é compreender a evolugdo histérica dos direitos das
criancas no contexto da sociedade, a partir da legislagdo brasileira e de maneira
especifica: conhecer a evolucdo histdrica do direito da crianga no Brasil e as conquistas
legislativas que reconhecem as criangas como sujeitos de direito; estudar os documentos
normativos e legislativos que estabelecem o direito da crianca a Educacédo Infantil no/do
campo; e reconhecer os saberes da producédo da vida nos territérios do campo, das aguas,
das terras e das florestas como contetidos curriculares e dos modos de brincar, interagir e
aprender das criancas a partir da diversidade.

O texto é uma reflexdo critica desses documentos legais, seus limites e
possibilidades na garantia de uma educacdo no/do campo de qualidade social e de
formagé&o plena da crianca, que reconheca e valorize os saberes dos povos do campo, das

aguas, das terras e das florestas, em didlogo com os conhecimentos escolares.
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UNIDADE |

1. A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITO: EVOLUCAO HISTORICA

A crianga como sujeito de direito € uma conquista da classe trabalhadora e, nessa
unidade, pretende-se conhecer a evolucdo historica do direito da crianca no Brasil e as
conquistas legislativas que reconhecem as criangas como sujeitos de direito. Para
entender essa evolucdo, serd consultada a Declaracdo Universal dos Direitos das
Criancas, a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
instrumentos legais que reconheceram as criangas como sujeitos de direito.

E, como sujeitos de direito, as criancas tém direito a Educacdo Infantil, conforme
foi estabelecido pela Lei 9.394/96 de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB) e
em resoluc@es correlatas que cria a Politica de Educacdo Infantil, conquista que veio por
meio de lutas dos movimentos sociais, como do Movimento Interféruns da Educacao
Infantil do Brasil (MIEIB).

O texto também dialoga sobre a Educacdo Infantil: diretrizes e propostas
curriculares, tomando como referéncia legal as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) que orienta e organiza a politica de Educacdo Infantil como
primeira etapa da educacdo bésica, que deve ser oferecida a todas as criancas da cidade e

do campo, proximo de onde moram.

A CRIANCA COMO SUJEITO SOCIAL DE DIREITO

As criancas, até o século XIX, eram consideradas um adulto em miniatura e sem
qualquer relevancia para a sociedade. Elas sofriam violéncia sexual e trabalhavam como
se fossem adultos, ndo viviam a infancia e eram obrigadas a se adaptar ou néo
sobreviveriam. Nessa época, a crianca so se diferenciava dos adultos no tamanho, pois
fazia os mesmos trabalhos que esses, ingressando nas atividades laborais a partir do
momento em que adquiria autonomia para se alimentar e se vestir sozinha (Lima; Poli;
José, 2017).

No final do século XIX, essa realidade vivida pelas criangcas passou a ser

questionada, fazendo parte dos debates por uma sociedade mais livre €, no inicio do



século XX, as criancas passam, entdo, a ser objeto de tutela do Estado, mas ainda nédo

eram consideradas sujeitos de direito. Segundo Lima, Poli e José (2017), nessa época:

[...] os direitos legais da crianca e do adolescente aparecem como auténticos
direitos reflexos do interesse paterno ou social, ndo havendo, portanto, a
preocupacdo em fazer com que estes individuos exercessem, ainda que de
forma diminuta, a sua autonomia privada (p. 318).

Essa tutela foi normatizada pelo Codigo de Menores que, ao estabelecé-la, o fazia
de forma discriminatdria, pois a protecdo e a assisténcia as criangas e adolescentes estava
voltada para aqueles considerados pelos legisladores da época como abandonados e
delinquentes, vadios e mendigos.

A escola, nessa época, era considerada a principal responsavel pela educacao das
criancas, elas sofriam violéncia e eram obrigadas a se adaptar, ndo tinham direitos e nem
a quem recorrer para denunciar 0os maus-tratos que sofriam. A crianga passa a ser
reconhecida como sujeito de direito, com a Declaragdo Universal dos Direitos das
Criancas, pelo Fundo Internacional de Emergéncia das Na¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), em 1959, cuja missao é de promover os direitos e bem-estar de meninas e
meninos em tudo o que fazem.

A Declaragdo Universal dos Direitos das Criancas (1959) foi um marco para o
reconhecimento da crianca como sujeito de direito pelas nagdes mundiais, ao estabelecer,
como primeiro principio, que toda a crian¢a, sem qualquer excecao, ou discriminagdo por
sua raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de qualquer natureza é detentora
de direito. A Declaracao estabeleceu que a crianca tem direito a educacéo gratuita, a satde

e ao lazer infantil, de viver a sua infancia.

Principio VII - A crianga tem direito a receber educagdo escolar, a qual sera
gratuita e obrigatdria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma
educacdo que favorega sua cultura geral e lhe permita - em condi¢des de
igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptid@es e sua individualidade,
seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a ser um membro Util
a sociedade [...] (Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas, 1959).

Sdo principios importantes apresentados na Declaragdo, que podem contribuir
para que as criangas valorizem suas culturas e identidades, sendo sujeitos conscientes de
seus direitos e deveres como cidaddos. A Declaragdo ressalta ainda que a responsabilidade
primeira por essa educacdo e orientacdo é da familia, a qual foi ratificada pelas leis

brasileiras ao reconhecer as criangas e 0s adolescentes como sujeitos de direito.
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No Brasil, a crianca passa a ser reconhecida como sujeito de direito pelo Estado a
partir da Constituicdo Federal de 1988 e reafirmado pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/1990, que estabeleceu o direito & vida de todas as
criancas e adolescentes do nosso pais (Brasil, 1990). Na Constituicdo Federal de 1988, o

Art. 227 estabeleceu que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia,
crueldade e opressao (Brasil, 1988).

A Carta Magna deixa bem claro a quem pertence a responsabilidade de garantir o
direito a vida — e vida digna — a todas as criancas, sem distin¢do: a familia, a sociedade e
ao Estado. A escola ¢é a representante do Estado na comunidade, portanto, deve criar
mecanismos para que, com a familia e a sociedade, cuide das criangas para poderem se
desenvolver integral, pessoal e profissionalmente, sem discriminacéo e opressao.

A escola, por outro lado, € parte de uma rede de protecdo dos direitos da crianca
e do adolescente, garantidos a partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
Outras leis também foram criadas para garantir esse direito e o pleno desenvolvimento
das criancas, cabendo aos setores publicos e a sociedade civil exercerem papéis
importantes na protegéo da crianca e do adolescente. O ECA, no Art. 3° enfatiza que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei.
Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar,
idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢ao pessoal
de desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econ6mica, ambiente social,
regido e local de moradia ou outra condicdo que diferencie as pessoas, as
familias ou a comunidade em que vivem (Brasil, 1990).

Esses direitos das criancas e dos adolescentes, para que sejam garantidos, é preciso
que as familias assumam sua responsabilidade, em proteger e zelar pela vida da crianca e
participar de suas vidas escolares; que a sociedade proteja e zele por esses direitos
estabelecidos no ECA, denuncie maus-tratos a crianga e faga controle social para garantir
esses direitos; e que o Estado, na educagdo, garanta 0 acesso e permanéncia de todas as
criangas na escola, alimentacdo saudavel e regionalizada e construa escolas suficientes
para atender a todas as criancas da cidade e do campo (Brasil, 1988; Brasil, 1996;; Brasil,
2010).



Portanto, a familia, a sociedade e o Estado sdo responsaveis pela garantia dos
direitos sociais das criancas e dos adolescentes e, se forem negligentes, serdo
responsabilizados juridicamente: a familia, caso deixe de matricular os filhos na escola e
acompanhar a frequéncia e o desenvolvimento escolar; o poder publico se deixar de
garantir 0 acesso a educacdo, a saude, ao lazer, a alimentacdo, a cultura, a
profissionalizag&o e a vida das criangas; e a sociedade caso ndo zele por esses direitos e
ndo denuncie casos de violacdo do direito da crianga e do adolescente (Brasil, 1988;
Brasil, 1990).

Outro documento normativo importante que reconhece a crianga como sujeito
historico de direito na primeira infancia, é a Lei 13.257 de 8 de margo de 2016, que dispde
sobre as politicas publicas para a primeira infancia e altera o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, o Cadigo de Processo Penal de 1941 e a Consolidacgéo das Leis do Trabalho
(CLT). No seu Art. 4°, e em seus respectivos incisos citados abaixo, as politicas para

atender os direitos das criancas na primeira infancia, precisam:

| - atender ao interesse superior da crianca e a sua condi¢do de sujeito de
direitos e de cidadd;

Il - incluir a participacdo da crianca na definicdo das a¢des que lhe digam
respeito, em conformidade com suas caracteristicas etarias e de
desenvolvimento;

111 - respeitar a individualidade e os ritmos de desenvolvimento das criangas e
valorizar a diversidade da infancia brasileira, assim como as diferengas entre
as criangas em seus contextos sociais e culturais;

IV - reduzir as desigualdades no acesso aos bens e servigos que atendam aos
direitos da crianca na primeira infancia, priorizando o investimento publico na
promocéo da justica social, da equidade e da inclusdo sem discriminagdo da
crianga;

V - articular as dimensfes ética, humanista e politica da crianca cidadd com as
evidéncias cientificas e a pratica profissional no atendimento da primeira
infancia;

VI - adotar abordagem participativa, envolvendo a sociedade, por meio de suas
organizagOes representativas, os profissionais, os pais e as criangas, no
aprimoramento da qualidade das ac¢Ges e na garantia da oferta dos servicos;
VII - articular as a¢Bes setoriais com vistas ao atendimento integral e integrado;
VIII - descentralizar as agdes entre os entes da Federago;

IX - promover a formacéo da cultura de prote¢do e promocao da crianga, com
apoio dos meios de comunicagao social.

Paréagrafo Gnico. A participagdo da crianga na formulagéo das politicas e das
acOes que lhe dizem respeito tem o objetivo de promover sua incluséo social
como cidada e dar-se-a de acordo com a especificidade de sua idade, devendo
ser realizada por profissionais qualificados em processos de escuta adequados
as diferentes formas de expressdo infantil (Brasil, 2016).

A politica para a primeira infancia, como recomendada pela referida Lei citada,
obriga o Estado e as instituicOes de Educacgéo Infantil a reconhecerem e a valorizarem a

crianca em sua completude, respeitando o ritmo de cada uma, as diversidades de
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infancias, priorizando investimento publico sem discriminacéo, articular as dimensdes
ética, humanista e politica da crianca, criar espaco de participacdo democratica da
sociedade e de toda a comunidade escolar, atendimento integral da crianca e promover a
cultura do cuidado, da protecdo e da escuta da crianca por pessoas especializadas.

Esses sdo alguns principios que podem levar a garantia do direito da crian¢a na
primeira infancia a uma Educacdo Infantil de qualidade social, mas que precisam se aliar
outros direitos das criangas j& reconhecidos pela Declaragdo Universal dos Direitos das
Criancas, pela Constituicdo Federal, pelo ECA e pela LDB.

As criancas, sujeitos historicos de direito e como cidadads, ndo podem ser
silenciadas em relacéo a elaboragéo e execucdo de politicas publicas sobre elas, as quais
vao interferir em suas vidas. Elas precisam ser escutadas e envolvidas no processo,
inclusive, pela escola e pelo(a) professor(a) durante a elaboracéo da proposta pedagogica
e do plano de ac&o. E preciso entender que a crianca tem voz, tem sua maneira de dizer a
sua palavra e, para tanto, escuta-la é um dever do adulto e de qualquer instituicao publica
e privada.

?E ATIVIDADE

v Elaborar um quadro explicativo com os principais direitos da crianca: a
Educacao Infantil e a protecdo integral, destacando a responsabilidade, o dever do
Estado/Municipio, da Escola/Professor(a), da Familia e da
Sociedade/Comunidade/Movimento Social (O quadro é para ficar exposto na
escola).

v Pode-se consultar o Estatuto da Crianca e do Adolescente no link baixo
para elaborar o quadro:

v' Link:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca_1ed.pdf.

SAIBA MAIS

v Leitura para aprofundamento do conteudo:

v' “A Evolugido Histérica dos Direitos da Crian¢a ¢ do Adolescente: da
insignificancia juridica e social ao reconhecimento de direitos e garantias

fundamentais”.


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca_1ed.pdf

v" Link:

https://www.publicacoesacademicas.uniceub.br/RBPP/article/view/4796/pdf.

A CRIANCA E O DIREITO A EDUCACAO INFANTIL

Hoje, a Educacdo Infantil no Brasil € prioridade, mas é uma prioridade recente
que tem sido postergada por falta de vontade politica e investimento suficiente para
garantir esse direito as criancas do campo e da cidade. A Constituicdo Federal de 1988,
estabeleceu que a Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacéo Basica, em que todas
as criancas de 0 (zero) a 6 (seis) anos, sem distin¢éo de cor, raca e classe social, ttm o
direito a educacéo e o Estado representado pelos municipios tém o dever de garantir esse
direito, por meio do acesso, permanéncia e aprendizagem.

A Lei n® 9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), corrobora
com esse direito instituindo garantias e normas para a educacao das crian¢as de maneira
integral. No Art. 29 “[...] em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia ¢ da comunidade” (Brasil, 1996). Além do estado, é
dever também da familia e da comunidade acompanhar a crianga no seu desenvolvimento
escolar, ou seja, a escola, a familia e a comunidade devem caminhar juntas, na protecao,
no cuidado e no processo educativo da crianga.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) também
corroboram com esses direitos, reafirmando a necessidade desse compartilhamento na
formacédo plena da crianca, da complementariedade, estabelecendo que no atendimento
as criangas em creches e pré-escola a participacdo da familia e da comunidade é um dever
(Brasil, 2009). A escola, por outro lado, precisa criar espacos e tempos para essa
participacdo, respeitando o principio da gestdo democrética e construindo com a familia,
os educandos, a comunidade, 0s movimentos sociais e com os ancides da comunidade, a

educacéo de qualidade social que desejam.

A ideia de complementariedade reconhece a importancia das duas instituicdes,
cada uma cumprindo sua funcao. 1sso se traduz em uma abertura da instituicdo
para a participacdo da familia e de sua comunidade, conforme os principios
legais da gestdo democratica (Silva; Pasuch, 2010, p. 10).

As autoras, ao enfatizarem essa relacdo escola, familia e comunidade, acreditam
na participagdo da familia como condigdo imprescindivel para o desenvolvimento de uma

Educagéo Infantil socialmente referenciada com as criangas de 0 a 6 anos. Silva e Pasuch
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(2010) citam o Parecer CNE/CEB 20/2010, que orienta a escola, na sua proposta
pedagogica e curricular, a criar espacos e tempos de didlogo, partilha e escuta das familias
e, por que ndo dizer, também, da comunidade e dos movimentos sociais? Assim como
escutar as proprias criancas que chegam as escolas com seu conhecimento de mundo, com
o direito de dizer a sua palavra (Freire, 2005).

O(a) professor(a) na escola do campo, das &guas e das florestas, em caso de ainda
ndo ter clareza de sua responsabilidade com a formacédo de sujeitos historicos e sociais
desses territdrios amazonicos, € preciso leva-lo a reflexdo critica e contextualizada sobre
qual sujeito deseja formar e para qual sociedade; sobre o que os conteddos que estdo
ensinando aos estudantes vao contribuir para a formacao deste cidaddo? S&o questdes que
devem ser respondidas e, por meio de ag¢des educativas intencionais, formar cidadaos,
que, com a coletividade, decidiram formar, com formas e conteido que emancipem e
humanizem a atual sociedade.

Silva e Pasuch (2010), também fazem outras perguntas a serem respondidas pela

escola e pelo professorado no seu trabalho pedagdgico cotidiano, como:

N&o temos ou ndo manifestamos preconceitos em relagdo aos diferentes
arranjos familiares? Respeitamos todas as formas de organizagdo familiar,
discutimos e problematizamos concepcdes e préaticas cotidianas que reificam
modelos idealizados de organizacéo familiar? Conhecemos de fato as familias
de nossas criangas? O que elas fazem, como vivem, como educam seus filhos?
Que elementos de suas praticas podem ser incorporados no cotidiano das
instituicGes? (p. 10).

Sdo questbes importantes que o professorado precisa refletir criticamente na
instituicdo de maneira coletiva com seus pares, inclusive planejando acdes para conhecer
melhor as criangas e suas familias, o que fazem, como vivem e educam seus filhos, dai a
importancia de estabelecer no plano da instituicdo espagos e tempos democraticos para a
escuta dialogada, com bases legais na LDB e na DCNEI.

O ECA também, além de reconhecer a crianca e o adolescente como sujeitos
histéricos de direito, estabeleceu no Capitulo 1V do direito a educacdo, a cultura, ao
esporte e ao lazer, que a crianga e o adolescente tém direito a educacdo de qualidade
social, reafirmando o que garante a Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecer no Art.
53, que cabe ao Estado garantir a educacdo para todas as criangas e adolescentes, que
contribua com a formacéao plena do ser humano, para o exercicio da cidadania e para o

trabalho desde crianca, mas para que iSso ocorra € preciso garantir:

I. Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
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I1. Direito de ser respeitado por seus educadores;

V. Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais
(Brasil, 1990).

Esses direitos estabelecidos no Art. 53, incisos I, 11 e V, devem ser garantidos pelo
Estado, representado pelos estados da federagdo, municipios e pelas escolas onde a
crianga terd 0 acesso gratuito, assim como a garantia da permanéncia, 0 respeito as
diferencas e o direito de estudarem na sua propria comunidade — no caso das escolas do
campo — e no bairro onde mora — no caso das escolas da cidade.

Quanto a garantia do atendimento educacional regular, obrigatorio e gratuito, as
criancas e os adolescentes, mesmo aquelas portadoras de deficiéncia, ndo podem ser
excluidas do ensino regular, assim como aquelas que nao tiveram oportunidade de estudar
na idade propria, é o que diz 0 Art. 54, incisos I e Il. O inciso IV também reforca dizendo
que esse atendimento, no caso das criancas de zero a cinco anos de idade, deve acontecer
em creche e pré-escola.

Quanto ao papel da familia, o0 ECA, no Art. 55, estabeleceu que os pais e/ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular os seus filhos e acompanhéa-los no seu

desenvolvimento na unidade escolar e cabe aos gestores das escolas, Art. 56, a

responsabilidade de Comunicar ao Conselho Tutelar os casos de: | — maus-tratos
envolvendo seus alunos; Il — reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar,
esgotados os recursos escolares; 111 — elevados niveis de repeténcia (Brasil, 1990).

O Art. 55 deixa claro que a familia é a primeira responsavel pelo cuidado, pela
educacéo e pelo desenvolvimento integral de seus filhos e os incisos do Art. 56 destacam
0 papel da escola, que ndo é s de transmitir conteldos escolares, mas também a
responsabilidade de proteger e zelar pela direito a vida da crianca dentro e fora da
instituicdo educacional, além de garantir uma educacdo contextualizada e de qualidade
social. Quanto ao processo formativo das criancas, as escolas e os(as) professores(as) do
campo e da cidade precisam respeitar e valorizar as diferentes culturas e realidades que

chegam com as criancas na instituicao, ou seja:

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais, artisticos
e historicos proprios do contexto social da crianca e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura
(Brasil, 1990).

Esse reconhecimento, estabelecido no ECA, de que a crianga tem direito a

educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer e a protecdo integral, foi uma conquista
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importante e comp&e uma politica publica de estado, mas que precisa ser efetivada nos
municipios e nas escolas do campo e da cidade, por isso, a vigilancia e 0 acompanhamento
de perto pelos 6rgéos de fiscalizacdo e pelos movimentos sociais que lutam em defesa do
direito da crianca e do adolescente no Brasil.

Outro instrumento legal e importante para a garantia do direito a Educacéo Infantil
é a LDB de 1996, que estabelece que a Educacéo Infantil, deve acontecer em: “Art. 30, I
— creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — pré-
escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1996), alteracédo
feita pela Lei 12.796/2013 dispondo sobre a formacao dos profissionais da educacao e
dar outras providéncias (Brasil, 2013). A alteragdo também trouxe a garantia do
atendimento a Educacdo Infantil as criangas da cidade e do campo, exigindo dos

municipios e das escolas, que cumpram, do Art. 31, as seguintes regras:

I. Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental,;

Il. Carga horéria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

I11. Atendimento a crian¢a de, no minimo, 4 (quatro) horas diérias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV. Controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V. Expedicdo de documentacdo que permita atestar oS processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Brasil, 1996; Brasil, 2013).

As creches, os centros educacionais e/ou entidades educativas que atuam com
criancas precisam atender a esses direitos, acompanhando o desenvolvimento da crianca,
avaliando a crianga, e principalmente, dispor de espacos onde elas possam viver a
infancia, na interacdo social, ambiental e cultural, pelo brincar, interagir, imaginar, sentir-
se livre.

A crianca e o adolescente precisam ser reconhecidos e valorizados como sujeitos
de direitos e o Estado como provedor desses direitos, juntamente com a familia, a
sociedade e a prépria escola. A escola, o educador(a) em formagdo e/ou que ja atua na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental tém a obrigacdo de conhecer esses direitos
da crianca e do adolescente, zelar por eles, assim como estudar as fases do
desenvolvimento do ser humano, o processo de conhecimento de mundo, de sociedade,
das culturas, da natureza e a formacao de valores.

Importante também destacar a atuagdo dos movimentos sociais em defesa do

direito da crianga, principalmente, do direito a Educacao Infantil, como o Movimento
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Interforuns da Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB), que foi e continua sendo fundamental
para a criacdo e implementacdo de politicas publicas de garantia do direito da crianca a
Educacéo Infantil de qualidade social no Brasil. Um forum fortalece as reivindicagdes
por direitos e aciona o Ministério Publico, que € o responsavel por zelar pelo cumprimento
das leis e normas educacionais, para que o direito a educacgéo infantil no/do campo seja
garantido nas préprias comunidades.

O MIEIB é uma articulacdo nacional, institucional, suprapartidario, envolvendo
diversos setores da sociedade brasileira, que mobiliza as pessoas e instituicdes na defesa
da Educacéo Infantil como primeira etapa da educacdo basica. Um movimento que tem

como principios:

* A garantia de acesso e permanéncia das criangas de 0 (zero) até 6 (seis) anos
de idade em creches e pré-escolas dos sistemas de educacao;

* A expansdo da oferta de atendimento nas redes publicas com equidade e
compromisso aos padrdes de qualidade na educagéo infantil;

* O reconhecimento do direito constitucional das criangas de O (zero) até 6
(seis) anos de idade, independentemente de raga, etnia, género, credo, local de
moradia, situagdo socioecondmica e cultural, ao atendimento em institui¢des
de educacdo infantil pablicas, gratuitas, laicas, inclusivas e de qualidade social;
* A garantia da educagdo especial como modalidade de ensino transversal
desde a educacdo infantil e a oferta do atendimento educacional especializado
em creches e pré-escolas, assegurado o sistema educacional inclusivo;

* O respeito e o compromisso com a implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil de 2009;

* A vinculagdo constitucional de recursos publicos exclusivamente para as
institui¢des de educacdo infantil pblicas, nos devidos termos, e sua aplicacgéo,
imprescindiveis ao bom funcionamento das instituigdes de educacédo infantil
integradas aos sistemas de educacéo;

* A indissociabilidade do cuidar-educar-brincar visando ao bem-estar e ao
pleno desenvolvimento da crianga;

* A implementagdo de politicas piblicas que visem & expansdo e a melhoria da
qualidade do atendimento em educagdo infantil das criancas de 0 (zero) até 6
(seis) anos de idade, enquanto direito e principio constitucional;

* A identificag@o da educacdo infantil enquanto campo educacional que exige
atuacdo intersetorial, interdisciplinar e multidimensional na producdo de
conhecimento e formulacéo de politicas, em permanente construcao;

* O pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;

* A participacao coletiva, ética e democratica;

* A defesa contra todas as formas de negligéncia, discriminacédo, exploragéo,
violéncia, crueldade e opresséo contra as criancas (MIEIB, 2019).

Séo principios fundamentais para a formacao plena das criancas, e ja estabelecidos
em legislagdes, resolugdes e normas educacionais como na Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo Nacional (LDB), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI), dentre outras, mas que precisam ser efetivadas na escola e no processo
educativo. Como enfatiza Arroyo (2013), a formacéo integral das criancas também inclui

“[...] & construgdo de sua identidade pessoal e coletiva, a imaginacao, a fantasia, ao desejo,
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as diferentes linguagens, a brincadeira... aos bens culturais, a protecdo e ao cuidado” (p.
93).
Como poetiza Thiago de Melo com a “Cantiga quase de Roda” a importancia do

ser humano viver a sua infancia, declama o poeta amazonense.

Um canto que faga

0 mundo mais manso,
cantigas que tornem

a vida mais limpa,

um canto que faca

0s homens mais criancas.

O menino entrega ao mundo

0 dom da sabedoria

que nasce do coragao.

Porque é do amor e da infancia que o mundo tem precisdo
(Trecho da poesia Cantiga quase de Roda?, de Thiago de Melo).

Thiago de Melo, na poesia, chama nossa atencdo para o fato de que, como ser
humano, temos a necessidade de amar e de viver a infancia. Na Amazonia, a crianga é o
curumim das aguas e das florestas que canta, encanta, brinca, se diverte, pula no rio, no
igarapé, sobe em arvores e joga bola, € um pouco da infancia da crianga que vive esse
territorio. A escola e o professorado precisam reconhecer e valorizar esse brincar e essa
interacdo com a natureza no processo educativo.

As imagens 1A, 2A, 3A e 4A, abaixo, representam momentos importantes da
infancia das criangcas da Amazo6nia, um direito delas e um dever da escola, do(a)
educador(a) e da familia possibilitar esses viveres e essas interacdes na sua formacao.

! Disponivel em: https://contobrasileiro.com.br/cantiga-quase-de-roda-thiago-de-mello/.
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Figura 1: Criancas vivendo a sua infancia no campo (1A), nas aguas (1B) e nas florestas da Amazonia
(1C; 1D)

Fonte: Acervo do autor.

As imagens 1A, 1C e 1D, mostram o brincar da crianca na escola do campo, das
aguas e das florestas, numa interacdo com criangas de mesma idade e de idades diferentes,
com o olhar atento do adulto. Esses momentos séo importantes para a vida de uma crianga
e precisam fazer parte da rotina escolar. Essas interacdes produzem culturas, formam
carter, criam amizade, respeito e cuidado uns com os outros, valores estes que a crianga
leva para vida toda.

O brincar no igarapé da comunidade, no campo de futebol, no terreiro de casa, em
meio as florestas e aos animais domeésticos, leva a crianga a imaginacdao, tal como vemos
nas Imagens 1A e 1B, é direito da crianca brincar e imaginar no seu processo educativo,
na sua formag&o no ambiente escolar. A Educacao Infantil a qual as criangas tém direito
¢ constituida por esses brincares e por essas interacfes, conteddos curriculares
obrigatorios nessa etapa da educacgdo basica (Brasil, 2009).

Os documentos legislativos, Constituicdo Federal, LDB e ECA, como vimos,
estabelecem o direito da crianga a Educacdo Infantil, na cidade e no campo, assim como

0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem para a vida toda, respeitando o tempo da
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crianca, suas culturas, identidades, modos de vida, o brincar e a interacdo, ou seja, a
crianca tem também o direito de viver a sua infancia, a é escola, o professorado e, com o
apoio da familia, precisam criar estratégias pedagdgicas e educativas que garantam esses

viveres da crianga.

Q SAIBA MAIS

v Sobre as acOes, pesquisas e lutas do Movimento Interféruns da Educacao
Infantil do Brasil (MIEIB) em defesa da Educacdo Infantil.
v Link: http://www.mieib.org.br/.

EDUCACAO INFANTIL: DIRETRIZES E PROPOSTAS CURRICULARES

Com aprovacado das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEL), Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, a crianca passa a ter o direito a
Educacdo Infantil com diretrizes curriculares e pedagogicas, que devem ocorrer em
creche e pré-escola, atendendo a especificidade do ser crianca, ou seja, da crianga viver
a infancia (Brasil, 2009).

O tempo do ser crianca é uma fase muito importante da vida do ser humano, por
isso a escola precisa possibilitar a aprendizagem dos valores éticos, de solidariedade, de
fraternidade, do cuidado com o outro e com a natureza. Com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil se reconhece esse momento da crianca e recomenda-
se que na construcdo dos curriculos escolares, haja a interacdo com as experiéncias e
saberes de mundo das criancgas, Art. 3° “[...] fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade” (Brasil, 2009).

As DCNEI também deixam claro como as criancas devem ser atendidas nas
instituicdes escolares como garantia de seu direito a Educagdo Infantil, quando da

elaboracdo da proposta pedagdgica, por exemplo:

Art. 4° As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que
a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interacdes, relacfes e préaticas cotidianas que vivéncia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).
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E preciso, entdo, dispor de espacos, tempos, planos, projetos e diretrizes
curriculares que atendam as criangas de creche e pré-escola no seu direito de viver a
Educacdo Infantil, como sujeito histérico e de direitos, que passa pela oportunidade
dessas criancas viverem a infancia e produzirem culturas capazes de formar cidad&os
éticos, fraternos, solidarios, amorosos, transgressores e rebeldes contra as injusticas, que
respeite as diferencas, a cultura e a religido do outro e a natureza.

Segundo Arroyo (2013), a Educacdo Infantil, ndo € para alfabetizar a crianca, e/ou
mesmo antecipar conteddo do Ensino Fundamental, mas sim para que a crian¢a viva a
sua infancia com interacdo social, ambiental e brincadeiras educativas. As DCNEI,
também n&o estabelecem que a Educagdo Infantil seja uma preparagéo para o Ensino
Fundamental, pelo contrario, estabelece que a Educag&o Infantil € para que a crianca viva

a sua infancia na primeira etapa da educacédo béasica, com objetivo de Art. 8°:

[...] garantir & crianga acesso a processos de apropria¢do, renovacdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, & brincadeira, & convivéncia e & interacdo com outras criangas
(Brasil, 2009).

A Educagéo Infantil tem a finalidade de educar e cuidar para a vida em sociedade
e com a natureza, permitindo que a crianga viva a sua infancia, por meio do
reconhecimento da crianga como sujeito histérico e social de direito, e possibilitando que
as criancas interajam por meio de brincadeiras, jogos, imaginacdes, fantasias,
observagOes atentas, vivéncias, experiéncias e questionamentos, construindo culturas e
identidades, individual e coletiva importante para a formagéo plena das criangas.

Esse viver a infancia na Educacdo Infantil, a qual DCNEI recomenda, abre um
leque de possibilidades para o uso da criatividade pelo professorado, podendo
desenvolver diferentes trabalhos pedagdgicos em espacos fora de sala de aula. Para Silva
e Pasuch (2010), nas orientacdes curriculares para a Educacdo Infantil do campo,
apresentam algumas estratégias que o professorado pode se inspirar e reinventar na sua
pratica pedagdgica, como:

Construir pecas de argila, brincar com sagu colorido, preparar o suco do
lanche, construir brinquedos e instrumentos sonoros com produtos naturais,
esculpir em frutas, preparar e ambientar os espacos para as atividades, construir
cabanas com tecidos e folhas embaixo de arvores ou cantinhos descobertos
pelas criangas, dispor de elementos na contacgdo de histéria que viabilize o jogo
dramatico da tradicdo local, disponibilizar roupas e acessorios de personagens

regionais, conhecer fontes e nascentes, podem compor projetos na organizagdo
do tempo com as criangas mobilizando grupos de mesma idade, mas também
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de diferentes idades, com planejamentos diferenciados que potencializam as
acoes e as particularidades das criangas de diferentes idades (p. 9).

Veja o quanto de possibilidades o professorado tem para desenvolver a Educacgéo
infantil priorizando a infancia, por meio de brincadeiras, de constru¢do dos proprios
brinquedos e na interacdo com os outros e com a natureza. Nessa interacdo as criangas
produzem culturas e fortalecem as suas identidades, de camponés, ribeirinhos,
quilombolas, extrativistas, indigenas, pescadores e de outras identidades que chegam nas
escolas dos territorios do campo, das aguas e das florestas no Brasil.

As DCNEI (Brasil, 2009) recomendam a escola e ao(a) professor(a) que permitam
a crianca viver essa infancia, brincando, interagindo, contando e narrando historias,
falando de suas imaginacOes e fantasias, com as suas orientacGes e cuidados, sem um
controle rigido com as rotinas e tempo. As crian¢as na Educacao Infantil tém o direito de
interagir com os ambientes, com as terras, com as sementes, com as aguas, com as plantas

(imagem 2B), com o territério onde esté a escola e com a comunidade onde vive.

Figura 2: Criangas na Ciranda do MST (2A) e Crianca regando planta (2B)

Fonte: Acervo do autor

Na imagem 2A, as criangas manuseiam sementes, argila e brincam, perguntam,
imaginam, interagem com outras criangcas de mesma idade e de idades diferentes,
aprendem, ensinam, cuidam, respeitam o outro e valorizam as riquezas da natureza.
Espagos e tempos como esse, na escola, permite que a crianga viva a sua infancia e
aprenda os conhecimentos da vida no campo, nas aguas e nas florestas, que véo levar para
a vida toda.

Garantir esse direito, da crianca viver a sua infancia na primeira etapa da educacgéo
bésica nas escolas no/do campo, ndo é tdo facil como parece, exige investimento do poder

publico na construcdo de mais creches e pré-escolas adequadas a realidade do campo e
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seus sujeitos, formacdo de professores(as) e melhores condicGes de trabalho e
remuneracdo. E sobre os(as) professores(as), que atuam ou vao atuar nas escolas do
campo, das aguas e das florestas é preciso, segundo Silva e Pasuch (2010), conhecé-los e

saber dos seus reais motivos de educar nesses territorios, ou seja:

Quem sdo? Que formacdo possuem? Que recursos utilizam para suas praticas?
Que relagédo possuem com o campo? Por que atuam no campo: por escolha ou
por colocacdo no momento da atribuicdo de salas? Conhecem a vida e a luta
das populacdes do campo? Que conhecimentos possuem sobre o campo, as
formas de uso do solo e ocupacdo da terra no pais, as infancias do campo?
Quais sdo suas necessidades formativas? (p. 13).

S&o algumas questdes importantes, que precisam orientar a formacéo inicial e
continuada, 0s concursos e a contratacdo de professores(as), assim como, para conhecer
guem sao e porque estdo na profissao nesses territdrios. As autoras ainda ressaltam que

para:

Ser professora e professor da educagéo infantil do campo, como em qualquer
outro contexto, requer planejamento. Mas, nesse planejamento, questiona-se
sobre as expectativas da infancia do campo? Na sua elaboragdo, prevemos
momentos de pesquisa dos modos de vida das criangas do campo e suas
comunidades? Pesquisamos as criangas, suas interacfes, seus repertorios de
brincadeiras, os contetidos e as formas de brincar? (p. 14).

S&@o orientacOes aos(as) professores(as) pertinentes que contribuirdo com a
formacéo plena e integral da crianga, a qual tem direito. Quanto as orientacdes e propostas
curriculares para a Educacéo Infantil, sequndo Arroyo (2013), € um territério em disputa
no sistema educacional, que a escola e o(a) professor(a) precisam conhecer e defender

aquelas que contribuirdo com a formagdo humana e emancipagéo da crianca:

[...] De um lado, propostas que ndo alteram as estruturas escolares, rigidas,
sequenciais, tentando encaixar a formacao das criangas menores e as de 6 a 10
anos nessas tradicionais estruturas, légicas, sequenciais e ordenamentos.

De outro lado, aumentam diretrizes e propostas que tentam reconhecer a
especificidade do tempo humano, de formagéo da infancia, que ao se defrontar
com as estruturas, logicas e sequenciais, com a rigidez e 0s ordenamentos
curriculares terminam operando em uma espécie de ilegalidade e
marginalidade, em recomendacdes e em projetos paralelos, instaveis (Arroyo,
2013, p. 211).

Para sair dessa marginalidade, o autor propde avancar na luta pelo reconhecimento
do direito de a crianga viver a sua infancia no processo educativo, “[...] tdo reafirmado
em todas as diretrizes curriculares do CNE e nos documentos do MEC” (Arroyo, 2013,
p. 211). Instrumentos legais que consideram a crianga sujeito de direito ja temos, contudo,

eles precisam se materializar em processos educativos e em trabalhos pedagogicos, que
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respeitem a singularidade do ser crianga e de poder viver a sua infancia na escola e no
territério onde vive. O ordenamento disciplinar imposto pelo sistema ndo respeita o
direito da crianga ao conhecimento “[...] da produgdo cultural e intelectual, moral e
estético a que os educandos tém direitos desde criangas. [...]” (Arroyo, 2013, p. 219).

Esse direito passa pela formacdo integral e de qualidade social que forme o ser
humano desde crianca para vida toda, reconhecendo seus conhecimentos de mundo e
valorizando-o0s no processo educativo. A garantia desse direito a formacgéo plena desde a
infancia, aos conhecimentos das culturas, das multiplas linguagens, da formacéo ética e
identitaria, vive ameacada por avaliacbes como a Provinha Brasil, que reduz a educacao
na infancia ao dominio do letramento e numeramento (Arroyo, 2013).

A avaliacdo é importante, mas precisa acontecer no processo educacional, e
envolver todos os conhecimentos para a formacao plena do cidaddo desde crianca, como
previsto nas legislacdes educacionais, aliado a isso a escola deve ser adequada a realidade
das criancas, precisa dispor de materiais didaticos e pedagdgicos que reconhegam,
respeitem e dialoguem com os saberes da producdo da vida nos territorios.

A escola infantil do campo é mais que um espaco educativo, ela é um lugar de
vidas, em que a crianca vai para interagir com outras crianc¢as, para brincar, se divertir,
produzir culturas, aprender a viver com 0 outro e com a natureza. Isso é viver a infancia
na Educacéo Infantil no/do Campo e o Estado, representado pelo municipio e pela escola,
tem o dever de garantir as criancas esse direito, considerando as questdes de classe,

econbmicas, culturais e geograficas.

?E ATIVIDADE
v Leitura individual do texto 1.3, ap6s a leitura reunir em um puxirum de
saberes em 5 e/ou 6 cursistas. Cada um elege uma palavra semente que devera
dialogar no puxirum. Depois que todos falarem, cada um deve escrever um
paragrafo ou dois sobre a palavra semente para ser entregue ao professor formador.
v Pode consultar as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo Infantil.
v' Link:

http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf
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E GLOSSARIO:

Puxirum: Na Amazonia amazonense, puxirum é uma troca de dia de trabalho
entre moradores da comunidade ““[...] e ocorre em plantios, derrubadas, capina de roga,
construcdo de casas e outras atividades em que se fazem necessarias a mao de obra de
muita gente que ocorre ao longo do ano. [...]” (Matos, 2015, p. 211). E uma estratégia
metodologica de trabalho coletivo que envolve criancas, adolescentes, jovens e adultos
de ambos os sexos. E um espaco/tempo de interacdo, descontracdo, ensino e
aprendizagem, onde se partilha experiéncias e vivéncias da producéo da vida comunitaria,
num dialogo de saberes (Freire, 2005).
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UNIDADE Il

2. O DIREITO DA CRIANCA NA EDuCACAO NO/DO CAMPO

A Unidade Il visa estudar os documentos normativos e legislativos que
estabelecem o direito da crianca a Educacéo Infantil no/do campo, que a crianga possa ter
acesso a escola na sua comunidade e que a escola valorize as identidades e as culturas
que vivem as criangas do campo, indigenas e quilombolas.

O texto aborda o conceito de Educacdo no/do Campo, referenciado nos
documentos legislativos da Educacdo do Campo, como o Decreto 7.352/2010, que
Instituiu a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA) e a Resolucdo CNE/CEB 1/2002, que Instituiu as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. No que se refere
ao Direito a Educacdo Infantil no/do campo, o texto apresenta um didlogo com as
principais resolugdes que reconhecem esse direito da crianga do campo, como a
Resolugdo CNE/CEB 1/2002, citada anteriormente e a Resolugdo CNE/CEB 02/2008,
que estabelece Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento
de Politicas Publicas de Atendimento da Educacao Béasica do Campo.

No item que trata da Educacéo Infantil no/do Campo no Amazonas, é apresentado
0 Documento Base do Plano Estadual de Educagéo do Estado do Amazonas (PEE-AM)
e o Referencial Curricular Amazonense (RCA), como documentos normativos que foram
criados para orientar e direcionar as politicas de educacdo no Amazonas e a Educacédo do
Campo € reconhecida como uma modalidade de educacdo que precisa de atencdo do

estado e dos municipios, consequentemente da escola e do professorado.

EbucAcAo NOo/DO CAMPO

A Educacdo do Campo que o povo do campo almeja foi musicada por Gilvan
Santos, na musica Construtores do Futuro?, que canta: “Eu quero uma Educa¢do do
Campo que tenha a ver com a vida, com a gente, querida e organizada e conduzida

coletivamente”. E nessa perspectiva de educagdo que precisamos pensar as propostas

2https://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/educacaodocampo/2018/construtoresdofuturo.pd
f
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pedagdgicas curriculares das escolas do campo, das aguas e das florestas no Brasil e na
Amazonia.

Uma Educacdo do Campo “que ndo enxergue apenas equacdes, que tenha como
chave mestra o trabalho e os mutirGes™, os puxiruns, os ajuris, o trabalho coletivo, que
vivem 0s povos originarios e tradicionais nas Amazonias. Gilvan Santos vai ainda mais
além e canta: “Eu quero uma Escola do Campo, onde o saber ndo seja limitado, que a
gente possa ver o todo, e possa compreender os lados”. Portanto, se deseja e se luta por
uma Educacdo do Campo, das aguas e das florestas “que nio tenha cerca, que nao tenha
muros, onde iremos aprender, a sermos construtores do futuro”.

E 0 que é Educac&o do Campo? E um conceito ainda em construgdo, configurado
como uma consciéncia de mudanca e transformagéo social da realidade que vive o povo
do campo e uma categoria de andlise de politicas de educacdo dos trabalhadores(as) do
campo, das 4aguas e das florestas (Caldart, 2012). E uma politica de estado conquistada
pelo movimento social do campo, instituida pelo Decreto 7.352/2010, com principios
basicos para garantir uma formacéo integral do sujeito do campo, das &guas, das florestas,
no Pais, reconhecendo e valorizando a vida, a identidade e as culturas dos povos

originarios e tradicionais:

Art. 2° S&o principios da educagdo do campo:

I. Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

I1. Incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacao e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

I11. Desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacéao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicdes concretas da producao e reproducédo social da vida no campo;
IV. Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condigdes climaticas; e

V. Controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil,
2010).

A politica de Educacdo do Campo e o PRONERA foram conquistas dos
movimentos sociais do campo, com forte presenca do Movimento de Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e de institui¢cBes educativas como a Universidade de Brasilia

(UNB) entre outras que lutam por uma Educac¢do do Campo no Pais. Este Decreto foi
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assinado pelo entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, no segundo
mandato de governo em 2010.

A conquista dessa politica foi importante para garantia dos direitos dos povos do
campo, das aguas e das florestas a uma educacdo especifica e diferenciada nos seus
territorios. Com este Decreto € institucionalizado o PRONERA como politica publica de
estado, criado em 1998, sendo pioneiro na Educacdo do Campo no pais, pautando desde
entdo a necessidade de educacdo diferenciada nesses territorios, assim como a falta de
escolas e de educadores(as) com formacao especifica que atendesse a realidade do campo
(Antunes-Rocha, 2018).

O PRONERA passa a desenvolver acfes de formacdo de professores(as) para
atender as especificidades dos povos do campo, das &guas e das florestas em varios
estados do pais e por forca de Lei, o poder publico tem a obrigacdo de implementar essa
politica publica de Educacdo do Campo, atendendo, da educacao basica ao nivel superior
0s povos do campo, indigenas e quilombolas que vivem nesses territdrios, como

estabelece no Art. 1°, do Decreto 7.352/2010, que a Educacgdo do Campo:

[...] seré desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste Decreto
(Brasil, 2010).

Esse direito, entdo, a Educacdo diferenciada no/do campo, vai do acesso a
educacdo, a permanéncia, a ter escolas na prépria comunidade onde a criangca mora,
adequada a realidade local e, quando necessario, dispor de transporte escolar (mas nao
para levar o estudante para a cidade e sim para outra comunidade do campo), ter propostas
curriculares, formacao inicial e continuada e materiais didaticos diferenciados, assim

como os demais direitos estabelecidos no Paragrafo 4° do Art. 1, que diz:

§ 4° A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formagéo
inicial e continuada de profissionais da educacéo, a garantia de condicGes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratorios, bibliotecas e areas de lazer e desporto adequados
ao projeto politico pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a
diversidade das popula¢des do campo (Brasil, 2010).

A politica de Educacdo do Campo, como apresentada neste paragrafo e no Art. 2°
dos principios, citados anteriormente, enfatizam que a formacdo de educadores(as) do
campo devem ser especificas, considerando a realidade dos territérios do campo, das

aguas e das florestas, tal como as condic¢Ges concretas da producao e reproducédo social
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da vida nesses territorios. Essa formacao deve ser desenvolvida, segundo o Art. 4° na “VI
— formacéo inicial e continuada especifica de professores que atendam as necessidades
de funcionamento da escola do campo” (Brasil, 2010).

O PRONERA tem sido responsavel por viabilizar essa formacéo especifica e
diferenciada por meio do acesso e da permanéncia de coletivos dos povos do campo,
indigenas e quilombolas nas instituicbes de ensino superior, em turmas especificas, em
cursos especiais de Pedagogia da Terra, Agronomia, Direito, Medicina Veterinaria,
Geografia da Terra, Educacdo do Campo, entre outros, com financiamento dos custos
desses cursos, garantindo bolsas para 0s estudantes, recursos para transporte,
hospedagem, alimentagdo e material didatico e pedagogico (Antunes-Rocha, 2018).

Nesses cursos, 0s estudantes precisam se deslocar de sua comunidade e
permanecer por um tempo na sede do municipio para o estudo no Tempo Universidade e,
ao retornarem a comunidade, realizam o Tempo Comunidade, ou seja, a formacéo
acontece na alternancia pedagdgica, com esses dois momentos que sao indissociaveis,
dialdgicos entre o conhecimento historicamente sistematizado pela academia, no Tempo
Universidade/Escola, com “[...] os conhecimentos presentes e historicamente construidos
pelos camponeses [...]” (Santos, 2012, p. 634), no Tempo/Comunidade. Conhecimentos
que produzem a vida no territorio.

E em movimento por Educagio do Campo construida com a vida dos povos do
campo, das aguas e das florestas, com seus saberes, sabores, culturas, viveres e
conviveres, com 0 outro e com a natureza, que esses povos resistem e existem nos
territorios. Esses povos originarios e tradicionais vivem o territorio, por isso, cuidam uns
dos outros e da natureza, conservam as riquezas naturais pensando na presente e futura
geracéo.

Parafraseando Airton Krenak (2020) em “Le Monde Diplomatique Brasil”, 0s
povos indigenas ndo vivem nas florestas, eles vivem as florestas, sdo florestas, dai a
necessidade de que a educacdo escolar para esses povos do campo, indigenas e
quilombolas, ndo seja a mesma da cidade, negando e silenciando esses saberes da
producdo da vida, mas que seja uma Educagdo do Campo com propostas pedagogicas
curriculares com os saberes do trabalho, das culturas, da natureza e com os modos de vida
desses povos.

A educacdo pela qual o movimento social do campo e as institui¢es educacionais
lutam é uma Educacdo no/do Campo que o povo desse territorio tem direito, tal como

escola no territorio onde vive, evitando que a crianga se desloque para a cidade ou para

Educacéo do campo, das dguas e das florestas 26



outro lugar fora de sua comunidade e é dever do Estado/municipio garantir essa escola
com estrutura adequada a realidade da comunidade. S&o direitos garantidos pela
Constituicdo Federal, pela LDB e pelas legislagdes correlatas, como os Decretos e
Resolucdes que regulamentam a politica de Educacdo do Campo no Brasil.

Portanto, é de responsabilidade do Estado/municipios, construir escolas que
atendam as realidades das comunidades, com uma arquitetura que dialogue com o0s
espacos da comunidade, para atender criangas, adolescentes, jovens e adultos na sua
diversidade e pluralidade. Essas escolas também precisam elaborar propostas
pedagdgicas curriculares que apresentem 0 campo e seus sujeitos historicos e sociais
como conteldo escolar, tal qual estabelece a Resolugdo CNE/CEB 1/2002, que Instituiu
as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Art. 5° As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito & igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragdo e etnia (Brasil, 2002).

A Resolucdo CNE/CEB 1/2002 e a Resolucdo CNE/CEB 2/2008, sdo conquistas
do movimento por uma Educacdo do Campo que tem como articulador nacional o Férum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), que retne féruns estaduais, regionais e
municipais, além de comités e movimentos sociais do campo, sindicados e federacGes
que tém 0 campo e seus sujeitos como centrais nas suas lutas. A Resolucdo CNE/CEB
02/2008, complementa que essa modalidade de educacgédo deve atender desde a Educagéo
Infantil ao Ensino Médio Profissional Técnico, todos os povos do campo, das aguas e das

florestas no nosso Pais:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacao Basica em suas etapas
de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populag¢Bes rurais em suas mais variadas formas de
producéo da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caicgaras, indigenas e outros (Brasil, 2008).

Portanto, a referida Resolucdo reafirma o direito desses diferentes povos a uma
educacdo de qualidade social, nos seus territorios, especifica e diferenciada, dialogica e
conectada com a vida desses povos originarios e tradicionais.

No Estado do Amazonas existe o0 Comité Estadual de Educagdo do Campo, criado

em 2006, impulsionado pelas rodas de mobilizagéo articuladas pelo FONEC entre 2004
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e 2005 por todo Pais. Segundo Vasconcelos (2017), “O Comité do Amazonas foi
instituido pela Portaria n°® 301/2015, visando discutir e estabelecer diretrizes para a
modalidade de Educacdo do Campo” (p. 213).

Essas diretrizes de Educacdo do Campo estdo em elaboracdo no estado e o Comité
Estadual é o articulador e mobilizador realizando encontros estaduais, criando comissdes
e reunindo-se mensalmente com os membros do coletivo, representantes de movimentos
sociais, federagdes, foruns municipais, universidades publicas, poder pablico municipal,
estadual e federal, para coletivamente elaborar a Diretriz de Educacdo do Campo, das
Aguas e das Florestas do Estado do Amazonas.

Para Vasconcelos (2017), o Comité Estadual tem exercido um papel importante
desde que foi criado, com o desenvolvimento dessas agdes e articulacbes com a sociedade
civil e com o poder publico para estudos, debates e elaboracdo de uma proposta de
Diretriz para a Educacdo do Campo no Estado do Amazonas e assim como tem
contribuido na construcéo de referenciais e de estratégias de a¢do na area da Educacéo do
Campo no Amazonas.

O FONEC e os demais foruns e comités criados por todo pais estdo em movimento
lutando pelo direito a uma Educacdo do Campo e formacdo de professores(as)
diferenciados, que tenham intima relacdo com a vida do povo do campo, das aguas e das
florestas. Uma Educacdo do Campo que contribua com o pertencimento dos povos
originarios e tradicionais, possibilitando o dialogo entre os saberes escolares e 0s saberes
do trabalho, das culturas, da natureza, responsaveis pela (r)existéncia desses povos nos
territdrios de origem.

A Educacéo do Campo, defendida por esses foruns e comités, tem como principios
e objetivos: uma educacdo que consiga contribuir para a transformacéo social, para e pelo
trabalho e coletivamente voltada para as varias dimensdes da pessoa humana, que valorize
os diferentes saberes no processo educativo.

Uma educacdo do campo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel,
como vivéncia de processos democraticos e participativos, como formacdo humanizada,
comprometida com as culturas dos povos do campo, das aguas e das florestas, como
formagéo humana vinculada a uma concepg¢do de campo, com 0s movimentos sociais
sendo sujeitos da Educacdo do Campo e que tenha a pesquisa como principio educativo
(Brasil, 2010).

Essa Educagdo do Campo contribuira para o pertencimento ao territério, com o

reconhecimento e valorizacdo das identidades, das culturas, dos modos de vida, da
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diversidade e da biodiversidade, dos saberes do trabalho e da natureza, dos povos do
campo, indigenas e quilombolas, ou seja, 0 campo e seus sujeitos sendo também

conteidos escolares no processo formativo nesses territorios.

Y = ATIVIDADE
@ =mmm

v Leitura do Texto Base de forma individual e aula dialogada num puxirum

de debate de ideias.

Q SAIBA MAIS

v Sobre a Educacdo do Campo no Dossié Educacdo do Campo elaborado em
comemoracao aos 20 anos da Educagdo do Campo e do PRONERA no Brasil.

v' Link: http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-
content/uploads/2023/01/Dossie_Educacao_do_Campo_Ebook-1.pdf.

QSAIBA MaAis

v" Sobre as a¢Ges do movimento por uma Educacdo do/no Campo clique nos links
abaixo do Férum Nacional de Educacéo do Campo (FONEC).

v" Link: https://youtube.com/@TVFONEC

v' Link: https://fonec.org/

DIREITO A EDUCACAO INFANTIL NO/DO CAMPO

A Educacéo Infantil no/do Campo € uma conquista dos sujeitos histdricos e sociais
do campo que, participando da I Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, em
Luziénia, Goias, no ano de 1998, pautaram a Educacao Infantil do campo, as demandas e
as dificuldades para o acesso a educagdo em todos os territdrios rurais do pais (Freitas;
Reis; Hage, 2019). A Conferéncia de Luziania também foi um marco na luta por uma
Educacdo do Campo e na Educacdo Infantil do campo, protagonizado pelos coletivos e
movimentos sociais do campo, que provocaram o envolvimento de outros coletivos e

instituicOes educacionais e de pesquisa, nessa luta.
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A partir desse movimento fundante, outros atores foram a ele se agregando,
entre 0s quais 0s que pautavam a Educacdo Infantil, tais como: universidades,
pesquisadores, Movimento Interféruns da Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB)
e Foruns de Educacdo Infantil de todo pais. Assim, fez-se necessario
compreender a crianga como sujeito do campo, e ndo apenas sujeito no campo,
dando a ela visibilidade como sujeito de relagcdes que produz cultura no meio
em que vivem (Freitas; Reis; Hage, 2019, p. 777).

O envolvimento politico desses movimentos sociais e instituicGes educacionais
fortaleceram a luta por uma politica publica de educacdo no/do campo, que atendesse as
especificidades do campo e de seus sujeitos historicos e sociais, considerando a crianca
também como sujeitos produtores de culturas.

A Educacdo Infantil no/do campo tem suas bases legais na Constituicdo Federal
de 1988, no ECA pela Lei 8.069/1990, na LDB pela Lei 9.394/1996, no Parecer n°
36/CNE/2001, que trata das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas
do Campo, na Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, que institui as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008, que
estabelece as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento
de Politicas Publicas de Atendimento as Populacdes do Campo e as Escolas do Campo,
Decreto Federal n.° 7.352/2010 que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e a Portaria n°
86/CNE/2013, que Instituiu o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO) e definiu suas diretrizes gerais.

Sé&o legislagcdes importantes para a garantia da Educacao Infantil do campo que
precisam ser estudadas na formacéo de professores(as), de forma inicial e continuada, que
irdo atuar ou estdo atuando em escolas dos territérios do campo, das aguas e das florestas
para conhecer o direito da crianca e zelar por eles para o seu desenvolvimento integral
que passa pela formacéo para/pelo trabalho e para a cidadania.

A Constituicao Federal de 1988 foi muito importante para a garantia do direito da
crianca de zero a seis anos a educacao, assim como reconheceu todas as criangas como
sujeito de direito, enfatizando no Capitulo dos Direitos Sociais, Art. 7° sdo direitos dos
trabalhadores urbanos e rurais, “XXV — Assisténcia gratuita aos filnhos e dependentes
desde o nascimento até aos seis anos de idade em creches e pré-escola” (Brasil, 1988). E,
no Capitulo dedicado & Educacéo, o Art. 208 diz que € dever do Estado garantir educagao
a todos(as), na area urbana e rural, no caso das criangas com idade de zero a seis anos,

em creches e pré-escola e no Art. 227 é estabelecido que este dever também ¢ da “[...]
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familia, da sociedade e do Estado” (Brasil, 1988). Portanto, a crianca é prioridade em
todas as politicas publicas.

O ECA, como apresentamos anteriormente, ratificou esse direito e foi além:
estabeleceu no Art. 54, inciso 1V, a protecdo integral das criancas e dos adolescentes, em
que o Estado tem o dever de garantir 0 acesso a todas as criangas (urbanas e rurais), sem
excluir ninguém, em instituicGes de creche e pré-escola e, no Art. 208, 111, determinou
acOes de responsabilidade quando esses direitos ndo forem garantidos, tanto ao Estado,
quanto a familia e a sociedade, quando foram negligentes com os direitos da crianca e do
adolescente (Brasil, 1990). Podendo responder judicialmente.

E esse direito a Educacdo perpassa pelo direito ao trabalho e a cidadania, como
enfatizado na LDB:

Art. 22° A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(Brasil, 1996).

Séo direitos conquistados pela classe trabalhadora, que se efetivardo quando a
escola reconhecer o trabalho como principio educativo, como direito a existéncia e a
cidadania; ou seja, quando a escola incluir no curriculo o trabalho como direto a vida
digna e justa desde a infancia (Arroyo, 2013).

O direto ao trabalho ndo é coisa s6 de adulto, a crianca precisa saber como seus
pais colocam alimentos na sua casa, compram roupas e materiais escolares, enfim, a
escola e o(a) professor(a) ndo podem agir com omissdo ao trabalhar com essas
experiéncias de sobrevivéncia e existéncia das familias atendidas no educandario. Sdo
saberes do mundo do trabalho que acompanham as criancas ao chegarem a escola e o(a)

professor(a), por sua vez, tem a responsabilidade de formula-los e trabalha-los em:

[...] temas geradores onde esses saberes séo centrais, geradores de indagacdes
desestabilizadoras para as ciéncias, 0s conhecimentos dos curriculos e de cada
area do saber escolar e docente [...] (Arroyo, 2013, p. 91-92).

Os saberes do curriculo escolar precisam explicar os saberes vividos pelas
criancas e suas familias. Esses saberes da producdo da vida no campo, que é do trabalho,
das culturas e da natureza, precisam estar integrados aos curriculos escolares, mas para
iSSO € preciso repensar a rotina escolar, a enturmacao, os trabalhos feitos para casa, as

avaliacOes, a reprovacgéo ou retengéo e reconhecer que uma grande parcela das criancas e
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adolescentes tem a dificil tarefa de articular o tempo de trabalho, com o tempo de
sobrevivéncia e os tempos escolares (Arroyo, 2013, p. 92).

As criancas do campo podem aparentar ndo trabalhar, mas acompanham seus pais
no trabalho, na agricultura, na pesca, no extrativismo e no puxirum. Tal situacdo precisa
ser tratada com muita cautela, porque ja existe trabalho infantil no campo, mas em muitos
casos a crianga precisa acompanhar seus pais no trabalho apds o horério de saida da
escola, porque ndo tem com quem ficar em casa enquanto os pais vao coletar, pescar e
trabalhar na roga. Por outro lado, é cultural envolver as criancas em pequenos trabalhos
para irem aprendendo como se produz a vida no territorio onde vivem.

Essa € uma realidade que os estudos sobre a infancia no campo tém mostrado, dai
a necessidade, segundo Arroyo (2013), na medida em que nds como profissionais,
trabalhadores da educacdo conhecemos a realidade dos(as) educandos(as), precisamos
considera-los no nosso trabalho pedagdgico, incluido esses saberes do mundo do trabalho

das criangas:

[...] essa densa pluralidade de saberes do trabalho, estamos mais abertos a
reconhecer que temos direitos a que esses saberes acumulados sejam
incorporados aos curriculos de formagdo docente e pedagdgica. Também
estamos sensiveis a reconhecer que o acimulo de saberes produzidos na
pluralidade de vivéncias e lutas de situacdes de trabalho tem de ser incorporado
aos curriculos de educacdo bésica como direito da infancia-adolescéncia ao
saber social produzido. Para que aprendam de seus mestres a saber-se
trabalhadores [...] (Arroyo, 2013, p. 88).

Esses saberes do trabalho no territério do campo, das aguas e das florestas sdo
conteddos obrigatdrios a serem reconhecidos, valorizados e ensinados nas escolas, nesses

territérios, como prevé a LDB, no Art. 28, incisos I, 1l e 111, que:

[...] na oferta de Educacdo Basica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido; [...] os camponeses e 0s povos e comunidades
tradicionais devem ter assegurados organizagdo escolar propria, calendario
escolar adaptado, contedidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses da zona rural (Brasil, 1996).

Entdo, os povos do campo, indigenas e quilombolas tém o direito de ter seus
modos de vida e suas peculiaridades reconhecidas nas propostas pedagogicas
curriculares, no Projeto Politico Pedagogico e no plano da Instituicdo, consequentemente,
nos processos educativos, nos trabalhos pedagoégicos do(a) educador(a).

Ainda em sua dimensé&o legal, se observa na Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que
institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica nas escolas do campo, no seu Art.
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2°, diz que a escola do Campo é composta por um conjunto de principios e procedimentos

que devem ser seguidos pelas instituicdes educacionais desde a Educacgéo Infantil:

Paragrafo Gnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na meméria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002).

Essas Diretrizes sdo importantes para a efetivacdo de uma Educacdo do Campo,
das aguas e das florestas conectada com a vida dos sujeitos historicos e sociais que
chegam a escola trazendo relevantes saberes da realidade que, em dialogo com o0s
conhecimentos escolares, contribuirdo para a formagdo plena da crianga, para o
desenvolvimento social, ecologicamente sustentavel, economicamente justo e com justica
social, solidariedade e os didlogos. O Art. 11 da Resolugdo 2/2008, complementa
reconhecendo que o desenvolvimento nos territorios rurais precisa ser integrador e seu

eixo de integracdo é a Educacdo do Campo e recomenda aos

[..] Entes Federados - Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios -
trabalhem no sentido de articular as a¢Oes de diferentes setores que participam
desse desenvolvimento, especialmente os Municipios, dada a sua condicao de
estarem mais préximos dos locais em que residem as populacdes rurais, é seu
eixo integrador (Brasil, 2008).

Cabe ao municipio, portanto, buscar realizar convénios com o Estado e Governo
Federal para a implementacdo da politica de Educacdo do Campo, articulando-a ao
desenvolvimento do municipio a partir dos territorios rurais.

Quanto as propostas pedagdgicas que precisam ser diferenciadas, as Diretrizes
Operacionais da Educacdo Béasica nas escolas do campo precisam valorizar as
diversidades culturais, as identidades e as especificidades em que vivem 0s sujeitos
historicos do campo, das aguas e das florestas, no planejamento e na organizacdo do

ensino, ou seja:

Art. 13 - |1 - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino,
a diversidade cultural e os processos de interagdo e transformacao do campo,
a gestdo democrética, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribui¢des para a melhoria das condi¢bes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidéria e colaborativa nas
sociedades democraticas (Brasil, 2002).

Sdo importantes principios que precisam compor essas propostas pedagdgicas, 0

PPP, o plano das escolas do campo, assim como o processo de ensino e aprendizagem na
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Educacao Infantil do campo, buscando garantir o direito da formacdo integral das
criangas. Complementada com a Resolucdo CNE/CEB 02/2008, que complementa,
normativa e estabelece principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

atendimento as Populaces do Campo e as Escolas do Campo, estabelece que:

Art. 3° A Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental seréo
sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos
de nucleacdo de escolas e de deslocamento das criancas.

§ 2° Em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacéo Infantil com criangas do Ensino Fundamental (Brasil, 2008).

Como bem estabelecem essas diretrizes, a Educacdo Infantil deve ser oferecida na
propria comunidade, ou seja, as criangas tém o direito de estudar no seu territorio de
origem e o estado/municipio o dever de garantir esse acesso e a permanéncia de todas as
criancas na escola, assim como conhecimentos que podem vir a ser Uteis para a vida toda,
tanto no campo, quanto na cidade.

A nucleacdo tem sido uma pratica dos gestores municipais denunciada pelo
movimento de Educacdo do Campo como uma maneira de fechamento da escola no
campo e, para evitar que isso ocorra, 0s movimentos sociais do campo se mobilizaram
com outros coletivos e instituicdes educacionais e conseguiram que fosse alterado o Art.
28 da LDB, pela Lei n° 12.960 de marco de 2014, incluido um paragrafo sobre o

fechamento de escola do campo, como segue:

Paréagrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a andlise do diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacdo da
comunidade escolar (Brasil, 2014).

Desde entdo, os movimentos de Educacdo do Campo, indigenas e quilombolas,
féruns, comités, sindicatos, federacdes, entre tantas outras organizacdes do campo, tém
se mobilizado em campanhas e eventos contra o fechamento de escolas do campo, das
aguas e das florestas no pais e pela valorizacao da escola ha comunidade, que nasceu com
a comunidade e é vida na comunidade. Campanhas como dos Foruns Paraense e
Paranaense de Educacdo do Campo, das aguas e das florestas como apresentadas nas

imagens abaixo:
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Figura 3: Campanha do Férum Paraense de Educagdo do Campo — FPEC (3A)

NAD DEIXE FECHAR A ESCOLA PUBLICA DE
SURA COMUNIDRDE!

SE AMEAGAREM FECHAR A ESCOLA DE SUA COMUNIDADE, DENUNCIE PARA A OUVIDORIA DO
MINISTERIO POBLICO - MPPA
(91) 4006 - 3654 / (91) 4006 - 3656.

ACIONE 0 FORUM PARAENSE DE EDUCAGAO DO CAMPO - DISK DENONCIA:
(91 99191-7282
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que estabeleca o nimero minimo de estudantes para
o funcionamento de uma turma ou Escola Publica do
Campo, Indit e i

FACA SUA MATRICULA NUMA
ESCOLA DO CAMPO!
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Fonte: Ministério Publico do Estado do Para (2020)3
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Essa 6 uma campanha das ArticulagGes em Defesa da Educegiio do Campo da Regido Sul
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Fonte: Medium (2022)*

Figura 4: Campanha Articulagdo Paranaense por uma Educagdo do Campo, das dguas e das florestas

3 Disponivel em: https://www2.mppa.mp.br/noticias/ministerio-publico-realiza-seminario-de-combate-ao-

fechamento-de-escolas-no-campo.htm.

4 Disponivel em: https://apecpr.com.br/campanha-escola-%C3%A9-vida-na-comunidade-c7938bffd3b4.
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O Decreto Federal 7.352/2010 - dispde sobre a Politica de Educacéo do Campo e
o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), estabelece no Art.
2°, inciso 1V, que as propostas pedagogicas das escolas do campo devem conter contetidos
e metodologias adequadas a realidade dos estudantes, assim como a organizacéo escolar
e o calendario que considere as fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas do
territorio (Brasil, 2010). Um direito j& afirmado no Art. 28 da LDB de 1996.

O referido Decreto enfatiza ainda o direito de formacdo docente inicial e
continuada e de gestores de maneira especifica para atender a especificidade e pluralidade
que 0 campo e seus sujeitos vivem, assim como produzir materiais didaticos,
pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e literarios atendendo a essa realidade. Isso quer
dizer que os conteldos a serem ensinados nas escolas do campo também sdo os
conhecimentos das culturas, das identidades, dos trabalhos, da natureza e tantos outros
em que vivem o povo do campo, das aguas e das florestas em dialogo com o0s
conhecimentos escolares.

No Brasil, j& se avangou muito na Educacdo do Campo. Através dessa perspectiva,
é fato que existem muitas experiéncias em andamento, mas ainda séo poucas para atender
a todos esses territdrios, com propostas pedagdgicas curriculares diferenciadas que
respeitem as especificidades de quem vive e produz a vida nesses territorios e/ou atuam
“[...] com legitimidade no nucleo central comum dos curriculos, dos livros e materiais
didaticos [...]” (Arroyo, 2013, p. 89).

Essa especificidade do campo e seus sujeitos € importante para compor 0S
curriculos das escolas e as préaticas pedagdgicas do(a) educador(a), mas como isso sera
possivel? Arroyo (2013) faz esse questionamento aos educadores(as): como podem
contribuir para que esse direito a educacdo diferenciada nesses territorios seja garantido?
Existem muitos estudos e experiéncias no pais e na regido norte, na Amazonia brasileira
que tém apresentado alternativas possiveis de educacdo escolar e formagdo de
educadores(a) que reconhecam essas especificidades e valorize as diferengas no processo
educativo.

No Estado do Par4, o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo tem
avancado no sentido de garantir essa especificidade, principalmente na defini¢do da forma
e dos contetidos da formacdo, que reconhecam e valorizem as especificidades das quais
vivem 0 povo do campo, das aguas e das florestas, fundamentada na epistemologia da

praxis como revelou o estudo de Silva (2017), sobre “Politica de Formagao de Educadores
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do campo e a construcdo da Contra-Hegemonia via Epistemologia da Praxis: analise da
experiéncia da LEDOC-UFPA-Cameta”.

Os resultados revelaram que o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
como uma politica de formacdo de educadores em processo de consolidagao,
em meio as tensdes e contradicGes pela aprovacdo do Projeto Pedagdgico,
encontra-se vinculado aos principios originarios da Educacdo do Campo, entre
aos quais destacamos: a pratica interdisciplinar, formacdo por area de
conhecimento, resisténcia/afirmacdo da identidade docente, ingresso dos
estudantes, alternancia pedagogica e a transformacédo da escola do campo; os
quais em sua esséncia sinalizam uma formacdo contra-hegeménica na
educacdo superior referenciada pela epistemologia da praxis (p. 9).

Como a autora afirma, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, tem
criado essas possibilidades na formacéo especifica de educadores para atuarem nesses
territérios que sdo diversos e pluriversos, que a utilizacdo de outras pedagogias e outros
contetidos que dialoguem com a realidade em que vivem 0s povos Amazonidas.

Outro estudo realizado por Freitas, Reis e Hage (2019) no Para, sobre o direito da
Educacao Infantil nas Amazénias dao conta de que esse direito ndo € uma prioridade dos
gestores publicos, sdo muitas as demandas e os desafios para garantir o direito da crianca
a educacdo, faltam investimentos em materiais didaticos e pedagogicos adequados a
realidade; faltam escolas bem estruturadas, transportes seguros, alimentacdo saudavel,
formacédo continuada, enfim, carece ainda de uma educacdo que seja do campo, da vida
no campo, da infancia do campo.

Para Freitas, Reis e Hage (2019), na Amazénia:

Muito se avangou a partir dessa iniciativa e das lutas forjadas pelos sujeitos do
campo na garantia dos direitos a infancia camponesa, porém ainda sdo grandes
os desafios para que possamos vivenciar de fato uma educagdo vinculada as
realidades e necessidades dos povos do campo, entre as quais se inclui a
construgdo e o desenvolvimento de curriculos que incorporem os saberes dos
povos do campo, valorizando suas culturas, em que as praticas pedagogicas
contribuam para a afirmacdo das identidades sociais, produtivas e culturais dos
territérios do campo (p. 777).

Sao muitos os desafios que ainda temos pela frente para a garantia do acesso a
educacao nos territdrios do campo, das dguas e das florestas e, mais ainda, da permanéncia
e de uma educacdo escolar que permita a crianca viver a sua infancia, respeitando e
valorizando as culturas e as identidades do povo do campo, indigena e quilombola, que
vivem na Amazonia.

E notério que a crianca tem ganhado espacgo na historia da educacio, nos planos
de educacéo e nas politicas publicas em nivel nacional, mas nos estados do Para e do

Amazonas, o0s estudos e pesquisas como as de Freitas, Reis e Hage (2019) mostram que
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a Educacdo Infantil ainda é uma prioridade postergada e a Educacéo Infantil do campo
estd longe de ser alcancada nos principios e objetivos estabelecidos na politica de
Educacgdo do Campo. Falta vontade politica dos gestores publicos e de investimentos.

Estudos de Vasconcelos e Albarado (2015, 2020, 2021) sobre identidade cultural-
ribeirinha, formacéo de professores nas territorialidades amazonicas, curriculos e saberes
dos territorios de varzea e terra firme na Amaz6nia amazonense apontam caminhos para
uma formacdo de professores(as) permanente “[...] como uma praxis, inseparavel do
I6cus de atuacdo profissional, [que] valorize as experiéncias, 0s saberes e as memorias de
professores [...]” (Vasconcelos; Albaraldo, 2020, p. 21 — grifo dos autores), como
contedo da préxis pedagogica de sala de aula e na interagdo com os saberes da
comunidade que produz a vida nesses territorios.

Esses conhecimentos devem ser obrigatérios nos curriculos escolares por sua
importancia na vida dos sujeitos histéricos e sociais do campo e existem bases legais para
0 conteudo da vida no campo, seja incorporado nas propostas curriculares tanto da
educacdo bésica do campo como da formacdo de professores que irdo ou estdo
trabalhando nas escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Vasconcelos e Albarado (2021), a partir dos estudos fundamentados nos
principios da Educacdo do Campo, em epistemologias dialégicas como da pedagogia do
oprimido de Paulo Freire, propdem que a formacdo de professores(as) além da

necessidade de ser permanente, precisa ter como contetidos formativos:

[...] formagdo docente e memdrias ribeirinhas, formagdo docente e diversidade
produtiva, formacdo docente e dindmica socioterritorial amazénica, formagéo
docente e relagdes de pertencimento ao campo ribeirinho, formacéo docente e
curriculo ribeirinho, formacdo docente e aprendizagens das organizagdes
sociais do campo, formacdo docente e saberes das culturas, da natureza e do
trabalho do campo (Vasconcelos; Albarado, 2021, p. 13-14).

Uma formacéo inicial e continuada que tenha esses temas, mas ndo se limita a
eles, é preciso ser como dizia Paulo Freire (2005): escutando os(as) professores(as) na
profisséo e aprendendo com eles, procurando identificar as teorias que estao presentes na
sua prética e dialogar com as teorias em estudo na formacéo e, consequentemente, educar
0 ser humano em sua plenitude desde a infancia, um direito adquirido na Constitui¢éo
Federal, na LDB, no ECA e nas resolucGes, normas e decretos educacionais correlatos.

Portanto, a Educagdo Infantil no/do Campo exige formas e conteudos
diferenciados para atender as especificidades que as criangas vivem nos territérios do

campo, das aguas e das florestas, e o(a) educador(a) precisa ser formado nessa
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perspectiva, com outras pedagogias e contetdos que possibilitem reconhecer e valorizar
as culturas, as identidades, os saberes do trabalho na agricultura, na pesca e no

extrativismo, da memoria em todo processo educativo nesses territorios.

o/ =
v === ATIVIDADE
@ =—mm

v" Atividade: Leitura do Texto Base de forma individual e assistir ao video

“Infancia do Campo”.

@ VIDEO

v"Infancia do Campo: palestra de Vera Carneiro e de Janaina Ribeiro de
Resende
v Link: https://www.youtube.com/watch?v=p7XHKVrb2Qk

o« ==
Y= ATIVIDADE
v Realizar um puxirum pedagdgico em grupo de 5 e/ou 6 cursistas com o
objetivo de conhecer a comunidade e a realidade das criancas, a sua infancia na

comunidade. A partir dos textos do Item 2.1 e 2.2.

v' Orientagcbes para o Puxirum Pedagdgico e/ou de Saberes na

Comunidade/Escola:

1. Acolher os participantes com musica ambiente e/ou poesia, conto etc., que
falem da vida no territério (mistica). Pode-se preparar um cenario com produtos
e utensilios usados na agricultura familiar (use sua criatividade);

2. No Puxirum, envolver todos o0s cursistas para partilharem suas
experiéncias de vida na comunidade e seus conhecimentos sobre a historia,
cultura, economia e as criancas do campo, das aguas e das florestas;

3. Escolher entre os presentes no puxirum um colega para registrar por escrito
ou gravar as experiéncias partilhadas;

4. Realizar uma dindmica de apresentacdo em que cada um fale seu nome,
idade, formacdo e tempo que vive na comunidade. Essa apresentacdo €

importante mesmo que ja se conhecam;
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5. No Puxirum, promover um didlogo com seus colegas sobre o que sabem
da comunidade onde vivem: histéria da comunidade (surgimento, nimeros de
familias...); sobre os saberes do trabalho (na agricultura, na pesca, no
extrativismo...), das culturas (da mandioca, da banana, melancia, manifestacdo
cultural e religiosa...) e da natureza (mae terra, riquezas naturais, florestas, rios,
lagos, paisagens, clima, solo, ar puro...). Como as criangas interagem com esses
viveres e saberes da comunidade? O que sabem sobre as criangas, o que fazem e
como brincam na comunidade?

6. Estabelecer um tempo para a partilha das experiéncias de cada cursista,
que possibilite a todos partilharem suas vivéncias na comunidade.

7. Cada cursista ou comunidade, quando estiver mais de um cursista da
mesma comunidade, deve escrever um texto sobre a vida na comunidade
apresentando os sujeitos historicos e sociais, com 0s seus saberes da producéo
da vida que consideram importantes, que tem bases legais para serem ensinados
nas escolas dos territorios das aguas e das florestas no municipio de Carauari-
AM.

E GLOSSARIO:

Escola/ Comunidade: Significa unidade, que ndo se separa, ou seja, a escola
nasce com a comunidade, é vida na comunidade. A escola é acomunidade e a comunidade
é a escola, ambas nascem na luta comunitéria, pelo trabalho coletivo, na partilha, no
mutirdo/ajuri/puxirum. A primeira escola e seus professores na Amazénia amazonense
sdo a comunidade e, por reivindicacdo e luta da comunidade, o Estado assume a escola,
contrata os professores e se responsabiliza pela manutencdo, contudo, a escola continua

sendo comunidade.

Puxirum/Mutirdo/Ajuri de Saberes: O puxirum de saberes e/ou pedagdgico se inspira
e se reinventa no puxirum/mutirdo/ajuri comunitario, de partilha de conhecimentos do
tralhado coletivo na terra, na pesca e na floresta, segundo Vasconcelos (2017), no
Amazonas, para trazer os conhecimentos da agricultura familiar de base agroecoldgica
que produz a vida no territorio, para dentro da escola sdo necessarios se apegar as
pedagogias da comunidade, que é dialdgica, “[...] dos ajuris, dos puxiruns, e a historia de

producéo de povos ribeirinhos, indigenas, extrativistas e quilombolas, cujas memorias
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podem revelar experiéncias para compor matrizes curriculares” (p. 236). Portanto, 0
puxirum/mutirdo/ajuri de saberes podem ser uma estratégia para o processo do trabalho
pedagogico e autoformacéo nas escolas do campo, das aguas e das florestas no Amazonas.

@ LEMBRE-SE:

O puxirum na escola pode ser um espacgo/tempo para a formacdo permanente
dos(as) educadores(as), onde se estuda as teorias e as legislacdes que fundamentam e
regulamentam a Educacdo do Campo, como uma concepcdo de educagédo e um direito do
povo do campo, das &guas e das florestas, garantindo uma educagdo diferenciada e de
qualidade social; estudar as especificidades das classes multisseriadas, reconhecer a sua
diferenca como virtude transgredindo a seriacdo pelo ensino interdisciplinar por area de
conhecimento considerando os varios anos de escolaridade; e estudar os saberes que
produzem a vida nas comunidades atendidas pela escola e elaborar e/ou reelaborar o
Projeto Politico Pedagdgico da escola nos principios da Politica de Educacdo do Campo.

?E ATIVIDADE NA PROFISSAO:

Inspirado pelo puxirum proposto acima, o professorado na profissdo pode realizar
puxiruns de saberes na comunidade/escola semestralmente para conhecer o0s(as)
educandos(as) que vdo trabalhar e a prépria comunidade onde vivem, assim como eleger
outros temas sementes a serem investigados (educar pela pesquisa).

As orientacOes acima podem ser reelaboras envolvendo os(as) professores(as) e

demais funcionarios da escola, pais, criancas e liderancas comunitarias, assim como:

v Instigar os pais, liderancas e as proprias criancas sobre qual Educacdo Infantil
no/do Campo desejam?

v" Pais, qual educacdo desejam para os seus filhos?

v" Professores(as), quais cidaddos desejam formar para a sociedade atual?

v" A escuta das criancas pode ser por meio de desenhos cartograficos. Solicitar das
criancas que desenhem o que gostam na comunidade? Em que seus pais trabalham
(profissdo)? Quais os alimentos que comem em casa? De que brincam na

comunidade?
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Apbs a fala de cada um(a), ou pelo menos da maioria dos presentes no puxirum, os(as)
professores(as), o(a) gestor(a) e a coordenacdo pedagdgica podem refletir criticamente os
questionamentos e as ideias que surgirem e, num dialogo coletivo, propor acgdes, atividades
pedagogicas, planejamento, formacéo, oficina etc., para melhorar o atendimento, as criangas e 0

trabalho pedagdgico na escola.

EDUCACAO INFANTIL NO/DO CAMPO NO AMAZONAS

Para tracarmos um caminho de reflexdo sobre a Educacao Infantil no/do Campo
no Amazonas, tomou-se como referéncia o Documento Base do Plano Estadual de
Educacéao do Estado do Amazonas (PEE-AM), aprovado em abril de 2015 e o Referencial
Curricular Amazonense (RCA), da Educacédo Infantil, aprovado em 2020. O RCA € um
documento que regulamenta a Educacéo Infantil no Estado do Amazonas e a Educacgéo
Infantil do campo, que deve ser seguido pelos municipios do estado que ainda nao tém
suas diretrizes elaboradas.

A Educacéo Infantil do campo e a proposta curricular apresentada no RCA estéo
referenciadas nas legislacfes nacionais da Educacdo do Campo e enfatizam que cabe a
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) e as Secretarias de Educacdo dos Municipios
(SEDMES) cumprir o dever de promover a politica nacional de Educagdo do Campo, um
direito dos povos do campo, indigenas e quilombolas que vivem nos territérios do campo,
das aguas e das florestas no Amazonas.

A escola do campo é definida no RCA como lugar de vida coletiva e por isso deve:
“[...] favorecer as intera¢Oes das criancas em grupo e em atividades sob orientagdo da/do
professora/professor, sendo um ambiente que recebe influéncias das condicOes
socioculturais constantemente” (Amazonas, 2020, p. 186). Esta também em sintonia com
a politica de Educacdo Infantil no/do campo, que precisa ser efetivada no Estado,
garantindo os direitos de todas as criancas ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem de
conhecimentos que sirvam para a vida toda. E, como o préprio RCA da Educacao Infantil

ressalta:
As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitando as diferencas e o
direito a igualdade, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus

aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia
(Amazonas, 2020, p. 186).
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O RCA, ao defender propostas pedagdgicas diferenciadas para as escolas de
Educacdo Infantil do campo, mostra essa sintonia com os objetivos e principios da politica
de Educagdo do Campo e se torna uma referéncia para 0s municipios amazonenses,
podendo contribuir com uma educacéo escolar no/do campo no Amazonas, que respeite,
reconheca e valorize no processo educativo os saberes da producdo da vida desses
territérios onde vivem o0s sujeitos historicos, ribeirinhos, indigenas, quilombolas,
extrativistas, assentados e pescadores.

O Documento Base do Plano Estadual de Educacdo do Estado do Amazonas
(PEE-AM), aprovado em 2015, também €& um instrumento normativo importante na
implementacéo da politica de Educacéo do Campo no Estado, ao reconhecer a Educacéo
do Campo como uma modalidade de educacao e trazer a meta 7 - Qualidade da Educacgéo
do PEE-AM/2015, estabelecendo a necessidade de formacdo de professores(as)
especificos(as) para atuarem nessa modalidade de educacdo, no Amazonas e apresenta

como uma das estratégias:

7.20 Consolidar a educacéo escolar no campo, de populagdes itinerantes e de
comunidades indigenas e quilombolas, respeitando a articulacdo entre os
ambientes escolares e comunitarios, garantindo: o desenvolvimento
sustentdvel e preservacdo da identidade cultural; a participa¢do da comunidade
na definicdo do modelo de organizagdo pedagdgica e de gestao das instituicdes,
considerada as praticas socioculturais e as formas particulares de organizacao
do tempo; a oferta bilingue na educac&o infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, em lingua materna das comunidades indigenas e em lingua
portuguesa; a reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos; a oferta de
programa para a formac@o inicial e continuada de profissionais da educagéo e
o atendimento em educacdo especial (Amazonas, 2015, p. 67).

O PEE-AM/2015-2025 deixa claro nas estratégias, como se pode ver na citagéo,
0 que precisa ser feito pelo Estado e pelos municipios do Amazonas para a garantia de
uma educacdo dos povos do campo, indigenas e quilombolas, que atenda as
especificidades e as diferencas que vivem esses povos numa intima relacdo com os
territérios do campo, das aguas e das florestas de onde retiram o suficiente para a
existéncia nesses territorios. A formacdo inicial e continuada de professores(as) deve
incluir em suas propostas curriculares formas e contetidos que respeitem e valorizem as
especificidades do campo e seus sujeitos, ja que é uma estratégia para o desenvolvimento

da educacéo escolar dos povos originarios e tradicionais, ou seja:

7.21 Desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para
educacdo escolar de escolas do campo, comunidades indigenas e quilombolas,
incluindo os conteldos culturais correspondentes as respectivas comunidades
e considerando o fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna
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de cada comunidade indigena, produzindo e disponibilizando materiais
didaticos especificos, inclusive para os alunos publico alvo da educacao
especial (Amazonas, 2015, p. 67-68).

A meta citada reafirma a necessidade e a obrigatoriedade do sistema estadual e
municipal de educagdo do Amazonas em garantir, no processo educativo e formativo dos
profissionais da educacdo, as especificidades que vivem esses povos com formas e
conteddos diferenciados.

As estratégias 7.20 e 7.21, da meta 7 do PEE-AM/2015-2025 citadas em destaque,
apontam contetdos curriculares que precisam ser materializados em propostas
pedagogicas e nos processos de ensino e aprendizagem que valorizem e reconhegam o
direito desses povos que vivem na Amazonia amazonense, a uma educacdo de qualidade
diferenciada e especifica.

Outra questdo importante é a valorizacdo dos profissionais do magistério
estabelecida nas metas 15, 16, 17 e 18 do PEE-AM/2015-2025, com destaque para:

A eficiéncia profissional envolve a oferta de formacéo inicial acessivel, sélida,
versatil, de qualidade, especifica e articulada as demandas profissionais;
formacgdo continuada periddica, planejada, subsidiada e articulada a &rea de
atuacdo e a jornada de trabalho; estabilidade, continuidade e autonomia para a
atuacdo profissional; recursos suficientes para o bom desempenho do trabalho
(adequacdo de preparacdo/formacdo, espago, tempo, equipamentos e
materiais); e avaliacdo de demandas e resultados do processo educacional
(Amazonas, 2015, p. 102).

O alcance dessa eficiéncia profissional passa pela estabilidade na profissao, ou
seja, o professorado precisa ser concursado, ter boas condicdes de trabalho e remuneracéo
digna, e no caso dos profissionais que atuardo com o0s povos do campo, indigenas e
quilombolas, formagdo inicial e continuada especificas, assim como vagas em concursos
publicos também especificas para trabalhar com esses povos e nos seus territorios.

Essa formacdo diferenciada deve contemplar os saberes, as culturas, as
experiéncias, 0s viveres e 0S conviveres com 0 outro e com a natureza, que produzem a
vida dos povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, pescadores, extrativistas e assentados
da reforma agraria da AmazOnia amazonense, que precisam ser reconhecidos e
valorizados na sua diversidade e sua pluralidade.

O Plano Estadual de Educagdo do Amazonas, também estabelece que a crianga
tem direito de estudar na sua propria comunidade, evitando a nucleacao de escolas, a qual
obriga as criangas a se deslocarem de sua comunidade para uma escola polo, nucleada,
fechando a escola que existe na comunidade onde a crianga mora com sua familia. O

gestor municipal que usa desse ato com a justificativa de que o numero de criangas na
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comunidade néo é suficiente para manter a escola na localidade, sem ter a aprovacédo dos
sujeitos que vivem na comunidade, esta desrespeitando o Paragrafo Unico do Art. 28 da
LDB, que obriga o poder publico a consultar se um 6rgdo normativo e a comunidade
concordam com o fechamento da escola. Uma vez que a comunidade ndo se manifeste,
fechar escola do campo, indigena e quilombola é considerado crime passivel de
responsabilidade do gestor publico.

Os documentos normativos do Estado do Amazonas reconhecem esse direito
estabelecido na LDB e, consequentemente, se responsabiliza pela implementacdo da
politica nacional de Educacdo do Campo, inclusive orienta os sistemas de educacdo a
criarem propostas pedagodgicas curriculares de formacdo inicial e continuidade
diferenciadas, assim como as diretrizes municipais de educacdo, que reconhegcam e
valorizem a diversidade dos povos e seus territorios nas propostas pedagogicas das
escolas e, consequentemente, no trabalho pedagdgico do(a) professor(a), garantindo uma
educacdo de qualidade social aos povo do campo, das aguas e das florestas, nos
municipios do Estado do Amazonas.

Q

Campo”
v Link:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias

SAIBA MAIS

v' Sobre as “Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil do

=6675-0orientacoescurriculares&Iltemid=30192.

¥ == ATIVIDADE:

tT v Construam uma arvore da vida na Comunidade/Escola, que represente a
Educacdo Infantil do campo que queremos para o territorio, a partir dos
conhecimentos construidos das Unidades | e 1. Para essa construcdo, tomem como
referéncias as normas, legislacoes e orientacdes da politica de Educacéo do Campo
para o desenvolvimento da Educagdo Infantil do campo. Relnam-se em um
puxirum pedagogico para escuta dialogada, elejam palavras-sementes para
frutificar a arvore. Na raiz, colocar os principios da Escola Infantil do Campo que

querem para o territério; no tronco colocar a Comunidade/Escola que desejam para
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o territdrio; e nos frutos, colocar os sonhos e 0s desejos que almejam no futuro. A
partir do plantio da arvore da Escola do Campo com esses elementos, use sua
criatividade coletivamente e frutifique a arvore com palavras-sementes que deem
sustentacdo ao tronco e produzam frutos na copa da arvore, da Educacao Infantil do

Campo, no municipio de Carauari.
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UNIDADE Il

3. EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: PROPOSTA CURRICULAR E PRAXIS

PEDAGOGICAS

Nesta unidade, o texto objetiva reconhecer os saberes da producdo da vida nos
territorios do campo, das aguas e das florestas como contetdos curriculares e dos modos
de brincar, interagir e aprender das criancas a partir da diversidade. A unidade esta
dividida em trés momentos e abordara a Proposta e 0s critérios para a expansdo da
Educacao Infantil no/do Campo, dialogando por meio dos estudos do Grupo de Trabalho
Interinstitucional (GTI) criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) para pensar a
expansao da politica da Educacéo Infantil do Campo no Brasil.

Outro ponto a ser tratado é o curriculo e Educacdo Infantil no/do Campo:
brincadeiras e interacdes, tomando como referéncia o Plano Nacional de Educacao
2014/2024 e os estudos de Arroyo (2013) sobre o curriculo em disputa e no terceiro item
serdo abordadas as praxis pedagdgicas de Educacgdo Infantil no/do Campo, referenciado
no Decreto n° 7.352/2010, que Instituiu a Politica de Educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Essas reflexGes apresentam elementos normativos e experiéncias de estudos e
pesquisas que podem contribuir com o poder publico na elaboragdo de diretrizes para a
Educacdo do Campo, a escola na proposta pedagdgica curricular e no plano da instituicéo,
e com os(as) educadores(as), na praxis pedagdgicas que atenda a realidade do campo e
seus sujeitos. Isso ocorrendo, os povos do campo, indigenas e quilombolas terdo garantido

uma educacao diferenciada, a qual tém direito.
ExXPANSAO DA EDUCACAO INFANTIL NO/DO CAMPO

O MEC, por meio do Grupo de Trabalho Interinstitucional-GTI, n® 06/2013,
envolvendo o Ministério do Desenvolvimento Agrario e do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome, apresentou recomendacdes por meio de um documento intitulado
“Educagdo Infantil do campo: proposta para a expansao da politica” resultado dos debates
no GTI, do Il Seminario Nacional de Educacédo Infantil do campo, realizado em 2013,

em Brasilia-DF. O objetivo do Documento foi apresentar propostas e critérios para a
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expansdo da politica de Educacdo Infantil voltada as populaces do campo, conforme

atribuicdo da Politica de Educacdo do Campo, em que deve-se:

Apresentar estratégias para a expansdo da politica de educacdo infantil, creche
e pré-escola que contemplem mecanismos de convergéncia de programas e
acOes do governo federal, com foco no desenvolvimento integral de criangas
de 0 (zero) a 5 (cinco) anos e onze meses;

Estudar, formular e apoiar possibilidades e iniciativas adequadas a realidade e
as diversidades do campo, respeitadas as orientacfes vigentes na legislacéo e
normatizacdo da educacdo infantil e da educacéo do campo;

Propor alteragdes na politica de formacéao de professores da educacéo infantil
para contemplar as especificidades do campo;

Monitorar a expanséo da educacéo infantil no Programa Nacional de Educacéo
no Campo-PRONACAMPO e no Programa Nacional de Reestruturacdo e
Aparelhagem da Rede Escolar Piblica de Educacio Infantil-PROINFANCIA
(Brasil, 2013, p. 3).

O documento, ao tratar da expansdo, recomenda o estudo da realidade do campo
e seus sujeitos, considerando as normas e as legislacfes que regulamentam a politica de
Educacao Infantil e Educacdo do Campo, a0 mesmo tempo, que reafirma o direito das
criancas filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, a
uma educagdo em creche e pré-escola, que reconheca a diversidade do campo e a valorize,
contemplando suas especificidades dos territdrios e de seus povos do campo, indigenas e

quilombolas, nas propostas pedagogicas que precisam:

I. Reconhecer 0os modos de vida no campo como fundamentais para a
constituicdo da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

Il. Ter vinculagdo inerente a realidade dessas populacdes, suas culturas,
tradicOes e identidades, assim como as praticas ambientalmente sustentaveis;
I11. Flexibilizar, se necessério, calendarios, rotinas e atividades, respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas populagdes;

IV. Valorizar e evidenciar os saberes e 0 papel dessas populagdes na producéo
de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o0 ambiente natural;

V. Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade;

V1. Garantir interagGes e brincadeiras como préaticas cotidianas da Educagao
Infantil do Campo e experiéncias significativas de aprendizagem (Brasil, 2013,
p. 22-23).

As propostas pedagogicas curriculares para a Educacdo Infantil no/do Campo,
reconhecendo e valorizando esses principios, terdo como contetdos curriculares 0s
modos de viver e conviver dos sujeitos historicos e sociais que vivem nesses territorios,
com suas culturas, tradi¢cdes, saberes do trabalho e da natureza que produz a existéncia.
Além disso, o Estado deve garantir material didatico e pedagogico que reconhecam e
valorizem esses saberes, 0S jogos e as brincadeiras no processo educativo, permitindo que

a crianca do campo viva a sua infancia, sem perder a sua identidade.
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Para Freitas, Reis e Hage (2019):

[...] as préaticas educativas devem partir das experiéncias do brincar, por
entenderem que este ato se constitui no elemento de promocdo do
desenvolvimento integral da crianga por exceléncia, ajudando-a a desenvolver
o0 raciocinio, a resolver problemas e a saber explorar a si e ao mundo no
convivio com a natureza (p. 783).

Ao(a) educador(a) cabe conhecer jogos e brincadeiras da infancia no campo e, a
partir deles, educar as criangas permitindo que vivam a sua infancia, interajam com outras
criancas e com o meio onde vivem, educando-as para a vida toda, para a emancipacéo e
para a humanizagdo como Paulo Freire, patrono da educacéo brasileira, defendia, tendo
como estratégia metodoldgica o didlogo dos saberes escolares com os saberes da
producdo da vida no territorio (Freire, 2005).

O Documento do Grupo de Trabalho Interinstitucional (GTI), ressalta ainda que
em 2009, por um processo de escuta realizada pelo MEC, foram incluidos na DCNEI
aspectos das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(Resolucdo CNE/CEB N° 1/2002), criando um espaco de didlogo entre a Educacdo do
Campo e a Educacdo Infantil e, em 2010, a “[...] DCNEI, a Coordenagdo Geral de
Educacdo Infantil (COEDI), vinculada a Secretaria de Educacao Basica (SEB) do MEC,
incluiu texto especifico sobre as orientacBes para a educacao infantil do campo [...]”
(Brasil, 2014, p. 7).

Essas orientacBes curriculares para a Educacdo Infantil do Campo foram
elaboradas pelo Grupo de Trabalho “Orienta¢des Curriculares para a Educag@o Infantil
do Campo”, criada pelo MEC, coordenado por Ana Paula Soares da Silva
(CINDEDI/FFCLRP-USP) e Jaqueline Pasuch (UNEMAT-Sinop) e publicada em 2010
(Silva; Pasuch, 2010).

Essas orienta¢Ges tinham como finalidade dialogar com os(as) professores(as) da
Educacdo Infantil do Campo e orientar os municipios de todo Pais a desenvolverem
politicas de Educacdo Infantil do Campo, contemplando as especificidades das crian¢as
desse territorio e que também integrem essas politicas de assisténcia social, de saude e de
culturas, criando regulamentos e diretrizes municipais sobre a Educagdo Infantil do
Campo e departamento/coordenacao especifica, inclusive, no Conselho de Educacéo.

Na implementacédo da politica de Educacdo do Campo e da Educacéo Infantil do
Campo, recomenda-se que sejam construidas coletivamente nos municipios, por meio da
escuta e do didlogo com os movimentos sociais e sindicais, para a implantagdo dessa

politica diferenciada, atendendo a realidade em que vive o povo do campo, por exemplo,
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com a realizacao de concurso publico especifico para professores(as) atuarem no campo,
considerando os saberes sobre o campo, a infancia e a educagédo da crianga nesse territorio
(Silva; Pasuch, 2010).

Esse documento traz uma série de questionamentos voltados para a formacéo
inicial e continuada de professores(as), que valem a pena conhecer, como: concepcao,
propostas curriculares e condi¢des de formacdo, provocando, uma formacéo especifica
para professores(as) de Educacdo Infantil do Campo, que construa conhecimentos sobre
0 campo brasileiro, as atividades econémicas e a producédo dos povos do campo, sobre as
lutas pela terra, pela vida dos quilombolas, ribeirinhos e povos da floresta e sobre préaticas
ambientalmente sustentaveis.

Como estratégia pedagdgica e formativa na unidade escolar, é importante
estimular visitas a comunidade visando conhecer a realidade e os conhecimentos da
producdo e do patrimbnio material e imaterial, da condi¢do de vida das criancas do
campo, estudar os paradigmas e concepgdes que embasam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil e as Diretrizes Operacionais para as Escolas do
Campo, tanto na formago inicial quanto na continuada. E um Documento orientador que
tem muito a contribuir na formacdo do educador(a) que vai trabalhar ou trabalha nas

escolas do campo, das aguas e das florestas.

:‘;: ATIVIDADE
v" Leitura em puxirum com 5 e/ou 6 cursistas, do Texto Base e do topico
“Diretrizes para a Politica da Educacdo Infantil do Campo” no texto

“Educacao Infantil do Campo: Proposta para a expanséo da politica”

Q SAIBA MAIS

v Educacdo Infantil do Campo: Proposta para a expansdo da politica

v' Link: https://www.gov.br/mec/pt-
br/media/seb/pdf/publicacoes/educacao_infantil/gti_educacao_infantil_campo_09
_04.pdf
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CURRICULO E EDUCACAO INFANTIL NO/DO CAMPO: BRINCADEIRAS

E INTERACOES

A educacdo Infantil no/do Campo é uma garantia de cidadania, que nasceu do
processo de luta dos movimentos sociais do campo, que, ao longo do texto, vem sendo
destacado o seu protagonismo na construcdo de politicas educacionais para a educagao
no Brasil, com comprometimento com a Educac¢do do Campo e com a Educacdo Infantil
no/do Campo que permita a crianga a viver sua infancia, como canta Chico da Silva,

musico amazonense:

Daquele tempo de menino

Ainda tenho no meu peito muita saudade

Rodar pedo, estilingue no pescogo e papagaio pra soltar
Mamé&e me acordava cedo

Menininho toma banho e vai se aprontar

Vou ficar Ihe vigiando e no caminho da escola

Vocé vé se da um jeito de ndo se sujar

E sempre com 0s meus amigos

Uma chegada na lagoa ndo fazia mal

E ndo faltava um bate-bola no campinho
Improvisado no quintal.

(Trecho da musica Tempo Bom, de Chico da Silva)®

A letra da musica nos leva a memorar o tempo da infancia na Amazonia
amazonense que precisa ser reconhecida pela Educacdo Infantil nas escolas que estdo
nesse territério. A crianca tem o direito de viver a sua infancia na primeira etapa da
educacdo bésica e a escola tem um papel importante nessa fase da vida, desde o brincar
até a interacdo com outras criancas e com 0 meio onde vive.

A luta por essa Educacdo Infantil do Campo € de longas datas e as conferéncias
de educacdo que ja ocorrem no pais foram e continuam sendo espacos de lutas nos
municipios, nos estados e, em nivel nacional, por politicas publicas de educacao, que
resultou na aprovacdo do Plano Nacional de Educagédo 2014/2024, que orienta 0s entes
federados nas politicas educacionais. No que se refere a Educacdo Infantil a todas as
criancas € uma prioridade estabelecida a ser alcancada até o final do plano e a Educacgéo

do Campo o plano apresentou algumas indicacbes e metas também. E importante

S Disponivel em: https://www.letras.mus.br/chico-da-silva/994708/.
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conhecer, acompanhar e lutar para que o que foi estabelecido no Plano Nacional de
Educacéo 2014-2024 seja cumprido.
Sobre a Educagdo Infantil, o PNE 2014/2024, estabeleceu que deve ser

universalizada o atendimento a todas as criangas até o final do PNE, ou seja:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacédo
infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (Brasil,
2015).

E uma meta ainda néo alcangada e, se tratando do atendimento & crianga que vive
no campo, essa meta ainda continua distante para ser alcancada, pois faltam creches e
pré-escolas nas comunidades, que é um direito da crianca, mas um direito ainda
postergado. No que se refere a Educacdo do Campo, a meta 7 traz como estratégia para

escolas do campo, indigenas e quilombolas:

7.27) desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para
educacao escolar para as escolas do campo e para as comunidades indigenas e
quilombolas, incluindo os contetidos culturais correspondentes as respectivas
comunidades e considerando o fortalecimento das praticas socioculturais e da
lingua materna de cada comunidade indigena, produzindo e disponibilizando
materiais didaticos especificos, inclusive para os (as) alunos (as) com
deficiéncia (Brasil, 2015).

A referida estratégia também é um desafio a ser vencido, como tem enfatizado
Arroyo (2013), a educacdo na infancia é uma prerrogativa estabelecida pelo PNE e pelas
legislacBes e normas educacionais e o Estado brasileiro ao criar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil estd assumindo o0 “[...] seu dever de garantir a oferta
de Educacdo Infantil pablica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo. Um dever
de todos os governos. [...]” (p. 207), contudo, falta investimento para implementacéo
dessa politica de todos os entes da federacao.

Os documentos legislativos, o PNE, os estudos sobre a infancia e essas diretrizes,
segundo Arroyo (2013), apresentam elementos importantes que ndo podem faltar na
construcdo de propostas pedagdgicas para a educacdo na infancia, considere a crianca
centro do planejamento; como as criangas constroem sua identidade pessoal e coletiva;
como conhecer a diversidade de infancias e que formacao privilegiar. Esses elementos
trazem orientacdes que cabe a escola e ao professorado reconhecer e valorizar em todo o

processo educativo.
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As criangas, como centro do planejamento, exige do(a) educador(a) conhecer
quem sdo elas, como as vemos e reconhecé-las como “[...] sujeitos historicos e de direitos
[...]” (Arroyo, 2013, p. 208). Esse conhecer leva ao reconhecer e valorizar, ou seja, antes
de ensinar conteudos as criancas, o professorado precisa conhecé-las, como vivem e em
que condigdes, considerando 0s seus “[...] contextoS sociais, historico, familiar, de
moradia, de saude, de alimentagdo, de cuidados e protegdo [...]” (Arroyo, 2013, p. 208).

Outra questdo é conhecer como as criangas constroem sua identidade pessoal e
coletiva na comunidade, isso ndo é tdo facil, exige do professorado observacdo e escuta
atenta das criancas. As Diretrizes da Educacdo Infantil trazem elementos que ajudaréo
nessa identificacdo, de quem séo as criangas que chegam nas escolas, Art. 4° “como
brincam, imaginam, fantasiam, desejam, aprendem, observam, experimentam, narram,
questionam e constroem sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo culturas”
(Arroyo, 2013, p. 208). E a escola e o(a) educador(a) precisam conhecer a realidade
dessas criancas que estdo sendo atendidas no educandario, por exemplo, buscando
responder: “[...] como tantas criangas sofrem ¢ em que condigdes indignas e injustas de
viver a infancia encontram limites a construcéo de sua infancia” (Arroyo, 2013, p. 208).

No que tange conhecer a diversidade de infancias, Arroyo (2013) ressalta que é
um dos principais pontos de partida para ensinar uma crianca, reconhecido pela DCNEI,
ou seja, a diversidade de infancias, as brincadeiras e as interagdes, que as criangas vivem
nos territérios do campo, das aguas e das florestas no nosso pais, precisam compor as
propostas curriculares, reconhecendo e valorizando essas diversidades, que contribuira
para que as criancas se reconhecam na sua diversidade histérico-cultural dos povos
originarios e tradicionais.

O Art. 9° das DCNEI estabelece que as propostas pedagogicas curriculares da
Educacao Infantil ttm como eixos norteadores as brincadeiras e as interacdes e para

garantir esses eixos no processo educativo.

[...] lista uma série de experiéncias que precisam ser garantidas as criangas, na
promoc¢do de seu desenvolvimento, aprendizagem e apropriacdo do mundo.
Cada instituicdo deve dizer como sua proposta pedagogica articula essas
experiéncias de modo a ndo fragmentar o trabalho com a crianca (Silva;
Pasuch, 2010, p. 15).

Alguma dessas experiéncias dizem respeito a crianga conhecer a si e 0 mundo, ter
imersdo em diferentes linguagens (oral e escrita), participar em atividades individuais e
coletivas, em acBes de cuidado pessoal e auto-organizagdo, em vivéncias éticas e estéticas

com outras criangas, em diversificadas manifestacdes culturais e artisticas, na interacao e
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cuidado com a natureza e pela sustentabilidade da vida na terra e 0 uso de tecnologia pelas
criancgas (Brasil, 2009).

Quando Arroyo (2013) destaca qual formacdo privilegiar na educacao escolar de
criancas, enfatiza que se deve privilegiar primeiro a vida dessas criancas, 0S seus viveres
e conviveres no local onde vive no processo educativo para “[...] garantir sua formacéo
plena integral como ser humano histérico, social, cultural, ético, corporeo, de diferentes
linguagens, estético, de memoria, imaginacdo, sensibilidade, de identidades individuais e
coletivas, etc” (p. 209). E, a DCNEI e os documentos do MEC sobre a Educacéo Infantil
trazem uma riqueza de elementos que podem contribuir para a elaboracdo de propostas
pedagogicas que reconhecam e valorizem esses saberes da producdo da vida no territorio.

O nosso desafio é romper com a escola que temos que é padronizada e homogénea,
de curriculo Unico, silenciando a diversidade dos povos e seus territorios. E urgente
problematizar esta escola, denunciar esses processos de opressdo e exclusdo e, como
contraponto, construir com os sujeitos do campo e sua realidade, outra escola que inclua
0s saberes da producdo da vida e existéncia no territdrio onde vivem esses povos.

Tomando como referéncia as orientacdes curriculares para a Educacdo Infantil do
Campo do MEC, organizadas por Silva e Pasuch (2010), que vem nos guiando neste texto,
a escola e o(a) professor(a) na profisséo podem se apoiar nessas orientacdes para
desenvolverem a proposta pedagogica e o0 seu trabalho pedagogico e, a partir deles, criar
outras propostas que possam garantir o desenvolvimento da crianca por completo. Para
as autoras € necessario que a escola e o professorado construam relagdes dinamicas e
cotidianas com a familia e a comunidade e, para isso, apresentam algumas dicas que
podem ser seguidas, e/ou reelaboradas para que atenda a realidade dos povos do campo,

das aguas, das florestas:

- pesquisa sobre o tema familia e 0 conhecimento sobre as diferentes formas
de organizacdo familiar;

- levantamento sobre as familias da instituicdo e da comunidade;

- reunides periddicas avisadas com antecedéncia e em horérios indicados pelas
familias;

- visitas a familia que recebe a professora e/ou o grupo de criangas para
conhecer a casa, 0s instrumentos e 0 processo de trabalho dos pais e parentes
das criancas;

- atividades com os familiares de contacdo de historias, rodas de mdsica e de
danga;

- descoberta das potencialidades da familia (os artesanatos, as receitas, a
confecgdo de brinquedos, as cantigas de suas infancias...);

- preparagdo de encontros das familias na creche/pré-escola;

- organizacgdo de oficinas (muitas vezes oferecidas pelos prdprios familiares)
em que participem as criancas e familias;
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- manutencdo de quadros de avisos em lugares bem visiveis e de conversas
sobre as informacBes que consta nesses quadros;

- organizacao de espagos no interior da creche e pré-escola para que a familia
se sinta acolhida;

- manutencéo de quadros com fotos das familias e suas criancas;

- apresentacdo cultural de pais na instituicdo;

- degustacéo e feira de alimentos com as familias [...] (Silva; Pasuch, 2010, p.
10).

Enfim, sdo muitas as possibilidades para garantir uma Educacao Infantil no/do
Campo com interacdo com a familia e suas realidades, podendo levar a uma educacdo de
qualidade social nesses territérios e, no nosso caso, nos territorios da Amazo6nia
amazonense. Por exemplo, as ideias sugeridas na citacdo sdo todas pertinentes, por
exemplo, a ideia da feira pode ser apropriada pelo educador(a), pois realizar uma feira de
alimentos da agricultura familiar e de produtos coletados na floresta é uma estratégia
pedagogica e educativa que pode ser desenvolvida na escola envolvendo as familias,
trabalhando com as criangas a seguranca alimentar e nutricional, a economia da
comunidade, as profiss6es locais, as culturas do cultivo, do extrativismo, do pescar, do
manejar e do cuidar das riquezas naturais abundantes nesse territorio.

O(a) professor(a) pode realizar essa feira na escola, criando atividades de pesquisa
na comunidade sobre os alimentos produzidos e coletados pelas familias, registrar
cardapios e criar cardapios com esses alimentos e realizar uma atividade pratica de
puxirum de sabores produzindo alimentos com a participacdo da familia, visando a
educacdo e o0 ensino de conceitos que compdem a proposta curricular. Atividade educativa
que vai valorizar a cultura alimentar do territorio, que é saudavel e nutritiva, protege de
doencas, conserva e preserva a natureza e, consequentemente, melhora o desempenho
escolar. Sdo muitos os beneficios de uma alimentacdo saudavel, os quais a escola tem
obrigacdo de ensinar.

Integrando os conhecimentos tedricos com os da experiéncia de vida sobre os
alimentos saudaveis produzidos pelas familias nas comunidades amazbnicas e
disponiveis nas florestas, o educador pode elaborar com o0s(as) educandos(as) tabelas com
os valores nutricionais dos produtos, preparar cardapios escritos e preparar pratos para
serem degustados pelos préprios educandos. O(a) professor(a) da educacéo infantil, com
essa acdo educacional intencional, sabera utilizar os conceitos de interacao e brincadeiras,
que sdo componentes indispensaveis nessa etapa de educacdo, para ensinar os valores,
éticos, estéticos, solidarios, politicos e 0s viveres comunitarios e com a natureza.

O(a) educador(a) do ensino fundamental, trabalhando com a interdisciplinaridade,

saberd articular os conceitos matematicos, com a leitura, com a escrita e com a

55



alfabetizacdo, com a arte, com a histdria, com a educacdo fisica e com a ciéncia, a partir
dessa ideia da feira de alimentos da agricultura familiar e os textos dos cardapios. Entéo,
as escolas nas Amazonias, além de irem aonde os povos vivem, precisam dialogar com
0s conhecimentos que produzem a vida e a existéncia no territério, como diz Arroyo
(2014), é preciso outra pedagogia que dé conta dessa especificidade que o povo do campo,
das aguas e das florestas vive e produz em sua existéncia, como a pedagogia do
movimento, da comunidade, da ancestralidade e outras nascidas no movimento e na luta
comunitaria pelo viver no territorio dignamente, como o puxirum, ajuri ou mutiréo.

A escola no/do campo precisa ter espaco para construir sua proposta pedagogica
curricular e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), num grande puxirum/mutirdo dialdgico
envolvendo professores(as), gestor(a), servicos gerais, familia e comunidade. E, na
dialogicidade, construir a escola que se deseja para o territorio, com 0s sujeitos que vivem
o territdrio, uma escola que contribua com a valorizacdo da identidade, das culturas, dos
valores que vivem o0 povo onde a escola estd inserida e com o desenvolvimento
profissional do(a) educando(a), para viver no campo e na cidade dignamente. A escola do
campo, das aguas e das florestas deve deixar de ser um lugar qualquer e passar a ser uma
manifestacdo de vida em toda a sua complexidade, em todas as suas teias de relacbes com

0 outro e com a natureza.

Y — ATIVIDADE

v’ Assista as palestras de Simei Santos Andrade e Mirian Amaral e registre
as principais contribuicdes para a Educacgéo Infantil do campo na Amazénia.

@ VIDEO

v" Tema: Educacdo do Campo e Infancia amazonica
v Link: https://www.youtube.com/live/jG47nYRBNyk?feature=share.

PRAXIS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO INFANTIL NO/DO CAMPO

As praxis pedagdgicas na Educacao Infantil, para garantir que a crianga viva a sua
infancia no campo, no territério onde vive, precisa ser diversificada, dialdgica, criativa,

com utilizacdo de elementos da natureza e da prépria comunidade onde vive a crianga,
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tendo como principios educativos as brincadeiras e as interaces da criangca com o outro
e com 0 meio onde vive, respeitando o tempo de cada crianca.

Os documentos legislativos sobre a Educacdo Infantil, a Educagéo Infantil do
Campo e a Educacdo do Campo, como ja estudamos nas unidades anteriores, apresentam
elementos legais para trabalhar com a diversidade do povo do campo, das aguas e das
florestas. A politica de Educacdo do Campo criada pelo Decreto 7.352/2010 trouxe
garantias importantes para 0 acesso e permanéncia na Educacdo Bésica nos territorios
rurais, como: Art. 4° “VII - producdo de recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos,
culturais e literarios que atendam as especificidades formativas das populacbes do
campo” (Brasil, 2010).

Quanto ao curriculo das escolas do campo, indigenas e quilombolas, deve-se
incluir conteddo da realidade, da producédo da vida desses povos que vivem o territério,

que ¢é do campo, das aguas e das florestas, ou seja:

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnologicos, culturais e literarios
destinados a Educacdo do Campo deverdo atender as especificidades e
apresentar contedos relacionados aos conhecimentos das populagbes do
campo, considerando os saberes prdprios das comunidades, em didlogo com
o0s saberes académicos e a construcdo de propostas de educacdo no campo
contextualizadas (Brasil, 2010).

A educacdo escolar no/do campo precisa reconhecer e valorizar esses
conhecimentos da producéo da vida comunitéria, que é coletiva, solidaria, transmitida de
geracdo a geracdo pela oralidade. As DCNEI, em seus Art. 8° e 9°, estabeleceram que na
elaboracdo do Projeto Politico e Pedagogico (PPP) e nas propostas pedagdgicas
curriculares das escolas do campo, devem prever espagos e tempos formativos para 0s(as)
professores(as) refletirem sobre sua préatica e sobre a escuta das criancas, dos velhos, dos
ancides das comunidades — esses Ultimos guardam na memoria experiéncias e vivéncias
de existéncia nesses territorios, que sdo importantes componentes curriculares —. A esse
respeito, Silva e Pasuch (2010, p. 15), ressaltam que o “[...] desafio &€ compreender essas
consideracdes no contexto da educacgéo infantil do campo”. Além dessa prerrogativa, as

autoras ressaltam que para a elaboracao do PPP o ponto de partida,

[...] é a mobilizagdo da comunidade, feita por diferentes estratégias.

E necessario que a instituicio e a comunidade tenham clareza de que é um
processo que pode ser longo, mas bastante produtivo, uma vez que, ao implicar
atodos na sua discussdo e elaboragéo do PPP, vai-se construindo garantias para
que os principios e propostas nele estabelecidos ndo figuem apenas no papel,
mas sim, sejam efetivados nas praticas cotidianas com as criangas. O mais
importante é cuidar de um processo de participa¢do da comunidade (Silva;
Pasuch, 2010, p. 15 - grifo das autoras).
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A participacdo da comunidade é prerrogativa na elaboracdo do PPP de qualquer
escola, seja do campo ou da cidade, a comunidade precisa ser escutada e envolvida
democraticamente em todo o processo, desde a elaboragdo, como na execugdo e na
avaliacdo das acdes da instituicdo. A comunidade precisa se sentir parte do processo
educativo, opinando e participando para que a educacdo desejada para o territorio seja
alcancada.

Em estudos, pesquisas e vivéncias de Vasconcelos e Albarado (2021), na
Amazo6nia amazonense, ressaltam que é direito dos sujeitos historicos e sociais do campo,
das aguas e das florestas, terem acesso a educacao escolar do campo, com propostas
pedagogicas e curriculares que dialoguem com os saberes da producdo da vida nesses

territdrios, ou seja:

A proposta curricular para entender as realidades do campo, precisa reconhecer
e valorizar esses saberes e integra-los na educacdo escolar como um
conhecimento obrigatério a ser ensinado, assim como nos curriculos de
formac&o inicial e continuada de professoras e professores que atuam nesse
territério (Vasconcelos; Albarado, 2021, p. 11).

Entdo, a escola do campo, das aguas e das florestas e a proposta curricular de
formacdo de professores(as) para integrar esses saberes, devem promover o diadlogo dos
conhecimentos escolares/tedricos com os saberes do trabalho, das culturas e da natureza,
reconhecendo, respeitando, valorizando as diferencas e garantindo a igualdade de
direitos.

As diferencas e as especificidades dos sujeitos historicos e sociais que vivem nos
territérios do campo, das aguas e das florestas, sdo virtudes e qualidades no processo
educativo que precisam compor os curriculos escolares, ndo como contetdos inferiores
como tém sido tratados pelo sistema educacional quando impdem uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), da Educacdo Basica que, ao invés de reconhecer as
diferencas, quer igualar e homogeneizar contetidos nacionais que inferiorizam o0s povos
habitantes do campo brasileiro. A respeito da diferenca e da igualdade, Santos (2003),
ressalta que: ‘as pessoas e os grupos sociais t€m direitos a ser iguais quando a diferenca
os inferioriza e, o direito de ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza”(p. 56).

A BNCC, da forma como tenta se impor na escola com a prerrogativa da
igualdade, nega e silencia as diferencas e as especificidades que os povos do campo, das
aguas e das florestas vivem com suas culturas, suas tradi¢fes, seus modos de vida, seus

viveres e seus conviveres com 0S outros e com a natureza. Essa igualdade nacional de
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aprendizagem de conteddos estabelecida na BNCC inferioriza os povos do campo,
indigenas e quilombolas.

Uma proposta curricular nacional ndo pode negar a diversidade em que vivem
esses povos, com suas culturas e seus modos de existéncia nos seus territdrios de origem.
E preciso problematizar a BNCC a partir da realidade no campo e seus sujeitos, para
construir curriculos que reconhecam as diferencas sem inferiorizar os povos originarios
e tradicionais. Um curriculo que tenha o campo e seus sujeitos como contetidos escolares,
as culturas do trabalho, o cuidado com o outro e com a natureza, as vivéncias e
experiéncias comunitarias, as mobiliza¢Ges sociais, as linguagens, o trabalho coletivo (o
puxirum), a solidariedade, a ética, a partilha, entre outros conteddos que produzem a vida
nesses territorios.

No dicionario de Educacdo do Campo, Santos (2012), destaca os principios que

devem ser considerados na elaboracao de propostas pedagogicas, entre 0s quais estao:

[...] o principio do dialogo, que diz respeito a uma dindmica de aprendizagem-
ensino que assegure o respeito a cultura do grupo, a valorizacéo dos diferentes
saberes e a producgdo coletiva do conhecimento; o principio da praxis, como
um processo educativo que tenha por base o movimento agdo—reflexdo—acéo e
a perspectiva de transformacao da realidade, uma dindmica de aprendizagem-
ensino que ao mesmo tempo valorize e provoque o envolvimento dos
educandos em agBes sociais concretas, ajudando na interpretacdo critica e no
aprofundamento teérico necessario a uma atuacdo transformadora; e o
principio da transdisciplinaridade, assegurando que os processos educativos
contribuam para a articulacdo de todos os conteidos e saberes locais, regionais
e globais, de forma que nas préaticas educativas os sujeitos identifiquem as suas
necessidades e potencialidades (p. 634 - grifo da autora).

Esses sdao principios que precisam ser considerados no momento de elaboracéo
das diretrizes de educacdo dos estados e municipios, assim como das propostas
pedagogicas curriculares das escolas e da propria pratica do professorado.

Tomando como referéncias algumas orientacdes curriculares para a Educacgéo
Infantil do Campo, a DCNEI e o Decreto 7.352/2010, o professorado e a escola podem,
coletivamente, elaborar seus materiais pedagogicos, livros com as historias e imagens
locais para 0 manuseio das criangas e, sempre que for necessario, renovar as historias e
imagens, inclusive com a colaboracdo das criancas e suas familias; podem também fazer
cartografias de saberes com as criangas, materiais diversos sobre a cultura local, oficinas
de sons com materiais préprios da comunidade; construir e cuidar de hortas organicas
com envolvimento das criangas e de suas familias, viveiros de mudas de plantas

medicinais e frutiferas, dentre outras atividades que o(a) professor(a) pode criar levando
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em consideracdo a importancia dessas interagdes na formacéo das criancas e a realidade

que elas vivem.

Figura 5: 5A; 5B

a2

:';'. A
mpo — Parintins (2023)

- T e
Fonte: Acervo do Curso de Especializacdo em Educacéo do Cal

As imagens 5A e 5B mostram as criancas interagindo com os saberes do trabalho
na agricultura, a qual produz a sua vida e a de suas familias no campo, portanto, sdo
atividades educativas que podem compor o Projeto Politico Pedagogico da Escola e,
consequentemente, o plano pedagdgico da instituicdo e do professorado.

Também pode prever no PPP, analisar criticamente os materiais adquiridos ou
recebidos pela instituicdo (livros, brinquedos...) como mostram 0 campo e 0S Seus
sujeitos, se eles apresentam uma imagem positiva dos povos do campo, das aguas e das
florestas; espacos e tempos formativos e avaliativos, formagdo permanente, para avaliar
suas praticas na escola, creches/pré-escolas, se integram as praticas ltdicas mantidas pela
comunidade (exemplo, cirandas infantis...) e se 0s conteidos sdo compostos de saberes

da producéo da vida em comunidades tradicionais.

o/ =

= AT|VIDADE
¢ ==

v"  Leitura individual do texto do item 3.3

o/ =
v === AT|VIDADE
0 ===
v" A organizacdo do espaco, tempo e materiais didaticos e pedagdgicos sao
fundamentais na Educagdo Infantil. Partindo dessa prerrogativa, realize um
puxirum de memo@rias e crie um acervo de brincadeiras e potencialidades culturais

a partir dos conhecimentos de mundo que vocé vive na comunidade e em dialogo
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com as legislacdes educacionais estudadas nas unidades, conforme orientacéo
abaixo:

v" Ao som da musica Tempo Bom, de Chico da Silva, e das andlises da
legislacdo da Educacdo Infantil, rememore as brincadeiras de sua infancia e das
criancas de hoje que vivem na comunidade. Em seguida, elabore um acervo das
brincadeiras e jogos infantis da comunidade (use sua memdria, imaginacéo,
vivéncia e criatividade);

v Elabore também um acervo das potencialidades culturais da comunidade
(cantigas, historias e lendas, poesias, personagens e figuras de referéncia da
comunidade) que vocé tenha conhecimento e/ou realize um puxirum na
comunidade para escuta dialogada com os ancides, liderancas, artistas e poetas e
registre esses contetidos e disponibilize a comunidade escolar para utilizacdo no
processo educativo;

v Obs.: O acervo ¢ para ficar em lugar disponivel e de facil acesso na escola
para os(as) professores(as) usarem com as criangas e para inspirarem outros(as)
educadores(as) a elaborar um novo acervo, renovando o anterior sem substitui-lo,

envolvendo as criangas e suas familias, num dialogo de saberes freireano.

Q SAIBA MAIS

v" Tempo Bom de Chico da Silva
v' Link: https://www.letras.mus.br/chico-da-silva/994708/.
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