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Educacao do campo das aguas e das florestas: tecendo
curriculos de formacao de professores no contexto
amazonico

A Licenciatura em Pedagogia do Campo traz temas com o foco nas discussdes
sobre a Educacdo na Amazonia e, ao mesmo tempo, cria oportunidades para a troca
de experiéncias, dialégicas de intercambio e producdo de conhecimentos com énfases
nos fundamentos epistémicos relativos a pesquisa e ao ensino, da producdo dos
professores e estudantes. Visa também oferecer aos professores oportunidades de
formacao continuada por meio das discussbes sobre pesquisas no campo da
educacdo, mais especificamente na formacdo de professores, de modo a estimular
docentes e discentes a se envolverem com as reflexdes cientificas articuladas as suas
praticas pedagédgicas construidas no processo, mediados por diferentes contextos.

Este livro no formato de e-book, intitulado Educacdo do Campo das Aguas e
das Florestas: Tecendo Curriculos de Formagdo de Professores no Contexto Amazdnico
faz parte da cole¢do Educacdodo Campo das aguas e das florestas: tecendo
curriculos com a formacgdo de professores no contexto amazoénico, que tem como
objetivo a producao didatica do conteddo basico dos componentes curriculares do
curso. O livro traz a producaodidatico-pedagégica com o objetivo de socializar as
pesquisas realizadas no Curso de Pedagogia do Campo, desenvolvido na Pr¢6 Reitoria
de Graduacdo - PROGRAD no Convénio entre a a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) e a CAPES mediado na UEA pelo Nucleo de Educacgao a distancia -
NEAD e a Universidade aberta do brasil - UAB.

O curso de Pedagogia do Campo origindrio da Universidade do Estado do
Amazonas, no municipio de Carauari, nasce das demandas do estado do Amazonas,
originadas da reivindicacao de populacdes de comunidades ribeirinhas, mediadas pelo
Foérum do Territério do Médio Jurua, em um movimento rico de articulacdo entre
universidade e sociedade.

Este processo foi se constituindo, a partir de experiéncias realizadas com a
contribuicdo do Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacao de Professores para a
Educacao em Ciéncias na Amazonia (GEPEC) com foco na formacado de professores,
alicercada numa perpectiva teoricopratico, permeada pelo processo dialdégico em
diferentes instancias em que destacamos o Comité Estadual da Educa¢ao do Campo e
o Colegiado do Curso de Pedagogia da Escola Normal Superior.

Neste sentido, o curso, sendo uma experiéncia em construcdo, aponta

preocupacdoes na formacao de professores frente a realidade dos contextos



ribeirinhos amazonicos, delineando os recortes epistémicos direcionados pelos
principios da Educa¢do do Campo em seu desenho curricular em que a pesquisa,
ensino e extensio sio eixos articuladores no desenvolvimento do curriculo, em
estratégias multidisciplinares visando a formag¢do docente, em suas dinamicas
educativas escolar e sua gestdo e os processos educativos comunitarios. Dessa forma,
salientamos aspectos importantes a serem considerados neste caminhar, entendendo
que uma proposta de formacdo ndo se constitui em algo fixo, mas processual,
possibilitando aos sujeitos envolvidos reflexdes e a¢des concretas na formacao de
professores com desdobramentos desta na acdo da educacao basica em nosso
contexto amazodnico.

Acreditamos ainda que, com uma perspectiva de formag¢do pautada em um
curriculo contextualizado, construido no préprio processo de formagdo, dando
abertura para as criagOes e significacdes nas experiéncias cotidianas, é possivel
resistir e lutar sempre por uma formagdo que enuncie outras possibilidades e
operacgdes possiveis por dentro de normativas que trazem a légica de um comum,
contorcendo-as e desarticulando a ideia desse comum homogéneo que ndo existe em
lugar nenhum, e em especial no campo amazdnico que para nds se configura um
campo de movimentos incomuns de saberes por entre rios e florestas que escapam
do padrao normativo.

Os processos formativos na nossa realidade amazonica precisam ser
contextualizados com as nossas demandas especificas, que nao estdo vinculados,
necessariamente, ao sujeito camponés, ou campesinos, e sim relacionados com as
construgdes historicas dos povos originarios, caboclos, ribeirinhos, agricultores
familiares, pescadores artesanais, coletores, dentre outros, que vivem nas diferentes
Amazonias.

Concluimos a apresenta¢do desta produgdo, que se constitui como tessituras
de ideias e praticas, no campo da formacao de professores na Amazonia caracterizado
pelos povos das florestas e dos rios, que a partir do trabalho trazem os elementos
tedricopraticos que possibilitam a reflexdo acerca da nossa realidade e das
contradi¢des presentes em nossos cotidianos, trazendo elementos para um processo

de novas significacdes, na defesa de uma escola publica popular.

Profa. Dra. Lucinete Gadelha da Costa
Profa. Dra. Maria Edeluza Ferreira Pinto de Moura
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ICONES E LEGENDAS

= Atividade
Este icone representa uma atividade relativa ao contelido do tdpico que deve ser
desenvolvida pelo(a) estudante.

(i ] Informacao

Este icone vocé ird encontrar no inicio do livro e no inicio de cada topico e indica
informagoes tais como ementa, objetivos e carga hordria prevista.

@ Para refletir

Quando o autor desejar que o estudante responda a um questionamento ou realize uma
atividade de aproximagdo do contexto no qual vive ou participa.

Q  Saiba mais

O professor colocard este item na coluna de indexagdo sempre que sugerirao estudante
um texto complementar ou acrescentar uma informagao importante sobre o assunto
que faz parte da unidade.

® vVideo

A presenca deste icone sugere ao estudante um recurso multimidia emvideo para
complementar o assunto da unidade.



APRESENTACAO

Prezadas e prezados estudantes,

Em mais uma etapa formativa do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Campo, da Escola Normal Superior da Universidade do Estado do Amazonas (UEA),
iremos discutir sobre trés conceitos fundamentais para compreensao do nosso tempo
histérico: Escola, Cultura e Sociedade. Estes elementos se interligam e congregam
aspectos do processo de organizacdo social nos dias atuais: temos a Escola como
espaco institucional de sintese, mediagdo e intencionalidade pedagogica imbricada na
materialidade da vida em seus diversos aspectos; a Cultura por ser base de cultivo e
relacdo de saberes materiais e imateriais da individualidade e coletividades dos
sujeitos; e a Sociedade que converge todas as pluralidades dos povos, etnias e origem
da humanidade.

Os processos escolares e pedagogicos tém a Pedagogia como area do
conhecimento que consiste em investigar e debater o papel e a fungao da institui¢cdo
escolar em uma determinada sociedade. Os educadores buscam de forma incessante
se atualizar para dar conta da praxis e das dinamicas escolares em diversos
territérios, exigindo de nds a compreensdao do movimento da vida real que atravessa
o cotidiano escolar.

Sabendo que a escola é o espaco socialmente organizado pelo qual os
conhecimentos sao sistematizados, problematizados e formulados para que os
sujeitos estejam em condi¢cdes de atuar ativamente na sociedade, nela os sujeitos
adquirem capacidades para conviver e questionar as normas e condutas
estabelecidas pelos grupos sociais aos quais pertencem. No entanto, temos algumas
inquietagoes.

A Escola, enquanto conceito e instituicdo, vai além da mera reproducdo de
“conteddos sistematizados”, ela se constitui como um campo de disputas, encontros
e contradicoes no qual todos os sujeitos do processo educativo estdo envolvidos em
condig¢des diferenciadas.

Nas Amazonias, o fazer escolar é multiplo e complexo. Tanto é assim que a
intencionalidade desta produgdo foi composta por dois sujeitos que, mesmo sendo
das Amazdénias da Amazonia, possuem experiéncias e modos de vida que desafiam e
tensionam a estrutura e os padrdes rigidos que o sistema escolar tradicional exige em

nosso tempo. Nao pense vocé, leitor, que isso nos separa; muito pelo contrario, nos
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une. Nossas territorialidades ddo um tom especifico para pensar a escola nesta
produgdo e nos enriquecem de forma extraordinaria.

Somos, indigenas e ribeirinhos, a parte de um todo, de um universo que levaria
muito tempo para se decifrar. Afirmamos que, mesmo o tempo que alguém julgue
necessario para compreender, nunca conseguiria cristalizar nossas especificidades;
mas a escola que defendemos estd aberta a esse didlogo necessario.

A primeira parte deste livro trata dos aspectos conceituais sobre Escola,
Cultura e Sociedade. E realizada uma incursio na significacdo de cada elemento e,
para interligar a intencionalidade da disciplina, o interposto consistiu no elo entre a
instituicdo escolar e a reproducao da vida (sociedade).

Os topicos seguem apresentando um universo de experiéncias empiricas, de
vivéncia e constituicdo da realidade material. Neste enfoque, o territdrio e a realidade
escolar de quem vive na Amazonia foram marcos centrais, principalmente da
realidade ribeirinha.

Esse alinhamento ndo se fecha no modelo de construcao da categoria social
ribeirinha, mas se expande a partir dela e de sua relacdo com a escola e os demais
aspectos e constructos sociais, sejam estes dos indigenas, quilombolas, extrativistas,
ribeirinhos, das areas urbanas, dentre outros. E a realidade material e ancestral da
diversidade dos sujeitos que constituem, tensionam e ressignificam a escola nas
diversas complexidades da teia social.

Esperamos que vocé possa se ver, se recriar e pensar a instituicdo escolar na
perspectiva do processo de producdo do conhecimento e de formagdo de educadores
e educadoras do campo, avancando na busca da garantia do direito a uma escola
publica, territorializada e atenta ao reconhecimento da diferenca na diversidade
socioambiental humana.

O processo formativo na relagdo do eu e do outro avan¢a como proposta de re-
fazer a Escola na Amazodnia, e vai além, alcancando o maior objetivo da prépria
instituicdo escolar: o de contribuir para a humanizacao dos seres humanos em todos

os aspectos da vida.

Mergulhe e se desafie na possibilidade de construir uma escola viva e coletiva!




INTRODUCAO

Estamos diante de um debate que é pertinente e necessario para a
compreensao da nossa presenca neste mundo, pois estamos em processo formativo e
precisamos absorver de forma tedrica a triade Escola-Cultura-Sociedade, no intuito
de dar significado ao processo de aprendizagem que interliga os conceitos tedricos as
praticas cotidianas que materializam nossa vida.

As tessituras formativas encontram na escola um espago formal de
organizacdo, sistematizacdo e apreensao dos saberes sociais aos quais cada sujeito
estd exposto. Nestes meandros, vamos poder refletir sobre como a escola vem
ultrapassando seus préprios muros e estruturas rigidas, ressignificando os modelos
de ensino tradicionais que hegemonicamente nos foram incutidos, aqueles pautados
no antigo discurso de que os muros escolares servem apenas para uma Unica forma
engessada de construir a intelectualidade humana.

Essas andlises sdo importantes para quebrarmos o tabu de que as agdes
humanas, principalmente o trabalho manual ou as praticas bracais, ndo tém no espaco
escolar uma relevancia de aprendizagem. Essa assertiva nos proporciona entender
que é necessaria uma relacdo direta da teoria (mundo das ideias) com as ag¢des
praticas (materializacao da vida) no fazer cotidiano da escola.

A compreensdao da cultura como meio ou processo de construcao da vida
humana encontra na escola o espago pelo qual a produgdo do conhecimento s6 pode
acontecer na relacdo do EU com o OUTRO; isto é primordial para analisarmos o
modelo de sociedade em que vivemos e o papel que a instituicao escolar cumpre nele.

Ao tratar de sociedade, é preciso analisar os grupos sociais dos quais fazemos
parte. E importante relacionar que a cultura distingue os modos de vida, os meios de
sobrevivéncia e a caracterizacao de cada povo e de cada espacgo territorial, mostrando,
acima de tudo, que estamos em uma sociedade heterogénea e multipla.

Por estarmos no mundo com um leque imenso de diversidade social, a
"cultura” pode nos auxiliar, dentro e fora da escola, na abertura de saberes para a
compreensao das diversas tessituras das estruturas que existem cotidianamente no
coletivo social.

Ao relacionar essa temdtica com o espago campesino, podemos perceber o
quao grande é a diversidade social que estamos vivendo. O espa¢o do campo,

principalmente na Amazonia brasileira, é plural e singular ao mesmo tempo. Por mais
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que a escola ou os pesquisadores queiram aproximar ou construir uma identidade
Unica para este bioma, nada pode homogeneizar as multiplas especificidades do nosso
povo. Como afirmou Roseli Caldart (2019) ao reconhecer as multiplas compreensdes
da escola e da educac¢ao do campo, a institui¢do escolar ndo deve mais se restringir a
um modelo homogéneo que transforma a populagao rural em uma categoria genérica.
Os sujeitos que fazem a escola do campo agora sdo: do campo, indigenas, quilombolas,
das aguas, das florestas, das varzeas, dentre outras denominagoes.

O que a autora nos propde a refletir é que a sociedade se constitui por grupos
étnicos, sociais, territoriais e culturais que ndo podem ser reduzidos a um tnico olhar.
Somos povos de iniimeras relagdes, frutos ndo apenas da convivéncia entre os seres
humanos, mas também da relagdo do ser humano com a natureza, sendo a sociedade,
e a prépria escola, produto dessas multiplas interacdes.

Neste processo formativo, ha a iminente necessidade de compreender cada
conceito da disciplina, pois estamos falando de Escola, e esta é uma mediagdo
fundamental para compreender e intervir na realidade humana. Nessa perspectiva, a
relacdo da escola com a Cultura e, consequentemente, com a Sociedade nos auxiliara
a desvelar o mundo real onde diariamente vivemos e reproduzimos a vida. Esses
conceitos sao tdo importantes que as instituicoes e os sujeitos se dispdem a debater
sua existéncia de formas especificas, refletindo-os dentro de disciplinas, grupos de

trabalho e pesquisas académicas que buscam compreender a realidade social.




CONCEPCOES DE ESCOLA, CULTURA E SOCIEDADE

Fazer a conceituacdo da triade Escola, Cultura e Sociedade pode até parecer
simplista, mas ndo é; sdo elementos que envolvem muitos debates e aspectos que
devem ser profundamente refletidos. As concep¢des ndo podem se deslocar de forma
isolada, pois uma compde a outra. Uma sociedade ndo pode ser aculturada, pois
historicamente a cultura construiu o que somos e produzimos até hoje. Esses
processos histdricos da humanidade encontram na escola um de seus principais
espacos de sintese, mediacao e reflexdo, o que nos permite construir diversos
aspectos sobre o papel da instituicao escolar.

Os sentidos atribuidos a escola sdo variados, e reduzir suas possibilidades a
um sé conceito é um erro. A escola se relaciona com o processo de ensinar, de
organizar o conhecimento, de produzir e reproduzir saberes, de instruir e de
problematizar a realidade, mas devemos estar atentos as armadilhas conceituais que
tentam reduzi-la a um mero espacgo burocratico.

A escola pode ser vista do ponto de vista legal ou normativo, pode ser abordada
como um espaco cultural de encontros, como um ato relacional e até mesmo como um
territério de vivéncias comunitdrias. A escola é um conceito dinamico que se
consolida na relagdo direta com os espagos de agdo humana. Embora a institui¢cdo
escolar por si sé ndo altere a realidade material de um territério de forma mégica, sua
praxis pode transformar a consciéncia dos sujeitos que por ela passam. Dialogando
com a perspectiva de Paulo Freire (1987, p. 87), compreendemos que a escola ganha
sentido quando transforma as pessoas, pois sdo as pessoas conscientes que
transformam o mundo. Ou seja, o fazer escolar é indissociavel dos processos sociais e
historicos da humanidade.

E necessirio compreender que, embora os saberes estejam em todos os
espacos da vida — seja no trabalho, na casa, na rua, na cidade ou no campo, a escola
cumpre o papel primordial de sistematizar e valorizar essas aprendizagens. Ver a
escola dessa forma é compreendé-la como uma agao constante de aprender, ensinar
e ser educado no dialogo com a comunidade.

A compreensao sobre a formag¢do humana perpassa por diversos percursos
tedricos. Kant considerou que a formac¢do é o meio pelo qual o individuo pode se
tornar completo, desenvolvendo uma visdo de totalidade para ndo se tornar um ser

fragmentado. Durkheim afirmou que a forma¢do é um conjunto de influéncias que
8
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pairam sobre o sujeito a partir de suas relagdes sociais, onde a sociedade estabelece
suas regras via sociabilidade. A partir dessas matrizes, compreendemos que a escola
atua exatamente na mediacdo dessas influéncias e desejos de formacao.

Existe a iminente necessidade de compreender que a escola, em seus
processos formais e pedagégicos, ajuda a moldar as relagdes sociais. Nele, os sujeitos
podem produzir, refutar, transformar e absorver valores, crencgas, habitos, costumes
e saberes de acordo com suas necessidades histéricas. O percurso pelo qual o ser
humano se insere na sociedade passa por diversos espagos constitutivos, como a
familia, a igreja, a comunidade e a escola, sendo que cada componente se torna base
para uma génese de acdes e posturas sociais. Como nos lembra Carlos Brandao (2007,
p. 07), o aprender e o ensinar estdo presentes em todos os cantos da vida; cabe a
escola, portanto, ndo se fechar em si mesma, mas conectar a vida cotidiana dos
sujeitos com o conhecimento acumulado e transformador.

Posto isso, percebe-se que a sociedade é um composto de diversos sujeitos
com personalidades, visdes de mundo e comportamentos diferentes, existindo dentro
de um sistema que regula suas a¢des. Pensando nisso, cabe refletir: se os espacos
sociais (o campo, os rios, a floresta, o trabalho) também produzem conhecimento de
valor inestimavel, a escola ndo pode se colocar como a Unica detentora da verdade,
mas sim como um meio intencional de valorizar e articular esses saberes.

Neste contexto, € primordial ver a escola como espaco de pratica pedagodgica
critica, pois ela pode ser o meio de transformacao e emancipagao humana ou,
contrariamente, um mecanismo de dominacio e reproducio da alienacdo. E nesse
horizonte que Paulo Freire consolida seu legado: a escola verdadeira nao impde uma
Unica forma de conhecimento; ela se reconstrdi na valorizacdo dos saberes dos

sujeitos e na leitura consciente de sua propria realidade.

A Escola e suas fronteiras com os saberes nao formais

A Escola, em suas diversas perspectivas e no campo epistemoldgico, pode ser
concebida a partir de duas condicionantes: a primeira situada no contexto formal,
estruturada dentro de suas proéprias instdncias, universidades e instituicoes
formativas; a segunda pensada a partir do didlogo com os espagos comunitarios e

territoriais, que ndo sdo prioritariamente regulados pelo Estado ou pelo setor
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privado, mas pelas organizagdes sociais, igrejas, ONGs, movimentos sociais e
classistas.

Portanto, ndo podemos instituir de forma imutavel que a escola seja vista como
uma instituicdo fechada, sem influéncia do meio, mas sim como parte viva desse
territério, com aspectos que se refletem a partir do comportamento e das vivéncias
dos individuos que nela estdo inseridos.

Quando se ouve ou se fala no fazer escolar, o pensamento recorre
imediatamente a turmas, alunos e professores, dando muitas vezes a instituicao um
carater meramente funcional de detentora do saber, como se fosse o Unico espaco
propicio para o desenvolvimento de criangas e jovens (embora saibamos que nao é o
unico).

A escola, enquanto instituicdo da acao formativa, tem suas praticas analisadas
com base nas fun¢des que a ela foram atribuidas, permitindo o aperfeicoamento e a
sistematizacdo dos conhecimentos dos sujeitos. Trazendo essa reflexdo para o
pensamento de Dewey (1971, p. 29), a formagdo humana ndo pode ser separada da
vivéncia cotidiana, muito menos é algo inerte: a vida na escola ndo é mera preparagao
ou conformidade; é vida, é viver, desenvolver, crescer e atuar no movimento real de
reproducdo e transformacao da existéncia.

A experiéncia escolar é precedida por uma base comumente familiar e,
posteriormente, pelas relacdes com grupos de amigos, na comunidade, na igreja ou
em outros espacos sociais. Todos esses ambientes sdo favoraveis para a transmissao
de conhecimentos e estdo carregados de saberes informais, que ndo seguem
necessariamente uma linha programada e sistematica de ensino.

Sdo saberes absorvidos de forma espontanea ou comunitaria, conforme as
relacdes instituidas pelos diversos ambientes de vida. Segundo Brandao (2007), ao

registrar os espagos onde ocorre a formacao, é preciso entender que:

[...] ndo h4 uma forma dnica nem um unico modelo de educagdo; a escola
ndo é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo é a Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu Unico
praticante (Brandao, 2007, p. 9).

Uma pessoa que nunca sentou em um banco escolar, na maioria das vezes,
pode saber e ensinar muito mais do que outra que ja possui estudos mais
sistematizados. Atualmente, a visdo ultrapassada de encarar a escola como o Unico

espaco legitimo de saber se desconstrdi a partir da compreensdo de que se aprende
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em multiplos territdrios. Tanto na escola quanto no seio familiar e comunitario,

busca-se constantemente um meio de ensinar e aprender.

Da familia a comunidade, a educacio existe difusa em todos os mundos
sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro,
sem classes de alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais
adiante, com escolas, salas, professores e métodos pedagogicos (Brandao,
2007, p. 10).

Dentro da escola, a busca por praticas, métodos e recursos para melhorar o
ensino torna-se alvo constante de estudos e pesquisas, especialmente para superar
os indices de retencdo e evasao escolar. Professores e gestores preocupam-se com a
bagagem de informacgdes e vivéncias que os alunos trazem consigo, saberes que
precisam ser considerados no fazer pedagdgico para garantir o sucesso e a
permanéncia escolar. Esses fatos exigem politicas publicas continuas de formacgao de
professores, adequacdo de recursos didaticos e renovacao metodolédgica, haja vista o
intenso processo tecnolégico e de comunicacdo instantanea que a globalizacao nos
apresenta.

Nao basta apenas uma didatica voltada para o aprendizado técnico, em que o
individuo apenas decore conceitos, entenda fendmenos isolados ou escreva de acordo
com a norma culta. A escola deve proporcionar condigdes para que o sujeito
desenvolva habilidades autobnomas, capacidade reflexiva e uma postura critica diante
de sua propria realidade.

O papel da escola ndo é o de se opor aos conhecimentos, habitos e costumes
que o estudante traz de sua convivéncia nos demais espagos sociais, mas o de
proporcionar meios para que esses aprendizados originarios sejam respeitados e
preservados como parte integrante da identidade do individuo.

Encontramos situacdes em que determinados sujeitos sao rotulados como
"desinteressados" ou intolerantes. Isso nao significa que faltou a eles o espaco escolar
ou saberes sistematizados, mas sim que, possivelmente, a familia ou o meio
transferiram para a escola responsabilidades que deveriam ser compartilhadas.

Fatos desta natureza sao observados quando pais ou responsaveis nao
participam da vida comunitaria e escolar do estudante, omitindo-se do
acompanhamento de suas trajetérias por inimeros fatores sociais e econdmicos. Isso
gera a falsa ideia de que a escola seria a Unica responsavel pelo desenvolvimento

pleno de criancas, jovens e adultos.
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A necessidade de refletir sobre o papel da escola exige que o ser humano
perpasse suas reflexdes por diversas areas do conhecimento, seja ele cientifico,
tradicional ou popular, pois o0 espaco escolar se enriquece e se complementa com os
inimeros saberes que o individuo acumula ao longo de sua vivéncia territorial.

Cabe sempre destacar que a formacao para a vida em sociedade nao é dever
exclusivo da instituicdo escolar. Como sintetiza Oliveira (2003, p. 30), é no processo
educativo que o individuo se integra a cultura e a sociedade existente, mas é na escola,
articulada com a vida, que se possibilita a intervencao consciente e a transformacgao

do ser humano no processo de mudanca social.

A instituicao escolar diante dos pressupostos da Pedagogia Social

A perspectiva de relacdo entre individuos é inevitavel. Os processos de
aprendizado decorrem das relagdes entre amigos, na igreja, na rua e em qualquer
espaco de convivéncia social. Esse movimento é permanente, cabendo a escola o papel
de acolher e orientar a construcao e a sistematizacao de conceitos que auxiliem na
vivéncia critica em sociedade. A dimensao da escola em sua estrutura formal e os
processos educativos comunitdrios e territoriais (fora dos muros escolares) se
complementam para que a omnilateralidade dos sujeitos possa se materializar.

Na escola, ao afinarmos o olhar para o trabalho docente, consideramos o que
Freire (1996) aponta como fundamental para o professor reflexivo. O trabalho
coletivo, centrado na valorizacao dos conhecimentos prévios e das identidades que
os estudantes carregam do seu territério, facilita os mecanismos de compreensao e
transformacao social. Maria da Gléria Gohn (2008), ao refletir sobre as aprendizagens

em ambientes comunitarios e nao escolares, afirma que:

[..] a experiéncia das pessoas em trabalhos coletivos gera aprendizado. A
producdo de conhecimentos ocorre nao pela absor¢do de contetdos
previamente sistematizados, objetivando ser apreendido, mas o
conhecimento é gerado por meio da vivéncia de certas situacdes-problema.
As acgdes interativas entre individuos sdo fundamentais para aquisicdo de
novos saberes e essas agbes ocorrem fundamentalmente no plano da
comunicagdo verbal, oral, carregadas de todo o conjunto de representagdes
e tradi¢des culturais que as expressdes orais contém (Gohn, 2008, p. 103-
104).

Os anseios por uma nova organiza¢ao social, na qual se possa viver com

respeito e dignidade em meio a diversidade, desafiam a escola tradicional. Muitas
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vezes, pressionada por um sistema instavel por uma série de fatoresl, a instituicao
escolar isolada nao consegue atingir seu objetivo pleno de formac¢ao humana e social.

Como nos lembra Laura Duarte (1983):

[...] é preciso lembrar que a educac¢do nio é s6, nem em primeiro lugar, a do
sistema de ensino oficial, dos curriculos e programas desenvolvidos na
escola. Esta nio traz em si o saber universal; existe também o saber
transmitido de pais para filhos, da proépria vida do trabalho, das
experiéncias existenciais, porque sabemos que o homem vive mergulhado
no aprendizado do seu dia-a-dia. Entdo, ao lado do saber oficial, existe um
outro saber que vem de um mundo de poucos livros, mas de muito saber
(Duarte, 1983, p. 13).

As pesquisas referentes as praticas socioeducativas que ocorrem fora do
prédio da escola, em processos comunitarios, na educagdo popular de jovens e
adultos, nas ONGs, nos movimentos sociais e no terceiro setor, trazem aportes
fundamentais para a renovacdo da prépria escola. Neste contexto, a pedagogia social
inicia suas discussdes sobre o aprendizado do ser humano para a vida comunitaria.
Machado (2009, p. 133) aborda essa situacao de maneira clara ao tratar "da Educagao
do homem integral, em todas as suas relagdes com a sociedade, inclui a diversidade
individual e social, abrange as transformacgdes e os avancos do conhecimento e se
dirige a todas as faixas etarias e a todas as etapas da vida". A escola, portanto, precisa
representar esse continuo movimento de construcao e reconstrucao dos individuos,
acompanhando a ldgica estabelecida pelas interagdes sociais e territoriais.

Nos espacos de discussdo sobre os aprendizados comunitarios, surgem areas
como a pedagogia social. Por primar pela formag¢do que ocorre no tecido social, essa
vertente aponta criticas ao uso do termo "ndo formal"”, embora compactue com os
seus objetos de estudo. A critica dos pesquisadores reside no fato de que o prefixo
"ndo" pode parecer desvalorizar ou invisibilizar o potencial pedagégico da vida em
sociedade fora do ambiente escolar.

Diversos autores discutem que o objeto da pedagogia social é a acao formativa
extraescolar, levantando inclusive a necessidade de formagdes especificas para a
atuacao em outros setores sociais (como hospitais, empresas e centros de

acolhimento), sem a rigidez das amarras curriculares tradicionais.

1 Considera-se a questdo curricular em respeito a diversidade regional brasileira, as estruturas fisicas
dos prédios escolares, a formagao continuada dos professores, aos recursos didaticos e tecnolégicos,
entre outros aspectos.
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Sueli Caro (2009) especifica essa relagdo ao afirmar:

O que ocorre na educag¢do ndo-formal, normalmente vem embasado no que
se chama educacdo social, que por preferéncia é conteido e objeto da
pedagogia social. Entende-se aqui a Educagao Social como o processo das
relagdes proporcionadas na estrutura da educagio ndo-formal (Caro, 2009,
p. 153).

Nestes arranjos coletivos por melhores condi¢des de vida, a pratica social se
delineia no cotidiano das comunidades e se constitui como experiéncia
socioeducativa de fundamental importancia para a construcdo de uma identidade
prépria nas organiza¢des populares, identidade esta que a escola do campo precisa
reconhecer e dialogar.

Conforme aponta Gohn (2008, p. 7), esses processos abordam "processos
educativos que ocorrem fora das escolas, em processos organizativos da sociedade".
Assim, ao refletirmos sobre a escola, compreendemos que a formacao do ser humano
integral ultrapassa os limites da sala de aula e se nutre de toda a teia social.

A discussdo sobre as praticas sociais e comunitarias esta viva nas organizagoes
populares e nos movimentos sociais inspirados na proposta pedagogica do educador
Paulo Freire. Embora Freire nao utilizasse o termo "pedagogia social", suas reflexdes
e experiéncias teoricas nasceram do chdo da vida real, defendendo uma escola
conectada com o territorio e capaz de proporcionar uma formacao critico-reflexiva
para o ser humano em todos os contextos de sua existéncia.

E justamente no meio desse rico debate entre conhecimento cientifico e saber
popular, escola e comunidade, curriculo e vivéncia territorial, professor e educador
social, que se faz urgente transversalizar a importancia de cada espaco de relacdo. A
escola do campo e da Amazonia encontra ai a sua vocagdo: a de ser um espago vivo de

dialogo e producdo de conhecimento com e para os sujeitos sociais.

A escola na Amazonia e os contextos socioculturais

No bioma Amazdnico, sdo crescentes as pesquisas para a consolida¢cdo de uma
escola que seja referenciada pelos contextos sociais locais. Nao estamos buscando
fechar ou focar em um meétodo Unico ou em uma pedagogia engessada para a
Amazoénia ou Amazodnida, ndo ha pretensao de isolamento; a perspectiva é outra: o
que discutimos é a centralidade da instituicdo e do seu projeto pedagdgico no
territério. A escola deve compreender os fins e objetivos aos quais se destina, de
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modo que as concepgdes de local, regional e global ndo sejam vistas de forma isolada,
mas como um misto entre o singular e o plural.

O fato de utilizarmos a expressdo "Amazonia" ao nos referirmos ao fazer
escolar em nosso bioma ndo pode se consolidar na premissa de que produzimos
processos pedagogicos homogéneos. Trata-se da afirmacdo de poér em evidéncia as
particularidades e as questdes mais especificas dos territérios ou, como se usa na
geografia, das territorialidades, e, mais ainda, das territorialidades amazdénicas ou
Amazonida.

Ao conviver e investigar ha mais de 20 (vinte) anos na regido Norte, Carlos
Walter Porto-Gongalves, gedgrafo e pesquisador, registrou que ndo ha apenas uma
Amazonia: sdo varias. A Amazdnia é complexa, heterogénea e multifacetada; por isso,
torna-se impossivel definir um tdnico modelo de escola que dé conta dos multiplos
territérios. Trata-se de um espacgo de recursos naturais diversos, de multiplas areas
ambientais e sociais, de culturas e povos com rela¢des variadas. Portanto, a escola
deve conceber sua intencionalidade em nivel de totalidade, mas com o olhar
constantemente voltado para as suas especificidades.

Para deixar mais ldcido o que tratamos como a Escola na Amazonia,
comungamos de uma ideia central: ndo podemos, por exemplo, analisar os aspectos
escolares do municipio de Manaus (capital) e dizer que essa referéncia define o papel
da escola em todo o estado do Amazonas. Trata-se apenas de uma parte, que se
organiza em suas diferentes especificidades nos municipios de Carauari, Tefé, Maués,
Parintins, entre outros. Ha uma totalidade nas politicas e nos principios pedagégicos,
mas a escola possui questoes especificas que cada territorialidade demanda, seja por
sua cultura, pela forma de organizacdo do ensino, por seus espagos ou até mesmo por
suas relagdes com a natureza e os fluxos climaticos das aguas e das secas.

Compreender a escola na Amazoénia requer um esforgo que nao pode se limitar
a individualidade de pesquisadores, professores ou movimentos sociais; é um
trabalho coletivo e exige fundamentacao tedérica que permita compreender a
totalidade das acdes pedagogicas. Por mais que seja necessario o enfoque local, temos
elos que nao permitem o isolamento das agdes desenvolvidas em determinado
territério.

Pensemos, por exemplo, em uma escola no interior de um municipio do

Amazonas. Dependendo da comunidade em que esta inserida, essa escola pode se
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organizar de forma inteiramente diferente de outra localizada na sede do mesmo
municipio. As turmas multietapas ou multisseriadas, por exemplo, distanciam-se da
seriacdo tradicional e exigem da escola modelos e métodos de ensino-aprendizagem
especificos para aquela realidade, ou como afirma Miguel Arroyo em Outros Sujeitos,
Outras Pedagogias, onde Arroyo defende que a escola precisa reconhecer e valorizar
os conhecimentos e vivéncias dos sujeitos historicamente subalternizados, como os
povos das aguas, das florestas e do campo, os parentes indigenas e quilombolas.

Arroyo propde a superacdo de um modelo pedagogico rigido e elitista em favor
de praticas educativas emancipatdrias, construidas a partir da diversidade e das lutas
sociais de pedagogias coletivas. Assim, a prdpria educacdo e a escola pode se
reestruturar e colocar a vida, o trabalho e a identidade dos alunos no centro do
processo formativo.

Imaginem ter que tratar de revolugdo tecnoldgica, banco digital, redes sociais
e sistemas de informacgao on-line em um ambiente escolar de territérios amazodnicos
onde nem sequer ha acesso a internet. Isso ndo significa que essas tematicas devam
ser excluidas do curriculo da escola, mas sim que a vivéncia e o manuseio pratico
desses componentes contemporaneos ocorrerdo sob outras dindmicas e tempos
pedagogicos.

Até aqui pontuamos essas questdes emblematicas. A partir disso, abordaremos
aspectos centrais do que é fazer escola na Amazonia, considerando suas relagoes
umbilicais com a cultura e com os modos de vida das comunidades que constituem a

nossa sociedade.

@ Para refletir

A Educacdo, e centralmente a Escola enquanto sua principal institui¢cao formal,
possui varias dimensdes por estar intimamente ligada a sua responsabilidade social.
A Escola pode assumir um sentido de rendicdo e ser passiva, assim como pode ser
usada como mecanismo de reproducdao de uma classe sobre a outra, servindo a
subordinacdo ou consenso como afirma Gramsci; mas hd também nela um viés
fundado em pressupostos democraticos, que visam a transformacao social por uma
linha critica, territorial e reflexiva.

Pensando nesses aspectos e na funcdo que a escola cumpre na sociedade,

surgem as tendéncias pedagoégicas Liberais e Progressistas. Vocé ja ouviu falar ou
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conhece as correntes e concepcdes de escola que sustentam cada uma dessas
tendéncias? Vamos refletir?
v — o o
= Atividade
Pesquise no material bibliografico disponivel sobre as tendéncias pedagogicas

e faca um resumo expandido defendendo sua postura enquanto Educador do Campo.

® Video
Para complementar o que estudamos nessa unidade vamos analisar o

documentario “Vida Maria”, tome nota e vamos refletir.

Acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4.
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https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4

AS DIMENSOES DO CONTEXTO SOCIO-CULTURAL E A
ESCOLARIZACAO NO CONTEXTO DO CAMPO RIBEIRINHO

Este tépico realizar uma reflexao entre a cultura, a educagao e a construcdo da
identidade no contexto ribeirinho amazoénico, estabelecendo um contraponto direto
entre os saberes locais e os modelos académicos e urbanos tradicionais. Busca-se
enfatizar que a vida ribeirinha possui uma dinamica prépria, pautada no trabalho
diario, no tempo adaptativo e no conhecimento profundo da natureza. Assim, a
educacdo ribeirinha ndo se resume ao ambiente escolar formal, mas se manifesta de
forma viva e pratica no cotidiano da roca, do rio e do lar, consolidando-se como um
saber empirico e autbnomo que desafia a visdo reducionista do analfabetismo.

Paralelamente, o escrito tece uma critica contundente ao etnocentrismo
urbano e as estruturas politico-institucionais que impdem propostas pedagogicas
colonizadoras e descontextualizadas as popula¢gdes do campo. Argumenta-se que a
escola urbana opera sob ldgicas capitalistas e competitivas, enquanto a realidade
ribeirinha exige o reconhecimento da alteridade, dos direitos sociais e da soberania
dos sujeitos em gerirem seus proprios modos de vida. Por fim, o texto denuncia a
negligéncia e a submissdo politica presentes em secretarias de educagdo e gestdes
governamentais, propondo que qualquer projeto educativo transformador deve
romper com a burocracia e pautar-se no dialogo emancipador, na autonomia e no

respeito ao saber local.
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O papel da escola no contexto e do ponto de vista ribeirinho

Imagem 1 - Comunidade Bauana, Municipio de Carauari-AM

Fonte: Rivelino Barreto

Quando se fala de cultura, logo vem em mente académica, inimeras ideias que
dizem respeito sobre o seu significado, especificamente em se tratando de um
conceito antropoldgico que, alias, apresenta variacoes de ideias e interpretacoes de
acordo com a experiéncia, leitura e interpretagdo de cada pesquisador.

Uma coisa é o que é a cultura pensada no ambito da academia de carater
epistemolégico, pesquisado, analisado, refletido, comprovado, socializado. Outra
coisa é o modo como as préprias pessoas que vivem em comunidades ribeirinhas
entendem suas formas de vida e organizagao no dia-a-dia.

A forma de vida que se constitui numa comunidade ribeirinha possui sua
particularidade, sua dinamica, sua organizagdo, sua independéncia, sua histéria. Cada

comunidade ribeirinha é o reflexo de uma caracteristica social, estilo e condi¢des de
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vida das familias que nela compdem. Mas também o brilho coletivo de uma
comunidade depende do brilho de cada individuo. Em outras palavras, uma
comunidade ribeirinha organizada depende muito também da participacdo de todos.

Geralmente, os ribeirinhos vivem das coisas da sua comunidade, sentem os
desafios do seu lugar, pensam a partir das suas coisas. Tém seu proprio estilo de
protagonismo, estilo préprio de visdo, compreensdo, articulagdo e execucdo das
coisas. Esses fatores fazem com que cada lar do ribeirinho seja um lar mistico, onde
somente a racionalidade ribeirinha é capaz de compreender e viver. Dito de outra
forma, para o ribeirinho o entendimento da dindmica das coisas da natureza é o
principio basico para sua reflexividade, ou seja, para tematizacdo de si mesmo.
Significa entdo que, na realidade, as nogdes de culturas dos ribeirinhos sdo expressoes
de inclinagdes e perspectivas pessoais, onde cada um sabe o que é, como vivem, como
pensa, como dialoga.

Teoricamente ndo ha uma regra escrita e sim uma rega oral. E exatamente a
regra oral que conduz o ribeirinho em sua comunidade, em seu lar, em sua agdo. O
ribeirinho conhece seu espaco, tem suas técnicas especificas de dominio que permite
conhecer e entender sobre os espacos e as coisas em suas circunstancias. Esse
conhecimento inicia na sua base residencial, da sua esposa, dos seus filhos, dos seus
netos. Ao mesmo tempo, aos olhos de quem nao mora numa comunidade ribeirinha
os lares dos ribeirinhos podem ser considerados como simples, sem muita
criatividade. Mas, para os ribeirinhos que vivem em suas comunidades, nao é essa a
compreensao, porque o que eles possuem €é sinénimo de seu trabalho, de sua

condicao. Ha simplicidade sim, mas uma simplicidade muito bem vivida.
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Imagem 2 - Flutuante dos ribeirinhos no rio Jurua-AM

Fonte: Rivelino Barreto

Numa comunidade ribeirinha, o dia comeca dentro dos planos de cada familia
ou de cada individuo. Por este motivo, o tempo e o cronograma diario se adequam ao
ritmo de cada individuo onde em certo momento tem horario para sair, mas nio um
horario estabelecido para retornar. Além disso, as atividades no dia a dia do
ribeirinho sio variantes, nao sao atividades fixas como no contexto urbano. Em outras
palavras, significa dizer que nao existe uma rotina, mas sim uma dinamica.

Essa dinamica didria faz com que os ribeirinhos sempre tenham uma atividade
diferenciada para execucdo. Nao existe uma rotina porque a vida de um ribeirinho
ndo é como uma maquina, que sempre faz a mesma coisa, sempre esta repetindo a
mesma coisa. O ribeirinho ele préprio vive sua dinamica diaria, porque, vai sempre
descobrindo coisas novas. Isso mostra que o ribeirinho todos os dias vai fazendo
descoberta das coisas, mesmo que tenha conhecimento de muitas coisas na sua
comunidade e em suas circunstancias.

[sso faz com que, sem duvida, exista formas especificas de vida do ribeirinho e
para o ribeirinho na medida em que o tempo, o espago e paisagem vao sendo
conectados, vao sendo vivenciados, vdao sendo cuidados também. O ribeirinho tem o

dom do cuidado a comecar pela sua casa, pelas suas coisas, pelo seu espaco. Esse
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cuidado vai se expandindo para outros espacos, pelo seu caminho do porto, pela sua
canoa, pelo seu caminho da roga. Sua presenca em diferentes espacos € justamente
uma extensdo da experiéncia que comega a se concretizar na sua casa.

Ha dias que o ribeirinho precisa trabalhar, assim como ha dias que o ribeirinho
ndo precisa trabalhar. Desse ponto de vista, ele é o dono do seu tempo, do seu dia, do
seu espaco, da sua linguagem, do seu corpo. Mesmo que tenha uma programacao
prevista para o dia seguinte, e se por acaso amanhecer um dia nublado, um dia
chuvoso o ribeirinho nao vai perder, ele ndo tem nada a perder a nao ser respeitar o
fendmeno da natureza. Para o ribeirinho, um dia chuvoso significa a mudanca total no
aspecto da natureza. E isso faz com que sua dindmica seja de acordo com a dindmica
da natureza.

Ciente de que um dia chuvoso para certas coisas nao é produtivo, logo pensa
nas condi¢des do caminho da roga, no perigo da movimentacao da natureza, isto é,
que no dia chuvoso ha varios riscos. Esses riscos sao voltados para a propria saude,
para seu proprio bem-estar, para sua propria seguranga. Ele sabe que em dia chuvoso
ndo adiantar pensar na coivara da sua rog¢a, ndo adianta pensar na colheita do acai,
porque a dgua que escorre no pé de acaizeiro torna impossivel alcangar o cacho de
acai pela lisura causada pela 4gua, principalmente apés a chuva.

Mas também, para o ribeirinho, em certo momento pode buscar solugdes
emergentes. E o que acontece, por exemplo, quando ha necessidade de encontrar acai
ou colher subir no pé de agaizeiro embaixo de chuva. Por incrivel que parec¢a ha
grandes chances de ele ter um bom resultado na colheita também debaixo de chuva,
porque é possivel ter sucesso, ja que enquanto chove ndo tem tanta lisura. O
impossivel é ap6s a passagem da chuva.

Sdo marcas culturais especificas que se constituem a partir da vida dos
ribeirinhos, a partir da experiéncia destes com seu espa¢o, com o espago da natureza,
com o espaco das florestas, com o espago dos lagos, com o espaco dos rios. A vida se
constitui conforme a habilidade intelectual e habilidade pratica. O ribeirinho nesse
sentido estd sempre descobrindo, redescobrindo e sendo descoberto também pela
natureza. Seu conhecimento em relacao a natureza tem seus principios particulares,
tem sua base intelectual. Além disso, o que o ribeirinho vive no dia a dia é que se torna

como o reflexo de sua cultura, a cultura do ponto de vista dos ribeirinhos.
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= Propostas de tema para dissertacio.

1. Qual a marca histoérica de sua comunidade?
2. Por que viver em uma comunidade exige uma forma de divisdo de poder?

3. Em quais situa¢des uma amizade pode gerar a¢oes virtuosas em uma comunidade?

A educacao no contexto e do ponto de vista do ribeirinho

Imagem 3 - Assado de Peixe do Rio Bauana- Jurua-AM

Fonte: Rivelino Barreto

Uma coisa é a nog¢do de educagdo defendida no ambito escolar, outra coisa é a
noc¢ao de educacgdo defendida, compreendida e vivenciada pelos ribeirinhos.

Para o ribeirinho a educagdo vai sendo formulado no seu dia-a-dia, vai sendo
praticado no seu dia-a-dia, vai sendo repensado no seu dia a dia. Nesse sentido, a
propria comunidade ribeirinha é uma escola, um espaco de ensino e aprendizagem,
um espaco em que é praticado e vivenciada com um modelo de educacgao.

No contexto de uma comunidade ribeirinha a educag¢ao é mais vivenciada do
que mesmo uma teorizacdo, isto é, esta mais na pratica, onde cada acdo de um
ribeirinho no seu dia a dia gera uma escrita mental. E exatamente essa experiéncia de
uma escrita mental que vai gerando as teorias na mentalidade educacional dos
ribeirinhos, conforme cada particularidade, vai sendo registrado na memdria, no seu
dominio intelectual.

O dominio intelectual do ribeirinho perpassa pela diversidade, conforme o
alcance de cada individuo. O que é prezado é exatamente os principios de uma
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diversidade intelectual. Geralmente, as experiéncias sdo muito diversificadas na
medida em que cada individuo tem uma experiéncia especifica. Nesse sentido, o
mesmo lugar, a mesma coisa vista e entendida por uma pessoa ndo serd a mesma coisa
para outra. Varia muito de uma experiéncia para outra onde a descricdo das coisas da
natureza, por exemplo, depende muito de cada um ou de quem esta falando. Por isso,
trata-se de uma educacdo processada pela experiéncia e pratica. Assim, os
conhecimentos das coisas sao resultados de um processo de conhecimento e exercicio

educacional de quem ensina e de quem aprende.

Imagem 4 - Brasa de fogo para assado

Fonte: Rivelino Barreto

Entre quem ensina e quem aprende existe uma linguagem em constante
processo de dialogo de acordo com a dinamicidade em construgdo no dia-a-dia. Assim,
se a programacao de um ribeirinho em um certo dia é para pescaria seu
processamento de formacao educativa estara concentrada para aquela atividade. De
modo que sua racionalidade estara conduzida ao processamento das técnicas para
realizacdo de uma pescaria. Nesse caso, o sucesso de uma pescaria sera de acordo com
a capacidade de articulacdo das ideias. Vale lembrar que o ribeirinho precisa
compreender sua propria articulacdo de ideias sintonizadas as articulagdes da

dinamica da natureza.
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Nesses termos, a natureza tem suas proprias articulagdes e dinamicidade. A
natureza existe independentemente da vontade do homem. Nao é o homem que
manda na natureza, a principio. De modo que a poténcia da racionalidade humana é
inferior a totalidade da poténcia da natureza. A natureza é um mistério continuo, ndo
basta a pessoa dizer que conhece esta ou aquela floresta, este ou aquele rio, este ou
aquele caminho. Pelo contrario, é o homem que deve se adequar a dindmica da
natureza. Detalhes como esses é que sdo vividos pelos ribeirinhos quando se pensa
na preservacdo do meio ambiente, na preservagdo da floresta, na preservacdo dos
rios, lagos.

Toda a extensdo do espaco vivido pelos ribeirinhos é o espago educativo. Sua
casa é um espago educativo, sua roga é um espacgo educativo, sua casa de forno é um
espaco educativo, seu porto é um espaco educativo, seu rio e lago sdo espacos
educativos. Temos também espagos com extensdes educativas como o caminho do
porto, o caminho da roga, o caminho de acesso para colheita da seringa, o caminho de
acesso para colheita de acai, o percurso de acesso ao lago. Bem como o proprio rio é
um ambiente educativo. O ribeirinho precisa conhecer outros espagos para além do
espaco do seu lar. Essa pratica de conhecimento é o que representa seu modelo
educativo, com especialidades técnicas para varias habilidades, varias técnicas, varias
criatividades.

A compreensao dos seus limites de suas potencialidades, de suas capacidades,
de suas habilidades, do seu trabalho, da sua for¢a nao é um sindénimo de
analfabetismo, muito pelo contrario, tudo isso é que permitem com que o ribeirinho
esteja sempre em processo de aprendizagem e ensinamento. Para o ribeirinho todo
dia € um novo dia de trabalho, de colheita, de pescaria. Significa entdo que
diariamente seu conhecimento e processo educativo se expande, se ajusta, se adéqua,
se equilibra. 0 mesmo caminho da roga que o ribeirinho faz em dias de trabalho nesse
espaco continua revelando novas coisas, ou seja, a descoberta das coisas, desta ou
daquela planta, desta ou daquela arvore. As coisas da natureza sao fixas, mas também
sdo dinamicas na medida em que vado sendo descobertas pelo ribeirinho, vdo sendo

aprendidos, vdo sendo transmitidos, vao sendo socializados.
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= Propostas de tema para dissertacio

1. Qual é a sua marca historica da educacdo na sua comunidade?
2. Por que a forma de educacgao vivenciada na sua comunidade é importante?

3. Qual é a légica interna da educag¢do na sua comunidade?
A construcdo da identidade de uma educa¢dao no campo

Imagem 5 - Jovem ribeirinho (Caio) preparando acai - Comunidade Bauana - Rio Jurua-AM

TR R

Fonte: Rivelino Barreto

A construcdo da identidade de uma educacao do campo deve ser entendida, a
principio, como uma questdo independente do contexto da construcao de identidade
no cendrio urbano. O ribeirinho é independente, tal como precisa ser dialogado no
exercicio de compreensao do diferente e formas de lidar como um sujeito pensante.

Isto mostra que ndo é o homem do campo que tem que mudar sua mentalidade
para se adequar aos principios mentais e educacionais urbanos. Nao é o ribeirinho

que tem que, obrigatoriamente, entender o sistema institucional urbano, mas é o

26

- oA



sistema institucional urbano que deve entender o ribeirinho. Essa compreensdo
permite estendermos a ideia para varias questdes institucionais, politicos
educacionais. Mas também isso ndo significa que o ribeirinho ndo va em busca dos
seus direitos através das reivindicacdes junto ao sistema de controle institucional do
Municipio, Estado e em Nivel Federal.

Por este motivo, aquilo que se vé em uma comunidade ribeirinha “depende do
lugar em que foi visto, e das outras coisas que foram vistas ao mesmo tempo” (Geertz,
2014, p. 10). Uma percepc¢ao construida em uma comunidade ribeirinha ndo é uma
garantia para pensar as demais comunidades ribeirinhas, embora que haja
proximidades sempre tém suas diferengas e divergéncias. Essas diferencas se
constituem de acordo com a dindmica de vida de cada comunidade ribeirinha, de
acordo com quem esta a frente daquela comunidade também. Cria-se assim um
sistema geopolitico tradicional entre as comunidades ribeirinhas, com limites de

pertencimento geografico desta ou daquela comunidade.

Imagem 6 - Entrada do Rio Bauana - Jurua-AM

Fonte: Rivelino Barreto

Desse ponto de vista é que para o antropologo Clifford Geertz, na sua obra “O

saber local: novos ensaios em antropologia interpretativa” (2014, pg 10), “as formas
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do saber sdo sempre e inevitavelmente locais, inseparaveis de seus instrumentos e de
seus involucros”. Isso faz entender que em cada comunidade ribeirinha existe um
saber local, um dominio de entendimento acerca de uma localidade, dos seus espacos,
da sua dindmica. O saber local de uma comunidade ribeirinha esta nas pessoas, esta
com as pessoas que vivem naquela localidade. Dito de outra forma, esse saber local se
revela nas formas de vida no dia a dia, nas formas de trabalho, nas formas de
organizacdo, nas formas de lidar com os desafios, nas formas de compreensodes sobre
o sentido de pertencimento naquela localidade, nas formas de entendimento acerca
de sua histéria, dos seus antepassados.

Se falamos de uma construcdo de identidade de uma educacdo no campo
estamos falando de uma autenticidade especifica, de um modelo de racionalidade, de
um modelo educativo, de um modelo politico, de um modelo social, de um modelo
cultural, de um modelo linguistico. A autenticidade da identidade do homem
ribeirinho, da mulher ribeirinha, da pessoa ribeirinha estd no dominio dessas
dimensoes.

Essas dimensdes podem ser notadas a partir do momento que vemos ou
convivemos com uma pessoa de um contexto ribeirinho. Quando se trata de uma
questdo tedrica, o conceito de identidade envolve muito mais para a compreensao do
processo de producdo do sujeito, para entender a forma como cada sujeito se
apresenta a partir do seu contexto ou a partir de um contexto e reconhecer-se como
alguém unico e diferenciado. Significa entdo que a identidade explica o sentimento
pessoal e a consciéncia da posse de um eu, de uma realidade individual que torna cada
um de nés um sujeito Unico diante de outros “eus” (Cf. Brandao, 1986).

A identidade ribeirinha, nesse caso, tem suas especificidades na medida em
que se caracteriza pela continuidade, quando os individuos daquela localidade se
reconhecem como os mesmos ao longo do tempo, com caracteristicas de estabilidade,
onde os sujeitos possuem uma representacao estavel. Além disso, a caracteristica da
identidade dos ribeirinhos se pauta pela unicidade pelo comportamento coerente,
com diversidade de desempenho em varias func¢des e habilidades, assim como o
resultado da construcao de sua acao é o reflexo de uma realizacgao.

Por este motivo, a identidade ribeirinha é construida pela habilidade e
dominio do processo de socializacao, através de uma relacao com as coisas, através

da relacdo com as pessoas, através da construcao do sentimento de identidade local.
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Assim, a constituicdo da identidade de uma educa¢do do campo, de uma educagdo
ribeirinha ou educacao indigena se efetiva de uma identidade pessoal, social e
cultural. Em outras palavras, envolve a percep¢do que um sujeito tem da sua
individualidade a partir do qual se estabelece o meio social em que o individuo esta
inserido, ao mesmo tempo em que o sujeito se reconhece através dos valores que
partilha ou socializa com a sua comunidade; ao que Clifford Geerz (2014), vai dizer
que a cultura é formada por construgdes simbolicas, os significados contidos num

conjunto de simbolos compartilhados.

) — - ~

= Propostas de tema para dissertacao

1. Qual é o histérico de origem da sua comunidade?

2. Por que a ideia de comunidade no contexto em que vocé vive é fundamental?

3. Explique a noc¢ao de liberdade em sua comunidade.

Fechando o dialogo

Imagem 7 - Comunidade Bauana - Alto Jurua - AM

Fonte: Rivelino Barreto

Questdes envolvendo a educacdo no campo, aqui muito mais pensando do
ponto de vista do contexto ribeirinho, tem como foco de discussdo e proposta para
uma afirmacdo do direito social. Os ribeirinhos, por exemplo, tém o direito de terem

suas vidas ordenadas a partir de suas realidades. Significa entdo que a escola ndo é
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um conceito que leva a educacdo como ideia para dentro de uma comunidade
ribeirinha, porque internamente ja existe um projeto educativo dos sujeitos do
campo.

Os ribeirinhos, por exemplo, possuem especificamente suas praticas
educativas articuladas com as praticas sociais internas, bem como as praticas
culturais, a organizacao coletiva e o sentido do desenvolvimento sustentavel.
Conforme procuramos descrever anteriormente, no contexto urbano existe
permanentemente um conceito educativo colonizador, muito preso as ideias
dominantes, individualizantes. Na cidade, as escolas urbanas tém seus métodos de
ensino com uma finalidade especifica, tem sua importancia e desafios diferentes, com
um publico especifico e diferenciado.

Se no contexto urbano temos escolas com uma metodologia de ensino e para
um publico especifico, no cenario do contexto ribeirinho a realidade é outra. O que na
cidade é entendido apenas nos conceitos teodricos, no contexto do publico ribeirinho
é entendido na pratica. Na cidade, maior parte do publico tem pouco contato com a
pratica. Por exemplo, na cidade as pessoas, nao todas é claro, ndo podemos
generalizar também, sabem o que é peixe, conhecem o peixe, sabem onde comprar,
como preparar o peixe, mas ndo sabem onde e como se faz para pescar um peixe. O
ribeirinho, pelo contrario, tem sua pratica mais qualificada e diferenciada nesse
sentido.

Em se tratando das técnicas de pesca, os ribeirinhos sdo especialistas com base
a varias técnicas, habilidades e dominio do tempo, espac¢o e paisagem. Detalhes sao
fundamentais, para o dominio e aplicagdo de uma técnica, pois ndo basta ter uma
ideia, é preciso saber executar uma ideia. Sem duvida, para o ribeirinho é dificil
controlar o tempo, mas é possivel controlar-se no tempo, é possivel se adequar ao
ritmo do tempo, é possivel viver em dindmica com o tempo. De modo que, o ribeirinho
ndo é o senhor do tempo, mas como parte do tempo e em harmonia com o tempo.

O tempo nao diz ao ribeirinho fazer isto ou aqui, mas o ribeirinho sabe o que
fazer, como fazer e como fara as coisas conforme a dinamica do tempo. Um dia
ensolarado, é um dia bom para trabalhar na abertura de uma roga, mas para isso o
ribeirinho precisa ter conhecimento dos periodos da ocorréncia do verao e do
inverno. Em que periodo comeca o verao, em que periodo termina o verdao, em que

periodo inicia o inverno, em que periodo termina o inverno. Quanto tempo dura um
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verao, quanto tempo dura um inverno. Isso tudo envolve a autoafirma¢do de uma
cultura, educacao e identidade do homem ribeirinho.

A vida dos ribeirinhos, dos indigenas, das pessoas que vivem no campo é
repleta de projetos educativos tradicionais, com praticas culturais, educacionais e
sociais articuladas internamente. Mas para entender o cenario cultural, educacional e
social do campo é preciso descontruir conceitos e preconceitos a respeito no sentido
de superar as desigualdades educacionais construidas entre campo e cidade. O “n6s”
da cidade e “eles” do interior, da comunidade ribeirinha, dos indigenas é uma ideia
que divisora e causadora da desigualdade. O reflexo etnocéntrico do contexto urbano
em relacao ao contexto do campo é permanente praticamente.

Sao fatos da mentalidade etnocéntrica do contexto urbano, pensar o sujeito
ribeirinho, indigena, quilombola, homem do campo como se fossem sujeitos
inferiores. Alias, a prépria escola, o corpo docente, a prépria universidade em certo
momento criaram/criam essa imagem para seu publico discente. Gestores,
pedagogos, professores, discentes na cidade estdo todos preocupados para o
alinhamento das ideias capitalistas, para alinhamento das ideias excludentes, onde o
interesse maior esta na individualidade, na competitividade.

Nas escolas urbanas, é trabalhado ideias pedagogicas excludentes em certo
momento. Esquecem de estudar, pesquisar, entender, explorar academicamente o
espaco e realidade em que vivem. Estudam muito mais questdes distantes, continuam
assim com mentes colonizadas. Os professores, exigem dos seus alunos um
desempenho aproximado a sua vontade académica, ndo permitem que o aluno tenha
desempenho a partir de sua potencialidade. Cria-se assim, sujeitos que veem as coisas
superficialmente, com visao das coisas mais para fora do que com visao mais interna,
compreensao de si mesmo. Na cidade temos muito também a cultura da desigualdade,
isso em varios sentidos.

A desigualdade social é resultado também de um dominio continuo de grupos
politicos. E dificil entender também que as pessoas ou a populacdo em geral ndo fazem
uma reflexdo critica sobre os grupos politicos, nomes politicos que hd muito tempo
usam a imagem politica com discursos para investimento na seguranca, educacao,
cultura. Como consequéncia disso, temos o controle de grupos politicos a instituicdes
em geral. Em outras palavras, os politicos eitos passam a controlar o funcionamento

das instituicdes, como escolas, hospitais, secretarias entre outros 6rgaos. Passam a
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favorecer, a principio, seu grupo politico, aqueles que estdo a seu favor, que gritam
seu nome em publico para que este continue na politica. Mas, nem sempre, quem grita
o nome de um certo politico eleito é contemplado, pois passam as elei¢cdes e os
politicos eleitos se protegem dentro dos seus gabinetes.

Para pensar a cultura, a educagdao e a identidade dos ribeirinhos e
respectivamente a educacgdo é preciso também compreender, ter ciéncia das pessoas
que estdo pensando as coisas para o contexto do campo. Isto do ponto de vista
politico, do ponto de vista educacional, do ponto de vista cultural, do ponto de vista
social. Isso, porque, hd um grande vazio na formagao humana, critica-reflexiva do
publico discente em escolas publicas urbanas, muito menos em escolas de iniciativas
privadas. A prépria escola publica, deveria ser repensada como um espaco de
formacdo educacional. O que mais vejo em escolas publicas é o clima de submissao a
vontade politica. Gestores, professores, pedagogos sem consciéncia de classe.
Gestores de escolas muito mais preocupados em salvar seus cargos de confianca
politica. Gestores que exigem resultados, gestores que querem qualidade de ensino,
mas simplesmente ndo tem coragem de criar um didlogo reflexivo com seus
superiores na Secretaria de Educagdo que, em sua maioria, sdo ocupantes de cargos
comissionados. E muito perplexo, numa secretaria de educagio onde gestores de
escolas, professores concursados, pedagogos e pedagogias concursadas estarem
submissos a vontade e controle politico de individuos que ocupam altos cargos
comissionados politicamente, e sdo essas pessoas que tem o poder para tomarem
decisoes.

E esse ambiente e mentalidade que vai se expandindo nas pessoas, seja através
da escola, seja através da social em que estdo envolvidos. Um ambiente de
competitividade, um ambiente de desigualdade, um ambiente desiquilibrado. As
pessoas, simplesmente ndo conseguem dialogar com quem tem pensamento diferente
a do seu, nao conseguem ser questionados, ndo conseguem ouvir o que o outro tem a
dizer, simplesmente entram em processo da ignorancia onde interessa apenas o que
ele pensa. E, em certo momento, sdo essas pessoas que passam a ter responsabilidade
para pensar sobre as coisas culturais, educacionais e identidade da populagdo
ribeirinha no campo. Uma classe de pessoas que esperam muito mais pelos aplausos
do que mesmo as projecdes de servico, partilha e convivéncia com o diferente. Uma

classe de pessoas que se matem nesse cenario com uma imagem maquiada, com uma
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aparéncia externa quando na verdade internamente sdo contra tudo aquilo que
supostamente defendem quando estdo no meio de um publico ribeirinho, por
exemplo.

Isso para dizer que os problemas ou os desafios existentes no cendrio do
campo onde vivem os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas, os pescadores,
coletores, cacadores, em geral, as populacdes amazonicas estdo muito mais nas
pessoas que estdo nas instituicdes publicas que deveriam ter um conceito
contextualizado acerca da ideia do homem do campo, do homem ribeirinho, do
homem indigena, da mulher do campo, da mulher ribeirinha, da mulher do campo,
dos jovens do campo, dos jovens ribeirinhos, dos jovens indigenas.

Nao adianta as pessoas quererem ter um pensamento sobre uma questao que
tem nao tem conhecimento. Ndo adianta pensar na cultura dos ribeirinhos a partir de
uma secretaria de cultura ou projetar uma proposta para esta questao se a pessoa que
estd nesta secretaria nunca esteve em uma comunidade ribeirinha, se nunca
conversou ou procurou ouvir primeiro os ribeirinhos. Nao adiante pensar na
educacdo do campo se a pessoa que esta ocupando cargo de secretario nunca esteve
numa escola do campo, nunca esteve na escola de uma comunidade ribeirinha, nunca
procurou saber ou ter conhecimento da realidade a partir dos professores. Nao
adianta pensar nas questoes da identidade do homem do campo se os politicos que
deveriam propor emendas parlamentares para beneficios que ndo tivesse ou exigisse
tantas burocracias se aparecem apenas no periodo ou nas vésperas das elei¢coes.

E muito triste vermos as pessoas que vivem no campo serem lembrados
apenas nos periodos das elei¢des, serem visitados apenas nesse periodo. Quando
eleitos esses mesmos politicos se escondem em seus escritorios, criam obstaculos
para acesso ao didlogo. Quando os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas vdo em
busca de algum politico, secretaria de educacgao e outras personalidades a frente de
instituicdes publicas criam critérios de distanciamentos, quando dizem que o
atendimento sera nesse ou aquele horario, mas nunca estdo no hordario e lugar
marcado.

Nesses termos, pensar na educa¢do do campo passa para além da nogdo de
campo e noc¢do de educacdo, envolve muito mais a pessoa, o contexto, a realidade, a
filosofia, a antropologia, a pedagogia dessas pessoas em seus proprios termos. Creio

que os estudos pedagogicos freireanos nesses termos sdo pertinentes para
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pensarmos o homem do campo como sujeito a ser dialogado com a Pedagogia do
Oprimido (1998), com a Pedagogia da Autonomia (1997), com a Pedagogia da
Esperanca (1997). De fato, para compreender o contexto sociocultural ribeirinho é
indispensavel o didlogo com o método pedagdgico de Paulo Freire, na medida em que
é preciso também insistirmos no levantamento de um novo tipo de educagao,
diferenciado, contextualizado, com carater de formac¢do voltada para autonomia e

didlogo de uma educagao emancipadora.

= Propostas de tema para dissertacio
1. Para a realidade em que vocé vive, qual é o significado da palavra cultura?
2. Para a realidade em que vocé vive, qual é o significado da palavra educagdo?

3. Para a realidade em que vocé vive, qual é o significado da palavra identidade?

AS DIMENSOES DE UMA EDUCACAO ESCOLAR NO PROCESSO DE
FORMACAO DAS COMUNIDADES NO CONTEXTO DO CAMPO

O presente topico apresentara reflexdes sobre a relacdo entre a escola formal
e as comunidades do campo no contexto amazonico, ressaltando o acesso a educagao
publica como um direito constitucional fundamental e uma conquista histérica dos
movimentos sociais. Fundamentando-se na pedagogia critica de Paulo Freire e em
teorias da socializacdo, como a de Emile Durkheim, o debate busca demonstrar que a
pratica educativa ndo se limita ao espaco fisico da sala de aula. Propde-se, assim, o
desenvolvimento de um projeto politico-pedagdgico que supere modelos impositivos
e urbanocéntricos, promovendo a autonomia, a cidadania e a emancipa¢dao das
populagdes ribeirinhas, indigenas e quilombolas sem desvincula-las de suas
realidades locais.

Ademais, a discussao abordara como os saberes tradicionais, manifestados no
cotidiano da pesca, da caca e do manejo da terra, constituem métodos préprios de
ensino e aprendizagem, pautados no planejamento, no equilibrio e no conhecimento
da natureza. O tépico problematizara a necessidade de superag¢do da dicotomia
campo-cidade e do etnocentrismo institucional, defendendo que universidades,
escolas e gestores publicos reconhecam os sujeitos do campo como protagonistas de
sua prépria historia e linguagem. Por fim, serdo examinados os desafios logisticos,

or¢amentarios e de formagdo docente na Amazonia, enfatizando a importancia do
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dialogo continuo entre a teoria académica, o apoio comunitario e a valorizacdo das

praticas socioculturais locais.
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Relagao entre escola e comunidade ribeirinha

Imagem 8 - Campo de futebol na base do rio Bauana, alto Rio Jurua-AM

Fonte: Rivelino Barreto

No contexto amazonico, a configuracdo maior sem duvida é a grande dimensao
geografica com presenca reduzida de habitacao humana, assim como a configuragdo
de um cendrio ecoldgico carregado de fauna e flora no ambito de uma particularidade
e dimensionalidade. Mas, de uma forma ou de outra, a relacdo envolvendo escola,
comunidade e os ribeirinhos sempre esteve presente como direito a acesso da
educacdo publica ou como parte de uma educagao publica.

O que as comunidades do campo possuem, sejam estas comunidades
ribeirinhas ou comunidades indigenas, sdo escolinhas que ofertam até o 42 ano do
Ensino Fundamental, algumas também passaram a ter oferta de até 52 ano do Ensino
Fundamental, mas muito raramente. Mas, historicamente, a discussio com a
participacdo dos movimentos sociais para reivindicagdes da educag¢dao no meio rural
vem desde a década de 1930 (Cf. Arroyo, 2006; Galvao, 1995; Leontiev; 1978;
Libaneo,1999; Luckesi, 1999). Mas sem duvida cabe aqui apresentar um pouco mais
sobre o que podemos dialogar com método pedagdgico freireano. Embora Paulo
Freire tenha criado seu método pedagogico a partir do contexto de sua experiéncia, o
contexto nordestino, cada vez mais tem alcance para o contexto dos desafios
educacionais amazonicos. Alids, toda leitura das obras de Paulo Freire dialoga com a
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realidade educacional do contexto amazonico, essa dindmica e contextualizagdo
também depende da habilidade de quem esta lendo.

Pode acontecer também a pessoa ter boa leitura das obras de Paulo Freire e
nao saber contextualizar suas ideias a partir da realidade em que precisa dialogar.
Isso acontece também de forma geral quando se trata de dominio tedrico, incluindo
os profissionais ligados e envolvidos ao universo académico com grande dominio
tedrico, mas com pouca experiéncia exposta na pratica. Nesse sentido, o didlogo entre
0s conceitos tedricos freiriano e conceitos tedricos ribeirinhos, se tornam cada vez
mais indispensaveis, cada vez mais necessarios. Claro, é preciso sempre uma
habilidade para esse didlogo, habilidade na forma de contextualizacao,
especificamente na habilidade para ter e dar autonomia emancipatoriamente. Esse
exercicio dialégico se faz necessario no contexto do campo amazonico na medida em
que é preciso pensar na criacdo ou adequac¢do de um novo contexto do campo, aqui
com maior referéncia para os ribeirinhos, mais justos e mais igualitario.

Em uma comunidade ribeirinha, precisamente, a escola enquanto uma
instituicdo é uma necessidade. De fato, as pessoas do campo, ribeirinhos, indigenas,
quilombolas precisam de escola, que a escola esteja presente em suas comunidades,
em suas aldeias. Nao se trata de uma obrigacdo, simplesmente é um direito que eles
tém, um direito conquistado também pela luta das classes sociais com inimeras e
longos periodos de reinvindicacGes e em consonancia ao que garante e determina o
Art. 05 da Constituicao Federal de 1988, quando claramente diz que “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”.

Em nossos tempos, onde em certo momento temos varias possibilidades de
acesso a internet, ndo é dificil encontrarmos diversas definigdes sobre o conceito
educacdo. Mas, também essa compreensdo pode ser encontrada em livros de autores
classicos, como definida por Emile Durkheim (1967) para quem a educacgdo é a
socializacao da crianca. Desse ponto de entendimento, para Durkheim, a educacgao é
o reflexo de uma acdo exercida pelas geracdes adultas ou tradicionalmente
constituida sobre a geracdo em processo de amadurecimento, em processo de
crescimento tanto para a vida social como para a vida cultural. Isso faz entender

também que nao ha um espaco Unico ou especifico em que a educacado se efetiva, isto
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é, significa que a educacdo nao esta apenas dentro da estrutura fisica de uma escola,
dentro de uma sala de aula, com alunos em sala de aula, com professores em sala de
aula, mas em varios e em diferentes espacos socioculturais em que ha presenca

humana.

Imagem 9 - Manoel. Académico do Curso Pedagogia - Campo Carauari-AM

Fonte: Rivelino Barreto

Mas, se a educac¢do é um direito de todos, esta mais do que claro que todos que
vivem nos rincoes do contexto amazonico tem esse direito, um direito de terem uma
escola digna, um direito de terem uma escola com carteiras dignas, um direito com a
escola bem materializada didaticamente, um direito de terem professores com
formacdo qualificada para aquele contexto. Até mesmo as familias que vivem em
casas isoladas nos “beiraddes”? dos rios da Amazonia tem o direito a escola, tem
direito a terem acesso a escola. Claro, tudo depende de uma proposta, de uma
programacdo, de uma articulacdo e apresentacdo de um projeto politico pedagogico.
Nao como uma proposta impositiva, mas como instrumento de didlogo, autonomia e
protagonismo. Por isso, ndo basta pensarmos na educagdo do campo ao se referirmos

apenas a construcdo de uma estrutura escolar. E preciso pensar a escola, sobretudo,

2 As margens dos rios da Amazonia.
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nas pessoas, com as pessoas e para as pessoas no campo, no contexto ribeirinho, no
contexto indigena, no contexto quilombola.

Nesse sentido, pensar a cidadania dos ribeirinhos a partir de um projeto
escolar nao significa prepara-los para sairem de suas comunidades para o contexto
urbano, nao significa pensar na formacgdo que vive apenas um horizonte escolar para
o contexto urbano, mas sim pensar a escola a partir deles, com eles e para eles. De
fato, essa compreensdo permite entender que ainda temos muito caminho a
percorrer, ja que a propria escola precisa ser continuamente repensada, readequada
e dialogada mais em conjunto com as pessoas que vivem nos contextos das
comunidades ribeirinhas. Mas também nao significa que a escola seja uma institui¢cdo
transformadora na totalidade da vida dos ribeirinhos, se muitos destes estiveram na
escola apenas para aprenderem a escrita e leitura, e depois continuaram a viver
naturalmente dentro das regras educacionais ribeirinhas que esta mais ligada a sua

vida didria no contexto de sua comunidade, de sua localidade.

= Propostas de tema para dissertacio

1. Qual o duplo aspecto da educagao na comunidade ribeirinha?

2. Qual a diferenga entre o valor do uso e valor da troca no contexto de uma
comunidade ribeirinha?

3. Disserte sobre o método educativo ribeirinho.

1.1 A educagao ribeirinha e a vida escolar no campo

Até aqui apresentamos que a educacao ribeirinha esta no dia a dia das pessoas
que vivem nas comunidades ribeirinhas, assim como a educac¢do indigena esta nas
comunidades ou aldeias em que vivemos os indigenas, estd nas comunidades em que
vivem os quilombolas. Em se tratando da educacao ribeirinha, que alias, pode melhor
ser entendida no sentida da pluralidade, isto é, educacao dos ribeirinhos, possui
metodologia de ensino especifico, apropriado e diferenciado.

A diferenca da educagdo dos ribeirinhos na compreensido e dominio de uma
metodologia de ensino diferenciada. Acontece no dia a dia. E vivenciado no dia a dia.
Acontece no dia a dia. A educacgdo ribeirinha é passa pelo sistema tradicional de
dominio, compreensao, pratica e transmissdo. Cada individuo ribeirinho é detentor

da educacdo ribeirinha, onde o processo de aprendizagem se constituia a curto longo
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prazo. O dominio do processo de aprendizagem da educacdo ribeirinha é construido
gradualmente, desde as bases iniciais da vida das criancas. Nesse sentido, uma
comunidade ribeirinha é uma escola, é um espaco de ensino e aprendizagem, é um
espaco educativo. Mas também a qualidade do ensino e aprendizagem dos ribeirinhos
depende muito da capacidade de dinamizar os conteddos e conceitos educativos no

espaco de uma comunidade.

Imagem 10 - Sandra -Académica do Curso Pedagogia - Campo Carauari-AM

Fonte: Rivelino Barreto

A educacdo ribeirinha acontece na pessoa e com a pessoa. Assim, pescar é um
conteudo tematica que exige, conhecimento, pratica, aprendizagem e ensinamento.
Nao basta a pessoa querer pescar, a pessoa tem que saber pescar. A pesca nesses
termos é uma area de dominio educativo ribeirinho, porque, ai ha um processo de
ensino e aprendizagem. Um processo de ensino, porque as pessoas aprendem a
pescar, aprender a dominar as técnicas de pesca, aprender a dominar as habilidades
da pesca, aprendem a conhecer os lugares onde se pesca, aprendem a conhecer o
tempo, espaco e paisagem envolvendo a ocorréncia deste ou daquele pescado. Isso
faz com que haja necessidade de compreensdo acerca desse processo de ensino e
aprendizagem, na medida em que as pessoas que vao realizar uma pescaria ndo s6
precisam executar as técnicas da pesca, mas também saber lidar com o peixe, saber

dialogar com o ritmo do peixe.
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Numa pescaria, o didlogo relacionado entre o sujeito que pesca, o fendmeno de
acao do peixe e o fendmeno da acdo do tempo é fundamental. Assim como o equilibrio
e controle do corpo sdo fundamentais para boa execu¢ao de uma pescaria, seja isso
no rio, no igarapé, no lago. Se a pessoa nao tem controle e equilibrio do seu corpo
certamente um pescador ndo vai ter sucesso. Isso porque um simples desiquilibrio na
canoa pode gerar um leve banzeiro, mas esse banzeiro pode ser suficiente para
espantar os peixes. De outra forma, um barulho gerado pelo toque de remo na canoa
é suficiente para alertar o peixe. E desse ponto de vista, a realizagdo de uma pescaria
acontece ou se efetiva por uma relacao entre o pescador, o peixe, o rio. Antes de
pensar na isca, do anzol, do canico, da linha de pesca, da malhadeira o pescador deve
ter conhecimento da necessidade de equilibro do seu corpo e do didlogo com o

fendmeno da natureza, da pesca.

Imagem 11 - Gelsiane e Lasiana - Académicas de Pedagogia do Campo Carauari-AM
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Fonte: Rivelino Barreto

Essa pratica exige uma conduta, exige um aprendizado, exige um habito, exige
um equilibrio, exige paciéncia, exige persisténcia, exige estratégia, exige dindmica.
Além disso, sdo mecanismos sendo criados como dados tedricos para o ensinamento
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e aprendizagem para técnicas de pesca. Sdo técnicas que passam de geracao em
geracdo, de pai para filho. Bem como as técnicas de caca na floresta exigem
habilidades especificas, estratégias especificas, equilibrio e atencdo especificas. Tanto
o rio como a floresta sdo espagos onde ocorre um processo de aprendizagem e ensino.
Para poder andar bem no rio a pessoa tem que pelo menos ter conhecimento sobre
aquele. Para poder andar bem no mato, a pessoa que tem que ter também um
conhecimento sobre aquele mato. Quanto a isso, tanto o mato como o rio tém seus
riscos ou guardam segredos, perigos, desafios, novidades. Tem dias que o rio esta
seco, tem dias que o rio esta cheio, tem dias que o rio esta repleto de igapds, tem dia
que o rio apresenta correnteza. Por isso a necessidade de conhecimento do tempo,
espaco, paisagem. Sao fenOmenos da natureza que exigem do homem um processo
dialogal. Exigem do homem a capacidade de conhecer também seus limites.

Um cagador, por exemplo, precisa ter articulagdo, precisa ter uma projecao,
precisa ter habilidade perceptiva. Além disso, tanto a técnica da pesca como a técnica
da caca exigem habilidade e dominio ndo s6 das maos, mas também dos sentidos, do
tato, do olfato, da visdo, da audicio e paladar. Nesses espacos de ensino e
aprendizagem é preciso saber ouvir, é preciso saber sentir, é preciso ter gosto, é
preciso saber olhar as coisas, olhar a si mesmo, olhar o que esta ao seu redor, é preciso
saber fazer distincdo das coisas seja sentindo o gosto de uma folha, o gosto de uma
casca de pau, o gosto do saber do agai, do buriti, da bacaba para saber se esta maduro,
para saber se esta verde, para saber se ja estd no tempo de colheita. Isso é uma das
partes da metodologia de ensino e aprendizagem presente no contexto de uma
comunidade ribeirinha, numa comunidade indigena, numa comunidade quilombola.
Dependendo do contexto em que estiver presente o homem ribeirinho, a mulher
ribeirinha, o homem indigena, a mulher indigena, o homem quilombola, a mulher

quilombola vao saber lidar com este ou aquele ambiente, com este ou aquele desafio.
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Imagem 12 - Maria José - Académica de Pedagogia do Campo Carauari-AM

Fonte: Rivelino Barreto

Quando estudamos filosofia, antropologia, pedagogia ou outras disciplinas no
contexto académico costumamos fazer também esse exercicio do didlogo, do ouvir.
Ouvimos a aula do professor, ouvirmos a palestra dos especialistas em certa area
tematica. Na Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1998), por exemplo, temos a
proposicao sobre a necessidade da revisdo da relacdo entre educadores e educandos.
Para Paulo Freire, o didlogo é fundamental, ao mesmo tempo trata-se de uma
exigéncia existencial na vida de um educador ou pessoa envolvida na educagdo
regular, por exemplo. Sendo para Paulo Freire a pratica de uma educagao dialégica
uma pratica de educacdo libertadora, sem exclusdo, sem seletividade, com
reconhecimento das massas, das diferencas, do contato com os outros como sendo a
base para atuacdo de um educador. Essa linha de raciocinio fez com que Freire
entendesse também a educacao como pratica da liberdade, ao mesmo tempo em que
faz sua propria autocritica enquanto educador, precisamente em se tratando de sua
atuacdo ao mesmo tempo em que propde uma educacao que procure trabalhar no

sentido de acabar com a exclusio.
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Assim, é necessario pensar e criar continuamente o dialogo entre a educacgao,
conscientizagdo e inclusdo no contexto das comunidades ribeirinhas, no contexto das
comunidades indigenas, no contexto das comunidades quilombolas. E preciso sim que
continuemos criando didlogo continuo através da educagdo, ao mesmo tempo em que
se partilhe a necessidade de conscientizacdo de classe e inclusdo. A escola na
comunidade ribeirinha, na comunidade indigena, na comunidade quilombola do
ponto de vista da educacdo do campo é necessario, é indispensavel como instituicao,
como espaco diferenciado de educacao, mas que ndo esquecamos da necessidade de
didlogo continuo, da necessidade de contextualiza¢do, da necessidade de saber ouvir,
entender e dinamizar o ensino escolar em didlogo com a educagdo ribeirinha, em
dialogo com a educacao indigena, em dialogo com a educagao quilombola. Escola sim
na educacdo do campo, educagdo do campo sim na escola do campo, principalmente
em dialogo tedrico como com a obra de Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia (1997),
onde podemos ter a base para tratar de conjunto de conhecimentos e praticas
indispensaveis a qualquer educador que precisar saber lidar com a alteridade, bem
como saber respeitar a individualidade do educando, do ribeirinho, do indigena, do
quilombola. Isso ndo significa também que nao tenhamos mais que se preocupar com
as questdes tedricas e académicas, pelo contrario, a relacdo entre teoria e pratica é

primordial, com reflexao critica sobre a pratica.

= Propostas de tema para dissertacio

1. Qual é a dimensdo da autonomia na elaboracao do conceito de dever da educagado
no contexto ribeirinho?

2. 0 que diferenciaria interesse de dever comunitario?

3. Apresente as distingdes entre agir moral e agir ético no contexto da comunidade

ribeirinho da qual vocé é parte.
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Didlogo com a pratica pedagodgica e pratica educacional ribeirinha

Imagem 13 - Profa. Dra. Lucinete Gadelha - Coordenadora do Curso Pedagogia - UEA- Campo

Carauari-AM

Fonte: Rivelino Barreto

Entre o que é ensinado na cidade e o que é ensinado numa comunidade
ribeirinho tém suas diferengas e essas diferencas é que precisam ser reconhecidas,
repensadas, readequadas e processo continuo de didlogo. Isso porque como qualquer
outro povo, os ribeirinhos, os indigenas e os quilombolas possuem seus c6digos de
leis tradicionais que os conduzem dentro de sua ética e moral educacional e
sociocultural.

Essa dinamica distintiva e diferenciada mostra que toda comunidade
ribeirinha, toda comunidade indigena, toda comunidade quilombola presentes no
contexto do campo possuem uma educag¢do consciente, um espirito humano
especifico como formas melhores de sua existéncia humana. Para Werner Jaeger

(2001),
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todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento sente-se
naturalmente inclinado a pratica da educacdo. Ela o principio por meio do
qual a comunidade humana conserva e transmite a sua peculiaridade fisica
e espiritual. Com a mudanc¢a das coisas, mudam os individuos; o tipo
permanece o mesmo (p. 03).

A pratica da educagao dos ribeirinhos, indigenas e quilombola esta no seu dia
a dia, estd na sua consciéncia e espirito de pertencimento de uma localidade, de sua
historicidade, de sua ancestralidade. Essa caracteristica especifica de humanidade do
homem e da mulher no contexto ribeirinho, no contexto indigena, no contexto
quilombola permite terem qualidades de vida e educacional que permitem efetivar
um processo continuo de descoberta de si proprio. Creio que a missao de uma
proposta académica, escolar, universitaria para o contexto do campo é exatamente a
questdo da descoberta de si dos ribeirinhos, indigenas, quilombola. Nao significa que
eles ndo tenham essa consciéncia de si mesmo, mas para que a consciéncia de si
mesmo seja entendida, compartilhado e dialogado no aspecto e carater protagonista.

O didlogo académico com o carater e aspecto protagonista permite
entendermos que ¢é preciso pensarmos em articulacbes metodologicas que
proporcionem a compreensao de que os os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas
sdo protagonistas de sua historicidade, de sua educagdo, de sua politica, do seu
sistema econdmica, de sua religiosidade, de sua organizacdo social, dos seus aspectos
socioculturais. Portanto, precisam ser ouvidos, precisar ser as vozes e dar a voz da
sua realidade. Nao sdo as pessoas da cidade, os politicos da cidade, as igrejas que
devem ser as vozes ou pensar por eles, mas sim os proéprios ribeirinhos, os préprios
indigenas, os proprios quilombolas a partir do didlogo com essas institui¢des, e que
as instituicdes publicas, escolas, universidades, politica também precisam se desfazer
dos seus emaranhados sistemas de controles que impedem para esse dialogo. Isso,
porque, os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas tém costumes e culturas
diferenciadas, uma linguagem local apropriada. Portanto, é preciso todos termos ou
nos esforcamos para entender que eles tém a liberdade para pensarem por eles
mesmos, ndo esperar que os outros pensem por eles.

A propria universidade precisa ter maior aproxima¢dao com o contexto do
campo onde estdo e vivem os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas. A
universidade precisa abrir caminhos dialégicos através da linguagem académica, pelo
contrario vamos continuar preservando as tedricas do contexto académico ocidental

e continuar exigindo ou vendo as teorias do contexto amazonico como submissos,
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como desnecessario ou continuamente desvinculados aos interesses académicos.
Pois, falamos da Amazo6nia, mas parece que ainda temos medo de pensar como
amazonidas. Isso porque a no¢do da educagdo do campo, do homem do campo, do
ribeirinho, do indigena, do quilombola sdo construcdes generalizadas de ideias
externas a esses contextos. Pois, estes tém formas préprias de identificacdo e de
localizagdo. Os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas se identificam como pessoas
com histérico de pertencimento a uma localidade, se identificam como moradores
deste ou daquele lugar. O lugar é para eles referéncia de sua existéncia, o lugar é uma
parte de sua vida, o lugar é um espacgo de sua educacdo, o lugar é um espago de sua
cultura, o lugar é onde pensam desta ou daquela forma.

Questdes como essas no ambito pedagdgico académico vem das fontes e
garantias, especialmente na Constituicdo Federal de 1988, assim como na Nova Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, Lei n2 9394 /96, Plano Nacional da Educagdo
(Brasil, 2014) e Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997). O que é necessario
é a construcao do dialogo escolar ou académico com a educagao do campo como um
processo de reflexividade, como tematiza¢do de "n6s" mesmos. O Artigo 12 da LDB,
garante que “a educacdo é o conjunto de processos formadores que passa pelo
trabalho, pela familia, pela escola, pelo movimento social. Toda educacao escolar tera
que vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Assim, um projeto politico
pedagoégico para esse contexto precisa antes desconstruir-se para uma base cientifica
que supere a dicotomia campo-cidade. Isso, tanto do ponto de vista de um material
didatico e pedagdgico como do ponto de vista académico e atuagao profissional por
parte de quem estiver envolvido nesse projeto.

Mas essa questdo exige também um exercicio de reflexividade por parte dos
ribeirinhos, por parte dos indigenas, por parte dos quilombolas frente aos desafios da
construcdo de sua identidade cultural, sua identidade educacional, sua identidade
social, sua identidade linguista. Exige um processo continuo de didlogo, um processo
continuo do exercicio de repensar, exige também habilidade para saber lidar como
modelo educativo regular e institucional. Por outro lado, para o contexto do campo
envolvendo o ribeirinho, o indigena e o quilombola a educagao regularizada nao
devem ser vistos como Unica alternativa, a melhor ou como aquilo que vai tira-los de

suas realidades, mas como uma possibilidade de dialogo, compreensibilidade e
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protagonismo a partir da reflexividade dos seus contextos sociais, educacionais,
culturais e linguisticos.

Em certo momento, a propria dimensao territorial do contexto amazonico
precisa ser repensada, projetada e reformulada no ambito de uma politica
educacional, pelo contrario as mesmas desculpas continuaram sendo utilizadas para
falar das dificuldades. Significa pensar é um orcamento especifico, em um plano
politico especifico, em um corpo docente especifico, em uma logistica especifica. Isso,
claro, exige o envolvimento e participacdo dos ribeirinhos, dos indigenas, dos
quilombolas. Até porque, em certo momento, alguns dos ribeirinhos, indigenas,
quilombolas também precisam saber aceitar-se, pois, essas mesmas figuras sdo
também causas de alguns obstaculos, quando pensam que tudo o que é bom esta na
cidade, vem da cidade. Claro, ninguém esta proibido fazer o transito entre o contexto
ribeirinho e o contexto urbano. As pessoas nesse sentido sao livres para irem e
voltarem. Mas muitas dessas pessoas entram em crise de identidade, principalmente
os filhos.

Numa comunidade ribeirinha a implantacao de uma politica educativa regular
precisa antes ser discutida com as bases comunitdrias, e para isso é claro que essa
discussdo deve ser como parte de um projeto comunitario. No caso, o projeto
comunitario também diz respeito ao desenvolvimento da cidadania, a qualificagao
para o trabalho a partir desta ou daquela realidade ribeirinha, realidade indigena,
realidade quilombola. Com valorizacao dos profissionais de ensino local, com planos
politicos pedagogicas locais, com progresso continuo nos aspectos do
desenvolvimento humano, social e econémico.

O que se percebe também é a classe politica apresentarem ao publico
interiorano discurso com ideias de investimentos como se fossem em contextos
urbanos. E o que se defende é a necessidade de pensar os desafios educacionais do
contexto amazodnico a partir da realidade amazonica, a partir da realidade dos

ribeirinhos, a partir da realidade dos indigenas, a partir da realidade dos quilombolas.
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Imagem 14 - Luciano Borges Barreto - Tukano - Aldeia Sdo Domingos Savio - Rio Tiquié - Sdo Gabriel

da Cachoeira-AM

Fonte: Rivelino Barreto

O entendimento da diversidade, da diferenca e da desigualdade sao
fundamentais para o didlogo académico, didlogo escolar no contexto do campo
envolvendo os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas. A questao hoje nao é falar
quem sdo os ribeirinhos, quem sdo os indigenas, quem sao os quilombolas, mas de
buscar um dialogo num processo continuo de reflexividade para entender como
pensam os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas em seus proprios termos
filosoficos, antropoldgicos, sociologicos e educacionais. Homens, mulheres, criangas,
jovens ribeirinhos, indigenas, quilombolas precisam ser ouvidos a partir de suas
diferencas, a partir de suas metodologias, a partir dos seus modelos educativos, a
partir de sua visdao educacional, visao social, visao cultural, dominio linguistico. Isso
exige um processo continuo de reflexividade, de ensino e aprendizagem. Pelo
contrario, a prépria escola vai continuar sendo um espac¢o com proposta de educagdo
mais alinhado para uma deseducac¢do, uma exclusao.

Essa aproximacgdo, sem duvida permite entender as varias dificuldades, os
varios desafios que podem ser constatados, analisados e repensados com uma
linguagem mais aproximada para esta ou aquela realidade. Vale ressaltar também
que, em se tratando da educagdo, existem desafios e dificuldades tanto para o campo
como para a cidade. Por isso, cada contexto deve ser pensado a partir deste ou

daquele contexto. Isso, porque, a qualidade ou a estrutura escola no contexto urbano
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muitas vezes é até pior e muito mais desafiante em alguns contextos escolares. No
contexto do campo, o professor, a professora ainda tém muito prestigio, que é o
correto para que estes também tenham prestigio pelos seus alunos, nao somente isso,

mas também a prépria remuneracgao.

Imagem 15 - Maloca Tukano - Sdo Domingos Savio - Rio Tiquié - Sdo Gabriel da Cachoeira-AM

Fonte: Rivelino Barreto

Existem sim muitos desafios para o professor no contexto do campo,
principalmente quando vai um profissional da area vindo da cidade. Muitos, claro,
conseguem ter boa adapta¢do, outros ndo conseguem. Bem como as préprias
comunidades também apresentam desafios. No caso, isso € muito relativo e depende
muito da organizacdo interna e politica de cada comunidade. De fato, algumas
comunidades manifestam suas exigéncias de professores, mas ao mesmo tempo nao
dao assisténcia local para os professores. Geralmente, os professores que saem das
cidades para o interior precisam de auxilio das comunidades, precisam ser assistidos
com peixes, farinha, goma, frutas. Isso para que o professor, a professora tenha
dedicagdo exclusiva com a escola. Pelo contrario, os professores podem passar
necessidades quando isto ndo deveria acontecer. Mas também existem comunidades

que dao assisténcia total aos professores, onde o representante daquela comunidade
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se articula com todos para que estes se comprometam a dar assisténcia aos
professores com divisdo de produtos que cada um pode disponibilizar. Por exemplo,
se foi pescar precisa disponibilizar alguns peixes para os professores, assim como
com outros produtos como agali, farinha, goma, tapioca.

Por fim, o planejamento escolar e académico no contexto do campo ‘precisa
antes de ter didlogo com as praticas metodolodgicas de ensino locais. Isto porque, nao
é somente o modelo de planejamento escolar que existe, uma vez nos contextos
ribeirinho, indigena e quilombola toda acdo exige um planejamento. Uma pescaria
exige um planejamento e execu¢do. Uma cagada exige um planejamento prévio e
execucdo. Uma construcao de roga exige um planejamento e execucao. Uma
constru¢do de casa ou maloca exige um planejamento e execucdo. E esses
planejamentos sdo muito variantes de homem para mulher, assim como alguns
planejamentos sdo elaboradores em conjunto entre homem e mulher. Existe também
um planejamento coletivo, isso no ambito da comunidade. Assim, a nogao de
planejamento no campo é individual e coletiva. Em outras palavras, uma pessoa pode
planejar para ir pescar sozinha ou pode planejar uma pescaria a ser executada em
coletivo com as demais pessoas. Um planejamento individual para pescaria, por
exemplo, exige inicialmente a organizacao do seu material, a escolha do tipo de canico,
o tamanho de canico, o tamanho da linha de pesca, o tamanho do anzol, o tipo e a
qualidade da isca. Para pescar certos tipos de peixes € preciso executar com tipo de
isca, um tipo de canigo, um tamanho da linha, um tamanho do anzol. A construgao da
roca também precisa de um planejamento que prevé o preparo do tamanho,
localidade e principalmente o tempo de execucdo. O ribeirinho, o indigena ndo vao
utilizar machado para rocgar, ndo vai utilizar tercado para derrubada da arvore. Nao
vai pescar uma sardinha com uma linha 070 quando o tipo de linha para esse tipo de
pesca é 020. Ndo vai pescar um tucunaré no meio de um grande rio como o Rio Negro,
por exemplo, quando este peixe pode ser encontrado na beira do rio, no lago, no
remanso da pedra. Sdo questdes como essas que precisam ser pensadas, conhecidas,
compreendidas e dialogadas e construidas com a educacdo, através da educacao e

para uma educacao diferenciada.
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= Proposta de tema para dissertacio

1. Qual o duplo aspecto da educagao entre o contexto ribeirinho e o contexto urbano?
2. Qual é a caracteristica antropoldgica do trabalho no seu contexto ribeirinho?

3. Disserte sobre o método de ensino e método de planejamento estabelecido em sua

comunidade, em sua familia, em sua vida particular.
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ALGUMAS CONSIDERACOES, PARA NAO ENCERRAR 0 DEBATE

Esta producdo teve como finalidade apresentar um discurso que priorize o que
é pensado, vivido, socializado, planejado e organizado como ag¢des escolares no
contexto do campo. Assim, foi possivel apresentar esse debate nao apenas do ponto
de vista tedrico, mas a partir daquilo que vivenciamos na pratica cotidiana.

O texto apresenta uma visdo construida a partir de uma epistemologia
cientifica propria, pensada desde a realidade e a percepcao de quem esta fora do
contexto urbano. A producao foi articulada em duas perspectivas: uma de cunho
académico e outra com uma linguagem simples e direta. Essa linguagem préxima de
quem vive no campo, na comunidade, na aldeia e nos rios desta Amazdénia é a mais
adequada para os leitores deste bioma, pois visa aproximar sentidos, territorialidades
e realidades. Ao criar um enredo que coloca em evidéncia o local de fala e a vida
material dos amazdénidas, optou-se por apresentar o modo como nés, que
pertencemos a esse contexto, pensamos, entendemos e vivenciamos a escola.

O fato de escrevermos de forma simples nao significa que o texto careca de
dimensdo intelectual. Pelo contrario: a forma simples de pensar e escrever nos
permite compreender com clareza as nossas realidades e os nossos espacos enquanto
ribeirinhos, indigenas, quilombolas, entre outras identidades sociais.

Admiramos quem escreve bem dentro da linguagem académica e cientifica
tradicional; contudo, muitas vezes essa forma de escrita é voltada apenas para o
publico universitario e se esquece de que nos, do interior dos rios e florestas da
Amazonia, ribeirinhos, indigenas e quilombolas, temos formas proprias e diretas de
compreender o mundo. Utilizamos uma linguagem que nos permite aprender na
simplicidade. Nao precisamos de terminologias herméticas para compreender
grandes questdes complexas; pelo contrario, nossas formas simples de pensar nos
permitem decodificar a complexidade do mundo ao nosso modo, do nosso jeito.

Acreditamos que este texto traz essa narrativa aberta para novos dialogos,
escrita por quem vive a realidade descrita. Por isso mesmo, esta obra é muito mais
um convite ao encontro do que uma mera exposicdo de problemas. Nos, que
pertencemos ao contexto das aguas, das florestas e do campo, temos sim nossas
simplicidades e enfrentamos imensos desafios; mas também somos protagonistas de
nossos projetos, detentores de uma escola diferenciada, de um modelo escolar

proprio e de nossos planos de agdo pedagédgica.
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Ouvir nossos pensamentos, nossas ideias, nossas percep¢des e nossas
concepgdes sobre a escola abre caminhos para possibilidades reais de didlogo entre
nés e vocés. Nos, ribeirinhos, indigenas e quilombolas, queremos ser ouvidos;
queremos um dialogo sincero; queremos que nossos modos de pensar, fazer escola,
trabalhar e planejar sejam reconhecidos como partes legitimas de uma pedagogia
territorializada e diferenciada.

Se temos um pais com um longo histérico de desigualdade social, é porque
aqueles que se dizem "educados" muitas vezes ndo souberam, ou ndo tiveram
interesse em estabelecer um didlogo real. Alids, essa postura excludente ainda
persiste. Somos diferentes, pensamos de forma prépria, fazemos uma escola
diferente, nos articulamos e trabalhamos de modos diversos; por isso mesmo,
queremos ser reconhecidos a partir dessas diferencas. Isso ndo significa isolamento
ou ostracismo, ndo nos fechamos para o0 mundo nem nos isolamos em nossas
tradi¢des e ancestralidades. Pelo contrario: nossa compreensao de vida, cultura e
escola estd profundamente associada aos multiplos aspectos da sociedade humana e
da natureza.

Os ribeirinhos, agricultores, indigenas, quilombolas e extrativistas sdo sujeitos
e protagonistas de sua proépria histéria, de sua cultura e da escola que constroem. O
que mais nos atravessa negativamente € a visdao etnocéntrica que ainda possuem
sobre nos, enxergando-nos, muitas vezes, como sujeitos desprovidos de articulagdo
intelectual. Enfrentamos o olhar excludente em quase todas as instituicdes, temos
poucas oportunidades e sofremos com o preconceito e com a negacao de direitos. Isso
ndo é normal e ndo deveria ser naturalizado, especialmente quando estamos tratando
de questdes escolares, politicas, culturais, sociais e linguisticas.

Seja qual for a leitura de cada pessoa, acreditamos na necessidade de
instrumentalizar cada vez mais a escrita dos nossos conhecimentos, os saberes dos
ribeirinhos, dos indigenas e dos quilombolas. E por meio desse didlogo que nos
posicionamos firmes e resistentes diante das desigualdades sociais do nosso tempo.
Da mesma forma, precisamos de mentes dispostas a brilhar na arte do encontro e da
escuta qualificada.

Nés estamos abertos a alteridade. E vocé?

Convite langado!
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Imagem 16 - Aula com a Turma de Pedagogia do Campo - Carauari/AM

Prof. Dr. Roble Tenério-Moraes

Fonte: Acervo do autor
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