UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA NO ENSINO REGULAR EM
ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE MANAUS

MANAUS - AM
2023



JANAINA FERREIRA LIMA

INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA NO ENSINO REGULAR EM
ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE MANAUS

Trabalho de conclusdo de curso
apresentado a banca de defesa e TCC como
requisito para a obtencdo do grau de curso de
licenciatura em Pedagogia da Universidade do
Estado do Amazonas.

Orientadora: Profa. Dra. Andrezza Belota
Lopes Machado.

MANAUS - AM
2023



JANAINA FERREIRA LIMA

INCLUSAO DE CRIANGAS COM TEA NO ENSINO REGULAR EM
ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE MANAUS

Trabalho de conclusdo de curso apresentado a
banca de defesa e TCC como requisito para a
obtencdo do grau de curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade do Estado do
Amazonas.

Orientadora: Profa. Dra. Andrezza Belota Lopes
Machado.

Aprovado em: 31/08/2023

BANCA EXAMINADORA

{
Professor(a) Dra. AndfeZza Belota Lopes Machado
Universidade do Estado do Amazonas

Wedly Christiane Silva de Sowaa

Professb'r(a) Dra. Kelly Christiane Sil_va de Souza
Universidade do Estado do Amazonas

& |
)

(//zt/{//(/&f/b(,f /,/'i U/{_’\_//\_L,{' P
Profes$or(a) Ma. Geysykaryny Pinheiro de Oliveira




Ficha Catalografica
Ficha catal ogréfica el aborada automati camente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade do Estado do Amazonas.

L732ii  Lima, Janaina Ferreira
INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA NO ENSINO
REGULAR EM ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE
MANAUS/ Janaina Ferreira Lima. Manaus : [s.n], 2023.
55f.:il.; 29 cm.

TCC - Graduag&o em Pedagogia - Licenciatura -
Universidade do Estado do Amazonas, Manaus, 2023.
Inclui bibliografia
Orientador: Machado, Andrezza Belota L opes

1. Transtorno do Espectro Autista(TEA). 2. Inclusdo
Escolar. 3. Concepcéo de Professores. |. Machado,
Andrezza Belota Lopes (Orient.). I1. Universidade do
Estado do Amazonas. |11. INCLUSAO DE CRIANCAS
COM TEA NO ENSINO REGULAR EM ESCOLAS
PUBLICAS DA CIDADE DE MANAUS




“Ate aqui o Senhor nos ajudou”
(1Samuel 7,12)



Dedico este trabalho primeiramente a Deus,
base e centro de toda minha vida, também
dedico a toda minha familia nas pessoas dos
meus pais, Rafael e Inglece Lima que nao
mediram esfor¢cos pela minha educacéo. Por
fim, dedico a todos que de forma direta e
indiretamente me apoiaram durante essa

trajetoria na graduacao.



AGRADECIMENTOS

Ao final de uma graduacédo, agradecimentos sdo os que nao faltam. Aqui
guero iniciar agradecendo imensamente a Deus, razdo e centro da minha vida, a

Virgem Santissima, que passou a frente de todos os meus planos e realizac¢des.

Agradeco a aqui a minha Familia, que investe na minha educacéo desde os
meus primeiros balbucios, que perpassaram todo esse processo comigo, alegrando-
se desde a aprovacdo no vestibular, a cada periodo finalizado. Que ndo deixaram
nada me faltar, sempre disponibilizando condicbes para que eu tivesse um bom
desempenho nas atividades, trabalhos e provas académicas. Ao seu Rafael e dona
Inglece Lima, minha eterna gratiddo, vocés sempre foram meus maiores exemplos, e
meus principais apoiadores na vida profissional e fora dela, sempre me incentivaram
Nnos meus pequenos e grandes projetos, se alegrando comigo nas minhas pequenas

e grandes realizacgoes.

Agradeco aqui a meus colegas de curso, pela amizade a mim proporcionada,
por todo apoio, forca e incentivo. Essa troca de experiéncias e saberes me construiram

como profissional, foi um prazer té-los nesse processo.

Agradeco aqui também a todos os educadores que contribuiram com minha
pesquisa, obrigada pela disponibilidade e dedicacdo, sendo vocés meus espelhos

profissionais.

Quero agradecer imensamente a minha grande orientadora, a Professora Dra.
Andrezza Belota, que ndo hesitou em aceitar o desafio de ser minha orientadora. Que
ndo s6 caminhou comigo na constru¢do desse trabalho, mas se tornou desde a
primeira disciplina ministrada na minha turma, uma inspiracédo profissional. Tive a
honra de ser sua monitora na disciplina de Psicomotricidade, com esse privilégio

cresci muito academicamente.

Por fim agradeco a coordenacdo de pedagogia, por todo apoio e suporte
nessa caminhada. Aos mestres que marcaram minha vida e meu processo de
formacdo até o momento como: Erica Rotandano, Meire Botelho, Osmarina Lima,
Selma Aquino e Vanderlete Silva. A todos, minha eterna gratidao.



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo a analise das concepc¢des dos professores de
escolas municipais da cidade de Manaus sobre a inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que € um grande desafio muitas vezes para
os docentes e toda comunidade escolar. Como objetivo geral do estudo apontamos:
compreender as praticas pedagogicas promotoras da inclusao escolar de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista em escolas publicas da cidade de Manaus. Assim,
essa pesquisa possui como objetivos especificos: (1) Conhecer a conceituacao e a
caracterizacao do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas com Transtorno
do Espectro Autista; (2) Refletir sobre a educacdo de estudantes com TEA na
perspectiva inclusiva no Brasil; (3) identificar as praticas desenvolvidas pelos
educadores das classes comuns de ensino para a promocéao da incluséo escolar de
alunos com Transtorno do Espectro Autista em escolas da rede municipal de ensino
da cidade de Manaus. A metodologia da pesquisa optou-se por uma abordagem
qualitativa, com estudo exploratério e pesquisa de campo com professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental que atuam na rede municipal de ensino. Como
instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario com questdes mistas. A
analise de dados foi realizada por meio do método de analise de contetdo de Bardin
(2011). Assim, o presente trabalho proporcionou a constatacdo da necessidade de
formacdo continuada aos professores, visto que os docentes tém um saber prévio do
que é o TEA, mas precisando ser ampliado em relacdo a compreensdo de como o
TEA pode impactar no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos, esses
saberes refletem diretamente nos processos ensino-aprendizagem e de incluséo.
Assim como os educadores precisam conhecer mais sobre a mediacdo pedagdgica,
como ela pode contribuir para a inclusdo e o papel do mediador no contexto
educacional em relacao a inclusdo dos estudantes com TEA, e, reflexao sobre o saber
docente em meio a realidade escolar, que ndo proporciona muitos meios para a
inclusdo, mas os educadores, sempre estao dispostos a romper com essa cultura de
exclusdo no seu dia a dia e com o que ele tem a sua disposicao.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA). Inclusdo Escolar. Concepcgao
de Professores.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the conceptions of teachers from municipal
schools in the city of Manaus about the inclusion of students with Autistic Spectrum
Disorder (ASD), which is often a great challenge for teachers and the entire school
community. As a general objective of the study we point out: to understand the
pedagogical practices that promote the school inclusion of students with Autistic
Spectrum Disorder in public schools in the city of Manaus. Thus, this research has the
following specific objectives: (1) To know the conceptualization and characterization of
the development and learning of children with Autistic Spectrum Disorder; (2) Reflect
on the education of students with ASD from an inclusive perspective in Brazil; (3) to
identify the practices developed by educators of common teaching classes to promote
the school inclusion of students with Autistic Spectrum Disorder in schools of the
municipal teaching network of the city of Manaus. The research methodology opted for
a qualitative approach, with exploratory study and field research with teachers from the
Early Years of Elementary Education who work in the municipal education network. As
a data collection instrument, a questionnaire with mixed questions was used. Data
analysis was performed using Bardin's (2011) content analysis method. Thus, the
present work provided the realization of the need for continuing education for teachers,
since teachers have prior knowledge of what TEA is, but needing to be expanded in
relation to the understanding of how TEA can impact on development and learning of
the students, this knowledge directly reflects on the teaching-learning and inclusion
processes. Just as educators need to know more about pedagogical mediation, how it
can contribute to inclusion and the role of the mediator in the educational context in
relation to the inclusion of students with ASD; and reflection on teaching knowledge in
the midst of school reality, which does not provide many means for inclusion, but
educators are always willing to break with this culture of exclusion in their daily lives
and with what they have at their disposal.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder (ASD). School inclusion. Teachers

Conception.
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INTRODUCAO

No percurso da formacdo inicial nos deparamos com muitos desafios e
indagacOes a partir do contato com os estagios na docéncia, vemos a realidade
educacional e as lutas por uma educacdo para todos, que nos fazem buscar

conhecimento para podermos intervir na realidade escolar.

Dessa forma, o tema da presente monografia é “Inclusdo de estudantes com
TEA no ensino regular, em escolas publicas da cidade de Manaus”. Esse tema surgiu
a partir das experiéncias vividas nos estagios curriculares e remunerados, que se
realizaram durante o periodo do curso de licenciatura em pedagogia. Durante esse
percurso, foi observado nas experiéncias dos Estagios Supervisionados do curso de
Pedagogia e estagios remunerados, significativa resisténcia e dificuldades quanto a
inclusdo escolar de estudantes com TEA, por parte dos professores e da equipe
gestora. Constatou-se multiplas opinides sobre tal temética e, o quanto € pouco
conhecida a legislacdo que rege e ampara esses estudantes. A partir disso foi

escolhido o tema a ser desenvolvido nesta monografia.

O estudo foi pautado nos seguintes teéricos: Orrd (2019; 2003); Mantoan
(2015;2007); Macedo (2005); Corréa (2017); Lago (2007); Gentili (2009); Pimentel e
Fernandes (2014); Bettelheim (1987). Também pautado na legislacdo brasileira: a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n® 4.024/61 e
5.692/71 e Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988)

Os desafios quanto a inclusdo de estudantes com TEA e a falta de
conhecimento quanto a essa perspectiva de ensino dos profissionais da educacéo,
nos direcionou para as seguintes questdes norteadoras da pesquisa: (1) Quais as
caracteristicas dos alunos com TEA?; (2) O que € incluséo escolar e como a formacéo
continuada de professores contribui para esse processo no caso de alunos com TEA?,
e (3) Quais as concepcdes de professores sobre o TEA e a prética pedagdgica com

esses alunos no contexto da escola regular?

Com o objetivo geral de compreender as praticas pedagdgicas promotoras da
inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista em escolas publicas
da cidade de Manaus. Assim, essa pesquisa possui como objetivos especificos: (1)

Conhecer a conceituacao e a caracterizacao do desenvolvimento e da aprendizagem



10

das criangas com Transtorno do Espectro Autista; (2) Refletir sobre a educacao de
estudantes com TEA na perspectiva inclusiva no Brasil; (3) identificar as praticas
desenvolvidas pelos educadores das classes comuns de ensino para a promoc¢ao da
inclusédo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista em escolas da rede

municipal de ensino da cidade de Manaus.

Dessa forma, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que busca atender as
especificidades do problema estudado. Pois como fala Minayo (2014), a pesquisa
qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivagdes, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes. Assim, tal pesquisa busca entender a partir dos pontos de vista dos

sujeitos, e trazendo reflexdes e possiveis solu¢des para a problematica.

O tipo de pesquisa foi de campo, embasada pelo aporte tedrico da pesquisa
bibliografica e, a coleta de dados ocorreu por meio da aplicagdo de questionario on-
line, utilizando a plataforma Google Forms. Foram encaminhados questionarios para
16 (dezesseis) professores que atuam em diferentes escolas da rede municipal de
ensino, mas apenas 6 (seis) professores se encaixavam no principal critério de
inclusdo da pesquisa: ter desenvolvido sua pratica pedagdgica com alunos com TEA
incluidos nas classes comuns do ensino regular. Importante destacar que todas as
informacdes coletadas foram autorizadas por cada um dos sujeitos participantes, que
assinaram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para a

participacédo da pesquisa on-line.

Para andlise e tratamento dos dados coletados, utilizou-se o método de
analise de contetudo de Bardin (2011), que pode ser explicado a partir das seguintes
etapas, pré-analise: analises de entrevistas, de comunicacdo de massa, de questdes
abertas e de testes; exploracdo do material: organizagao, codificacéo, categorizacao,
inferéncia e informatizacdo das analises; tratamento dos resultados: analise
categorial, de avaliacdo, de enunciacdo, proposicional do discurso, de expresséo e

das relacoes.

Este trabalho monografico esta dividido em dois capitulos tematicos, sendo o
primeiro intitulado como “O Estudante com TEA e a Inclusdo Escolar”, que traz a
fundamentacdo tedrica e a concepcdo dos professores a respeito do TEA; e, o

segundo, intitulado “O estudante com TEA na escola: refletindo sobre o atendimento
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educacional das escolas municipais de Manaus”, que traz as concepgdes dos
educadores quanto o atendimento e incluséo dos estudantes com TEA, coletadas por

meio de questionario on-line.

Em vista disso, o desenvolvimento desta monografia, que se configura como
o trabalho de conclusédo de curso - TCC se faz necessario para que, a partir dos
estudos oriundos do referencial teérico sobre a tematica e a pesquisa de campo para
conhecimento das concepcfes dos educadores sobre a temética, possamos
compreender o tema relativo a inclusdo de estudantes com TEA no ensino regular
em escolas publicas da cidade de Manaus, com foco na reflexdo da articulagéo do
gue a teoria nos mostra e o pensar dos professores que estdo atuando nas escolas

municipais de Manaus.

Ao realizar a pesquisa de campo com os professores da Secretaria Municipal
de Educacgédo de Manaus, escolhemos aplicar o questionario on-line, por meio da
plataforma Google Forms, para podermos colher os dados que norteiam os saberes
do docente sobre a temética Inclusdo de estudantes com TEA com professores de
diferentes escolas. O questionario possuia 13 questbes, que foram respondidas por
16 professores da Secretaria de Educacéo, dos quais sO estavam dentro dos critérios
de sujeitos da pesquisa 6 professores, pois se era necessario que 0s sujeitos fossem
professores da educacao infantil e ensino fundamental 1, que tivessem alunos com

TEA, devidamente matriculado em suas salas de referéncia e salas de aula.

Como este trabalho monogréfico é tematico, ndo apresentaremos um capitulo
de metodologia. Assim, para melhor compreensdo dos sujeitos participantes da

pesquisa, apresentamos o quadro a seguir.

QUADRO 1 - DE SUJEITOS DA PESQUISA

Sujeitos | Idade | Formacéo | Pos- Tempo | Série Zona | Escola
Inicial graduacéo de
atuacéao
P1 37 Pedagogia | Especializagéo | 12 anos | Maternal | Oeste | EscO1

em Gestao
Supervisédo e
Orientacao
Educacional
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P2 38 Pedagogia | - 4,5 5° ano Oeste | EscO2
anos
P3 55 Normal Letras com | 19 anos | 5° ano Oeste [ EscO2
superior Enfase em
linguistica
P4 42 Pedagogia | Gestéo de | 22 anos | 5° ano | Oeste | EscO2
Curriculos e
Praticas

Pedagogicas

P5 55 Pedagogia | - 12 anos | 5° ano Norte | EscN1

P6 58 Normal Educacao 23 anos | 1° ano Norte | EScN2
superior Especial

A partir do quadro observamos que, dos seis educadores que correspondiam
aos critérios da pesquisa, sendo um deles professor de educacéo infantil, atuando em
uma turma de maternal, os demais em sua maioria professores do 5° ano do
fundamental. Os seis professores atuam em zonas geograficas da cidade de Manaus
distintas, zona oeste e zona norte, sendo de quatro escolas diferentes, e trés deles o
P2, P3 e P4 sdo da mesma escola. O tempo minimo de magistério entre os
pesquisados é de quatro anos e meio (4,5) e o tempo maximo € de vinte e trés (23)

anos.

Quatro dos educadores tém formacdo em Pedagogia e dois educadores tém
formacdo em Normal Superior. Dos seis, somente dois ndo possuem pos-graduacao,
e 0S que possuem sao das &reas da Gestdo Supervisao e Orientacdo Educacional,
Gestdo e de Curriculos e Praticas Pedagdgicas, Letras com Enfase em linguistica e

Educacao Especial.

Com as 12 perguntas, sendo 11 discursivas, organizamos a apresentacao e
analise dos resultados da pesquisa em quatro categorias de analise, sendo elas: 1.
Conceitos e caracteristicas do TE, que € abordada na 2° e 3° questdo. Tendo a
segunda categoria como 2 Diagndstico do TEA, que é abordada na 4° e 5° questao.
A terceira intitulada de 3. Formacéao e atendimento educacional, onde tem as questdes
desde a 6° a 9° questdo. E, por fim, a quarta categoria que € 4. Incluséo Escolar de

estudantes com TEA, que é abordada nas trés ultimas questdes, da 10° a 12°.
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A apresentacdo dos dados e as analises das categorias foram realizadas ao

longo do desenvolvimento dos dois capitulos teméticos deste trabalho.
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1. O ESTUDANTE COM TEA E A INCLUSAO ESCOLAR

No presente capitulo, serd abordado as concepcdes de diagndstico da crianca
com TEA de forma cronoldgica, sendo apresentado desde as primeiras concepgdes
até como é denominada atualmente. Bem como os conceitos de educagéo inclusiva,
na vertente do Transtorno do Espectro Autista; a implicacdo da formacdo de
professores na incluséo desses estudantes; assim como também a suas perspectivas

a partir da pesquisa de campo.

1.2 Conceitos, caracteristicas de desenvolvimento e diagndéstico da

pessoacom TEA

O autismo tem sua origem na palavra grega “autos”, que significa de proprio,
si mesmo e voltado para si, caracteriza um foco a si préprio (OLIVEIRA; CERDEIRA,
2019) com isso a psiquiatria € empregada para nomear comportamentos humanos
reunidos em volta de si mesmos. Em 1940, ao observar comportamentos
considerados peculiares e estranhos em criancas, Léo Kanner se dedicou a
investigacdo desses comportamentos que traziam como exemplo estereotipias e

dificuldade de relacionamento.

E em 1943 descreveu o caso de 11 criangas que apresentavam o que ele
chamou de "Disturbios autisticos de contato afetivo”, que possuiam como suas
grandes caracteristicas as estereotipias, obsessividade, ecolalia, assim como
incapacidade para estabelecer relagdes, atrasos na fala, obsessdo em manter um
ambiente organizado segundo seu agrado, assim como foi visto que ndo respondiam
a estimulos externos e permanecendo em um rigido isolamento. Porém, as criangas
possuiam agradavel aparéncia, habilidades especiais e uma 6tima memoria. (ORRU,
2019).

Para Kanner o distarbio ndo se tratava de uma doenca independente, mas
possivelmente de sintoma da esquizofrenia, o que levou a mais tarde, na década de
1950 a considerar que o autismo era uma manifestacdo de esquizofrenia infantil pois,
era semelhante aos sintomas encontrados na esquizofrenia. Para ele, enquanto a
pessoa com esquizofrenia tinha como caracteristica isolar-se do mundo, a pessoa com
autismo, diferentemente, em tempo algum conseguiu, a0 menos, penetrar nesse
mundo (ORRU, 2019).
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Com isso a primeira vez que o autismo foi citado no DSM - Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders, em portugués, Manual de Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, ocorreu em 1952 na versdo DSM-I, como indicio
da reacéo esquizofrénica tipo infantil, incorporando como uma manifestacéo autistica
em criangas com psicose (APA,1952). Posteriormente, na segunda edicdo do DSM,
em 1968 a APA retira o termo “reacao", fazendo com que se classifique o autismo

como esquizofrenia tipo infantil, entendendo-o como um comportamento sintomatico.

Mais tarde Kanner ideou e defendeu a ideia de que a génese do autismo
estaria na relacéo fria e no distanciamento fisico e afetivo entre o bebé e sua mae
(Corréa, 2017), que a conduta dos pais era determinante para o desenvolvimento do
autismo na crianga durante a gestacao, pois talvez a nao aceitacdo da gravidez,
poderia romper a relacdo da mae com o feto, perdendo assim a capacidade de se

comunicar com qualquer pessoa apés o0 nascimento.

Léo Kanner foi pioneiro nos estudos para a construcdo do conceito de
autismo, mas varios outros pesquisadores atribuiram suas hipoteses sobre a origem
da entdo sindrome do autismo. Como Bruno Bettelheim, que ao observar a
experiéncia negativa e precoce sobre a breve relacdo das criangas com suas maes e
seus familiares, ele defendeu a teoria do isolamento autistico apoiado na teoria de que
a génese do autismo estaria na culpabilizacdo dos pais, pois se busca a fuga pelo
isolamento, a partir da ineficiéncia dos cuidados com a crianga, um pai ausente e uma

mae frigida e insensivel (Bettelheim, 1987)

Publicado em 1980, o DSM-III apresentou o autismo infantil em uma categoria
mais ampla denominada transtornos globais do desenvolvimento (TGD). E eliminava
a possibilidade de esquizofrenia, sendo esse um dos critérios para ser diagnosticado,
assim como também, o surgimento nos 30 primeiros meses, grandes déficits de
aprendizagem e outros. (GRANDIN; PANEK, 2015).

Em 1984, a psicanalista Frances Tustin, se refere aos autistas como "criangas
em capsulas”, a partir da ideia de que o desenvolvimento psicologico teria estagnado
em um estagio prematuro da vida do bebé, por conta da separacdo do corpo da
crianga do corpo de sua mae, trauma desencadeando uma experiencia psiquica
fantasmatica. Assim como ainda destaca que os autistas sdo criancas tomadas em

panico, que tem em suas formas e objetos o0 asseguramento de suas angustias,
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fazendo com que na perspectiva da crianca, a mée tenha morrido, causando inimeros

danos psicolégicos.

[...] mesmo em relag&o a criancas em quem os fatores psicogénicos parecem
ser 0s mais operantes na etiologia de suas psicoses, 0 psicoterapeuta
cauteloso ndo pode descartar a possibilidade de que tais criangas possam ter
o minimo de danos neurolégicos ou falta de equilibrio metabdlico que nao
possam ser detectados pelas investigacges fisicas acessiveis no momento.
Assim, esta é uma darea onde o conhecimento médico criterioso é
indispensavel (Dustin, 1984, p. 26).

Ao chegar em sua quarta edicdo, o DSM muda o termo “global” por “invasivo”,
com isso altera os critérios de diagndéstico, que passou se chamar transtornos
invasivos do desenvolvimento, pois representava danos graves e agressivos em
vérias areas do conhecimento, onde se percebe prejuizo nas habilidades da interacédo
social reciproca, de comunicacao, na presenca de comportamentos, nos interesses e
atividades estereotipadas. (ORRU, 2019, p. 21).

Observando essa cronologia das concepc¢des sobre 0 autismo, vemos que
inUmeras sao as vertentes que vigoram ao passar dos anos. A vertente psicanalitica,
trazendo a culpabilizacdo, que embora deixada de lado, ainda vigora em alguns
lugares; a outra se baseia nas pesquisas neurocientificas, que defendem que ha um
mal desenvolvimento neuroldgico; e Ami Klin ainda acrescenta a possibilidade da
hereditariedade, defendendo que os pais sdo portadores do “fenétipo” do autismo,
mas que ainda ndo se € possivel atualmente constatar a causa do autismo, 0 que

temos s&o hipéteses sobre sua origem devido a sua complexidade. (ORRU, 2019).

Em 2013 o termo “autismo” foi alterado para como & chamado hoje,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) pelo Manual Diagndéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V) (APA, 2014).

E definiu como caracteristicas do espectro 0s prejuizos persistentes na
comunicacao e interagao social, bem como nos comportamentos que podem incluir
0s interesses e 0s padrdes de atividades, sintomas que estdo presentes desde a

infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario do individuo (APA, 2014)

Nessa perspectiva, o diagnostico é realizado a partir da observacdo do

comportamento e a percepcéao do transtorno, sendo verdade a sua continua forma de
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se apresentar. Com isso, o TEA passou a ser um dos principais diagndésticos

estabelecidos pela psiquiatria para criangas, segundo a APA.

Lancado em marcgo de 2022 o DSM-V-TR, traz o texto de 2013 revisado onde
houve apenas uma mudanga em relagdo ao manual original: agora, para se encaixar
num quadro de autismo, autistas precisam se encaixar em todas as subcaracteristicas

do dominio de dificuldade de comunicacéo social. (APA, 2022)

Com base no DSM-V-TR o diagndstico do Transtorno do Espectro Autista

deve-se preencher os seguintes critérios:

A. Déficits persistentes na comunicagao social e interacéo social em
varios contextos, manifestados por todos os seguintes, atualmente ou pela
histéria (os exemplos séo ilustrativos, ndo exaustivos; ver texto):

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por por exemplo, de
abordagem social anormal e falha de conversa normal de vai-e-vem; ao
compartilhamento reduzido de interesses, emog¢fes ou afetos; a falha em
iniciar ou responder a interacfes sociais.

2. Déficits em comportamentos comunicativos ndo verbais usados para
interagdo social, variando, por exemplo, de comunicacéo verbal e ndo verbal
mal integrada; a anormalidades no contato visual e linguagem corporal ou
déficits na compreensdo e uso de gestos; a uma total falta de expressdes
faciais e comunicac¢édo nao verbal.

3. Déficits no desenvolvimento, manutencdo e compreensdo de
relacionamentos, variando, por exemplo, de dificuldades em ajustar o
comportamento para se adequar a diversos contextos sociais; a dificuldades
em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos; a falta de
interesse pelos pares.

B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
manifestados por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou pela historia
(os exemplos sao ilustrativos, ndo exaustivos; ver texto): 1. Movimentos
motores estereotipados ou repetitivos, uso de objetos ou fala (por exemplo,
estereotipias motoras simples, enfileirar brinquedos ou lancar objetos, ecolalia,
frases idiossincraticas).

2. Insisténcia na mesmice, adeséao inflexivel a rotinas ou padrées ritualizados
de comportamento verbal ou ndo verbal.

3. Interesses altamente restritos e fixos que sdo anormais em intensidade ou
foco (por exemplo, forte apego ou preocupagdo com objetos incomuns,
interesses excessivamente circunscritos ou perseverantes).

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum em
aspectos sensoriais do ambiente (por exemplo, aparente indiferenca a
dor/temperatura, resposta adversa a sons ou texturas especificas, cheiro ou
toque excessivo de objetos, fascinio visual por luzes ou movimento).

C. Os sintomas devem estar presentes no periodo inicial do desenvolvimento
(mas podem n&o se manifestar completamente até que as demandas sociais
excedam as capacidades limitadas, ou podem ser mascarados por estratégias
aprendidas na vida adulta).

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento
social, ocupacional ou em outras areas importantes do funcionamento atual.
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E. Esses distarbios ndo sdo mais bem explicados por transtorno do
desenvolvimento intelectual (deficiéncia intelectual) ou atraso global do
desenvolvimento. O transtorno do desenvolvimento intelectual e o transtorno
do espectro autista frequentemente ocorrem concomitantemente; para fazer
diagnosticos comérbidos de transtorno do espectro autista e transtorno do
desenvolvimento intelectual, a comunicacdo social deve estar abaixo do
esperado para o nivel geral de desenvolvimento. (DSM-V-TR, 2022)

O TEA é classificados por niveis de comprometimento tendo cada nivel as
seguintes caracteristicas segundo o DSM-V-TR: Nivel 1, requer suporte, déficits na
comunicacao, dificuldades em alternar entre atividades e problemas de organizacao
e planejamento; nivel 2, requer suporte substancial, déficits acentuados nas
habilidades social verbal e ndo verbal, dificuldades em lidar com mudancas ou outros
comportamentos restritos e repetitivos e angustia e/ou dificuldades em mudar o foco
ou a acao; nivel 3, exigindo suporte muito substancial, déficits severos nas relacdes
sociais verbais e ndo verbais, extrema dificuldade em lidar com a mudanca ou outros
comportamentos restritos e repetitivos, grande aflicdo e dificuldade em mudar o foco

ou a acgao.

E muito comum que os pais comecem a se preocupar em torno dos trés anos
de idade de seus filhos, pois é nesse periodo que a fala ja estd bem estabelecida ou
em grande desenvolvimento em criangas com desenvolvimento tipico. Conforme a
linguagem ndo se desenvolve vai surgindo as duvidas. Klin (2006) diz que os pais
relatam muito que a crianca era demasiadamente boa, com poucas exigéncias e sem
muito interesse nas relacdes sociais, ou ainda que apresentava alguma linguagem e

nao a desenvolvia mais, e até reduziu.

No que se diz aos prejuizos qualitativos na interagdo social, o autor expde que
as criancas com desenvolvimento tipico, possuem nitidamente um marco que mostra
o desenvolvimento na interacdo social e seus interesses. Em criangas com autismo é
evidente que possuem restritos interesses e minima interacdo, e os individuos que
conseguem estabelecer relagbes pessoais, tém extrema dificuldade de manté-las.
Com tudo, o interesse social pode aumentar com o passar do tempo.

A comunicacdo também é prejudicada, Klin (2006) apresenta que 20 a 30%
dos individuos com autismo n&o falam, porém com a intervengéo precoce, felizmente
desenvolvem mesmo que tardiamente. S&o observados pelos seus tutores que o0s

individuos que ndo desenvolvem a fala, que em torno dos seus 12 a 18 meses, nao
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apresentaram os padrdes usuais de aquisi¢cao da fala, como os balbucios e o brincar

com os sons por eles mesmo emitidos (KLIN, 2006).

A crianca autista quando produz fala, muitas vezes ndo tem a intencao de
comunicagdo, mas é caracteristica da crianga com autismo a ecolalia. A ecolalia é
normalmente distinguida em duas categorias: imediata ou tardia, caracterizada por
pouco tempo apos a emissao inicial e apos maior tempo de producéo pelo interlocutor,
respectivamente. (MERG; AZON, 2015). O desenvolvimento da linguagem em
criangas autistas ocorre de maneira atipica. A ecolalia, a inversdo pronominal e a
inflexibilidade interacional s&o caracteristicas deste processo de desenvolvimento
gestéltico de aquisicdo da linguagem. (SAAD; GOLDFELD, 2009)

E importante destacar que dado tais informacdes, dos frequentemente
observados comportamentos dos individuos com autismo, as pessoas sao Unicas,
logo, o TEA passa a fazer parte de sua singularidade, ndo € ele que determina suas

especificidades nos individuos, por isso, Orru, 2019 diz:

O TEA em seu quadro sintomatico pode se repetir em sua manifestacéo por
todo planeta, no entanto, as pessoas nao se repetem, elas sao Unicas, sao
singulares e, antes de qualquer categoria de diagnoéstico, séo seres humanos
gue devem ser respeitados em todas as suas demandas e direitos sociais.

(p-23)
Com isso, é comum a pluralidade de manifestacfes, pois em cada individuo

se manifesta de forma Unica, porém, é observado algumas caracteristicas similares,
que se aproximam que variam com os hiveis do transtorno, e Klim apresenta algumas

caracteristicas sociais:

As criangas com funcionamento mais baixo ndo apresentam habilidade de fala
ou em grande parte, se isolam, comprometendo a interagéo social e com realizacao
de poucas incursdes sociais. No proximo nivel, as criancas podem aceitar a interacéo
social passivamente, mas nao a procuram. Nesse nivel, pode-se observar alguma
linguagem espontanea. Entre as que possuem grau mais alto de funcionamento e sao
um pouco mais velhas, seu estilo de vida social € diferente, no sentido que elas podem
interessar-se pela interacdo social, mas ndo podem inicia-la ou manté-la de forma
tipica. (Klin, 2006, p. 06)

Frente aos argumentos cientificos expostos até esta etapa do capitulo, o
Transtorno do Espectro (TEA) é um transtorno de desenvolvimento neurolégico que

afeta as habilidades fisicas, motoras, de comunicacédo e de intera¢do social, que ndo
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se tem ao certo suas causas. Tem inumeras formas de manifestacdo nos individuos,
ndo ha uma padronizacdo do desenvolvimento e comportamento dos individuos que
possuem TEA. Em cada individuo ele se manifesta de uma forma, pois independente
de transtorno somos seres humanos Unicos, e singulares. Embora existam sintomas
similares, nunca séo idénticos. O TEA agrega a singularidade de cada um, ndo a

modela.
1.3Educacéao de pessoas com TEA na perspectiva da educacgéo inclusiva

Somos seres humanos, seres culturais, isso € o que nos difere dos demais
animais, nos produzimos cultura. Cultura essa que é mdultipla, que nos mostra a
diversidade, as mdltiplas formas de pensar, se portar, ou seja, cada ser humano é
anico. Somos diferentes, e cada vez isso fica mais nitido, mas essas diferencas cada
vez mais explicitas ndo devem ser usadas a fim de segregar, por outro lado, deve nos
ser pressuposto para conhecer melhor o mundo e a nés mesmos. Como defende
Mantoan (2015):

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas e de género, entre outras,
sdo cada vez mais desveladas e destacadas sendo esse descortinar
condigdo imprescindivel para entender como aprendemos e compreendemos
0 mundo e a nés mesmos. (p. 21)

Assim ndo difere o contexto escolar, pois h4 uma diversidade de desafios
escolares, como o contexto social, étnico, cultural, afetivo, religioso, assim como
também mudltiplas formas de aprendizagem e limitacGes cognitivas e fisicas. Com isso
€ necessario a inclusao dessa pluralidade no ambito escolar, visto que a escola € um
ambiente social e ndo pode ignorar, anular e marginalizar as diferencas de seus

estudantes (Mantoan, 2015).

A inclusdo educacional € entendida como organizacdo educativa com a
funcdo de acolher criancas e jovens com demasiadas dificuldades de aprendizagem,
a fim de combater as barreiras de aprendizagem fazendo uso de recursos, estratégias,
atividades e projetos, adaptando conforme as necessidades dos estudantes.

Processo que reduz a exclusdo e visa responder a diversidade das
necessidades de todos os alunos, através do incremento da participacéo na
aprendizagem, culturas e comunidades, assumindo a responsabilidade do
educar todas as criancas e alunos ao limite das suas capacidades e que a
singularidade implica adaptac¢des do curriculo as caracteristicas especificas
de todos os alunos (Inspecdo-Geral da Educacéo e Ciéncia, 2016, p. 18)
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Mantoan (2015) diz que a educacéao inclusiva € produto de uma educacéo
plural, democrética e transgressora, pois abala a identidade fixada dos professores e
ressignifica a identidade erroneamente fixada dos alunos, eles passam a nao ter uma
identidade determinada pelos modelos ideais. E respeitada sua esséncia, pois Somos

seres de multiplas diversidades.

A Constituicdo Federal de 1988 ampara tais valores no que diz um dos seus
objetivos fundamentais, a promoc¢éo do bem de todos, sem preconceito de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag&o (art. 3°, inciso V).
Assim como ela garante ainda o direito a igualdade (art. 5°), e a partir do artigo 205
aborda do direito de todos a educacéo, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
assim como seu preparo a cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Um dos
principios para o ensino que constam na constituicdo é a igualdade de condicdes de

acesso e permanéncia na escola (art. 206, inciso ).

Assim como ainda garante que é dever do Estado com a educacdo ser
efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade de cada um (art.
208, inciso V).

Logo, nos primeiros incisos do mesmo artigo a Constituicdo garante
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, inciso lll). Assim, é plenamente
garantido o acesso a educacao com instrumentos para eliminacdo de barreiras
educacionais. E deve estar presente em todos 0s niveis de ensino, para que o acesso

as experiéncias educacionais sejam para todos, pois como diz Mantoan (2015):

A escola comum é o ambiente mais adequado para garantir o relacionamento
dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade cronolégica, a quebra
de qualquer acéo discriminatéria e todo tipo de interacéo que possa beneficiar
o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo dos estudantes. (p.40)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), no seu Capitulo V ao se tratar
da Educacéo Especial, assegura em seu artigo 59, aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéao,
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades (Art. 59, Inciso |) e ainda no mesmo artigo, 0 acesso

igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o



22

respectivo nivel do ensino regular (Art. 59, Inciso ). Assim, sendo amparados no
acesso a educacdo e métodos e técnicas que atendam as suas necessidades

especiais.

Dessa forma, se os estudantes com deficiéncia sdo privados dessa
experiéncia, independente do seu nivel de ensino, isso implicara em dificuldades de
desenvolvimento em quaisquer que sejam suas areas. E fundamental o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que permitam o0 acesso ao curriculo, a
participagéo efetiva dos alunos, independente das suas limitagdes. Vale ressaltar que
no Brasil, de acordo com a Lei Berenice Piana, L12.764/2012, a pessoa com TEA “[...]

€ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”. (Brasil, 2012)

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, reunida em Jomtien
(1990), relembra que a Educacéo € um direito fundamental de todos, mulheres e
homens, de todas as idades, no mundo inteiro. E em seu artigo 1, ao se tratar de
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, defende que: Cada pessoa —
crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢cdes de aproveitar as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem
(1990, p. 2).

No que se refere universalizar o acesso a Educacdo e promover Equidade,
diz que:
As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e

qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(1990, p. 4)

Com isso, defende a equidade do acesso a educacdo e meios para ela se
desenvolver para quaisquer que forem as necessidades do individuo, tendo a pessoa

com deficiéncia a necessidade de atencdo devida, de forma equivalente.

A Convencéo de Salamanca (1994), traz sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais. Em seu topico 2, acredita e

Proclama que,
toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sao Unicas,
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sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades, aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades, escolas regulares que possuam tal
orientacéo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangcando educacgdo para todos; além disso, tais
escolas provéem uma educacao efetiva a maioria das criangas e aprimoram
a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema

educacional. (SALAMANCA, 1994)

Fazendo assim, com que toda crianca tenha direito a educacédo, tendo a
oportunidade de atingir e manter nivel adequado de aprendizagem, sendo valorizado
seus interesses e habilidades, levando em conta suas caracteristicas e necessidades.
Tendo as escolas que se constituem inclusivas, combater a discriminagéo, sendo

acolhedoras buscando uma educacéo para todos.

Outrossim, o Decreto Legislativo N° 198, DE 2001, ementa aprovada na
Convencéo Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, defende que:

[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte

das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais. (art. 1°, n. 2 “a”)

E, no que diz a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD), da Organizagao das Nacdes Unidas (2006), ratificada no Brasil, como
Emenda Constitucional, pelos decretos legislativos n. 186/2008 e Executivo n.
6.948/2009, onde assegura um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
ensino, trazendo em seu artigo 24, n.2, para a realizagdo desse direito, os Estados
Partes assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo

sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsorio ou do ensino
secundario, sob alegagdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundério, em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

¢) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;
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d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de incluséo plena. (ONU, 2006)

Com isso, no Brasil, o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), articula
as acoes para garantir o acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia no
ensino regular, promovendo assim, o processo de constru¢ao da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, a fim de reorientar os sistemas de ensino

com o intuito de romper com o modelo de segregacéo escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos
sujeitos, decorre uma identificacdo dos mecanismos e processos de
hierarquizacdo que operam na regulacdo e producdo das desigualdades.
Essa problematizacdo explicita os processos normativos de distingdo dos
alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
linglisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacéo
escolar. (Brasil, 2008, p.05)

Trazendo também em suas Diretrizes a definicdo de Educacédo Especial que

S'D.\

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S Servigos e recursos préprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.
(Brasil, 2008, p.15)

Fazendo assim também, com que seja definido o publico-alvo da educacéo
especial, sendo eles os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, onde diz:

Na perspectiva da educac¢éo inclusiva, a educacgéo especial passa a constituir
a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos. (Brasil, 2008, p.14)

Dessa forma, visa garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem nas
escolas regulares, em todas as etapas de ensino desde a educacao infantil & superior,

apresentando 0s meios para alcancar a participacéo efetiva dos estudantes.

Ao se tratar da inclusdo de um estudante com TEA na escola regular, sao

apresentados inumeros desafios, os estudantes com TEA apresentam variadas
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caracteristicas que comprometem, desde as suas relacdes com os demais individuos,
como também sua linguagem, precisando assim de um apoio, um atendimento
especializado no seu processo de ensino aprendizagem. Com isso € de suma

importancia que os direitos educacionais desses alunos, estejam sendo observados.

A legislacdo por si sO, ndo faz com que sejam plenamente garantidas as
praticas inclusivas na escola, pois onde ha praticas pedagdgicas estabelecendo
critérios de avaliagbes que excluem ndo soO alunos da educacado especial. Quando
para a inclusao, é fazer com que nenhum sujeito seja excluido, ndo se limitando aos

estudantes com necessidades educacionais. Como afirma Gentili (2009):

A exclusdo é uma relacdo social, e ndo um estado ou posicdo ocupada na
estrutura institucional de uma determinada sociedade.Dessa forma, os que
estdo excluidos do direito a educacdo ndo estdo excluidos somente por
permanecerem fora da escola, mas também por formarem parte de um
conjunto de relacdes e circunstancias que os afastam desse direito, negando
ou atribuindo-lhes esse direito de forma restrita, condicionada ou
subalternizada. (p. 1062)

O ensino de criangcas com TEA torna-se complexo em virtude ainda das
dificuldades impostas pelo proprio espectro, que envolve déficits nas areas de
comportamento, socializacdo e comunicacédo (PIMENTEL; FERNANDES, 2014). Mas
ISSO nao pode ser visto como uma barreira educacional, uma limitagéo do aluno, mas
sim um desafio do todo, do professor, da escola, da comunidade escolar, da

educacao.

E necesséario como Mantoan (1997) uma mudanca de perspectiva escolar,
onde a inclusdo néo se refira somente aos alunos com necessidades especiais, mas
todo seu corpo discente e docente. Pois a meta primordial da educacéo inclusiva como
diz Lago (2007) “é a de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o

comego” (p.22). Com isso, se faz necessario o trabalho com as diferengas.

Como ainda defende Lago (2007) a funcdo da semelhanca no aspecto
cognitivo € a de possibilitar a organizacao, logo, o diferente e novo, tendemos a
classificar, conceituar e deixar a parte em relacdo ao todo. Que Piaget (1971/1941)
chama de légica das classes, e tem como uma reunido de individuos com a mesma

qualidade, ou seja, de comum critério, que conceitua a partir de sua perspectiva.

Como consequéncia, 0s objetos reunidos sdo tidos como equivalentes, suas
caracteristicas singulares devem ser esquecidas em nome do comum, assim
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essa forma de reunido elimina a diversidade e a singularidade, mas esse
processo por si sé ndo é necessariamente ruim, pois é parte do processo de
conhecimento. Por intermédio das semelhancas podemos atribuir a um
particular tudo aquilo que sabemos como geral, reduzindo o que poderia
ameacar por ser desconhecido. (LAGO, 2007, p.23)

Com isso, podemos dizer que a cultura da exclusao se fundamenta na légica
de classes, onde o grupo ndo leva em consideragcdo suas particularidades e
diferencas, somente o que é semelhante ao todos, e ao se deparar com o diferente, o
pré-conceitua, com base nas suas perspectivas de semelhanca e o deixa a margem.
como diz Macedo (2005):

O problema da classe consiste em estruturar as coisas em uma relagéo de
dependéncia, ou seja, depender-se do critério para estar dentro ou fora. E o
critério, como forma, exterior, que autoriza a exclusdo ou a inclusao na classe,
ou seja, o critério é o referente; portanto depende-se de atender ou nao ao
critério para pertencer ou ndo a uma classe. Além disso, quem esta fora do
critério, excluido em relacéo a ele, ndo é nada. (p.20)

A partir disso, podemos imaginar os desafios da inclusdo do estudante com
TEA, que ao adentrar a escola, encontra grupos de individuos “semelhantes” que o
rotulam, que ndo o inserem nas relacbes sociais, por apresentar dificuldades

diferentes das deles.

1.4 O que a formacéao de professores tem a ver com a inclusao escolar
de estudantes com TEA?

Um dos grandes desafios para a inclusao de estudantes com autismo no
ensino regular é a falta de conhecimento em relagdo ao transtorno, deixando que
prevaleca em cima desse aspecto, crencas que interferem nas praticas pedagoégicas

dos docentes, trazendo ideias distorcidas sobre o transtorno.

E nitido que o ensino-aprendizagem do Estudante com TEA tém seus
multiplos desafios, principalmente porque envolvem a parte comportamental, social e
da comunicacao, porém o que gera muitas barreiras é a falta de formacéo docente,
como diz Orru (2003): “Se leva muito mais aspectos da sindrome do que a procura de

estratégias interventivas para a superagao das dificuldades encontradas.” (p.1)

Por muitas vezes, o capacitismo impera em sala de aula, sendo o principal por

gerar essa cultura, o préprio educador, que classifica a sala de aula em alunos



27

capazes e incapazes de aprender e se desenvolver, € o gerador de concepcoes
errbneas nos demais alunos, sendo o estudante com TEA excluido das interacfes e
participacfes. De fato, a pessoa com TEA, tem seus déficits nas interagdes sociais,

mas nao é por isso que ele ndo possa ter acesso a essas experiéncias.

Ainda mais sendo papel do professor, estimular essa interacéo, pois o0 autismo
nao faz do educando um ser onde sO 0 que se enxerga sao as patologias e limitagcdes,
mas antes do transtorno ele é um ser humano como qualquer outro, e deve usufruir

dos mesmos direitos.

Com isso, € imprescindivel que os profissionais da educacdo, sejam
conhecedores das especificidades de cada aluno, aqui ndo digo somente do
estudante com TEA, mas todo e qualquer aluno, é diferente e tem suas
especificidades, ndo é diferente com o autismo, que somente agrega na esséncia e

personalidade do discente.

Porém é valido lembrar como diz Orra (2003):

E imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que trabalhe
junto a pessoa com autismo seja um conhecedor da sindrome e de suas
caracteristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem servir como
sustento positivo para o planejamento das acbes a serem praticadas e
executadas e ndo como desculpas para o abandono a causa. (p. 1)

Nesta perspectiva, a formacao docente deve se voltar para o conhecimento
das patologias, com o enfoque de entendé-las, na finalidade de gerar meios que facam
dessas patologias transponiveis no desenvolvimento do estudante, por meio de
reflexbes e, a fundacdo de estratégias pedagodgicas, para a superacdo desses
desafios, ndo para logo ser imposto como algo sem solucao. Porque por muitas vezes,
como ainda cita a autora, a exclusdo social autistica emerge das concepc¢des
preconceituadas a respeito de “coisas” que essa pessoa nao consegue fazer (Orru,
2003). Logo, precisamos entender os desafios e junto supera-los, ndo vé-los e

enxergar desculpas para o “fracasso’.

Com isso, observamos o importante impacto da formacao docente na inclusédo
de estudantes com TEA, pois é necessario conhecer para intervir e desenvolver da

maneira mais adequada, como diz Silva e Figueira (2021):

A escola que promove formagdes, contribui ndo somente no crescimento
profissional dos docentes, como também no sistema educacional. A busca
pelo conhecimento, evolugdo e formacgdo para atender as necessidades da
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crianga com autismo, deve ser constante, desta forma podera se devolver
com capacidade para aprender, assim como os demais alunos. (p.6)

Chiote (2015) afirma que:

Incluir a criangca com autismo vai além de coloca-la em uma escola regular; é
preciso proporcionar a essa crianca aprendizagens significativas, investido
em suas potencialidades, construindo, assim, o sujeito como um ser
aprendente, pensa, sente, participa de um grupo social se desenvolve com
ele e a partir dele. Com toda sua singularidade. (p. 21)

Observamos o0 quanto a busca pelo conhecimento, é uma grande aliada na
educacdo de estudantes com TEA. E ndo somente aos individuos publico alvo da
educacédo especial, mas a formacdo dos educadores contribui de forma direta na

educacéo como diz Moreto (2020):

a formagdo de professores, de modo geral, € uma ferramenta que age
diretamente sobre os resultados escolares. Em face das mudancas sociais e
culturais, constitui prioridade em diferentes reformas educacionais e em
diversos paises (p.4)

Na formacdo inicial, & apresentado muito pouco dessa modalidade de ensino,
os professores saem das academias com uma formacdo muito limitada, sobre a
educacdo inclusiva, sendo muito superficial o0 que € apresentado sobre essa érea,

esse é um dos desafios da inclusao:

Tais proposi¢Bes, cremos, deveriam ter tido impacto imediato nos estudos a
respeito da formacao inicial de professores para a educacao basica, uma vez
gue induzem tais cursos a incluir, em seus curriculos, “contetidos sobre
educacéo especial” (KASSAR,2014)

A Educagédo Especial, investe sim, nos docentes, 0s especializando para
melhor atender este publico. Porém séo os docentes que estdo inseridos nas classes
especiais e salas de recurso, ou seja, 0s professores que trabalham diretamente com
o Atendimento Educacional Especializado (AEE). E é preciso que se forme,
professores regentes de classes regulares, para atender os estudantes praticando a

inclusao:

[...] h& uma preocupacéo em formar um novo professor de educagao especial,
reconvertido, que ndo vai atuar nas instituicbes especializadas, classes
especiais ou salas de recursos de atendimento por area de deficiéncia. Trata-
se de formar em servico o professor do AEE [atendimento educacional
especializado] realizado na SEM [sala de recursos multifuncional]. Tal servico
pode atender a todos os alunos considerados oficialmente como publico-alvo
da educacéo especial. (GARCIA, 2013, p. 213)
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E necessario formar esse novo professor que Garcia (2013) cita, o professor
que estd no chdo da escola comum, que € conhecedor e promovedor de uma

educacéao inclusiva para todos.

1.5Pesquisa de Campo: Concepcéao dos Professores sobre o TEA

Trazendo a categoria 1 da pesquisa, com base nos dados fornecidos pelos
professores na pergunta: “O que vocé entende por Transtorno do Espectro Autista

(TEA)?”, foram obtidas as seguintes respostas:

P1:Transtorno do desenvolvimento motor, da linguagem e comportamental.

P2: Acredito que seja uma condicdo, onde o individuo ndo possui capacidade
de interagir socialmente, de acordo com a condicdo em que se encontra,
encontrando alguns limites no dia a dia.

P3: Um comprometimento na &rea da comunicag¢do e na linguagem bem
como comportamento social.

P4: Que existem niveis diferentes (nivel 1, 2 e 3) onde podemos considerar
condicdes de socializacdo e rotinas de acordo com as necessidades e
capacidades de cada nivel. Porém, existem algumas caracteristicas em
comum de todos que possuem o TEA.

P5: Transtorno de desenvolvimento

P6: Sim

A partir das respostas dadas pelos docentes, podemos observar que eles
possuem um conhecimento prévio, mesmo que raso e superficial sobre TEA. Os
professores P1 e P5 entendem corretamente como transtorno do desenvolvimento,
gue afeta as areas motoras de linguagem e comportamental; enquanto o professor P2
acredita que seja uma condi¢cdo que incapacita o sujeito de interagir socialmente, o
que difere do conceito do DSM-V-TR, que se refere a ao transtorno com déficits de
interacdo social, ndo uma incapacidade como cita o P2 “[...] onde o individuo néo
possui capacidade de interagir socialmente” (2023); o educador P3 traz como um
comprometimento das areas de comunicacao, linguagem e social, 0 que esta em
acordo com o0 DSM-V-TR, no que se diz “Déficits persistentes na comunicacao social
e interacdo social em varios contextos” (Critério A); o professor P4 perpassa o conceito
e responde que ha 3 niveis a se considerar, e caracteristicas individuais de cada um,
porém hé caracteristicas comuns entre as pessoas com TEA, assim em comum com

0 conceito, a apartir que cada nivel tem suas caracteristicas em comum, porem difere
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no nivel de apoio exigido, pois a gravidade do TEA pode variar dependendo do nivel
de apoio que a pessoa exige, do nivel 1 ao nivel 3 (APA, 2014); e por fim o professor
P6 que somente respondeu “Sim” que talvez ndo tenha entendido a pergunta.
Ardenara (2022) diz:

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo humana,
caracterizada por dificuldades em trés areas do neurodesenvolvimento:
comunicacdo, linguagem e interacdo social. De acordo com o Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders), DSM 5, o que distingue as caracteristicas de
um individuo de um transtorno, é o grau de comprometimento adaptativo que
as caracteristicas inerentes trazem ao individuo (APA, 2014).(p.26)

Com isso, podemos observar que as concepc¢odes trazidas pelos sujeitos da
pesquisa ndo estdo incorretas, eles trazem como o TEA foi transmitido a eles, pela
forma que é vista no dia a dia. Ndo é uma concepcao aprofundada, porém dentro do
esperado, com pequenos equivocos. Mas passando para a proxima reflexdo, onde
perguntamos dos sujeitos pesquisados sobre quais caracteristicas eles apontam
como sendo caracteristicas de estudantes com TEA, as respostas desta pergunta

foram:

P1: Atraso na linguagem, dificuldades de socializacéo.

P2: Baixa socializacao, dificuldade de aprendizagem, dificuldade em manter
o foco.

P3: Dificuldade na comunicac¢éo linguagem e interacéo social

P4. Depende do nivel. Mas algumas caracteristicas sdo comuns
independentemente do nivel. Como sensibilidade para a textura de alguns
alimentos, seletividade de alimentos, incdbmodo com barulhos e agitacdes
extremas, dificuldades em aceitacdo de mudanca na rotina, andar nas pontas
dos pés...

P5: Dificuldade de interacéo

P6: Estereotipias, risos sem motivacao e girar objetos.

As respostas para essa questdo, em sua maioria trazem a dificuldade de
comunicacdo e interacdo social, visto que € uma das grandes caracteristicas dos
individuos com TEA “caracterizado pelas dificuldades de comunicagao e interagao
social e também os comportamentos restritos e repetitivos.” (DSM-V-TR), o P2 traz
como caracteristica também “[...] dificuldade de aprendizagem, dificuldade em manter
o foco.” (2023), o que se dar por “Interesses altamente restritos e fixos que sdo
anormais em intensidade ou foco.” (DSM-V-TR), fazendo com que muitas vezes o seu

foco seja redirecionado em sala de aula, para algum objeto ou situacao especifica,
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tirando sua atencéo da atividade proposta, o que faz o docente interpretar como perca
de foco, e por conta de muitas vezes as atividades propostas ndo serem de seu
interesse, trazendo prejuizos no aprendizado. O sujeito P6 trouxe como
caracteristicas “Estereotipias, risos sem motivacao e girar objetos” (2023), que pode
ser fundamentado no que diz o DSM-V-TR em “Movimentos motores estereotipados
ou repetitivos, uso de objetos ou fala”; ja o sujeito P4 trouxe mais detalhadamente, e
gue varia conforme o nivel do TEA, mas que posse sensibilidade para com texturas,
alimentos, incébmodos com barulhos e dificuldade com novas rotinas, que podemos

observar no critério de diagnostico B, onde diz:
2. Insisténcia na mesmice, adeséo inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados
de comportamento verbal ou ndo verbal.

3. Interesses altamente restritos e fixos que sédo anormais em intensidade ou
foco (por exemplo, forte apego ou preocupacdo com objetos incomuns,
interesses excessivamente circunscritos ou perseverantes).

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum em
aspectos sensoriais do ambiente (por exemplo, aparente indiferenca a
dor/temperatura, resposta adversa a sons ou texturas especificas, cheiro ou
toque excessivo de objetos, fascinio visual por luzes ou movimento). (2022)

Assim, observamos que as caracteristicas apontadas pelos sujeitos mesmo
gue muitos falem do ponto de vista comum, observado em sala de aula, de certa

forma, todos estao de acordo o DSM-V-TR.

1.6Pesquisa de campo: Concepcao dos professores Sobre o
Diagnostico do TEA

Iniciando a categoria 2, obtivemos as respostas da pergunta “Vocé sabe como

é feito o diagndstico da pessoa com TEA?” As seguintes falas:

P1: Por um médico especialista; neurologista, por exemplo.

P2: Acredito que seja por meio de testes diagnosticos e avaliacdes de
profissionais capacitados, mas desconheco a forma como sédo feitos essas
avaliacOes.

P3: Neurologista, Fonoaudiélogo e Neuropsicologo.

P4: Clinico (Através da observagéo e relatos dos responsaveis) e laboratorial
(através de exames especificos)

P5: Observacao clinica
P6: Através de exames e observacdo das atitudes da pessoa.
Observamos que todos tem uma ideia similar sobre o processo de elaboracéo
do diagndstico, os sujeitos P1 e P3 citam o especialista neurologico; o sujeito P2 traz

gue desconhece essa informacado, porém tem uma base de como deve ser feito; os
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P5 e P6 trazem a observacéao clinica; assim como o sujeito P4 que trouxe também a
observacéo e relatos, mas também, erroneamente, exames laboratoriais. Quando na
verdade o diagnostico de TEA é realizado por equipe multidisciplinar, da qual fazem
parte o médico, psicologo e fonoaudidlogo. Elaborado com base em avaliacbes
clinicas, ndo existindo um exame de sangue ou de imagem que seja capaz de
constatar que uma crianca esta ou ndo dentro do espectro do autismo. Sao suas
habilidades e capacidades, juntamente com o0 seu comportamento, que serao
observadas e levadas em conta para o diagnéstico que vao possibilitar esse
diagnéstico. Com base nos critérios do DSM-V-TR
Segundo os critérios do DSM-IV-TR, para que a crianca seja diagnosticada
com transtorno autista, ela deve apresentar pelo menos seis da lista de doze
sintomas apresentados [...] sendo que pelo menos dois dos sintomas devem
ser na area de interacdo social, pelo menos um na area de comunicagao, e

pelo menos um na area de comportamentos restritos, repetitivos e
estereotipados. (SILVA; MULICK, 2009, P. 118)

Ainda na categoria 2 da pesquisa, tivemos as repostas da pergunta “Como
profissional da educagéo, vocé gostaria de contribuir nesse diagnéstico? Como? Na

sua opinido, qual o papel do professor nesse diagnostico?” nas seguintes falas:
P1: Descrevendo em relatério de desenvolvimento escolar as caracteristicas
gue comprometem o pleno desenvolvimento do aluno.

P2: Penso que o professor poderia contribuir, observando e descrevendo as
rotinas e o dia a dia do aluno.

P3: Observar a interacdo do aluno na sala de aula e a forma como se
comporta e comunica ndo somente com as pessoas, mas como se relaciona
com o ambiente, se apresenta movimentos repetitivos ou prefere atividades
especificas para realizar tendo uma rotina a seguir com dificuldade com o
novo.

P4: Sim. Contribuimos ao fazer um relatério para o processo do aluno e para
encaminhamento aos especialistas, como neuropediatra, fonoaudidlogo...
Nés professores, como temos 0 estudo da inclusdo, como parte de nossa
formacdo, € comum conseguimos associar determinados comportamentos
que indicam TEA, que muitas vezes sdo imperceptiveis pelos pais, pela falta
de conhecimento.

P5: Observacao e mediacéo
P6: Relatando as atitudes do aluno em sala de aula
Observamos aqui que é quase unanime o relato das experiéncias em sala de
aula, exceto no educador P6 que trouxe, observacdo e mediacédo, € certo que nao

ficou clara a pergunta ao mesmo.

Embora os professores ndo tenham uma qualificacdo para diagnosticar o

TEA, eles possuem uma perspectiva que os demais profissionais ndo tém, o observar
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o individuo dentro do ambiente escolar, assim vendo como ele desenvolve sua parte
cognitiva, motor e social. Eles s&o essenciais, nos primeiros alertas do TEA, sendo
seus relatos fundamentais, para que se busque a intervencgao precoce assim, que as
primeiras caracteristicas sejam observadas, ainda na educacéo infantil. O professor é
o profissional educador, que cria lacdes e relagbes com seus alunos, conhecendo
seus processos de desenvolvimento e aprendizagem entdo, como diz Weizenmann,
Pezzi e Zanon “E comum que o professor do aluno com TEA crie algumas
representacfes sociais a respeito do aluno, do seu diagnostico, do seu
desenvolvimento e da aprendizagem” (2020). Sendo isso, primordial no
desenvolvimento do diagndstico, avaliado pelos demais profissionais. Assim, como
também implica tal questao, a valorizac&o do profissional da educacéo, ser levado em

consideragao nesse processo.
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2. O ESTUDANTE COM TEA NA ESCOLA: REFLETINDO SOBRE O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DA CIDADE
DE MANAUS

No presente capitulo, serd abordado O Atendimento Educacional aos
Estudantes com TEA, trazendo suas contribuicbes para a inclusdo. Bem como o0s
conceitos de educacao inclusiva, na vertente do Transtorno do Espectro Autista; a
implicacdo da formacao de professores na incluséo desses estudantes; assim como

também a suas perspectivas a partir da pesquisa de campo.
2.1 O Atendimento Educacional aos Estudantes com TEA

A aprendizagem é uma caracteristica do ser humano, todo ser humano
apresenta, logo, a pessoa com TEA também aprende, pois antes de qualquer que seja

o Transtorno, n6s somos humanos.

O ensino e aprendizagem séo dois movimentos que se ligam na construcao
do conhecimento. E uma construgéo dialdgica e ndo interpretativa; expressio
imanente da nossa humanidade, que abarca também o aprendente com
autismo (Cunha, 2016, p. 15).

A crianca com TEA ao ingressar na escola regular, se depara com inUmeros
desafios. E tais desafios tornam desafios para toda a comunidade escolar, para nédo
deixar esse estudante a parte, mas promover a inclusdo. E uma das maneiras dessa

inclusdo ocorrer € a adaptacao de curriculo (OLIVEIRA, 2020).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) de 2016, garante
que as escolas e universidades, publicas ou particulares, devem se adaptar para
serem inclusivas aos alunos com deficiéncia. Ao matricular um estudante com TEA ou

qualquer outro tipo de deficiéncia, as escolas precisam desenvolver um:

Projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (Art. 28°, 1lI).

Esse tato e responsabilidade com a educacado, se adaptando para melhor
atender o educando com necessidades especiais, agrega na harmonia da

comunidade escolar e pais e tutores.

A flexibilizagdo do curriculo é uma forma de estabelecer o vinculo e a
cumplicidade entre pais e educadores, para que, nho espago escolar, ocorra a
coesdo de vontades, entre educadores e familia, das competéncias
estabelecidas para a educacdo do aluno com autismo. Essa revolucéo
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estrutural acontece através do manejo do curriculo frente aos desafios
enfrentados com a vinda da crianga com autismo a escola regular (OLIVEIRA,
2020, p.2).

Também é necessario a aplicacdo de atividades que auxiliem nos processos
de desenvolvimento sensério motor do estudante, com atividades motoras finas e
amplas e toque em superficies sensoriais, pois € de grande necessidade nos

estudantes com atraso no desenvolvimento como TEA:

Atividades que auxiliam o processo de ensino-aprendizagem que aguce a sua
consciéncia sensorio motor, fino e grosso, como atividades que utilizem
pingas, jogos com botdes, garrafas pets, estimulando o toque em materiais
fofos, como almofadas, entre outros. (OLIVEIRA, 2020, p.2).

O trabalho do professor das classes regulares para com o atendimento dos
estudantes com TEA, € um desafio, € necessario que ele tenha uma sensibilidade
para com seus alunos, conhecendo-os muito bem, entendendo duas especificidades
para poder valoriza-las ou intervi-las quando necessério para assim alcancar seus

objetivos.

Quanto a LDI, ela também ampara a disponibilizacdo de um profissional de
apoio escolar (Art. 28°, XVII), que |he pode ser de suporte em todas as areas com
defasagem, desde a alimentacdo, passando pela higiene pessoal, mediacdo nas

atividades escolares.

Com isso, o0 atendimento educacional dos estudantes com TEA, é um desafio,

porém nao pode ser deixado a parte da educacdo. Como diz (Oliveira, 2020):

A aprendizagem das criangas autistas ndo é facil, contudo, fica evidente que,
com dedicacdo e amor, estas criangas podem alcancar uma vida mais
independente e com qualidade. Para que o aluno autista desenvolva suas
habilidades, é necessaria uma estrutura escolar eficiente, com preparo
profissional de todos os envolvidos no processo educativo. (p.4)

2.2 Pesquisa de Campo: ConcepcOes dos professores sobre
formacao e o atendimento educacional inclusivo de estudantes com
TEA

Iniciando agora a categoria 3 da pesquisa, com base nos dados fornecidos
pelos professores na pergunta: “Como é/era o trabalho pedagogico para atendimento
as necessidades especificas do(s) estudante(s) com TEA? Quais metodologias e
recursos que o Sr./Sra. utiliza/utiizava em suas aulas para que ele

aprenda/aprendesse?” foram obtidas as seguintes respostas:
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P1: Atividades concretas, manuseio de blocos de montar, massinha,
diferentes texturas...

P2: O atendimento é feito pela professora da sala de recursos atualmente, no
entanto, algumas atividades de coordenagdo motora e que estimulassem o
aprendizado alfabético eram utilizados como material de auxilio.

P3: Dedicava uma aten¢do mais exclusiva e realizava atividades de acordo
com as habilidades que precisava desenvolver com o aluno.

P4: O trabalho sempre é diferenciado, ndo conteudista, pois precisamos
oferecer recursos ludicos que despertam o interesse do aluno TEA, além
disso, na maioria dos casos € necessario a presenca de um mediador, para
acompanhar especificamente o aluno nas atividades propostas pela
professora, uma vez que a mesma nado pode ter atencéo excluia para este
aluno durante toda aula.

P5: Na escola publica os recursos sao escassos

P6: Material confeccionados por mim, alfabeto mével, circuito de leitura entre
outros...

Observamos que as metodologias, mudam de professor para professor, o
sujeito P1 trabalha em sua sala de referéncia com atividades sensoriais, para com a
crianca com TEA, visto que ele é docente de uma classe do maternal, sua crianca
deve ter entre 2 a 4 anos de idade, entdo faz uso, de atividades manuais, visto que as
atividades sensoérias tem varios beneficios, no desenvolvimento da crianga autista
como maior interacdo das criangas com seus pares, mais empatia e estimulo para
trabalhar em equipe; evolugcdo da coordenacdo motora, desenvolvimento da
psicomotricidade. Pois a falta dessas atividades segundo Cotrim, Lemos, Néri Junior

e Barela (2011) deixam a crianca aquém do seu desenvolvimento esperado:

A falta de oportunidade de pratica sistematizada e estruturada, com objetivos
de proporcionar experiéncias motoras diversificadas e instrucdes
apropriadas, pode ser uma das razdes para que as criangas ndo alcancem
niveis mais elevados de desempenho motor nas habilidades motoras
fundamentais, ficando aquém do nivel esperado para as respectivas idades
(p. 224)

O educador P2, expds que as atividades com o seu estudante com TEA, é
desenvolvido pela professora da sala de recurso, logo ndo faz da sua pratica, uma
pratica inclusiva, visto que o aluno sai da sala regular para ser atendido de forma
individual em uma sala a parte, indo contra o principio da inclusdo, o tirando do
convivio escolar, da experiéncia de interacdo que é fundamental para o0 seu
desenvolvimento. Porém ele aplica atividades de coordenacdo motora para
estimulacdo da aprendizagem do alfabeto, por meio material de apoio, logo,
entendesse que ele desenvolve as atividades em conjunto com a professora da sala

de recurso, 0 que agrega no processo de aprendizagem do estudante como diz:
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O trabalho simultaneo entre a professora regular de uma turma, juntamente
com a professora auxiliar, ou educadora especial (para um aluno com
autismo) é algo que contribui para o processo de aprendizagem dos alunos.
(WEIZENMANN; PEZZI; ZANON, 2020)

O sujeito P3 expde que dedica uma diferente atenc&o ao aluno, trabalhando
com suas principais dificuldades, assim como P4 também diz ter um trabalho
diferenciado e ndo conteudista trazendo o ludico para despertar o interesse do aluno
na aprendizagem pois, as atividades ladicas sdo importantes para o desenvolvimento
social, cognitivo, a capacidade psicomotora e afetiva da criangca autista,
proporcionando o prazer de aprender e se desenvolver, respeitando suas limitacbes
(Oliveira, 2020, p.3), o mesmo também expbe a necessidade do apoio escolar, a
mediacao para ter uma atencdo mais voltada ao aluno, sem excluir os demais da
turma. P6 diz trabalhar com recursos confeccionados por ele mesmo, enquanto o P5
somente expds que na escola publica, esses recursos sdo escassos, a falta de
recursos tem sido uma das maiores barreiras para os docentes na incluséo, ao levar
em conta o desafio da educacao da crianca com TEA e a adi¢ao da falta de recursos,
para que a inclusao aconteca é necessario que o professor disponha de recursos para
trabalhar, como diz Cunha (2014, p. 101) “ndo ha como falar em inclusdo sem

mencionar o papel do professor. E necessario que ele tenha condi¢cdes de trabalhar

com a inclusdo e na inclusao”.

Passando para a proxima reflexdo, onde perguntamos aos sujeitos
pesquisados sobre sua formagao inicial com a pergunta “Vocé acha que sua formagao
inicial Ihe preparou para atender estudantes com TEA ou outras necessidades

educacionais especificas? Por qué?”, e tivemos como respostas as seguintes falas:

P1: A Universidade ndo me preparou, mas oportunizou estudos e debates
sobre o assunto. Quando vieram os desafios, foi possivel ter um ponto de
partida para ajudar os alunos.

P2: De fato, ndo. Penso que a graduacdo apenas indica, onde sao apenas
superficiais, as necessidades especiais presente no ambiente escolar,
contudo, ndo trabalha de forma mais incisiva o tema.

P3: Nao. Nao recebi treinamento e conhecimento adequado para atender
adequadamente aos alunos com TEA.

P4: Em partes sim, através do estudo do magistério e académico, foi possivel
conhecer um pouco da teoria, instru¢des e orientagfes de como atender um
aluno incluso na turma.

P5: Nao

P6: N&o, tive muita dificuldade em entender como ajudar meus alunos, sé
depois da pos-graduacdo que consegui entender melhor como ajudar meus
alunos
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E totalmente unanime nas falas dos sujeitos, ao expressarem que n&o foram
preparados em sua formacéo inicial, para trabalhar com estudantes publico alvo da
educacdo especial, mas que somente foram apresentados para essa vertente da
educacado, “Muitas propostas de formacédo de professores enfatizam somente a
experiéncia e a reflexdo sobre a pratica” (FRANCO; GOMES, 2020). Destaco a fala
do educador P1 que diz “Quando vieram os desafios, foi possivel ter um ponto de
partida para ajudar os alunos.” (P1, 2023), onde ela expressa que embora ndo tenha
a preparado para realizar esse atendimento, mas incentivou a reflexdo sobre a pratica,
o que lhe orientou quando se viu nesse desafio em sala de aula. Com diz:

A formacdo do professor deve ter como eixo norteador a diversidade e a
heterogeneidade dos alunos e a complexidade da pratica pedagogica. A
formagéo deve incentivar o professor a realizar leituras diversas de trabalhos
escritos, investigar, produzir conhecimento, analisar materiais didaticos e

empregar recursos metodolégicos que contribuam para uma atuacdo com
gualidade para todos os alunos. (FRANCO; GOMES, 2020)

. Como também a fala do educador P6 que conseguiu atender melhor seus
alunos ap0s sua pos-graduacdo em educacgéo especial, antes disso, vivenciou muitas

dificuldades em sala de aula.

Quando se considera a formacao nas licenciaturas em relagdo a educacao
especial, percebe-se que esta tende a manter, nos ordenamentos juridicos,
nas diretrizes do Ministério da Educacao, nas alternativas proporcionadas por
estados e municipios, a mesma énfase na técnica em si mesma, com a
finalidade de controle social, em detrimento da consisténcia tedrica. Desse
modo, os cursos ndo formam professores para refletir sobre a sua pratica,
mas os fundamentam para a resolucdo de problemas que permanecem
insollveis, sem uma alteracdo na forma de se viver a docéncia e de se
estruturar a escola. (LUSTOSA; MENDES, 2020 p.2)

Continuando a analisar a categoria 3, temos a seguinte pergunta que foi feita
aos pesquisados, “Na sua opinido, como deveria ser a formacdo adequada de
professores para atender estudantes com TEA?”. Onde as respostas foram:

P1: Néo vejo necessidade de formacao especifica. A formacao continuada,
tempo para estudo e pesquisas pessoais ja seriam de grande valia.

P2: Assim como as outras necessidades. deveriam ser mais direcionadas, ao
gue o graduando possa se aprofundar e ser um eximio conhecedor do tema
em questdo, onde ele possa, com o auxilio da instituicao, aprender diversas
praticas para trabalhar em campo.

P3: Além da formacéo deve haver uma pessoa especializada na sala de aula
acompanhando estes alunos.

P4: Deveria ser continua, pois todos o0s anos recebemos alunos com TEA em
nossa turma.

P5: Treinamento especifico
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P6: Deveria ser um curso voltado para essa necessidade para todos os
professores

Ao analisarmos podemos ver dois extremos entre as opinides dos sujeitos P1
e P6, onde respectivamente, um ndo vé necessidade de formacdo, formacéo
continuada e tempo para estudos pessoais, seria 0 suficiente; e o outro opina que
deveriam ter cursos sobre essa tematica para todos os professores.
Independentemente de como seja, na formacdo continuada, especifica, ou mesmo
nos estudos pessoais, 0 professor, deve sempre estar buscando conhecimento,
renovando seus saberes docentes, pois, “diversos estudos tém evidenciado que o
curso de Pedagogia néo prepara o futuro professor para atuar na Educacgéo Especial
na perspectiva da educacéo inclusiva” (LUSTOSA; MENDES, 2020 p.=2).

Os sujeitos P3, P4 E P5 concordam com o treinamento, e P3 ainda diz que,
além das formacOes, deveria ter uma pessoa especializada acompanhando esses
alunos em aula. Visto que: “[...] exige-se que a escola esteja preparada para atender
a demanda de alunos com deficiéncia, com professores capacitados e com formacéo
na area para planejar suas praticas educativas conforme a realidade de cada turma.”
(OLIVEIRA et al., 2017)

Ainda na categoria 3 da pesquisa, foi feita a seguinte pergunta, “Vocé se sente
preparado para ensinar estudantes com TEA? Justifique sua resposta.” E tivemos
como respostas:

P1: Sim. Pois desde 2010 venho atendendo alunos com TEA e tenho tido
sucesso com o desenvolvimento dos mesmos.

P2: Nao. Penso que cada crian¢ga é um individuo e cada um apresenta o
Transtorno de uma forma. Entdo, cada caso é peculiar. A universidade me
deu condi¢bes de saber avaliar as situacdes e planejar acdes para cada
realidade

P3: Atualmente n&o. Pois nédo tenho o devido treinamento e orientacao.

P4: Sim, porém dentro das condi¢Bes especiais garantidas por Lei, mas nao

garantidas pelo poder publico. Pois o ideal seria que reduzissem a quantidade
de 5 alunos sem laudo, para cada um que tenha laudo, além da
obrigatoriedade de ter mediadores para estes alunos e recursos didaticos
ladicos.

P5: N&o. Falta compreenséo sobre o tema

P6: Sim, depois que fiz a pds graduagéo na area tive mais embasamento para
trabalhar com alunos com espectro autista

Onde os sujeitos P1 e P6 dizem, sim, estdo preparados, respectivamente pois

h& 13 anos, trabalha com estudantes com TEA, e sempre alcangou bons resultados
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com 0S mesmos; e 0 outro, por ter uma poés-graduacdo sobre a tematica. Aqui
podemos observar a experiéncia e da formacdo como base de preparacdo para a
educacédo especial, “assim, € importante que os professores estejam aptos a atuar
com alunos autistas a fim de que estes se devolvam em todos 0s seus aspectos: fisico,

afetivo, social e cognitivo”, como diz Fernandes (2016, p. 1)

O P2 expressa que devido as multiplas formas de manifestacdo do TEA néo
se sente devidamente preparado, pois sdo muitas as peculiaridades de cada um,
porém com base na sua formacdo inicial ele analisa e planeja devido a realidade de
cada individuo, a falta de conhecimento do TEA impossibilita um fazer docente, mais
amplo, porém o sujeito P2 ndo permite que isso, seja uma barreira no seu lecionar, e

com a sua bagagem da formac&o inicial, intervém na sua realidade.

P3 e P5 ndo se sentem preparados devido falta de treinamento e
compreensao sobre a temética respectivamente. O P4 defende que sim, se sente
preparada, porém deviam reduzir 5 alunos sem laudos, para cada um com laudo, e
ter o mediador para esses alunos., visto a importancia do mediador no processo de

inclusdo, como diz Mousinho et al., (2010):

O mediador é aquele que no processo de aprendizagem favorece a
interpretacdo do estimulo ambiental, chamando a atenc&o para os seus
aspectos cruciais, atribuindo significado a informacao recebida, possibilitando
gue a mesma aprendizagem de regras e principios sejam aplicados as novas
aprendizagens, tornando o estimulo ambiental relevante e significativo,
favorecendo o desenvolvimento. (p. 94)

2.3 Pesquisa de Campo: ConcepcOes dos professores sobre incluséo
Escolar de Estudantes com TEA

Iniciando a categoria 4 da pesquisa, perguntamos sobre a Incluséo Escolar de
Estudantes com TEA, com a seguinte pergunta, “Qual sua opinido quanto a inclusdo
de alunos com TEA nas escolas comuns de ensino? (Concorda? Discorda? Por qué?)”
e foi respondida conforme exposto a seguir:

P1: Incluséo justa se a lei for cumprida, tendo o aluno o direito ao mediador
para auxiliar o trabalho do professor com o aluno.

P2: Concordo em parte, pois a meu ver, alunos com necessidades especiais,
precisam de atencao exclusiva e incondicional, por se tratar de uma condicdo
gue requer muito cuidado. alguns niveis de TEA, podem ser adequados a
sala e a interagdo com os demais alunos, porém, alguns niveis e apresenta
bastante dificuldade, principalmente em classes menores.

P3: Concordo. Mas acredito que deve haver um preparo maior para 0s
professores e monitores individuais para o aluno com TEA. Acredito que



41

depende muito também do grau apresentado pois sabemos que em alguns
casos é necessario atencdo totalmente especializada no ensino dos alunos
com TEA.

P4: Sim. Concordo!!! Somente dessa forma podemos garantir a incluséo e o
convivio social desses alunos.

P5: Sim, com ressalvas. Depende do grau, um aluno com autismo
considerado leve pode acompanhar uma turma regular, no caso de alunos
com transtorno severo nao é possivel o professor dar suporte adequado

P6: Concordo, mas os professores precisam ser trabalhados para essa
incluséo

As opinides sdo bem diversas, porém os educadores P2, P3 e P5 concordam
com a Incluséo Escolar, com ressalvas parecidas, defendendo que a incluséo é viavel
dependendo do grau do transtorno, é valido acrescentar que os educadores P2 e P3,
sdo da mesma escola, o que leva a refletir que € uma opinido que foi estabelecida
pelas relacdes dos docentes em relacdo as suas vivéncias na mesma escola, porém
o professor P4 também é da mesma escola, mas concorda com a inclusdo sem
ressalvas. O professor P6 concorda, desde que os professores receberam formagao
sobre a tematica. Assim, como a professora P1 que concorda, desde que cumpram a

lei, que garante um mediador em sala de aula, para atender esses alunos.

Na opinido dos professores, existem ressalvas quanto a inclusdo de
estudantes com TEA, alguns deles falam sobre a necessidade da mediacdo escolar
no processo de inclusdo, e é essencial a necessidade do mediador, principalmente
nos niveis que exigem suporte muito substancial, que é ao que se refere o P2 ao falar
“alguns niveis e apresenta bastante dificuldade” (P2, 2023), e P5 em “Depende do
grau, um aluno com autismo considerado leve pode acompanhar uma turma regular,
no caso de alunos com transtorno severo ndo é possivel o professor dar suporte
adequado” (P5,2023). E assim como expressa P1 e P3 a necessidade do mediador,
que trabalhando de forma mais individualizada com o estudante, pode proporcionar a
ele o suporte necessario nas atividades escolares, sendo essencial no seu ensino e

aprendizagem e na sua autonomia:

O mediador pode levar a crianca a detectar variacbes por meio da
diferenciacdo de informacfes sensoriais, como visdo, audicdo e outras;
reconhecer que esta enfrentando um obstaculo e identificar o problema. Pode
também contribuir para que a crianga tome mais iniciativa mediante diferentes
contextos, sem deixar que este processo siga automaticamente e encorajar
a crianga a ser menos passiva no ambiente. (Mousinho et al., 2010 p. 94)
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O educador P3 retorna a fala sobre a formacéo para professores, o que é
primordial para a o desenvolvimento da inclusdo, o conhecimento dos docentes sobre

a tematica. Como diz Fernandes (2016):
A inclusao de alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas
de ensino regular requer a superagéo de varios desafios, dentre os quais a

preparacao dos docentes, ja que o0 processo de inclusdo nao se limita a mera
matricula do aluno na escola regular. (p.1)

P4 diz “Concordo!!! Somente dessa forma podemos garantir a incluséo e o
convivio social desses alunos.” (P4, 2023), pois a inclusao traz como consequéncia o
convivio escolar, que tem seus inimeros beneficios no desenvolvimento infantil e na

aprendizagem como defende Lemos, Saloméao e Agripino-Ramos (2014):
[...] a escola como um dos espacos que favorecem o desenvolvimento infantil,
tanto pela oportunidade de convivéncia com outras criancas quanto pelo
importante papel do professor, cujas mediacdes favorecem a aquisicdo de

diferentes habilidades nas criancas. (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-
RAMOS, 2014)

Continuando a analisar a categoria 4, temos a seguinte pergunta que foi feita
aos pesquisados, “Quais os desafios que vocé encontra para desenvolver a incluséo

de estudantes com TEA na classe comum de ensino?”. Onde as respostas foram:
P1: Acolhimento ao aluno e a familia. Cuidado, respeito, buscando formas
dele se sentir bem, respeitado e acolhido por toda a turma.

P2: Encontrar meios de ajudar na interacdo, para que ele possa participar,
assim como os demais alunos, de todas as atividades propostas, e isso nem
sempre é uma tarefa muito facil, pois algumas atividades ndo funcionam da
mesma forma diariamente.

P3: A auséncia de monitor e o diagndstico correto.

P4: A falta de mediador, falta de recursos didaticos, turma numerosa...

P5: Falta de suporte e informacdes

P6: O excesso de alunos, falta de material pedagdgico etc.

Onde P1 trouxe o acolhimento familiar, e o respeito e o acolhimento pela

turma, para com o educando. O acolhimento da familia € de suma importancia, pois é
a base da crianca, e ela estara sempre precisando de suporte, durante o
desenvolvimento do estudante, a familia passa por inUmeras situacdes dificeis, desde
a chegada do diagnéstico, matricula na escola, e a excluséo social de seu filho, como
diz:

A familia do individuo com autismo possui papel decisivo no seu

desenvolvimento educacional. Trata-se de familias que experimentam dores
e decepcdes em diversas fases da vida, comecando pelo momento da noticia
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da deficiéncia e durante o processo de desenvolvimento da crianca.
(GOMES; SILVA, MOURA, 2019)

Ja P2 trouxe que a falta de interacdo dos estudantes e busca formas para a

efetiva participacao dele nas atividades propostas, visto que:

[...] entende-se que as areas de interacdo social, comunicacdo e
comportamento se articulam intimamente no desenvolvimento humano desde
a mais tenra idade. Considerando que os individuos com autismo apresentam
prejuizos nessas areas, cabe aos profissionais, que com eles trabalham,
utilizarem estratégias que contemplem a aquisicdo de habilidades que séo
pré-requisitos para que outras se efetivem. (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-
RAMOS, 2014, p. 119)

Os sujeitos P3 E P4 trouxeram novamente a falta de mediador, como desafio
a incluséo, visto a mediacgéo, indispensavel no processo de ensino e aprendizado, e
promotora da inclusédo, o que tem sido recorrente nas respostas dos pesquisados; e
por fim P5 e P6 traz a falta de recursos e suporte, como ja citado, o professor precisa
disponibilizar de recursos, para desenvolver suas praticas em sala de aula, em meio

ao desafio da incluséo do estudante com TEA, o desafio da falta de recurso agrega.

O P6 traz ainda o excesso de alunos por turma, que impossibilita a inclusédo
ndo so do estudante com TEA, mas dos demais estudantes, visto que a educacao tem
que ser de qualidade para todos. Por varias vezes, o professor tem que negligenciar
o atendimento dos demais alunos, para atender aos estudantes com TEA, e outras
deixar os estudantes com TEA a parte para atender os demais alunos de sua sala de

aula.

Finalizando a categoria 4 da pesquisa, com a seguinte pergunta, “Na sua
opinido, quais praticas pedagdgicas podem melhor promover a inclusdo escolar de
alunos com TEA nas escolas?” E tivemos como respostas as seguintes falas:

P1: Acolhimento verdadeiro. N&o apenas agfes isoladas somente para tirar
foto e incluir em relatorios.

P2: Buscar identificar os niveis, auxilio no preparo das atividades de
materiais, apoio dos pais e etc.

P3: Materiais especificos, sala de recursos.

P4: A participacdo do mesmo em todas as atividades, sobretudo as atividades
recreativas, culturais e culminancias.

P5: Uso de linguagem adequada

P6: Atividades informativas sobre o autismo e outras deficiéncias os direitos
e trabalhar a igualdade entre todos os alunos respeitando as diferencas e
necessidades de cada um
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Observamos que o educador P1 traz sobre o acolhimento verdadeiro o que é

essencial no ensino aprendizado do estudante com TEA, e seu fazer docente em sala

de aula como diz:

O professor ao iniciar o processo de ensino aprendizagem com a uma crianca
autista deve buscar sentir algumas reacbes, como a recusa a interagir com
os demais colegas, a falta de comunicacao entre outras acdes, por isso deve
estabelecer uma boa relagdo com seu aluno, contribuindo assim para sua
inclusdo no meio social e educacional. (SILVA; MULICK, 2019 p. 3)

E problematizou uma pratica recorrente nas escolas, a falsa inclusdo com

acOes isoladas e manipulaveis, pela midia fotografica

P2 em comum com P5 e P6 traz o conhecimento, as formacdes especificas e

o uso de linguagem especifica, pois promoveria a inclusdo a busca por identificar os

niveis do transtorno; ter auxilio ao preparar materiais e atividades pedagdgicas para

trabalhar a igualdade entre outras vertentes da inclusdo, para assim buscar a

promocdo desses estudantes no ensino regular, pois como defende a j& citada Orra

(2003):

E imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que trabalhe
junto a pessoa com autismo seja um conhecedor da sindrome e de suas
caracteristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem servir como
sustento positivo para o planejamento das acbes a serem praticadas e
executadas e ndo como desculpas para o abandono a causa. (p. 1)

P3 traz a utilizacdo de materiais especificos e a frequéncia a sala de recurso,

que é amparada na Politica Nacional de Educacao Inclusiva:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
recursos, servicos e o atendimento educacional especializado, de forma
complementar ou suplementar a escolarizagédo aos estudantes, publico-alvo
da educacéo especial (2008, p. 11).

Que auxilia no desenvolvimento do aluno, nas trabalha complementando as

atividades de sala de aula, como diz:

A Sala de Recursos € um ambiente escolar direcionado ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) sendo organizado com materiais
didaticos e pedagdgicos, equipamentos e mobiliarios, onde se realiza o
AEE visando realizar atividades complementares e/ou suplementares as
acoes das classes comuns. (MAIA; JACOMELLI, 2019, p.221)

P4 em comum com P1 traz o envolvimento verdadeiro desses alunos nas

atividades propostas, para que assim tendo o contato e a interacdo social, o ensino e

7

aprendizagem ocorre, pois € no contato interpessoal que ocorre a aquisicdo de

habilidades comunicativas e favorece seu desenvolvimento social com ja citado
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Lemos, Saloméo e Agripino-Ramos (2014) que a oportunidade de convivéncia com
outras criangcas no espaco da escola, nas atividades favorecem o desenvolvimento

infantil

Assim podemos observar as concepc¢des dos professores sobre suas praticas
pedagogicas ao atender estudantes com TEA, seja na busca por conhecimento, no
acolhimento aos estudantes, na interacdo deles em sala de aula e na busca pelo
atendimento especializado a finalidade € a mesma, a inclusdo verdadeira desses

estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou analisar a concepcdo dos educadores sobre
Inclusdo Escolar de Estudantes do Espectro Autista. Trazendo as literaturas e a
legislacéo sobre a teméatica, que possibilitou a compreensao e a andlise da pesquisa.

Na pesquisa de campo que se realizou por meio da aplicacdo de questionario
on-line pela plataforma Google Forms, foi possivel analisar que dos seis pesquisados
somente um tinha formac&o sobre a tematica, os demais estavam a par da tematica,
mas devido a auséncia experiéncia de sala de aula com a inclusao de alunos com
TEA, néao foi possivel incluir os 16 professores inicialmente contactados, apenas seis
gue atendiam a esse critério.

Todos os educadores tinham, pelo menos, um estudante com TEA
efetivamente matriculado em suas salas, pois era critério da pesquisa, assim como
também todos tinham um conhecimento prévio sobre o assunto, embora s6 um dos
sujeitos tivesse formacéao especializada na area.

Ao analisar os dados coletados, é possivel observar que é de grande
necessidade e de inquietacdo, apoio escolar para os estudantes com TEA, segundo
0S sujeitos da pesquisa, visto que esta na lei, mas ndo é cumprido.

Quanto ao atendimento desses alunos, fica a critério de cada professor, a
escolha da sua metodologia, visto que assim como varia de educador, para educador,
varia de aluno, para aluno, ao levar em consideracdo as mdultiplas formas de
manifestacdo do TEA e as necessidades de cada individuo.

Também foi observado na analise, que embora seja um tema recorrente e muito
falado atualmente, € sempre raso o que os educadores tém acesso a ele, tendo muitos
desafios em sala de aula e de referéncia ao atender esses alunos. Na fala de quase
todos os pesquisados, esta a necessidade de formacéo para melhor atender o publico-
alvo. Como também a necessidade de formacao, de conhecimentos para os docentes,
pois ainda € necessario o aprofundamento sobre a origem, caracteristicas e processos
de aprendizagem. A fim de que conhecendo mais sobre o TEA e entender seus
processos de aprendizagem, e intervenha para uma inclusao verdadeira

Diante do fim da pesquisa foi observado que os objetivos foram alcancados, &
indispensavel a o docente ser conhecedor dos processos, conceituacdo e a
caracterizacao do desenvolvimento das criancas com Transtorno do Espectro Autista,

visto a necessidade de conhecer para intervir, e ndo como justificativa para segregar;
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assim como a reflexdo sobre a incluséo, visto que a cultura das semelhancas nos esta
enraizada, € necessario romper com tais costumes e trabalhar com a cultura de
valorizacdo das semelhancas

Com a pesquisa de campo entendemos que a mediacdo escolar, é
indispensavel para o processo de ensino aprendizagem e inclusdo do aluno, bem
como suporte ao docente, visto a grande quantidade de estudantes em uma Unica
sala, sem suporte ao professor, onde ele ndo consegue dar atencédo devida a todos
os alunos,

Assim também com a pesquisa podemos contatar a necessidade de formacéo
continuada e acesso a informagéo sobre a tematica, visto que é imprescindivel o
dominio dos docentes para trabalhar com esse publico, para que assim possa intervir
conhecendo as limitagbes de seus estudantes e enxergar eles além das inUmeras
dificuldades.

Como também a frequéncia a sala de recurso, ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que tem como intuito reconhecer e atender as peculiaridades do
estudante, favorecendo o trabalho do docente em conjunto com o professor da sala
de recurso, e desenvolvendo as peculiaridades de cada estudante.

Também uma pratica dos docentes para garantir a inclusdo, o acolhimento do
aluno por parte dele, para que assim a turma o insira nas atividades, para que com a
interacéo social ele possa desenvolver e estimular seus aspectos sociais, cognitivos
e motores. No contato com a experiencia, sendo assim incluido no meio escolar

O estudante com Transtorno do Espectro Autista, € um sujeito que deve gozar
de todos os diretos de um estudante tipico, sua patologia ndo esta acima do seu eu.
Todos os estudantes tém suas dificuldades e limitagdes, ndo é diferente com o
estudante com TEA. E necessario que seja investido no seu desenvolvimento por meio
de formacéo de professores, disponibilizacdo de recursos pedagogicos, mediacéo
escolar e Atendimento Educacional Especializado, e sensibilidade e reflexdo dos
docentes para que possam melhor incorporar em suas praticas o atendimento desses
estudantes. Com isso defendemos a incluséo dos alunos com TEA, exigindo estrutura

para o bom atendimento educacional inclusivo desses estudantes.
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APENDICES

Roteiro de pesquisa

“Prezado participante,

Sou a estudante Janaina Ferreira Lima, finalista do curso de graduacédo de
Licenciatura em Pedagogia, 9° periodo, da Escola Normal Superior, Universidade do
Estado do Amazonas - UEA. Venho através deste formulario, coletar dados para a
pesquisa intitulada como, INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA NO ENSINO
REGULAR EM ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE MANAUS, sob a orientag&o
da Professora Dra. Andrezza Belota Lopes Machado. Objetivamos nesta pesquisa
averiguar as concepcoes dos professores das Escolas Publicas da cidade de Manaus,
acerca da Incluséo de estudantes com TEA no ensino regular, com o intuito de analisar
as concepcodes dos professores de escola regular quanto essa vertente da inclusdo
escolar. Gostaria de contar com a sua colaboragéo.

Questionario de pesquisa, que sera aplicado com professores que possuem em sua
sala de aula estudantes com TEA de escolas publicas da cidade de Manaus

Dados de identificacéo
e Nome:
e Idade:
e Formacéo Inicial:
o Pés-Graduacéao (Especializacdo, Mestrado e Doutorado) em qual area/curso?
e« Tempo de docéncia:
e Série/Ano que atua:

1.Vocé possui estudantes com TEA matriculado na turma que atuas como docente?
2.0 que vocé entende por Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

3- Quais caracteristicas vocé aponta como sendo de estudantes com TEA?

4- Vocé sabe como ¢é feito o diagnéstico da pessoa com TEA?

5. Como profissional da educacéo, vocé gostaria de contribuir nesse diagnéstico?
Como? Na sua opiniao, qual o papel do professor nesse diagnéstico?

6. Como él/era o trabalho pedagdgico para atendimento as necessidades especificas
do(s) estudante(s) com TEA? Quais metodologias e recursos que o Sr./Sra.
utiliza/utilizava em suas aulas para que ele aprenda/aprendesse?

7.Vocé acha que sua formacdo inicial Ihe preparou para atender estudantes com TEA
ou outras necessidades educacionais especificas? Por qué?

8. Na sua opinido, como deveria ser a formacdo adequada de professores para
atender estudantes com TEA?
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9. Vocé se sente preparado para ensinar estudantes com TEA? Justifique sua
resposta.

10. Qual sua opinido quanto a incluséo de alunos com TEA nas escolas comuns de
ensino? (Concorda? Discorda? Por qué?)

11. Quais os desafios que vocé encontra para desenvolver a inclusdo de estudantes
com TEA na classe comum de ensino?

12. Na sua opinido, quais praticas pedagogicas podem melhor promover a inclusdo
escolar de alunos com TEA nas escolas?



