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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo realizado em uma escola do campo, localizada na
comunidade Distrito do Pirai, no Rio Andira, municipio de Barreirinha —Am. Tem como tema
a Interdisciplinaridade como pratica pedagodgica em uma escola multisseriada do campo. O
objetivo geral desta pesquisa foi investigar a pratica interdisciplinar dos professores em uma
escola do campo ribeirinha. O referencial tedrico foi embasado em Freire (2001), Fazenda
(2008), Gandin (2014) e demais autores que corroboraram para o embasamento teorico e
metodologico desta investigacdo. A referida pesquisa recebeu um viés qualitativo, e quanto aos
fins ela se constitui como exploratodria e descritiva, com uma abordagem dialética, no intuito de
compreender a esséncia do estudo. Utilizamos ainda a pesquisa bibliografica, como meio
principal para a fundamentacdo tedrica. Utilizamos como técnicas para coletar dados a
entrevista semiestruturada e a observagdo participante como métodos de procedimentos.
Partimos do pressuposto de que os principios da interdisciplinaridade contribuem para a
constru¢do de uma perspectiva de educagao do campo e possibilita a constru¢ao de um curriculo
diferenciado, por meio das praticas pedagogicas desenvolvidas em escolas do campo
multisseriadas. A proposicao vem sido fortalecida a partir de nossas experiéncias enquanto
profissional da educacdo, em um determinado periodo que atuei como docente em uma escola
multisseriada, sentindo a necessidade de uma atuacdo concreta a partir de praticas
interdisciplinares. Esperamos que este trabalho venha contribuir com as praticas pedagogicas
na escola do campo, buscando sempre inovar as atividades produzidas através da
interdisciplinaridade relacionando-as ao meio social e cultural, em que a escola esta inserida.

Palavras-chave: Escolas do Campo. Classes Multisseriadas. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The present work presents a study carried out in a rural school, located in the District of Pirai,
on the Andira River, in the municipality of Barreirinha - Am. Its theme is Interdisciplinarity as
a pedagogical practice in a multigrade rural school. The general objective of this research was
to investigate the interdisciplinary practice of teachers in a rural school on the riverside. The
theoretical framework was based on Freire (2001), Fazenda (2008), Gandin (2014) and other
authors who corroborated the theoretical and methodological basis of this investigation. This
research received a qualitative bias, and as for the purposes it is constituted as exploratory and
descriptive, with a dialectical approach, in order to understand the essence of the study. We also
used bibliographical research, as the main means for the theoretical foundation. We used as
techniques to collect data the semi-structured interview and the participant observation as
methods of procedures. We start from the assumption that the principles of interdisciplinarity
contribute to the construction of a rural education perspective and enable the construction of a
differentiated curriculum, through the pedagogical practices developed in multigrade rural
schools. The proposition has been strengthened from our experiences as an education
professional, in a certain period that I worked as a teacher in a multigrade school, feeling the
need for a concrete action based on interdisciplinary practices. We hope that this work will
contribute to the pedagogical practices in the rural school, always seeking to innovate the
activities produced through interdisciplinarity, relating them to the social and cultural
environment in which the school is inserted.

Keywords: Rural: Country Schools. Multiserial Classes. Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

O Presente trabalho intitulado a interdisciplinaridade como pratica pedagdgica em
escola multisseriada do campo buscou investigar as dificuldades do professor em trabalhar a
interdisciplinaridade com classes multisseriadas em uma escola na comunidade do Pirai no
Municipio de Barreirinha-AM. Apresentando como objetivos especificos: Averiguar a
concep¢do do professor sobre interdisciplinaridade; Observar como se realiza um trabalho de
forma interdisciplinar em classes multisseriada; e Analisar como sdo elaboradas as atividades
desenvolvidas pelo professor para os alunos de classes multisseriada.

A prética interdisciplinar proporciona um ensino diferenciado e a utilizagao de praticas
pedagbgicas como ferramentas elaboradas tendo em vista a realizagdo de atividades de ensino,
tecendo relagdes com as disciplinas ministradas no curriculo escolar. Dessa forma cria-se uma
pratica educacional e social, desenvolvendo e elaborando metodologias que auxiliem o
professor, em sua pratica pedagogica na sala de aula, principalmente nas classes multisseriadas,
tornando trabalho do professor produtivo e exitoso.

O interesse pelo tema surge a partir de projetos de extensdo e PAIC que foram
desenvolvidos e voltados a educagao do campo, com a conivéncia e experiéncia de estudar a
interdisciplinaridade com criancas de classes multisseriada em escola do campo em meio as
dificuldades que o professor e aluno que atuam nessa escola e por ter a experiéncia de vim de
uma escola do campo, e ter presenciado e vivenciado a necessidade de reconhecimento e
valorizacao que a educagdo do campo tem e ainda necessita.

Diante desta afirmagdo apresentamos como problemadtica o seguinte questionamento:
Quais as dificuldades enfrentadas pelo professor que atua em classes multisseriadas para
trabalhar de forma interdisciplinar?

E como questdes norteadoras levantamos as seguintes indaga¢des: qual a concepgao
do professor sobre interdisciplinaridade? Como trabalhar de forma interdisciplinar com classes
multisseriadas na escola do campo? De que forma sdo elaboradas as atividades desenvolvidas
pelo professor com os alunos das classes multisseriadas?

Sabemos, entretanto, que abordar a temdtica sobre interdisciplinaridade em uma escola
do campo ¢ abordar também o mundo social, cultural, a natureza ambiental e geografica, que
faz parte do ambiente sociocultural dos alunos. Os conhecimentos sobre o mundo natural e
social sdo construidos através de relagdes e de uma teia de significados dados pela pratica social
dos diversos grupos. Assim, tendo em vista esses varios significados que procuraremos abordar,

através da observagao de praticas pedagdgica interdisciplinares estaremos também verificando
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os processos de conhecimento, dos alunos no campo das atividades com ferramentas naturais
das classes multisseriadas em uma escola do campo.

Para dar conta de toda a problematica levantada neste estudo, o trabalho esta
estruturado da seguinte forma: Capitulo I apresenta-se o referencial tedrico relacionando os
conceitos, abordados pelos autores que corroboram com a fundamentagao teérica. No Capitulo
II trazemos o percurso metodoldgico que direcionou a pesquisa de campo. O Capitulo III,
analisamos os resultados obtidos através da coleta de dados, tendo como parametro as respostas
do sujeito obtida através da aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados. E por fim tecemos
nossas consideragdes sobre todo o desenvolvimento da pesquisa.

Espera-se que esta pesquisa tenha proporcionado um novo olhar do professor da escola
do campo, sobre o trabalho interdisciplinar como pratica pedagdgica na escola para que ajude
na sua atuagao como profissional da educagdo, e colabore com o desenvolvimento do ensino e

para uma aprendizagem eficaz e significativa para os alunos.
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CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO

1.1 Interdisciplinaridade: consideracoes gerais

Com base nos estudos de Fazenda (1994), a respeito da interdisciplinaridade no Brasil,
ela destaca que as temadticas foram divididas em trés décadas 1970, 1980 €1990. A autora afirma
que em 1970 a educagdo passa por um periodo de estruturacdo conceitual basica. J4 em 1980
foi um periodo marcado pela busca de epistemologias que esclarecem a teoria e o abstrato, a
partir da pratica da realidade do ambiente educacional, ¢ na década de 90 inicia-se uma
definicao de uma nova teoria sobre a interdisciplinaridade.

Essa ideia vai ao encontro do que se pretende investigar na atividade de ensino
desenvolvido por professores da escola do campo, ou seja, o ensino no enfoque da
interdisciplinaridade de classes multisseriada em uma escola do campo, que tem uma
caracteristica especifica, e por esta razdo devemos ter um olhar diferenciado, de como trabalhar
nessas escolas. Poucos educadores se lancam a mudancas de métodos de trabalho em escolas
multisseriada. Gandin (2014, p. 24), diz que “ha niveis diferentes de planejamento porque ha
diferenca nas agdes humanas”, ou seja, o planejamento deve dialogar com os diferentes saberes
e comportamentos entre os envolvidos no processo educativo. De acordo com Gandin (2014,

p. 24):

E imprescindivel avaliar a pratica, comparando-a com o projeto pedagogico
que se elaborou e analisar a realidade para descobrir a distdncia que se esta
daquele ideal proposto e para ver que possibilidade e que limites temos para a
caminhada na dire¢do daquele horizonte.

Nesse sentido os objetivos sdo voltados a proposta de interdisciplinaridade adequada
para a classe multisseriada contribuindo para a melhor educacdo na qualidade de ensino do
campo, para que tenhamos bons profissionais com qualificagdo e métodos pedagdgicos
diferentes, e assim as escolas do campo possam ter ensinos de qualidade. Freire (1996, p. 19)
assim se reporta “por isso ¢ que, na formacdo permanente dos professores o momento
fundamental € o da reflexao critica sobre a pratica”, tomando como ponto de partida a formagao
do educador.

Dessa forma a interdisciplinaridade de ensino diferenciado proporcionando o uso das
praticas pedagogicas com ferramenta elaboradas através de atividades de ciéncias naturas e
sociais, passando a criar uma pratica educacional social, desenvolvendo e elaborando

metodologias e um referencial relacionado ao meio em que os alunos estdo inseridos,
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fornecendo interesse em pesquisa € exploragdo em seu ambito. Freire (2011, p. 109). Diz que
“ensinar exige respeito e autonomia”. Significa que em hipotese alguma pode existir
desigualdade em salas de aulas, assim a pratica pedagogia nas escolas se tornam mais visivel e
investigativa. Segundo Fazenda (1995, p. 13) “[...] ¢ impossivel a constru¢cdo de uma tnica e
absoluta e geral teoria de interdisciplinaridade, mas € necessaria a busca ou desvelamento do
percurso teorico pessoal de cada pesquisador”

Entdo a teoria de interdisciplinaridade estd contextualizada no objetivo ou na
subjetividade do pesquisador. A interdisciplinaridade requer um olhar diferenciado e critico
sobre essa historia do campo educacional que nas ultimas décadas implica no tempo e no
espaco, tornando assim um grande desafio para o professor pesquisador.

Na década de 60, segundo Fazenda (2003) surgem os tedlogos e fenomendlogos na
busca de um sentido mais humano para a Educacao, baseando-se numa antropologia filosofica.
Nesta mesma década, pela qual foi marcada pelo movimento da cultura popular, esta agitagado.
voltada para a epistemologia interdisciplinar podemos dizer que nas Ultimas décadas de 1970,
1980 e 1990 vem fazendo uma construcao de novas interdisciplinaridades. Fazenda (1995) fala
que vem construindo uma nova epistemologia, a propria interdisciplinaridade, com esse
pensamento podemos refletir que o movimento da interdisciplinaridade poderia ser subdividido

sobre as chamadas oticas da influéncia disciplinares. A autora escreve que:

[...] interdisciplinaridade ¢ uma palavra dificil de ser pronunciada e mais ainda
decifrada. Certamente que antes de ser decifrada precisava ser traduzida [...]”.
Como nao houve um acordo sobre o significado da palavra foi decidido que
haveria a necessidade de um novo paradigma de ciéncias e a elaboragdo de um
novo projeto de educagdo, pois acreditamos que por trds desta palavra
“interdisciplinaridade” decorre muitos conceitos inovadores para educagdo
interdisciplinar (Fazenda, 1995, p. 18).

Segundo Piaget (1973), a interdisciplinaridade ¢ uma forma de pensar. O enfoque
epistemologico de Piaget (1973) propunha a interdisciplinaridade como a possibilidade de
intercAmbio mutuo e a integracdo reciproca entre varias ciéncias. Frigotto (2008) afirma que a
questao da interdisciplinaridade se impde como necessidade e como problema
fundamentalmente no plano material historico-cultural e epistemolégico (Jantisch apud
Fazenda, 2011, p. 38) propde “a interdisciplinaridade como meio de autorrenovagdo € como
forma de cooperagdo e coordenagdo crescente entre as disciplinas”. Como observa Gusdorf
(1976, p. 26), “a exigéncia interdisciplinar impde a cada especialista que transcenda sua propria
especialidade, tomando consciéncia de seus proprios limites para colher as contribui¢des das

outras disciplinas”. Japiassu (1976, p. 74) considera que “a interdisciplinaridade se caracteriza
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pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragao de um projeto de
pesquisa’.

Dessa forma e com base nas visdes desses autores, ¢ dentre outros, que apresentam e
sdo reveladores de modificagdes de paradigmas, a partir do momento em que a
interdisciplinaridade surge como uma preocupagao tanto humanista quanto com as ciéncias,
quaisquer correntes de pensamento se empenharam com essa questdo (Gadotti, 1999). O que
nos leva a crer que ndo podem conter as manifestacdes interdisciplinares, ndo podemos
enclausura-las, enfim, ndo podemos ignoréa-las e muito menos disciplina-las.

Com isso podemos dizer que a interdisciplinaridade ndo pode ser encerrada nem
ignorada visto que esse método estd mais presente nas escolas de comunidades de campo que
necessita ainda mais de um olhar critico sobre esse assunto, pois ¢ um método de ensino que
facilita a aprendizagem dos alunos, pois a mesma envolve varias disciplinas que faz com que
os alunos se desenvolvam na sua aprendizagem, o método interdisciplinar veio para contribuir
com o conhecimento de professores e alunos, tornando-se, nessa visdo, pratica individualizada,
bem como coletiva, se expressando como atitude que se descortina para o didlogo com as
demais disciplinas, reconhecendo a urgéncia de aprender-se com outras areas do conhecimento
(Japiassu, 1976, p. 82).

Japiassu (1976) ainda comenta que a interdisciplinaridade exige uma reflexdo
profunda e inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfacdo com o saber
fragmentado. Partindo desse pensamento, podemos analisar que a interdisciplinaridade traz
saberes inovadores que contribui muito para aprendizagem e conhecimento dos alunos que
estdo inseridos em classes multisseriadas, visto que esse método ainda ¢ muito fragmentado nas
escolas e muito pouco analisado por educadores principalmente em escolas do campo, a
interdisciplinaridade exige um olhar e uma reflexao criticos, pois ha muitos profissionais que
mesmo ndo sabendo utilizam o método interdisciplinar nos ensinos.

A interdisciplinaridade permite-nos olhar o que ndo se mostra e intuir o que ainda nao
se consegue, mas esse olhar exige uma disciplina propria capaz de ler nas entrelinhas (Fazenda,
2000). A interdisciplinaridade como pratica pedagogica mesmo sendo pouco trabalhada em
escolas do campo vem obtendo resultados excelentes para com a aprendizagem dos educandos,
sendo que o trabalho interdisciplinar vem sendo contribuinte na educag¢do dos alunos
pertencentes em escolas do campo, além de ser um método de ensino diferenciado que envolve

varias disciplinas.
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1.2 Educaciao do Campo e a interdisciplinaridade

A educagdo do campo originou-se de um processo de movimentos de luta sociais
camponeses, com isso acaba trazendo de forma clara a interdisciplinaridade, para uma
sociedade sem desigualdade e sem injusti¢a social, visto que a interdisciplinaridade ainda ¢
vista pela sociedade de forma desigual. Segundo Petraglia (1993), o movimento da
interdisciplinaridade surgiu na Europa, essencialmente, na Franga e na Italia, em meados da
década de 60. Nesta época, os movimentos estudantis lutavam por um novo estatuto de
universidade e escola. Também, por parte de alguns professores, apareceram varias tentativas
de buscar o rompimento com uma educagao segmentada.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade surge como uma necessidade imposta
pelos tedricos brasileiros ao descrever sobre a tematica interdisciplinar, sendo que este veio a
trabalhar o conceito que denominamos campo epistemolédgico. E educacdo do campo ainda ¢

pouco vista pela sociedade politica. Com isso, Japiassu (1976), destaca que:

A interdisciplinaridade surge como uma necessidade imposta pelos tedricos
brasileiros a descrever sobre a tematica interdisciplinar, sendo que este veio a
trabalhar o conceito que denominamos campo epistemolégico. Dessa forma a
autora enfatiza que haja uma determinada ponte de ligacdo entre as disciplinas
que se mostram muito dependentes umas das outras em alguns ensinos de
educacdo do campo, tento 0 mesmo objetivo de estudo.

Fazenda (1999) fala que um ensino interdisciplinar requer um trabalho conjunto entre
alunos e professores assim como de gestores e demais sujeitos integrantes da comunidade
escolar, ou seja, a integracao ndo deve ocorrer apenas entre as disciplinas escolares, mas
também entre pessoas, conceitos, informagdes e metodologias aplicadas no ensino.

A autora cita que a interdisciplinaridade vai além da simples juncdo de contetudo
especificos de cada disciplina. E preciso que os professores planejem as aulas juntos e que
possam se apropriar de conceitos de outras areas, enriquecendo o conhecimento. Baseado nesse
pensamento percebe-se que na pratica nem sempre acontece a interdisciplinaridade, e que os
profissionais que dizem fazer um trabalho interdisciplinar ndo fazem, enquanto outros
educadores que mesmo sem saber acabam aplicando a interdisciplinaridade. Muitas das vezes
esses professores ndo recebem orientacdo para exercer esse método de ensino, e sdo cobrados
a aplica-los, cometendo erros e algumas distor¢des prejudicando a si mesmo e aos alunos, o que
¢ muito presente em escola multisseriada do campo.

E o que Fazenda (1999) cita ¢ que a indefini¢ao sobre interdisciplinaridade se origina

ainda dos equivocos sobre o conceito de disciplina. Devido a falta de orientagdes para esses
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educadores muita das vezes iniciantes em profissdo acaba fazendo com que essa metodologia
se perca com a falta de conhecimento ou até mesmo seja repassada de forma equivocadamente.

Fazenda (1995) elabora cursos de capacitagdo na construcao de uma metodologia de
trabalho interdisciplinar, com o objetivo de fazer com que o professor percebesse que era o
sujeito de sua propria agdo. Segundo a autora essa capacitacao surgiu apds situagdes vividas e
com intuito de prepara professores em sala de aula. E importante ressaltar que a
interdisciplinaridade vai muito além de qualquer jungao de conteudos e disciplinas, pois requer
um preparo e uma orienta¢ao para que esse método de ensino seja repassado de forma correta,
visto que as classes multisseriada nas escolas do campo devem ter um ensino baseado na
interdisciplinaridade.

Conforme aborda Jantsch (1995), a interdisciplinaridade ¢ marcada pelo intenso
dialogo entre os diversos campos do conhecimento e ha diferentes niveis, com caracteristicas
proprias. Com essa percepgao podemos afirmar que o didlogo sobre a interdisciplinaridade com
profissionais da educacdo pode se configurar em uma intencionalidade de agoes reflexivas em
que os conhecimentos de diferentes campos podem ser ligados em favor dos alunos (as).

A interdisciplinaridade nas escolas do campo ainda ¢ muito poucos vista e valorizada
tanto pelos profissionais de educacao quanto pelas autoridades politicas, o que faz com que esse
método de ensino seja excluido do meio educacional, e sdo essas escolas que mais visam
trabalhar a interdisciplinaridade como pratica pedagogica em escolas do campo. Fazenda (1999,

p. 123) ressalta que:

Um ensino interdisciplinar requer um trabalho conjunto entre alunos e
professores assim como de gestores e demais sujeitos integrantes da
comunidade escolar, ou seja, a integracdo nao deve ocorrer apenas entre as
disciplinas escolares, mas também entre pessoas, conceitos, informagdes ¢
metodologias aplicadas no ensino.

A interdisciplinaridade em escolas do campo requer um trabalho em conjunto em
escola e comunidade para que obtenha um bom desenvolvimento escolar. A autora enfatiza que
essa cooperacdo, integracdo, interagcdo nao deve ser somente trabalhado nesse método, ou seja,
nas disciplinas, mas sim com todos os envolvidos escola e comunidade. Mesmo com o trabalho
em conjunto as escolas do campo enfrentam uma séria auséncia de acompanhamento e aten¢ao
pelas autoridades politicas, tornando assim a educa¢ao do campo ainda mais fragmentada.

Devido a essa exclusao para com essas escolas do campo o método interdisciplinar em
classes multisseriadas, fica dificil ser produzido e trabalhado visto que necessita de matérias

para que ajude a na producao de materiais, para que nao prejudique os educandos. Isso faz com
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que professores procurem recursos de outra forma, com isso cria-se uma grande dificuldade
para esses educadores.

Mesmo em meio a tantas dificuldades enfrentadas por esses professores a escola do
campo vem sendo vista com superagdo, essa forma a educagdo do campo vem sendo uma
modalidade diversificada na educacdo basica (Brasil, 2001; 2002; 2008; 2010, 2013), trazendo
uma nova estratégia realista para esses povos tradicionais (ribeirinho, quilombolas, caigaras).

As escolas do campo interdisciplinares sao diversificadas por trazerem consigo um ato
de liberdade, forca e superacao enfrentando obstaculos de diversas maneiras, uma dessas
grandes dificuldades encontradas por essas escolas ¢ trabalhar a interdisciplinaridade em classes
multisseriadas por muitas das vezes ndo terem uma estrutura adequada e ndo terem matérias
que auxiliem os professores na constru¢do de materiais, mas em meios aos desafios e educacao

do campo vem sendo inovadora:

O desafio tedrico atual € o de construir o paradigma (contra-hegemonico) da
Educacao do Campo: produzir feorias, construir, consolidar e disseminar
nossas concep¢oes, ou seja, os conceitos, o modo de ver, as idéias que
conformam uma interpretacdo ¢ uma tomada de posi¢do diante da realidade
que se constitui pela relagdo entre campo e educagdo. Trata-se, a0 mesmo
tempo, de socializar/quantificar a compreensdo do actimulo teodrico e pratico
que j& temos, ¢ de continuar a elaboracdo ¢ o planejamento dos proximos
passos. Este desafio se desdobra em trés tarefas combinadas: manter viva a
memoéria da Educagdo do Campo, continuando e dinamizando sua construcao
e reconstrucdo pelos seus proprios sujeitos; identificar as dimensdes
fundamentais da luta politica a ser feita no momento atual; e seguir na
construgdo do projeto politico e pedagogico da Educagao do Campo (Moénica,
2004, p. 11).

Para por em préatica o ensino diferenciado € preciso vencer uma série de preconceitos
e resisténcias. E preciso, por um lado, vencer o preconceito de que uns alunos sdo mais
inteligentes ou bem-dotados do que outros, ou seja, rejeitar a ideia as vezes comoda,
desanimadora, de que o fracasso escolar ¢ uma fatalidade. (André, 1976). O que acontece em
inumeros colégios e até mesmo nas escolas ribeirinhas o fato da comparacdo de classe se torna
um problema na educagao tanto do campo quanto da cidade, o trabalho do educador cresce
ainda mais, tentando passar o seu trabalho da melhor forma possivel, alunos e professores
tentando vencer o preconceito a desigualdade em muitas escolas, entdo ¢ um ponto a ser visto
e bem falado para que possamos fazer uma educagdo igualitaria.

Nesse processo ¢ importante avaliarmos o nosso referencial tedrico e metodologia de
acordo com ensino de classes multisseriada, que tem um olhar diferenciado de se trabalhar em

escolas do campo. Neste processo, a avaliagdo mede a exatiddo dos contetidos de respostas
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validas as quais serdo sempre objetivas, sem medir as dimensdes subjetivas do entendimento
pedagdgico, nao contemplando nada fora do padrao sistematico. Poucos educadores se langam
a mudancas de métodos de trabalho em escolas multisseriada.

Segundo Gandin (2014, p. 24) “ha niveis diferentes de planejamento porque ha
diferenca nas agdes humanas”, ou seja, o planejamento deve dialogar com os diferentes saberes
e comportamentos entre os envolvidos no processo educativo. Ainda de acordo com Gandin

(2014, p. 24):

[...] & imprescindivel avaliar a pratica, comparando-a com o projeto
pedagogico que se elaborou e analisar a realidade para descobrir a distdncia
que se esta daquele ideal proposto e para ver que possibilidade e que limites
temos para a caminhada na dire¢ao daquele horizonte.

Nesse sentido os objetivos sdo voltados a proposta de metodologias adequadas para a
classe multisseriada contribuindo para a melhor educagdo na qualidade de ensino do campo,
para que tenhamos bons profissionais com qualificagdo e métodos pedagdgicos diferentes,
assim as escolas do campo possam ter ensinos de qualidade. Freire (1996, p. 19) fala “por isso
¢ que, na formagao permanente dos professores o momento fundamental ¢ o da reflexao critica
sobre a pratica”, tomando como ponto de partida a formacao do educador.

Dessa forma passamos a construir a metodologia de ensino diferenciado
proporcionando o uso das praticas interdisciplinaridades com ferramenta elaboradas através de
atividades de ciéncias naturas e sociais, passado a criar uma pratica educacional social,
desenvolvendo e elaborando metodologias ¢ um referencial relacionado ao meio em que os
alunos estao inseridos fornecendo interesse em pesquisa e exploracdo em seu ambito. Freire
(2011, p. 109) diz que “ensinar exige respeito e autonomia”, isto ¢, em hipotese alguma pode
existir desigualdade em salas de aulas. Dessa forma passamos a construir nossa metodologia e
nosso referencial para que forneca um conhecimento sobre a interdisciplinaridade sobre as

escolas de campo.

1.3 O trabalho pedagdgico interdisciplinar

O trabalho pedagogico seria a produ¢do do conhecimento em aulas, tanto dos
professores, quantos dos estudantes. Nessa producdo de conhecimento se propds ao
envolvimento de olhares diversos e a participagdo politica em todos os momentos escolares,
além da grande responsabilidade e o comprometimento com o trabalho pedagogico. Pois trata-

se de um trabalho dialético entre o individual e coletivo, onde o professor recebe seu trabalho
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pedagogico individual, e o que a escola, comunidade sempre em consonancia com o contexto

historico social e cultural, social, politico, econémica.

O trabalho pedagdgico, portanto, ¢ uma pratica social mundial de forma e
conteudo, expressando dentro das suas possibilidades objetivas as
determinacdes politicas e ideoldgicas dominantes em uma sociedade ou ainda,
busca a explicitagdo da superagdo destas determinagdes. A escola,
compreendida como o espago institucional da formatagdo no sistema do
capital, cumpre determinagdes da pratica social em que a organizagdo do
trabalho o pedagdgico procura dar conta dessas tarefas (Frizzo; Ribas;
Ferreira, 2013, p. 556).

O trabalho pedagogico € um trabalho dos professores, que envolve a reflexdo e a soma
de escolhas para a melhoria da comunidade escolar, visto que a falta de tempo e espago na
escola e fora, para que os professores possam refletir e se organizar de que forma trabalhar, este
trabalho por sua natureza esta relacionado ao grupo que compode a escola e a forma que eles se
organizam para efetuar o trabalho na educag¢ao. Transita entre o individual e o coletivo, de modo
dialético, elaborando e acontecendo cotidianamente na escola (Ferreira, 2017).

Para tanto, quando se trabalha em coletividade, objetiva grande resultados, por isto se
trabalha para obter algo que antes do trabalho ndo tinha uma boa constru¢cao de conhecimento.
Por esse motivo, conserta-se, constroi-se, negocia-se, algo. Faz-se porque ha uma necessidade
que, depois de realizada, resulta um produto configurado.

No caso do pedagogico, o que resulta do trabalho ¢ a produ¢do do conhecimento. Por
producao do conhecimento, entende-se a apropriagdo individual de um saber. A pedagogia ¢
uma forma de compreender a educacdo muito além das paredes escolares, e o aprender um
grande processo de acontecimentos com o convivio, a relacdo em espagos diferentes, nas quais
o sujeito estd inserido e estabelece conexdes entre sua subjetividade e ambiente, assim
produzindo conhecimento com base nesses saberes. A pedagogia ndo ¢ somente uma

possibilidade de reflexdo vai muito mais além das dimensdes sociais, historicas e filosoficas.

[...]- Do mesmo modo que a educag@o nao pode ser compreendida como objeto
em si, a pedagogia nao pode ser entendida como métodos para si, pois, como
pratica humana, a educacdo necessita da pedagogia como teoria que a
determina para que possa se realizar como praxis humana, ¢ a pedagogia como
teoria da praxis educativa jamais pode bastar-se a si mesma, por precisar
esclarecer e conduzir a educa¢do como praxis humana, colocando-se desta
forma no primado da pratica. (Schmied-Kowarzik, 1988, p. 128)

Podemos entdo descrever a pedagogia como uma praxis, pois as dimensdes sao sociais

e educativas. Sociais, pois na medida em que surgem da unido e do coletivo e a ele € remetida,
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de modo que possa contribuir na formagao e auto formagao do sujeito. Educativo porque a

pedagogia ¢ uma ciéncia da educacao.

Pedagogia e praxis educativa sdo semelhantes a politica e praxis social - ambas
com tarefas proprias, porém referentes umas as outras -, ambas determinaveis
uma a partir da outra ¢ uma voltada para a outra unicamente como momentos
da experiéncia dialética global da autodeterminagcdo e da auto realizagdo
humanas. Somente na medida em que a pedagogia tem éxito em se
fundamentar a si mesma, em sua relagdo com a educagdo, como ciéncia pratica
da e para a educagao, vinculando-se junto com a educag¢@o tanto tedrica como
praticamente a experiéncia dialética global da humanizacao, ela é capaz de se
determinar e realizar dialeticamente como pedagogia dialética (Schmied-
Kowarzik, 1988, p. 128).

Com isso, o trabalho pedagdgico acontece em meio a relagdes de poderes,
dinamicamente imbricados, sugerindo, em alguns casos, conflitos e dissonancias. O trabalho
pedagogico nao € uma tarefa facil requer pulso meio de convivio e forga para superar os
conflitos no cotidiano, buscando entender e contribuir na dissolugdo no meio social, que

impedem o grupo de realizar seu trabalho e agir politicamente. Com isso:

Na pratica pedagogica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos temas transversais
expoes as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de forma que nao
¢ possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma
perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove uma compreensao
abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, bem como a percepgio da
implicacdo do sujeito de conhecimento na sua producdo, superando a
dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre espaco
para inclusao de saberes extraescolares, possibilitando a referéncia a sistemas
de significado construidos na realidade dos alunos (Brasil, 1998, p. 30).

O trabalho escolar interdisciplinar vem sendo pouco trabalhado no ambito escolar, a
transversalidade vem promovendo um olhar diferenciado nas praticas pedagogicas
interdisciplinares, buscando promover didlogo entre educadores e alunos, dessa forma vem
abrindo espaco para a inclusao nos saberes interdisciplinares possibilitando um trabalho mais
significativo, tendo mais espago para executar os trabalhos interdisciplinares no meio
educacional, desenvolvendo uma boa interagdo entres os aprendizes. Com relagao ao exposto,

Severino (2007, p. 33) assim se reporta:

Quando se discute a questdo do conhecimento pedagdgico, ocorre forte
tendéncia em se colocar o problema de um ponto de vista puramente
epistemoldgico, com desdobramento no curricular. Mas entendo que € preciso
coloca-lo sob o ponto de vista da pratica efetiva, concreta, historica [...] a
funcdo do conhecimento ¢ substantivamente internacionalizar a pratica; ele é
a Unica ferramenta de que dispomos para tanto.
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Nesse sentido a questdo do trabalho pedagodgico requer um ponto de vista pratico
interdisciplinar, para que se desenvolva um conhecimento mais amplo e diferenciado, trazendo
assim novas ideias e pensamento para o trabalho pedagodgico interdisciplinar na escola, esse
trabalho pedagodgico ajuda na pratica dos professores que trabalham a interdisciplinaridade em
classes multisseriada, construindo um pensamento concreto e historico. Segundo Frigotto

(2011, p. 56):

O limite mais sério, para a pratica do trabalho pedagodgico interdisciplinar,
situa-se na dominancia de uma formagao fragmentaria, positivista e metafisica
do educador e de outra, nas condi¢des de trabalho (divisdo e organizagdo) a
que estd submetido. [..] O especialismo na formagdo e o pragmatismo e
ativismo que impera no trabalho pedagdgico constituem-se em resultado e
reforco da formagdo fragmentaria e for¢as que obstaculizam o trabalho
interdisciplinar.

Partindo desse pensamento podemos analisar que a formagdo ¢ um ponto importante
para que o trabalho pedagdgico interdisciplinar seja executado com éxito, muitos desses
profissionais da educacdo que sdo atuantes em escolas multisseriadas do campo tem a formagao
fragmentada ou até mesmo nao sdao formados na area, passando muitas das vezes a impressao
que a interdisciplinaridade ¢ um método dificultoso, com isso o trabalho interdisciplinar ¢ visto
como um obstaculo e se tornando uma das maiores dificuldades para muitos professores em
atuar nessas classes utilizando esse método.

De acordo com Saviani (2007, p. 7), “[...] a palavra ‘pedagogia’ e, mais
particularmente, o adjetivo ‘pedagdgico’ tém marcadamente ressonancia metodologica
denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo”. Talvez seja essa a dificuldade que os
educandos tém de pensar na interdisciplinaridade como propria de conhecimento, construindo
assim uma estratégia didatica, propria da agdo e do desenvolvimento do trabalho pedagogica.

Frigotto (2011, p. 35) diz:

A questdo da interdisciplinaridade, ao contrario do que se tem enfatizado,
especialmente no campo educacional, ndo ¢ sobretudo uma questdo de
investigacdo e nem de técnica didatica, ainda que se manifeste enfaticamente
neste plano. Vamos sustentar que a questao da interdisciplinaridade se impde
como uma necessidade e como um problema fundamentalmente no plano
material historico-cultural e no plano epistemologico.

Essa divisdo de conteudos faz com que os professores repassem de maneira
desarticulada com as demais disciplinas. E justamente nesse caminho que se deve investir,
tendo em vista que o trabalho pedagdgico realizado na interdisciplinaridade, visto que ndo quer

dizer abandono e negagado das disciplinas.
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1.4 Atividades interdisciplinares

A interdisciplinaridade resgata caminhos esquecidos que propdem um novo olhar e
pensar sobre o homem e o mundo, no qual ¢ mais importante refletir sobre atitudes
interdisciplinares do que buscar uma conceituacao, pois ¢ um “simbolo do retorno do humano
no mundo” (Trindade, 2008, p. 78).

Alguns dos objetivos metodologicos de atividades interdisciplinares tem sido a
interacdo dos contetidos e com a turma que estd inserida, visto que alguns alunos tem uma
grande dificuldade com a interagcdo com os colegas e as atividades proposta. Sabemos que a
interdisciplinaridade ndo garante um saber unificado ou um ensino adequado, mas permite que
tenhamos métodos diferentes que contribuam para o desenvolvimento dos alunos e também que
tenhamos um olhar mais critico e atencioso sobre a atividades interdisciplinares tendo novas
praticas que ultrapassem essa visao fragmentada e descontextualizada, buscando modifica-las
e transforma-las para que assim se tornem mais prazerosas e significativas.

Como relata Pontuschka (1999), o trabalho interdisciplinar ndo terd seus resultados
imediatos, pois pensar e agir interdisciplinar ¢ uma tarefa a&rdua em que se passa de um trabalho
individual para um trabalho coletivo, deve-se trabalhar etapa por etapa, cada professor
primeiramente conhece a sua disciplina, depois busca conhecer a disciplina de outro e assim o
trabalho interdisciplinar comega a ser construido.

Dessa forma a interdisciplinaridade deve ser trabalhada de forma ampla e
contextualizada, assim desenvolver a competéncia do conhecimento do aluno e ampliar o seu
conhecimento sobre os temas propostos nas atividades interdisciplinares. Este novo saber
adquirido pelos alunos deve estimula-los num campo mais amplo de conhecimentos, levando-
o0 a ser capaz de se desenvolver sua aprendizagem na sociedade atuando interagindo, por isso a
importancia de mostrar aos alunos que as disciplinas interdisciplinares nas escolas estdo

integradas. Fazenda (2008, p. 93) corrobora afirmando:

[...] Por isso, entendemos o seguinte cada disciplina precisa ser analisada ndo
apenas no lugar que ocupa ou ocuparia na grade, mas, nos saberes que
contemplam, nos conceitos enunciados € no movimento que esses saberes
engendram, proprios de seu locus de cientificidade. Essa cientificidade, entdo
originada das disciplinas ganha status de interdisciplinar no momento em que
obriga o professor a rever suas praticas e a redescobrir seus talentos, no
momento em que ao movimento da disciplina seu préprio movimento for
incorporado.

As atividades interdisciplinares precisam ser produzidas e repassadas de forma bem

elaboradas , pensadas e interativas envolvendo sempre o ludico, para que dessa forma os alunos
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consigam interagir com a atividade, com a turma, € com o professor, da maneira que atendam
a todos individualmente de acordo com sua aprendizagem, visto que as turmas multisseriadas
atendem alunos com séries e idades diferenciadas. Dessa forma o ludico, juntamente com os
jogos como atividades interdisciplinares contribuem muito na aprendizagem dos alunos de
classes multisseriada.

As préticas pedagogicas interdisciplinares dos professores precisam envolver atributos
de interacdes de associacdo, colaboracdo, cooperacao, complementacao e integragcdo entre as
disciplinas (Fazenda, 1979). A pratica interdisciplinar, necessaria a superagao da visao restrita
de mundo, a promog¢do de uma compreensdo adequada da realidade e a produgdo de
conhecimento centrada no homem deve romper os “muros” que, frequentemente, se
estabelecem entre as disciplinas.

Ao gerar integracdo e engajamento de educadores num trabalho conjunto, de interagao
das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade de modo a superar a fragmentacao
do ensino, objetivando a formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania, mediante uma visao global de mundo e serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual (Luck, 1995, p. 64).

Dessa forma a atividade interdisciplinar nas escolas devem ser repassadas em conjunto
envolvendo a integracdo dos alunos para a melhoria da aprendizagem da mesma, para que a
cidadania possa enfrentar esse problema da exclusao da interdisciplinaridade nas escolas, tendo

um olhar mais critico e global.

[...] implica uma significagao mais ampla que a de contetido pedagdgico, uma
disciplina que pode reagrupar varias matérias. Como unidade metodologica é
a regra (disciplina) do saber comum a um conjunto de matérias reagrupadas
para fins de ensino (discere) (Japiassu, 2006, p. 5).

A atividade pedagogica interdisciplinar nas escolas do campo necessita ser proposta e
repassada nas suas praticas ferramentas do meio em que o aluno esteja inserido, para que esse
trabalho seja didatico e incluso, envolvendo todos os alunos, das escolas do campo a inimeras
possibilidades de trabalhar atividades envolvendo a natureza. Sabemos que umas disciplinas
podem envolver varias matérias fazendo assim uma aula interdisciplinar.

Fazenda (1979), vem ja ha algum tempo, conduzindo estudos sobre questdes
interdisciplinares. Ela adota a nocdo de interdisciplinaridade como atitude frente o
conhecimento, pois considera o modo que este ultimo se encontra estruturado. Atitude que se
traduz, por exemplo, na habilidade do professor para realizar trocas com outros professores e

para incluir sua disciplina em projetos comuns.
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Partindo desse pensamento da autora, somos capazes de identificar que o professor
necessita ter uma nocao de interdisciplinaridade como um método de ensino importante, para
i1sso € preciso que o professor tenha uma visdo ampla e construtiva para interagir com outros
educadores, para que sejam compartilhadas ideias que possam contribuir nas atividades
interdisciplinares para que assim seja muito bem efetivada a aprendizagem dos alunos.

A autora enfatiza que ndo se pode somente passar uma atividade bem elaborada e
planejada, mais também o professor tem que ter esse olhar amplo de visdo de mundo, que
contribua ndo somente com o conhecimento e aprendizagem dos alunos, mas também para com
os educadores, o professor tem que exercer essa troca de conhecimento, métodos e experiéncia
tendo essa inclusao entre os mesmos e suas atividades interdisciplinaridade.

Nessa troca de conhecimento, experiéncia vai se construindo novas ideias e saberes
que ajudam no desenvolvimento da interagao, cooperacao e associa¢ao dos educando, isso faz
com que eles contribua no planejamento e na construgdo de atividades interdisciplinares,
trabalhando sempre de forma ludica e valorizando a natureza com ferramentas que podem ser
utilizadas na producdo dessas atividades, para que assim nao se perca a sua historia e o lugar de

onde os mesmo vem. De acordo com a opinido de alguns autores pode ser:

Uma relagdo de reciprocidade, de multiutilidade que pressupde uma atitude
diferente a ser assumida frente ao problema do conhecimento, ou seja, ¢ a
substituicdo de uma concepcdo para uma concep¢ao unitaria do ser humano
(Ferreira, 1993, p. 21-22).

O prefixo inter, dentre varias conotagdes que podemos lhe atribuir, tem o
significado de troca, reciprocidade e disciplina, de ensino, instrugao, ciéncia.
Logo a interdisciplinaridade pode ser compreendida como um ato de troca, de
reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias - ou melhor, de areas do
conhecimento (Japiassu, 1976, p. 23).

Japiasstt (1976) também afirma que “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade de trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo das disciplinas no interior
de um mesmo projeto de pesquisa, ou seja, uma intensa reciprocidade nas trocas, visando um
enriquecimento mutuo, abrindo espago para o didlogo e colaboracdo entre elas, conduzindo a
uma interacdo e a uma intersubjetividade, com o propdsito de desenvolver um conhecimento
integrado de onde cada disciplina saia enriquecida.

As atividades interdisciplinares em escolas do campo devem ser realizadas de forma
que envolva toda a classe multisseriada visto que sabemos que as mesmas atendem séries e

idades e também niveis de aprendizagem deferentes, dessa forma essas atividades deverdo ser
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trabalhadas conforme o nivel de cada educando, mas de forma que atenda as necessidades de

aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO II: PERCURSO METODOLOGICO

Esse capitulo descreve todo o percurso metodologico da pesquisa que envolveu a
tematica abordada, indicando a natureza da pesquisa, a abordagem utilizada, o tipo de pesquisa,
bem como os passos executados para a coleta de dados até chegarmos a obten¢do de todas as

informagdes e respostas acerca da tematica proposta.

2.1 Natureza da pesquisa

Este estudo €éb de natureza qualitativa que segundo. Segundo Denzin e Lincoln (2006),
a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que
seus pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender os
fendomenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

Seguindo essa linha de raciocinio, Vieira e Zouain (2005) afirmam que a pesquisa
qualitativa atribui importancia fundamental aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos
discursos e aos significados transmitidos por eles. Sendo assim essa pesquisa se define pela
descricdo detalhada dos fendmenos e dos elementos que envolvem.

Para Richardson (1999) a pesquisa qualitativa ¢ especialmente valida em situagcdes em
que se evidencia a importancia de compreender aspectos psicologicos cujo dados ndo podem
ser coletados de modo completo por outros métodos, devido a complexidade que encerram (por

exemplo, a compreensao de atitudes, motivagdes, expectativas e valores.

2.2 Tipos de pesquisa

O trabalho de pesquisa apoiou-se em pesquisas bibliograficas de autores nacionais e
internacionais que tratam sobre a tematica e que tem se constituido como referéncia no ambito
da pesquisa do objeto a ser estudado. Nesse sentido, serd realizado um levantamento dos estudos
precedentes, publicados em livro, artigos cientificos sobre o tema. Esse tipo de pesquisa ¢
concebido por diversos autores, dentre eles Gil (2002) e Marconi e Lakatos (2003).

Buscou-se fundamentos na pesquisa bibliografica, visto que esta inserida
principalmente no meio académico e tem a finalidade de aprimoramento e atualiza¢do do
conhecimento, através de uma investigagao cientifica de obras ja publicadas.

Tratando-se de pesquisa, estd se delineia como uma pesquisa de campo que serd

desenvolvida na comunidade rural do Distrito do Pirai. Segundo Gonsalves (2001), a pesquisa
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de campo ¢ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagao diretamente como a populagao

pesquisada.

2.3 Métodos de abordagem (dialético)

Para o alcance do objetivo, em investigar a interdisciplinaridade como pratica
pedagdgica do professor em uma escola municipal, a partir dessa pesquisa foi utilizado como
método de abordagem o método dialético. “O método dialético penetra o mundo dos fenomenos
através de sua agdo reciproca, da contradi¢ao inerente ao fenomeno e da mudanca dialético que
ocorre na natureza e na sociedade” (Marconi; Lakatos, 2019, p. 19), para o alcance da pratica

interdisciplinar em uma escola multisseriada.

2.4 Métodos de procedimento (Etnografico)

A pesquisa também foi do tipo etnografico, pois “ndo se confunde nem se reduz a uma
técnica; pode usar ou servir-se de varias, conforme as circunstancia de cada pesquisa; ele € antes

um modo de acercamento e apreensdo do que um conjunto de procedimento” (Magnani, 2002,

p. 17).

2.5 Técnicas de pesquisa (Entrevista semiestruturada e observacio participante)

A pesquisa de campo teve como técnica para levantamento e coleta de dados
entrevistas semiestruturada. A entrevista possui um carater de interacao com a escola do campo,
uma vez que estabelece uma relacao hierarquica entre o pesquisador € o pesquisado.

Na entrevista semiestruturada ndo ha a imposi¢do de uma ordem rigida de questdes e
o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que detém. Para
Trivifios (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamento
basico que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa.

Manzini (1991, p. 154), diz que a entrevista semiestruturada esta focalizada em um
assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.

Também serdo utilizadas técnicas de observagdo, neste estudo optou-se pela
observagdo participante A observagdo empregada como o principal método de investigagao

associada a interdisciplinaridade e a Pratica Pedagogica buscando sempre aprimorar o contexto
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educacional aos mesmos, propicia um contato pessoal e direto do pesquisador com o fendmeno
pesquisado.

Desse modo, o sujeito, ao adentrar na realidade como pesquisador em uma escola, no
processo de pesquisa, por meio de observagdes, andlises e reflexdes, tem diante de si ndo so

verdades absolutas de investigar a interdisciplinaridade e as praticas pedagogicas.

2.6 Contexto da pesquisa (escola)

A pesquisa ocorreu na Escola Astrogilda Alves Belém na comunidade do distrito do
Pirai, Municipio de Barreirinha-AM. A escolha do 16cus a ser pesquisado deu-se pelo motivo

de estar intimamente vinculado a uma realidade cotidiana que precisa ser conhecida.

2.7 Sujeitos da pesquisa (aluno e professores)

Serviram de sujeitos para esta pesquisa, Escola Municipal Astrogilda Alves Belém e
uma professora que recebera aqui a denominagao “Wery”, que na lingua Sateré-Maw¢,

significa peixe pequeno (Pirai). e 15 alunos que foram observados.
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CAPITULO III: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo destina-se a analise, e tabulacdo dos resultados obtidos através das
observagoes realizadas no campo de investigagdo, a partir dos instrumentos de coleta de dados.
Este estudo teve como 16cus de pesquisa a Escola Municipal Multisseriada Astrogilda Alves
Belém, localizada na comunidade do Pirai municipio de Barreirinha pertencente ao estado do
Amazonas.

A escola atende alunos nos seguintes niveis de ensino: educagao infantil: funcionando
com creche, maternal, primeiro I e segundo II periodos; Ensino fundamental de 1° ao 5° ano,
sendo distribuidos da seguinte forma: do 1° ao 3° ano multisseriada, 4° e 5° anos regular
seriados, 6° a0 9° ano do ensino fundamental seriado, e 0 Ensino Médio mediado por tecnologia,
funcionando como anexo da Escola Estadual Professora Maria Belém, em Barreirinha. A escola
possui estrutura em alvenaria funcionando com 4 salas de aula, uma cozinha, uma sala do gestor
um barracdo de madeira coberto com telha que funciona como anexo da escola, para
atendimento de alunos do 1° ao 9° com dificuldades de aprendizagem, ou seja, atendimento de

reforco escolar.

Quadro 01: Quadro funcional da escola.

Niveis de ensino Séries/Turmas Total de alunos
Educagao Infantil Creche/Maternal \ I e II Periodos
17 alunos 14 alunos
Ensino Fundamental [ 1° ao 3° ano (multisseriada) \ 14 alunos
4° ano 10 alunos
5° ano | 10 alunos
Total 48 alunos

Fonte: Quadro elaborado pela académica (2023).

A escola possui em seu quadro funcional quatorze (14) professores, distribuidos nas
diferentes séries e turmas, todavia o foco deste estudo foi a professora que atua na turma de 1°
ao 3° ano em classes multisseriadas. Também compdem o quadro funcional da escola os
seguintes servidores: um (1) auxiliar educacional, duas (2) apoio escolar, um (1) auxiliar
educacional, um (1) assistente administrativo, um (1) pedagogo, quatro (4) auxiliar de servigos
gerais, duas (2) merendeiras, dois (2) vigias e trés (3) auxiliares de transporte escolar. Além da
estrutura fisica a escola estd localizada em frente ao rio Andira, possuindo assim uma paisagem
natural, composta por uma vasta vegetagao com arvores e rio que fazem parte do ambiente

amazOnico.
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Figura 01: Escola Municipal Astrogilda Belém.

Fonte: Arquivo pessoal da académica (2023).

Figura 02: Frente da Comunidade do “Distrito do Pirai”

Fonte: Arquivo pessoal da académica (2023).

Passaremos a andlise dos dados coletados através da entrevista realizada com a
professora que serviu de sujeito desta investigagdo, as perguntas e as respostas estardo expostas

abaixo. A professora da turma multisseriada tem graduagao em Pedagogia, Especializacao em
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Psicopedagogia e atua no magistério a 21 anos. Recebera aqui a denominacao “Wery”, que na
lingua Sateré-Mawé, significa peixe pequeno (Pirai). Para tanto, perguntamos a professora
Wery: Qual a dificuldade encontrada ao ensinar para alunos em turmas de classes

multisseriadas?

Encontrei  varias, pois as turmas sdo diferentes. Em termo de
aprendizagem, uns sdo mais lentos outros com mais facilidades, e fazer de
tudo para dar atengdo para todos na hora de desenvolver as atividades, e
também o professor tem que ser rapido para ajudar a turma (Wery, 2023).

Arroyo (2010) fala sobre o atraso das escolas do campo em relagdo as urbanas, a
comegar pela formagao dos professores e a comparagao dos saberes de docentes desses dois
ambitos educacionais, destaca também as questdes fisicas desses ambitos educacionais.

Se formos observar com atengao, notamos a grande diferenga das estruturas fisica das
escolas, bem como a falta de inumeros elementos, necessarios ao funcionamento da escola
como: a falta de materiais didaticos, a falta de estrutura das salas de aulas e a falta de formacao
continuada a dos professores entre outras. Isso faz com que o professor tenha dificuldade ao
trabalhar a interdisciplinaridade com classes multisseriadas, assim o professor langa mao, do
que ele tem, seus proprios métodos para desenvolver suas atividades, ou seja tira do seu proprio
bolso, porém vale ressaltar que a escola proporciona alguns materiais, mas, ndo sao suficientes
visto que a escola atende outras turmas que também necessitam de materiais.

O que mais se observa sdo profissionais que atuam nessas classes que possuem
formagdo ndo direcionada a essas situacdes, o que faz com que as dificuldades sejam ainda
maiores, pois nao tiveram a formagao e nem preparagdo para essa situagao, mas ainda assim
conseguem desenvolver suas atividades em meio a essa dificuldade. A professora Wery (2023),

fala que:

Trabalhar com a turma multisseriada de 1°, 2°, 3° ano com 15 alunos nao é
tarefa facil, requer bastante aten¢do para a turma, o professor tem que saber
lidar com essa situagdo, visto que em muitas das vezes encontramos alunos
que ndo consegue ler nem escrever, o que mais dificulta é que ha alunos que
se fecham e ndo permitem o professor o ajudar.

Isto porque na turma existem alunos com aprendizagens diferentes, outras com
bastante dificuldades ao ponto de ndo conseguir se desenvolver ou interagir com a turma, e
outros bem avancados, entdo a professora usa seus métodos para que, da melhor forma possa
ajudar e dar aten¢do para todos, para que ela consiga ter um bom resultado com os alunos ela

aplica diagnosticos pois assim consegue identificar quais os niveis dos alunos que estdo
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avangando e quais s3o os que nao estdo conseguindo, dessa forma a professora aplica as

atividades de acordo com os niveis de aprendizagem.

O trabalho produzido questionou o ensino de escolas com turmas
multisseriadas, mostrando as dificuldades que os professores enfrentam, pois
com a falta dos recursos necessarios para que o professor desenvolva um
trabalho mais consistente, ndo atinge os resultados mais especificos no
exercicio do ensino da sala multisseriada (Silva; Souza, 2014, p. 9).

Umas das maiores dificuldades que o professor que trabalha a interdisciplinaridade em
escola do campo multisseriadas, ¢ a falta de recursos que facilitaria na producao de materiais
isso dificulta no auxilio de muitos alunos que enfrentam uma determinada dificuldade na
aprendizagem. Essas dificuldades sdo ainda maiores por serem classes multisseriadas que
atendem alunos de diversas series e idades diferentes. Essas classes compdem-se alunos de
diversas séries com distor¢do de idades tendo aula com um Unico professor, que tem o papel de
planejar e aplicar em sua pratica conteudos diferentes de ensino no tnico espago (Silva; Souza,
2014, p. 9).

Encontra-se alunos que enfrentam uma série de problemas, que acaba gerando graves
distor¢des, sendo prejudicial na aprendizagem dos mesmos, com classes com séries diferentes
dificulta mais ainda o trabalho do professor em ajudar e dar atengdao somente para aquele aluno,

que encontra-se com dificuldades visto que todos necessitam de atenc¢ao individual.

A educacdo nas areas rurais ainda precisa de muitas melhorias, principalmente
em pequenas areas onde existem as classes multisseriadas, ela é fragmentada
e ¢ isso que a faz fragil, é necessario rever estratégias didaticas e ludicas, além
de selecionar cautelosamente o professor que ira lecionar nessas classes, pois
tudo isso ird influenciar no desenvolvimento dos educandos que fazem parte
dessas classes. (Silva; Soares, 2019 p. 1).

Essas dificuldades enfrentadas por esses professores de escolas multisseriada do
campo nao vém somente da auséncia de recurso, mas também da estrutura dessas escolas rurais,
a muitas escolas que possuem uma boa estrutura porém ¢ desassistida pelo poder politico em
questao de valoriza¢ao educacional e profissional, em meios a esses problemas os professores
procuram dar o seu melhor para que seus educandos niao sejam prejudicados, usando
estrategicamente materiais didaticos e ludicos com os poucos recursos que té€m, visto que
trabalhar em escolas do campo tem suas dificuldades e suas vantagens e uma dessas, vantagens
¢ utilizar materiais como ferramentas, do meio natural em que o aluno e a escola estao inseridos

proporcionando assim a aplicacdo de uma aula prazerosa e significativa para o aluno.



33

Esses docentes que atuam nesse ambito as dificuldades sao mais presentes que as

conquista em relagdo ao ensino a aprendizado dessas escolas. Para Freire (1996, p. 25):

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
producdo ou a sua construcdo; ensinar exige pesquisa, no sentido da busca
continua, da indagacdo, da reprocura, da constatagdo e da intervengao; ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos, toda vez que € necessario respeitar
os conhecimentos socialmente construidos pelos alunos; ensinar exige
criticidade, exige estética e ética, ensinar exige a corporeificacdo das palavras
pelo exemplo, ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicao a qualquer
forma de discriminag@o; ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica; ensinar
exige o reconhecimento e a assung@o da identidade cultural.

Partindo disso, podemos observar que em meio a tantas indiferengas no meio
educacional das escolas do campo com a urbana os professores fazem de tudo para que aqueles
alunos tenham uma educacao e um bom reconhecimento futuramente no meio social. Em meio
as observagdes podemos notar que a turma de classe multisseriada de 1°, 2° € 3° ano atende
criangas de idade e series diferentes o que dificulta o trabalho da professora atuante.

A professora Wery (2023) menciona que recebeu a turma com alunos muito atrasados
na alfabetizacdo e na aprendizagem devido a pandemia, que na ocasido ndo tinha como
acompanhar os alunos, essa foi umas das maiores dificuldades que a professora enfrentou com
aturma apds a pandemia, pois, um grande niumero de alunos que passaram de série, passaram
sem saber ler ou escrever. Ainda com relacgdo as dificuldades, perguntamos da professora quais
eram as maiores dificuldades dos alunos, assim perguntamos o seguinte: Os alunos tém
dificuldades? Quais sdo essas dificuldades? Sim, os alunos tém dificuldades na leitura e escrita,
mas nem todos” (Wery, 2023).

A professora responde que a dificuldade € na leitura e escrita. Silva e Souza (2014, p.
9), nos dizem que, “alunos de diferentes séries com distor¢do de idades tendo aula com um
unico professor, este tem o papel de planejar e aplicar em sua pratica conteudos diferentes de
ensino no Unico espaco”. Muitas dessas dificuldades que esses alunos possuem € na leitura e na
escrita, a maior parte dessas dificuldades vem da pandemia, visto que os alunos ndo tiveram
contato com a escola.

Como a lei amparava os alunos nesse momento atipico, por conta da situacdo
vivenciada, esses alunos foram passando de serie, houveram alunos que passaram de uma série
para outra sem saber ler ou escrever, assim, essa grande dificuldade esta bastante presente ainda
hoje, e se torna mais dificil ainda para esses alunos que estudam em classes multisseriadas, pois

convivem com outros alunos de diferentes séries e aprendizagens diversas.
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Para que o aluno com dificuldade na escrita e leitura possa avangar a professora Wery
(2023) usa estratégias metodologicas que possam ajudar a superar essas dificuldades.
Observou-se que em algumas situacdes dessas, alguns alunos eram fechados, calados, nao
demonstravam qualquer tipo de reagdo, o que dificultava o avango de aprendizagem, devido a
1sso, a professora Wery usava estratégias, como conversas, brincadeiras e outras, sempre usando
a interdisciplinaridade para assim ganhar a confianga dos alunos e poder ajudar a todos.

Em meio a essas dificuldades que alguns alunos enfrentaram na aprendizagem durante
a pandemia, uma bastante significativa foi a ndo permanéncia na escola de forma presencial,
uma vez que os mesmos acompanhavam as aulas pelo radio, o que dificultou mais ainda o
avango daqueles alunos que ja possuiam uma determinada dificuldade na aprendizagem. Freire
(1983, p. 21), diz que a “alfabetizagdo ¢ a criagdo ou a montagem da expressdo escrita e da
expressao oral. Esta montagem nao pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizado™.
Com isso a professora deve ter consciéncia de enfrentar esse desafio de alfabetizar esses alunos
em classes multisseriada, montando estratégias e produzindo materiais didaticos e ludicos para

que ajude no desenvolvimento dos seus educandos. Wery (2023) diz ainda:

Antes das aulas pararem por conta da pandemia as dificuldades dos alunos
estavam sendo solucionadas e estavam tendo um bom desenvolvimento, mas
com a pandemia com os isolamentos as aulas pelo radio sem o
acompanhamento presencial em sala de aula, cresceu muito a dificuldade na
escrita e na leitura de muitos, ndo todos mais a maioria.

Com os métodos que a professora usa em sala de aula, a maioria das dificuldades foram
sendo solucionadas, usando a interdisciplinaridade como pratica pedagogica, € assim o
desenvolvimento dos alunos foi crescendo. Vimos que a professora apresentou uma proposta
de trabalho interdisciplinar. Trabalhar a interdisciplinaridade requer boas estratégias e interacao
com a turma e a mesma, como ja foi citado & alunos com diversos niveis de aprendizagem.
Diante do que foi exposto acima, realizamos a pergunta de niumero trés, que aborda sobre a
realizacdo de um trabalho disciplinar em sala de aula: Vocé faz um trabalho interdisciplinar?
“Sim, porque é mais facil observar o desenvolvimento de cada crianca e abranger os
conteudos” (Wery, 2023).

A interdisciplinar ¢ vista como um grande problema por muitos educadores da
educa¢do do campo por ndo terem um norte de como se trabalhar a interdisciplinaridade.
Segundo Frigotto (1995) um dos fatos que a coloca como problema ¢ a limitagao do sujeito, no
momento de construcdo do conhecimento de uma realidade, bem como pelo carater histdrico

desta realidade e por sua complexidade. Sabemos que trabalhar a interdisciplinaridade em
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escolas que possuem classes multisseriadas nao ¢ tarefa facil, tendo que lidar com séries e
aprendizagem de alunos diferentes que ali estdo inseridos.

Trabalhar a interdisciplinaridade requer boas estratégias e interagdo com a turma ¢ a
mesma, como ja foi citado possui alunos em diversos niveis de aprendizagem. Observa-se que
na turma tem alunos com dificuldade na leitura e escrita ¢ por isso que as atividades sao
diferenciadas. Ressaltar-se que os contetdos sdo os mesmos, mais as atividades sdo
diferenciadas como: pintura, recorte, colagem, musicas, poesias, leitura diversificada, rodinha
de conversa, de forma ludica e explorando sus conhecimento e curiosidade, trabalhando a
interdisciplinaridade e abrangendo as disciplinas.

O trabalho interdisciplinar da professora ¢ feito através de jogos e brincadeiras, para
que a mesma consiga identificar quais alunos estdo se desenvolvendo e quais os niveis das suas
aprendizagens, em um s jogo ela trabalha varias disciplinas. Notamos que as criancas
interagem e participam mais através de jogos, Wery (2023) fala: “Ndo trabalho com eles
somente em sala e sim fora de sala de aula, valorizando a natureza ao nosso redor, assim, o
desenvolvimento, a interagdo, e a participag¢do sdo maiores através do jogo”, notou-se que em
meio as dificuldades a pratica interdisciplinar sdo muito bem desenvolvidas na escola.

Diante da exposicdo da professora, percebeu-se que a mesma executa um trabalho
interdisciplinar com os alunos, por essa razao lancamos a quarta questdo para a professora,
sobre a sua concepcao acerca da interdisciplinaridade: Qual ¢ a sua concepgdo sobre a
interdisciplinaridade? Resposta “Na minha concepgdo, o trabalha interdisciplinar é uma nova
maneira de ensinar. NOs professores ndo podemos mais negar a importancia de trabalhos e
projetos que visam trabalhar a interdisciplinaridade em sala de aula™ (Wery, 2023).

O trabalho interdisciplinar ¢ algo que deve existir e também ser trabalhado nas escolas,
e muitas vezes nao ocorre, € um desses grandes problemas com interdisciplinaridade esta na
fragmentacdo que existe entre os conteiidos e as disciplinas. A sociedade estd passando por
constante transformagdes, que a escola também se modifica, as praticas tradicionais ja nao sao

mais tdo efetuadas. Para Bovo (2005, p. 2):

A interdisciplinaridade anseia a passagem de uma concepgao fragmentada
para uma concepgao unitaria, para isso precisa de uma escola participativa,
com uma visao ampla e ndo fragmentada, que se torne espacgo de reflexdo, de
trocas de conhecimentos e clareza nos objetivos.

Diante das constantes mudancas as escolas necessitam de estratégias inovadoras, que
visem ter um olhar mais critico com esse novo método e romper com esse ensino fragmentado.

A interdisciplinaridade ainda ¢ pouco trabalhada nas escolas mesmo se tratando de um método
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importante no conhecimento, sao mais vistas nas escolas do campo, ao se trabalhar com classes
multisseriadas. A interdisciplinaridade se torna bastante necessaria, neste campo de atuacio
docente, uma vez que as disciplinas sdo diversas e se relacionam entre si. Por conta da
necessidade do trabalho interdisciplinar realizado pela professora, e tendo em vista as
observagoes realizadas durante nosso periodo de permanéncia na escola, que serviu de campo
para esta pesquisa, perguntamos a professora: Vocé poderia dar exemplos de como vocé
trabalha de forma interdisciplinar? “E elaborado um tema, e segue o roteiro da semana, e
explora-se bem durante o dia ao desenvolver as atividades com a turma” (Wery, 2023).

De acordo com Gandin (2014) “¢ fundamental pensar o planejamento como uma
ferramenta para dar mais eficiéncia a agdo humana, o planejamento facilita as decisoes e lhes
da consisténcia e auxilia na organizacao da pratica”. A modalidade interdisciplinar com classes
multisseriadas deve ser bem planejada e elaborada, visto que ha alunos de niveis de ensino
diferenciados.

Observamos e vivenciamos praticas pedagdgicas executadas pela professora Wery, em
que ela planejava e montava suas atividades conforme os niveis aprendizagem dos seus alunos
e também a idade e a séries, esse planejamento foi feito para ser executado durante a semana.
Wery (2023) ainda ressalta que em sala de aula ¢ trabalhado os jogos e brincadeiras, que sao
planejados e preparados, pois sdo a construgdo de conhecimento, as brincadeiras sdo
importantes, pois ¢ um momento de interacao dos alunos, a aula fica mais prazerosa. Ao
trabalhar o ludico se torna um espaco mais motivador, pois € brincando que os alunos constroem
o seu conhecimento, sua autoestima e recria o que sabe.

A professora trabalha com diversos métodos um desses métodos sao ferramentas que
estdo ao redor, e no cotidiano dos alunos, dessa forma os alunos passam a ter conhecimento das
ferramentas naturais, e assim tendo uma boa aprendizagem com os mesmos, esse método de
trabalho faz com que os alunos com dificuldades nos contetudos interajam com os outros colegas
e avancem na aprendizagem. A professora trabalha com os saberes que estdo imbricados no
cotidiano dos alunos, que fazem parte de seu ambiente social e cultural, a respeito desses

saberes, Vasconcelos (2017, p. 21) corrobora:

[...] aose fazer educacdo na Amazonia € necessario levar em conta a riqueza
de culturas e saberes (des) conhecidos que conquistam pessoas de varios
lugares do mundo, seja para preservar ou para explorar. Esses saberes
precisam ser conhecidos e trabalhados pelos professores em suas praticas.

A educagao do campo precisa trabalhar explorar os saberes locais que fazem parte do

ambiente amazdnico, esses saberes devem ser trabalhados tanto pelos professores quanto pelos
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alunos, proporcionando essa valorizagao pela historia dos mesmo que ali estdo inseridos, para
que nao se perca essa identidade de onde veio, criando novos saberes e enraizando sua cultura
para que nao seja esquecida. Dessa forma, os saberes vao se ampliando e vao contribuindo para
uma aprendizagem significativa aos alunos da educagiao do campo.

Os saberes culturais aliados aos saberes escolares, promovem uma condi¢cdo de
aprendizagem diferenciada, que vai auxiliar a pratica do professor em sala de aula. Assim,
apresentamos a seguir, algumas figuras que demonstram o trabalho desenvolvido pelo pela

professora juntamente com os alunos, na escola.

Figura 03 e 04: Trabalhos com os livros e silabas moveis.
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Fonte: Arquivo pessoal de Carneiro (2023). Fonte: Arquivo pessoal de Carneiro (2023).

Figura 05 e 06: Trabalhos produzidos para a leitura de nimeros e géneros textuais.

i oo

Fonte: Arquivo pessoal de Carneiro (2023). Fonte: Arquivo pessoal de Carneiro (2023).

Mesmo com a falta de materiais, a professora consegue produzir atividades ludicas
bem significativas, com materiais extraidos do meio natural onde a escola estd inserida

buscando incentivar seus educandos a valorizar seu meio natural, trabalhando as leituras
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numeéricas e géneros textuais, leitura com livros e silabas méveis, que facilita e cria o habito de

leitura. A interacdo da professora com os alunos em sala, € visivel.

Figura 07: Conhecimento das cores e das letras.

Fonte: Arquivo pessoal da escola (2023).

Diante das observagoes realizadas sobre o trabalho realizado pela professora na escola,
verificando que a mesma executa um trabalho interdisciplinar foi perguntado a ela: Como ¢
trabalhar a interdisciplinaridade com uma turma multisseriada? “As aulas serdo desenvolvidas
em integragdo entre as disciplinas trabalhada em cada drea do conhecimento, e requer
estratégia de como lidar com a turma” (Wery, 2023).

Para um docente trabalhar com turmas multisseriadas/multianos ¢ um desafio
constante, pois ha uma sobrecarga das diversas responsabilidades que tem a exercer, sabendo
que aqueles alunos estdo ali para aprender em um ambiente que possui faixas etarias e anos
diferentes (Santos; Santos, 2017).Para que se desenvolva um bom trabalho, requer muita
dedicacdo e atencdo para que todos os alunos tenham um bom desenvolvimento visto que sdo
de séries e idades diferentes em somente uma sala.

Trabalhar com uma turma de 15 alunos de 1°, 2° e 3° ano com idade e aprendizagem
diversificadas, ¢ um grande desafio, pois tem que saber desenvolver as atividades para que
nenhum aluno seja prejudicado, mesmo sabendo que nem todos irdo se desenvolver com
facilidade. Nesse sentido o educador tem que ser astuto para que a interdisciplinaridade seja
bem executada nas classes multisseriada.

Observou-se que as estratégias de ensino e aprendizagem interdisciplinar de classes
multisseriadas estao sendo bem presentes na escola, mesmo com a falta de suporte de materiais
a professora juntamente com a comunidade escolar conseguem efetuar um bom trabalho.
Trabalhar a interdisciplinaridade em classe multisseriada em escola do campo ¢ desafiador, pois

lidaremos com varios niveis e comportamentos diferentes, tendo em vista que devemos estar



39

preparados para ajudar aos alunos que estdo ali para aprender. (Vasconcelos, 2017, p. 79) diz

que:

A Educagdo do Campo pode contribuir para que os povos do campo pensem
a propria realidade e sejam protagonistas da histéria, porque sdao capazes de
criar e de inventar tecnologias sociais e produtivas como sempre o fizeram ao
longo do tempo, estratégias criadas para viver e conviver sem um pacto com
as oligarquias multinacionais.

Sabemos que trabalhar a interdisciplinaridade em turmas multisseriada em escolas do
campo ¢ desafiador e uma grande responsabilidade, € notério que vamos encontrar em muitas
escolas do campo alunos de series, idades e niveis de aprendizagem diferentes, para tanto
devemos ter uma habilidade de producao de métodos e materiais para aplicar em sala, para que

todos tenham uma aten¢ao e um bom desenvolvimento social e cultural.

Figura 08 e 09: Jogo do Bingo e recorte e colagem.

Fonte: Arquivo pessoal de Carneiro (2023). Fonte: Arquivo pessoal de Carneiro (2023).

Com os poucos recursos a professora ministra sua aula atraves de atividades jogos e
brincadeiras como: jogo do Bingo, recorte e colagem, entre outras que ajuda na cordenacao
motora dos alunos e na interagdo. Esse método ajuda no desenvolvimento, aprendizagem e na
interacdo com as aoutras turmas, haja visto que, cada uma aprende e se desenvolve do seu modo,
uns com mais facilidades outros mais lentos, porém, todo com a mesma for¢a de vontade de
aprender. Com esse metodo e a habilidade que a professora usa para incentivar seus alunos faz
com que essas criangas se sintam motivados a aprender e ir para a escola.

A utilizacdo de jogos em escolas vem ganhando varios espagos e contribuindo muito
na participacdo e na aprendizagem dos alunos, fazendo com que a grande maioria dos alunos
interajam e se desenvolvam principalmente aos que tem dificuldades. Também se observou que

alguns alunos tém mais facilidade de aprender com os jogos e brincadeiras outros requer mais
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aten¢do, um material mais trabalhado, para que eles possam desenvolver sua aprendizagem com
mais facilidade, com isso eles conseguem interagir durante a aula.

Wery (2023) diz que “‘juntamente com as orientagoes do pedagogo da escola sobre o
seu trabalho, se estd ou ndo no caminho certo, constroi seus métodos e materiais de ensino
para a turma multisseriada de 1°, 2°, 3° ano”. A escola disponibiliza alguns materiais, a
professora, porém, Wery (2023) ressalta que “ndo sdo o suficiente para se construir um bom
trabalho das atividades e jogos, entdo tiro recurso do meu proprio bolso para compara
materiais para construir minhas atividades”. Visto que a apesar da escola do campo ser
bastante evoluida e avangada ainda sofre com a falta de materiais disponibilizado pela secretaria
de educacao.

Observou- se que com o passar dos anos a escola evoluiu bastante, possui uma boa
gestdo que se preocupa com a educacao e aprendizagem dos alunos que nela estao inseridas. Os
jogos trabalhados pela professora sao muito bem elaborados, facilita a o ensinar e repassar os
conteidos interdisciplinares para a turma, os jogos e brincadeiras ajudam muito no
desenvolvimento da leitura, escrita, coordenagdo motora, interagdo e até mesmo na fala. “O
jogo pode trazer explicita ou implicitamente competéncias diversas que conseguem envolver uma
turma inteira, além de facilitar a aprendizagem e torna-la significativa, devido a ativa participacao

do estudante” (Mattos, 2011, p. 2).

Figura 10 e 11: Formagao de Palavras com silabas moveis.

Fonte: Arquivo pessoal da académica (2023). Fonte: Arquivo pessoal da académica (2023).

Esses jogos e brincadeiras sdo feitos dentro e fora da sala de aula, despertando
curiosidade dos alunos e assim tornando-se a aula mais parezerosas. Para que os educandos
tenham contato com a natureza e mostrando como ¢ rico o lugar onde eles estdo inseridos.

Vigotski, 2008, p. 28) discorre que:
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Demonstrar que qualquer situagdo imaginaria contém regras ocultas,
demonstrou-se também o inverso: que qualquer brincadeira com regras
contém em si uma situa¢ao imaginaria oculta. O desenvolvimento que parte
de uma situagdo imagindria as claras e regras ocultas para a brincadeira com
regras as claras e uma situacdo imaginaria oculta compode os dois polos,
demarca a evolu¢do da brincadeira infantil.

Todavia, os jogos e brincadeiras motivam a criang¢a a construir sua identidade, criando
imaginagdes e assim desenvolvendo suas habilidades. E notério que com apenas um jogo ou
uma brincadeira a crianca € capaz de construir imaginacdes que podem ajudar na sua
aprendizagem educacional e social. Nota-se que a criangca ¢ capaz de criar sua propria
imaginac¢do. Porto (2008, p. 7) enfatiza que:

Para compreender o que estd em jogo quando a crianga brinca, se faz
necessario analisar o suporte material ou imaterial que desencadeia tal ato, o
ambiente, os momentos a ele destinados e as pessoas que dele participam,

pois, as criangas precisam de tempo, espago, companhia e material para
brincar.

Com base no que a autora afirma, podemos notar que as construgdes dos jogos
produzidos pela professora sdo muito bem elaboradas e pensadas no espago e tempo dos alunos.
Assim construindo saberes diversos sociais e culturais.

Por nascer em um meio de cultura, desde cedo a crianca incorpora seus aspectos
peculiares. Entretanto esta ¢ uma fase da vida em que parece haver muita disponibilidade para
a exploragdo, a investigagdo, a experimentagdo. A crianga demonstra de forma mais genuina, a
capacidade de maravilhar-se diante da vida. Nem sempre os processos de construcdo de
conhecimento, nessa faixa etdria, baseiam-se na racionalizagdo e na construcao conceitual que
tém a linguagem verbal como fundamento.

Abordar o campo de investigacdo do mundo da natureza, especialmente com as
criangas pequenas, nao se faz de forma isolada de uma problematizagao da cultura e da

sociedade. Tendo em vista que:

[...] aspectos significativos da vida cotidiana destes sujeitos que vivem em um
ambiente dotado de peculiaridades, mas que fazem parte de uma sociedade
que exige, cada vez mais, a participacdo consistente dos sujeitos que fazem
parte. (Vasconcelos, 2017, p. 20).

Os conhecimentos sobre o mundo natural e social sao construidos através de relagdes
e de uma teia de significados dados pela pratica social dos diversos grupos. Assim, tendo em

vista esses varios significados que procuraremos abordar, através da observacdo de praticas
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escolares interdisciplinares evidenciamos também processos de conhecimento, dos alunos no

campo das ciéncias naturais e sociais das classes multisseriadas interdisciplinares da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste estudo nos possibilitou investigar a interdisciplinaridade como
pratica pedagdgica do professor na escola Municipal Astrogilda Alves Belém na Comunidade
do Pirai, no municipio de Barreirinha /Am.

Com relacdo as experiéncias vivenciadas podemos dizer que ser um profissional de
educagdo em escolas ribeirinhas e multisseriadas ¢ bastante desafiador, esse profissional ao se
deparar com uma sala de aula com alunos em varios niveis de ensino e disciplinas diferentes,
como no caso da escola que serviu de campo para esta investigacdo se torna um grande desafio
para o profissional, que ndo realiza um trabalho interdisciplinar, visto que ¢ fundamental que o
professor, conheca e se aproprie dessa pratica, mesmo ndo possuindo formagao inicial na area
da Pedagogia, mas, que o mesmo encontre estratégias didaticas interdisciplinares, para que seus
alunos tenham a possibilidade de uma aprendizagem significativa, por meio dos conteudos
escolares que sdo trabalhados em sala de aula.

Para tanto, torna-se pertinente que a pratica interdisciplinar se torne um instrumento
eficaz de ensino no contexto educacional ,assim nesta pesquisa constatou-se que a
interdisciplinaridade como pratica pedagogia ainda ¢ vista como um grande desafio, pois
trabalhar com alunos de séries, idades e aprendizagens diferentes ndo ¢ facil, requer
disponibilidade e responsabilidade do educador que atua na escola do campo, a falta de
materiais didaticos faz com que se torne ainda mais complexo trabalhar com essas turmas,
porém foi observado a criatividade da professora em construir materiais ludicos fazendo com
que sua aula fosse prazerosa.

Os resultados alcancados neste estudo, apontam para a aprendizagem dos alunos que
conseguiram desenvolver suas habilidades no campo cognitivo, por meio da pratica
interdisciplinar tendo os jogos e brincadeiras, elaborados pela professora, como estratégia de
ensino interdisciplinar, isso mostra que a interdisciplinaridade como pratica pedagogica pode
atingir resultados positivos para alunos que sdo oriundos de escolas do campo. Em meio as
varias dificuldades enfrentadas pelos professores e pelos alunos, eles conseguem obter bons
resultados de aprendizagem, valorizando e explorando seu ambiente e meio sociocultural onde
a escola esta inserida.

Dessa forma, esta pesquisa buscou realizar investigagoes, discussdes, analises, agdes
e sugestoes de alternativas pedagogicas e metodoldgicas interdisciplinares que possam auxiliar

o professor da escola, multisseriada a utilizar em suas aulas, experiéncias interdisciplinares com



44

o ambiente sociocultural do aluno, para que promovam uma aprendizagem significativa dos

contetdos aprendidos pelas criangas.
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