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RESUMO

FELICIO, Odevilson de Souza. Vivéncias docentes interdisciplinares: o fazer
pedagdgico de egressos do curso de licenciatura em Quimica do CEST/UEA.
Orientador: Whasgthon Aguiar de Almeida. 2023. 128 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacéo) — Escola Normal Superior, Universidade do Estado do Amazonas, Manaus,
2023.

Este estudo tem como finalidade compreender como as vivéncias académicas de
egressos do Curso de Licenciatura em Quimica do CEST/UEA influenciam no
desenvolvimento do Trabalho Docente a partir de uma perspectiva interdisciplinar. A
formacé&o inicial docente como espacgo da construcdo da identidade dos futuros
professores torna-se um momento de grande relevancia para formar profissionais da
Educacdo que estejam motivados para desenvolver praticas interdisciplinares que
venham contribuir com uma formacgéo para um ensino de Quimica contextualizado e
gue contemple o processo de ensino e aprendizagem para uma Visao critica do
educando. Buscou-se fundamentar este trabalho nos tedricos como Pimenta (1979,
1993, 1994, 1995, 2002, 2003, 2011, 2012), Morin (1990, 2001, 2003, 2004, 2005) e
Japiassu (1976, 1992) que discutem a interdisciplinaridade na formacédo de
professores. Para o trabalho de campo, aplicou-se a técnica de questionario
semiestruturado para a coleta de dados onde tivemos a participacdo de 06
professores de 04 escolas publicas do municipio de Tefé (AM). A andlise dos dados
foi realizada de forma descritiva e interpretativa, utilizando como técnica a analise de
conteudo. Os resultados do estudo apontam que a interdisciplinaridade foi vivenciada
de forma diferente nas turmas dos egressos de Quimica. Observou-se que o fazer
pedagodgico dos egressos de Quimica esta alinhado as experiéncias de praticas
interdisciplinares envolvendo apenas a partir do trabalho individual do professor e
outros a vivenciam a entre professores através do desenvolvimento de projetos e
atividades colaborativas com os demais professores e a comunidade escolar. Ficou
evidenciado que as vivéncias mais significantes para despertar a implementacdo de
praticas desta natureza se deu através do Estagio Supervisionado indicando que este
momento desse receber atencéo especial nos cursos de formacéo de professores. A
partir dessa compreensdo, acreditamos que é de fundamental importancia a
interdisciplinaridade no Ensino de Quimica e que a Universidade repense seus
curriculos promovendo mais espacos em que 0s académicos possam cada vez adotar
esta postura na Educacao.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Vivéncias Interdisciplinares; Trabalho
Docente; Contexto Amazonico.



FELICIO, Odevilson de Souza. Interdisciplinary teaching experiences: the pedagogical
work of graduates of the Chemistry degree course at CEST/UEA. Advisor: Whasgthon
Aguiar de Almeida. 2023. 128 f. Dissertation (Master in Education) — Escola Normal
Superior, State University of Amazonas, Manaus, 2023.

ABSTRACT

This study aims to understand how the academic experiences of graduates of the
Chemistry Degree Course at CEST/UEA influence the development of Teaching Work
from an interdisciplinary perspective. Initial teacher training as a space for building the
identity of future teachers becomes a moment of great relevance to train Education
professionals who are motivated to develop interdisciplinary practices that will
contribute to training for a contextualized Chemistry teaching that contemplates the
process of teaching and learning for a critical view of the student. We sought to base
this work on theorists such as Pimenta (1979, 1993, 1994, 1995, 2002, 2003, 2011,
2012), Morin (1990, 2001, 2003, 2004, 2005) and Japiassu (1976, 1992) who discuss
interdisciplinarity in teacher education. For the fieldwork, the semi-structured
guestionnaire technique was applied for data collection, with the participation of 06
teachers from 04 public schools in the city of Tefé-AM. Data analysis was carried out
in a descriptive and interpretative way, using content analysis as a technique. The
results of the study indicate that interdisciplinarity was experienced differently in the
classes of Chemistry graduates. It was observed that the pedagogical work of
Chemistry graduates is aligned with the experiences of interdisciplinary practices
involving only the teacher's interdisciplinarity and others experience interdisciplinarity
among teachers through the development of projects and collaborative activities with
other teachers and the school community. It was evident that the most significant
experiences to awaken the implementation of practices of this nature took place
through the Supervised Internship, indicating that this moment should receive special
attention in teacher training courses. From this understanding, we believe that
interdisciplinarity in Chemistry Teaching is of fundamental importance and that the
University rethinks its curricula, promoting more spaces in which academics can
increasingly adopt this posture in Education.

Keywords: Teacher Education; Interdisciplinary Experiences; Teaching Work;
Amazon context.
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DIALOGOS INICIAIS

A Educacédo sempre me fascinou, pois lembro que na minha infancia ficava
maravilhado ao ver minha professora ministrando suas aulas. Nesta época o0 ensino
oferecido tinha suas caracteristicas proprias por se tratar de uma comunidade
ribeirinha. Neste espaco relatarei minhas vivéncias iniciando a conversa que
manteremos ao longo do texto com os demais sujeitos colaboradores envolvidos no
processo investigativo.

Nasci as margens do Rio Solimfes, na comunidade de Porto Nazaré, distante
a 60 km da sede do municipio de Tefé (AM). Sou filho de Odévio Felicio e Elane
Souza, ambos agricultores. Minha infancia neste lugar maravilhoso me proporcionou
grandes momentos.

As aulas eram realizadas no “Grupo”, uma casa grande de madeira construida
com recursos do citado municipio que apresentava apenas uma sala grande com uma
secretaria e cozinha e que pela estrutura abrigava outros alunos oriundos das
comunidades proximas. A escola oferecia apenas aulas de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental com uma turma Unica e multisseriada,! sendo que muitas vezes néo
havia aulas pelo fato de o professor contratado vir de outra localidade o que dificultava
a comunicacgao. Os professores eram escolhidos pelas liderancas comunitarias. Nao
havia formacédo destes profissionais sendo escolhido a pessoa que detinha o maior
grau de conhecimento dentre os comunitarios. Devido ao descaso, muitas vezes, com
as demandas das populacdes ribeirinhas, nessa época, o rendimento escolar era
comprometido. As familias com condic¢des financeiras mantinham seus filhos na rede
de educacdo em Tefé visando uma educacdo séria e comprometida com a
emancipacao de seus filhos e buscavam superar os desafios financeiros cultivando
suas plantacdes e rocas para manté-los na escola.

Desta forma, aos sete anos de idade, meus pais decidiram morar na cidade de
Tefé onde ingressei na escola publica, no formato que conhecemos hoje. Fui
matriculado na alfabetizacdo, mas com muitas dificuldades em relacdo aos outros
colegas que tinham acesso ao ensino na area urbana. Mas, com muita persisténcia e
acreditando no poder da educacéo superei esta fase e segui toda minha vida sendo

um bom aluno na rede publica de ensino.

! Nesta época havia uma Unica turma em gue os estudantes de varias faixas etarias estudavam juntos
de 12 a 42 Séries dos Anos Iniciais e eram instruidos por um Unico professor.



16

A vocacao em ser um professor s6 aumentava, tanto que reunia as criancas do
bairro para ensina-las no fundo do quintal, como uma forma de reforco, utilizando para
isso um quadro de madeira e giz branco. J& com 14 anos de idade fui catequista na
Comunidade Catélica Imaculada Conceicéo, em Tefé (AM). Foi uma experiéncia muito
rica em formar muitos adolescentes e criangas na fé crista. O “ensinar” ja fazia parte
da minha vida. Ser educador sempre fez parte da minha vida. E enriquecedor ver hoje
0 quanto a minha contribuicdo fez a diferenca na vida dessas criancas e adolescentes.
Jovens que se tornaram professores e professoras comprometidos com uma
sociedade mais justa e igualitaria. Ser educador nos faz acreditar em dias melhores.
E foi nesta perspectiva que saimos da nossa comunidade ribeirinha, um lugar me que
traz muitas saudades.

Durante o Ensino Fundamental, com a contribuicdo de grandes professores,
descobri que tinha uma habilidade mais apurada com as disciplinas das areas da
Matematica, Fisica e Quimica. No Ensino Médio me identifiquei muito com a disciplina
de Quimica. Trago as melhores recorda¢cfes do 3° ano do Ensino Médio, no ano de
2007, no Centro Educacional Governador Gilberto Mestrinho, no qual tive a honra de
ter a professora Katlen Tribuzy como professora de Quimica, hoje Dra. em Quimica.
Na época, a professora Katlen foi uma grande incentivadora e muito zelosa com a
disciplina. Ela estava finalizando o Curso de Quimica no Centro de Estudos
Superiores de Tefé da Universidade do Estado do Amazonas (CEST/UEA) e trazia
uma bagagem de conhecimentos que conseguiu deixar grandes marcas nos seus
alunos. Toda essa inspiracdo me fez escolher o Curso de Quimica para as vagas no
Vestibular da Universidade do Estado do Amazonas (CEST/UEA) onde finalizei o
Curso de Quimica.

Compartilho uma das grandes experiéncias na minha vida ao participar durante
o Ensino Médio, no ano de 2006, como monitor no Movimento de Educacédo de Base
(MEB), programa criado pela Igreja Catdlica que na época tinha como objetivo a
alfabetizacéo de jovens e adultos das comunidades carentes de Tefé (AM). A turma,
inicialmente, era composta por 25 alunos que traziam suas historias de vida para a
sala de aula. A partir da realidade vivida por eles, era possivel desenvolver esse
trabalho educativo. Desta forma, os alunos eram ensinados para ler e escrever, mas
principalmente, para a tomada de uma consciéncia que eles pudessem resolver 0s
seus proprios problemas. O processo formativo do monitor pelo qual fui submetido

cooperou para 0 meu engajamento na minha comunidade catélica vindo a assumir
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liderancas pastorais bem como sendo multiplicador de oficinas para a formacao dos
jovens que atuavam nas varias comunidades de Tefé (AM) através dos grupos de
jovens da pastoral da juventude.

A minha vida académica foi um momento de amadurecimento nos ambitos
pessoal e profissional. Sempre fui um aluno dedicado e sempre busquei filtrar as
melhores vis6es dos docentes de Quimica para ser um bom professor. Cada professor
tem o seu jeito de ensinar e isso é fascinante. Ainda mais quando estes professores
inovam o seu jeito de ensinar chamando a atengéao do aluno para o novo, mesmo que
seja tdo complexo como nas Ciéncias Exatas. Sempre me perguntava: Como ensinar
a Quimica de um jeito diferente jA& que muitos alunos ndo gostam de quimica? Neste
sentido, o Curso de Licenciatura em Quimica me proporcionou momentos de reflexao
para pensar no ensino de Quimica de uma forma diferente, numa realidade amazonica
gue apresenta uma diversidade cultural muito grande.

As praticas dos professores no Ensino Superior sdo de suma importancia para
os discentes em formacéo, pois proporcionam mais qualidade na didatica destes
futuros profissionais, especificamente no Ensino Médio. Dito isto, entendo que a
perspectivainterdisciplinar sempre busca tornar o processo de ensino e aprendizagem
mais interessante ao aluno. Dessa maneira, a educacao permite ao docente exercer
o ato de interferir em diferentes realidades, ou seja, ela permite ao professor interagir,
dentro da instituicdo de ensino, com uma variedade de pessoas que possuem suas
préprias experiéncias e vivéncias trazidas de distintos fatos sociais. Por isso, investir
em praticas interdisciplinares possibilita quebrar as barreiras de um ensino simplista
e puramente tradicional criando espacos para que o estudante possa desenvolver
uma Vvisao critica da sua realidade.

A Quimica é entendida, ainda, como um campo disciplinar do conhecimento e
por ser estereotipada como complexa ndo € a area mais preferida dos alunos.
Considero que uma das grandes dificuldades dos docentes reside na dificuldade em
contextualizar o conhecimento e torné-lo significativo para a vida dos discentes. A
perspectiva interdisciplinar na Educacédo visa superar essa fragmentacdo entre as
disciplinas e isso me chamou atencdo durante a minha vida académica. A
interdisciplinaridade, que comeca com o dialogo entre as disciplinas e 0s sujeitos
envolvidos neste processo educacional, requer uma relagdo entre o professor e o

estudante e se constitui em um grande desafio para a pratica pedagdgica.
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A falta de comunicacdo entre os docentes € 0 maior problema para a
interdisciplinaridade ocorrer. O que se vé na pratica é cada professor atuando
isoladamente em seus conteldos sem pensar em projetos que relacionem as
disciplinas, criando assim um conhecimento limitado (LUCK, 2013).

Embora, a interdisciplinaridade seja discutida a um longo periodo, ainda
percebemos que sua prética esta distante nas Instituicbes de Ensino Superior e esse
distanciamento contribui para que os futuros professores nao trabalhem de forma
interdisciplinar repetindo na Educacao Basica praticas meramente tradicionais e que
nao despertam interesse de seus alunos. As observac¢des descritas nos remetem a
repensar o modelo de formagéo dos professores de Quimica capaz de proporcionar
ao futuro profissional novos aportes tedrico-metodoldgicos capazes de recriar novas
praticas pedagogicas que levem o aluno a desenvolver uma leitura critica do mundo
em sua volta e que sejam cidadaos comprometidos com as mudancas tecnolodgicas e
com uma aprendizagem significativa.

Apos finalizar o curso de Quimica, decidi aperfeicoar meus conhecimentos no
campo de ensino, pois costumo dizer que a Quimica é “encantadora”. Lancei-me neste
novo desafio de migrar para a area de ensino. Como professor, na esséncia que me
considero, busquei o0 novo, e sair da minha zona de conforto. Mas, nao tive a
experiéncia de exercer a docéncia em sala de aula. Atualmente, sou funcionario
publico do Estado do Amazonas na Policia Militar, onde com muita dedicacao concilio
0s estudos com minha atividade profissional acreditando sempre no poder da
educacao, incentivando jovens a trilhar um caminho préspero.

Com a especializacdo em Metodologia do Ensino de Quimica concluida no ano
de 2020 tive o contato com leituras que me amadureceram ainda mais para
desenvolver meu projeto do Mestrado em Educacdo da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA). Motivo de muito orgulho ao ser aprovado e fazer parte da primeira
turma deste Mestrado tdo importante para a formacao dos profissionais da educacéo
da nossa regido amazonica.

Ao levar em conta tais consideracdes, a presente dissertacdo tem como
tematica a ser explorada as “Vivéncias interdisciplinares docentes: o fazer pedagoégico
de egressos do Curso de Licenciatura em Quimica do CEST/UEA”.

O problema investigativo surgiu a partir do seguinte questionamento: As

vivéncias académicas de egressos do Curso de Licenciatura em Quimica do
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CEST/UEA influenciam no desenvolvimento do seu Trabalho Docente a partir de uma
perspectiva interdisciplinar?

Algumas questdes norteadoras nos ajudardao a responder ao problema no
transcorrer do percurso investigativo, tais como: Quais os discursos tedricos que
tratam da Formacéo de Professores, Interdisciplinaridade e Trabalho Docente? Como
a interdisciplinaridade se fez presente no transcorrer das vivéncias académicas dos
egressos do Curso de Licenciatura e Quimica do CEST/UEA? A perspectiva
interdisciplinar se faz presente no Trabalho Docente de egressos do Curso de Quimica
do CEST/UEA?

Sendo assim, este trabalho investigativo tem como objetivo geral compreender
como as vivéncias académicas de egressos do Curso de Licenciatura em Quimica do
CEST/UEA influenciam no desenvolvimento do Trabalho Docente a partir de uma
perspectiva interdisciplinar. Para isto, iremos tracar alguns objetivos especificos para
alcancarmos 0 nosso objetivo geral, tais como: a) Identificar os discursos tedéricos que
tratam da Formacdo de Professores, Interdisciplinaridade e Trabalho Docente; b)
Conhecer como a interdisciplinaridade se fez presente no transcorrer das vivéncias
académicas dos egressos do Curso de Licenciatura e Quimica do CEST/UEA e; ¢)
Descrever de que maneira a perspectiva interdisciplinar se faz presente no Trabalho
Docente de egressos do Curso de Quimica do CEST/UEA.

Os sujeitos participantes do presente estudo serdo professores da Educacao
Basica egressos do Curso de Licenciatura em Quimica do CEST/UEA e que trabalham
na Rede Publica de Ensino da cidade de Tefé (AM).

A presente proposta de pesquisa enquadra-se numa abordagem qualitativa a
gual o enfoque € compreender e aprofundar o conhecimento sobre um determinado
fendmeno partindo de uma pesquisa bibliografica que culminard no Campo. Sampieri,
Collado e Lucio (2013) explicam que com essa abordagem busca-se compreender a
perspectiva dos participantes sobre os fenbmenos que os rodeiam e aprofundar em
suas experiéncias pontos de vista, opinides e significados, isto é, a forma como os
participantes percebem subjetivamente sua realidade.

A pesquisa bibliografica € uma etapa preliminar da pesquisa académica, uma
vez que o pesquisador ira fazer um levantamento dos autores sobre determinado
tema, conhecer as teorias e para embasar o seu trabalho. Conforme Gil (2017), essas

informagdes e novos dados disponibilizados na literatura devem ser conferidos com
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cautela, com verificagdo das fontes, na busca de incoeréncias e contradigbes para
evitar erros ou mesmo ampliar esses erros.

Segundo Minayo (2007), a pesquisa € um trabalho artesanal que nao prescinde
da criatividade. Denomina-se ciclo da pesquisa o processo de trabalho em espiral que
comecga com uma pergunta e termina com uma resposta ou produto, que por sua vez,
da origem a novas interrogacfes. A autora afirma que € na fase exploratéria que o
pesquisador se dedica a questionar-se preliminarmente sobre o objeto, os
pressupostos, as teorias pertinentes, a metodologia.

Para Minayo (2007), no trabalho de campo o pesquisador utiliza os
instrumentos de observacéo, entrevistas ou outras modalidades de comunicacao e
interlocucdo com os pesquisados, levantamento de material documental e outros.
Para a autora, esse tipo de pesquisa realiza um momento relacional e pratico de
fundamental importancia exploratéria, de confirmacao e refutacéo de hipéteses e de
construcéo de teoria. Patton (1990) refor¢ca a necessidade da coleta de dados obter
as perspectivas e os pontos de vista dos participantes bem como a interacao entre o0s
individuos.

Nas palavras de Minayo (2007, p. 61),

o trabalho de campo permite a aproximagéo do pesquisador da realidade
sobre a qual formulou uma pergunta, mas também estabelece uma interacéo
com os ‘atores’ que conformam a realidade e, assim, constréi um
conhecimento empirico importantissima para quem faz pesquisa social.

Tendo em vista o trabalho de campo, o presente trabalho utilizou a técnica de
guestionario para a coleta de dados.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

O autor apresenta as seguintes vantagens do questionario sobre as demais
técnicas de coleta de dados: a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo
gue estejam dispersas numa area geografica muito extensa, jA que o questionario
pode ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que o
guestionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; ¢) garante 0 anonimato das

respostas; d) permite que as pessoas o0 respondam no momento em que julgarem
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mais conveniente; e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do
aspecto pessoal do entrevistado.

Apo6s a escolha da técnica de questionario para o levantamento de dados
(survey) da pesquisa (VIEIRA, 2009), a proxima etapa foi a confeccao das perguntas
no qual optamos por perguntas abertas. As perguntas abertas sdo aquelas que
permitem liberdade de respostas ao informante e nelas podera ser utilizada linguagem
propria do respondente. Trazem a vantagem de n&o haver influéncia das respostas
pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escrevera aquilo que lhe vier a
mente.

Para a aplicacdo dos questionarios, adotamos a autoaplicacdo, onde o0s
guestionarios foram entregues pessoalmente aos sujeitos colaboradores para o
preenchimento das informacbes e acréscimo de comentarios que julgaram
necessarios diretamente no formulario que serviu de fonte complementar para de
coleta de dados. Apos o encerramento do prazo estipulado, os questionarios foram
recolhidos para a analise dos dados.

A seguir, apresentamos o Capitulo 1 onde trara uma reflexéo sobre o trabalho
docente na contemporaneidade e discute sobre as possibilidades de desenvolver um
trabalho interdisciplinar no @mbito académico. Para isto, o texto traz uma revisédo da
literatura esclarecendo as concepcdes de interdisciplinaridade no trabalho docente
enfatizando a importancia da implementacdo das vivéncias interdisciplinares nos
cursos de formacdo inicial de professores. Com isto, busca-se compreender a
contribuicdo da dimensao interdisciplinar na formacdo dos futuros professores,
egressos do curso de Quimica do CEST/UEA.

Neste sentido, a partir das categorias teoricas, formacdo de professores,
vivéncias interdisciplinares, trabalho docente, contexto amazonico, este trabalho visa
descrever de que maneira a perspectiva interdisciplinar se faz presente no Trabalho

Docente de egressos do Curso de Quimica do CEST/UEA.
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1 O TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO CONTEMPORANEA:
POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES

Este capitulo trata do papel do professor diante das exigéncias das mudancas
paradigméaticas do século XXI. A Escola, em especial a Universidade, frente a essas
mudancas tende a buscar a inovacdo de seus meios para a profissionalizacdo dos
educadores que se d4 através dos cursos de formacdo inicial de professores. Ao partir
desse pressuposto, evidencia-se que na formacao de professores seja considerado o
contexto de cada educando articulando os saberes com sua realidade para que o
conhecimento ganhe sentido para sua vida e que possa, desta forma, tornar-se um
individuo autdnomo e capaz de refletir sobre sua realidade.

Como alternativa para inovar as praticas pedagoégicas apresentamos a
perspectiva interdisciplinar que favorece a integracdo das disciplinas, o trabalho
coletivo e um ensino contextualizado, especificamente como processo facilitador para
a area de quimica, que é considerada um campo complexo do saber. Ao refletirmos
sobre a interdisciplinaridade nas praticas dos professores formadores acreditamos na
construcdo da identidade docente dos novos educadores que replicardo em suas
praticas os conhecimentos e as vivéncias que adquiram na academia que favorecem

uma educacdo comprometida com a formacéao integral do educando.

1.1 Perspectivas em educacao contemporanea

Diante do cenério atual de mudancas decorrentes do avanco tecnoldgico e da
ciéncia, compete ao professor buscar, cada vez mais, conhecimentos para oferecer
uma educacdo que atenda as necessidades e demandas da sociedade
contemporanea. A sociedade moderna muda constantemente e neste processo, Como
estamos inseridos na pluralidade, também mudamos. Para entender essa sociedade
complexa, a educacdo necessita de outros campos do conhecimento, como a
Antropologia e Filosofia, bem como de praticas inovadoras que sejam capazes de
acompanhar essa mudanca paradigmatica do século XXI, denominada de paradigma
da complexidade.

Neste sentido, evidencia-se que na formagéo de professores seja considerado
0 contexto de cada educando articulando os saberes com sua realidade para que o

conhecimento ganhe sentido na sua vida e que possa desta forma torna-se um
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individuo autbnomo e capaz de refletir sobre sua realidade. A escola, entdo, é
desafiada a abrir espaco para a diversidade, a diferenca e o cruzamento de culturas,
pois n&o pode ficar desenraizada da sociedade.

A Antropologia, em didlogo constante com a Educacéo, possibilita uma reflexdo
mais aprofundada sobre a condicdo humana. Entendemos, nessa perspectiva, que a
escola € o lugar da diversidade pois nela encontramos diferentes grupos sociais, mas
também de diferentes saberes que ndo devem ser ignorados. Assim, a
Sociodiversidade € um principio da antropologia que diz respeito a fatores como
distribuicdo geogréfica, linguas faladas, etnias e organizacao social.

O contexto amazobnico apresenta grande sociodiversidade: uma regido que
abriga uma imensa floresta, fauna exuberante e uma hidrografia formada por varios
rios e seus afluentes. Ao voltarmos nosso olhar numa educacdo multicultural, é
necessario oferecer uma educacdo de qualidade desde o ribeirinho, agricultores,
populacdes indigenas e demais grupos caracteristicos dessa regido possibilitando o
desenvolvimento humano, social e politico.

A partir do momento que a Escola entende que as diferentes culturas estao se
fortalecendo é necessario que se reflita sobre novas praticas educativas. Enquanto
educadores(as), € fundamental pensarmos sobre nossa pratica uma vez que esta
acao possibilita uma tomada de consciéncia de si mesmo tornando-se um profissional
mais autdénomo. Por isso, entendemos que no processo de formacdo inicial de
professores se faz necessaria a discussdo baseada nas reflexdes oriundas de
disciplinas como a Filosofia da Educacéao, capaz de gerar questionamentos, davidas
e, assim, proporcionar uma consciéncia critica da realidade.

Ao refletirmos sobre a interdisciplinaridade entendemos que para construir uma
educacédo de qualidade frente aos desafios da atualidade € necessaria a construcéo
de um perfil do professor do século XXI. Nesta perspectiva, o professor é aguele que
busca quebrar as barreiras de um ensino simplista e fragmentado. Com essa postura
criam-se momentos de inclusdo, didlogo, trabalho em parceria e firmam-se nos
educando as habilidades especificas para a acdo docente. Desta forma, o
conhecimento torna-se significativo, contextualizado e integrado com 0s outros

campos do conhecimento.
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1.2 Educacdo na perspectiva antropologica

Embora muitas pessoas a partir do seu senso comum, a principio, possam nao
perceber relacdes entre esses dois campos do conhecimento — Educacgédo e
Antropologia —, podemos afirmar que ambos, apesar de abarcarem conhecimentos
distintos, se aproximam a partir do dialogo com a denominada antropologia da cultura.
Neste sentido, a interagdo da educacdo com a antropologia busca compreender a
sociedade em que esta inserida. A partir de estudos etnogréficos, objeto de estudo da
antropologia, a educacdo contemporédnea se mostra como instrumento politico de
fortalecimento e reproducao da cultura dos diferentes grupos sociais.

A aproximacao entre Educacéo e Antropologia como instrumentos de reflexao
da sociedade moderna nos permite entender o processo educativo como culturas
hibridas. O conceito de culturas hibridas é discutido pelo filosofo e antropologo
Canclini (1998), considerado um pioneiro em estudos sobre o hibridismo das culturas
latino-americanas. A hibridacdo cultural pode ser entendida como a quebra das
barreiras que separavam o tradicional do pés-moderno a partir de onde ocorre a

miscigenacao entre diferentes culturas que estao presentes na pos-modernidade.

Sem dlvida, a expansdo urbana € uma das causas que intensificaram a
hibridacé@o cultural. O que significa para as culturas latino-americanas que
paises que no comec¢o do século tinham aproximadamente 10% de sua
populagédo nas cidades concentrem agora 60 ou 70% nas aglomeracdes
urbanas? Passamos de sociedades dispersas em milhares de comunidades
rurais com culturas tradicionais, locais e homogéneas, em algumas regides
com fortes raizes indigenas, com pouca comunicacdo com o resto de cada
nacdo, a uma trama majoritariamente urbana, em que se dispde de uma
oferta simbdlica heterogénea, renovada por uma constante interacdo do local
com redes nacionais e transnacionais de comunicacdo (CANCLINI, 1998, p.
285).

Para o autor, a hibridizac&o cultural como processo de misturas entre varias
culturas levou muitos grupos tradicionais a uma perca de sua identidade ao entrar em
contato com culturas de maior influéncia. A sociedade moderna muda constantemente
e neste processo, como estamos inseridos na pluralidade, também mudamos. As
relacbes interpessoais fazem parte desse processo de mudancas de habitos e
costumes. Para Laraia (2001), existem dois tipos de mudanca cultural: uma que é
interna, resultante da dindmica do proprio sistema cultural, e uma segunda que é o
resultado do contato de um sistema cultural com um outro. Portanto, o processo

educativo requer que reconhegamos o outro como ser sociocultural que € influenciado
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constantemente por outras culturas. E necessario valorizar o educando que traz
consigo sua propria forma de ver o mundo e cabe ao educador form&-lo para conviver
socialmente respeitando a diversidade humana.

Morin (2003) considera que a educagdo deve enfrentar os problemas
contemporaneos, pois vivemos em sociedades complexas, para isso, o educador

precisa ensinar, entre outros saberes, a condicdo humana. Para o autor:

a cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, dos fazeres, das regras,
das normas, das proibicdes, das estratégias, das crencas, das ideias, dos
valores, dos mitos, que se transmite de geracdo em geracgao, se reproduz em
cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a complexidade
psicolégica e social (MORIN, 2001, p. 51).

Neste sentido, evidencia-se que na formacéo de professores seja considerado
0 contexto de cada educando articulando os saberes com sua realidade, para que o
conhecimento ganhe sentido para sua vida e que possa desta forma torna-se um
individuo autdnomo e capaz de refletir sobre sua realidade.

A Antropologia em dialogo com a Educacdo possibilita refletir sobre uma
educacdo mais humana. Entendemos nessa perspectiva que a escola € o lugar de
diversidade. Assim, nela encontramos diferentes grupos sociais, mas também de
diferentes saberes que ndo devem ser ignorados.

A Amazobnia, por exemplo, caracteriza-se pela sociodiversidade: uma regido
gue abriga uma imensa floresta, fauna exuberante e uma hidrografia formada por
varios rios e seus afluentes. Apresenta também uma populacdo que vive nos centros
urbanos, mas também em lugares afastados das cidades, popularmente conhecidos
como ribeirinhos (pescadores e agricultores), que vivem as margens dos rios
amazoénicos bem como uma grande populacdo de comunidades indigenas. Desta
forma, percebemos que a regido amazonica abarca diferentes grupos sociais com
suas culturas especificas. Os saberes tradicionais estdo enraizados e séo repassados
ao longo do tempo e perpassam geracoes.

Ao voltarmos nossa reflexdo para o contexto escolar, que apresenta um publico
diversificado nas salas de aulas, faz-se necessario pensarmos na formacao inicial de
professores para que o futuro docente possa desempenhar seu papel contemplando

a realidade social do aluno.
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Em sua obra “Pedagogia da Esperanca”, Paulo Feire enfatiza que o educador
progressista deve entender como 0s grupos populares fazem sua leitura de mundo e
gue sao indispensaveis a cultura de resisténcia. Freire (1987, p. 45), nesta
perspectiva, nos faz refletir sobre a importancia do “didlogo numa educacéo
problematizadora em que o educador ndo apenas educa, mas também aprende em
didlogo com o educando”. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que
crescem juntos.

O autor enfatiza que a prética educativa € um encontro de pessoas onde 0
didlogo entre educador e educandos se faz necessario para a constru¢cdo do
conhecimento. A escola, entdo, é desafiada a abrir espaco para a diversidade, a
diferenca e o cruzamento de culturas, pois ela ndo pode ficar desenraizada da
sociedade.

A educacédo na perspectiva antropoldgica busca conhecer a realidade em que
o aluno esta inserido, seus costumes, suas historias de maneira que este individuo
seja respeitado em sua plenitude. Desta forma, € necessario fugir de um ensino
simplista, meramente especialista, fragmentado em disciplinas. A partir dessa
perspectiva, elevamos nossos olhares ao professor formador que, através de suas
praticas pedagogicas, deve inspirar seus graduandos a trilhar um caminho inovador
no processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Franco (2016, p. 546), “a educacéo € uma pratica social humana; é
um processo histérico, inconcluso, que emerge da dialeticidade entre homem, mundo,
historia e circunstancias”. Assim, o educador é o reflexo para o aluno, que convence,
gue demonstra esta insatisfeito com o cenario politico/social e mobiliza para que os
educandos se recriem para sentir-se um agente transformador da realidade. E
importante que o professor leve em conta neste processo educacional as
subjetividades do educando.

Morin (2003) traz a perspectiva de que o professor formador sera protagonista
neste processo de formagao desfragmentada se tiver uma “cabecga-bem-feita”, ou
seja, uma cabeca que entenda e trabalhe o conhecimento significativo capaz de criar
suas proprias representacdes do mundo, tomar suas decisées como um sujeito
autébnomo e estimular o educando a fazer uso da inteligéncia de um modo geral. Esse
processo educativo permite com que o educando perceba a complexidade existente
no ambiente em que vive, principalmente nas diversas areas que permeiam sua

realidade, de modo a observar que ha interligacéo entre elas.
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A Escola, portanto, ao adotar uma educacdo na perspectiva intercultural
propicia espagos de respeito as diferencas, de diadlogo e de incluséo. Ressalta-se a
importancia da formacéo inicial desses professores que atuardo em escolas que
acolhem alunos dos mais diversos grupos sociais e com identidades de género, raca
e cor, em regides periféricas, ou numa realidade amazoénica: escolas indigenas e
ribeirinhas.

Sabemos que na contemporaneidade as relacdes humanas tornaram-se mais
midiaticas com o avanco da tecnologia. Isso torna-se preocupante tendo em vista que
o surgimento das Fake News? esta gerando conceitos que estdo sendo repassados
de maneira equivocada. Existe muita informacdo destorcida, e é necessario que
entendamos que todas essas informagcbes precisam ser transformadas em
conhecimento.

Ghedin (2009, p. 11), destaca que “a informacédo € um primeiro estagio do
conhecimento; conhecer implica um segundo estagio e atribui a inteligéncia, a
consciéncia ou a sabedoria como terceiro estagio”. Desta forma, cabe ao professor
apreender, a captar, a elaborar, a juntar, a reunir as informacdes para transforma-las
em conhecimento. Enquanto educadores precisamos mediar esses novos saberes,
até nova culturas que surgem a todo instante. A partir do momento que a Escola
entende que novas culturas estao se fortalecendo € necessario que se reflita sobre
novas praticas educativas.

Conforme Candau (2012), na educacao escolar nas sociedades modernas ha
forte predominancia de uma cultura escolar que prioriza o uniforme, o comum e o
homogéneo sendo ignoradas tudo aquilo que se torna diferente consideradas como
problemas a se resolver.

Ao considerar o espaco de formacao inicial de professores, como sendo um
dos espacos destinados a producao de subjetividades de um sujeito-professor, torna-
se importante problematizar e, por vezes, apropriar-se de novos conceitos e novas
categorias no decorrer desse processo. Categorias essas que se fazem necessarias
face a um periodo de transicdo paradigmatica que traz sobretudo a “emergéncia do

outro”, mostrando o quanto “o novo”, o “outro” e o “diferente” estdo proximos de nés.

2 Noticias falsas divulgadas nos meios digitais que prejudicam terceiros que sdo divulgadas por ma-fé
ou negligéncia.
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Uma educacéo na diversidade implica na aceitagéo do outro que habita em nos
mesmos. Requer que reconhegamos a humanidade do outro e a partir disso se ver no
outro. E através do contato com o outro que eu consigo, inclusive, me reconhecer.

Boas (1896 apud LARAIA 2001) traz a perspectiva da corrente particularista-
culturalista (ou a Chamada Escola Cultural Americana) e que representa um grande
avanco para o estreitamento do dialogo entre educacédo e antropologia. Diante dessa
nova concepcao de cultura, o autor faz criticas ao evolucionismo e determinismo
(biolbgico e geografico) que limitavam culturalmente o homem. A partir de sua obra,
defende o particularismo de cada cultura, ou seja, cada cultura se forma e se
transforma ao longo do tempo num processo dinamico.

E a partir da obra de Franz Boas, no entanto, que a cultura assume uma
concepcao relativista e passa a ser compreendida como um conceito-chave para a
investigacdo das diferencas entre as sociedades através das pesquisas de campo.
Para Boas, ndo era possivel falar de uma unica cultura: cada cultura representava
uma totalidade singular, a qual deveria ser cuidadosamente investigada. Na
concepcao de Boas, os comportamentos individuais sdo moldados de acordo com a
cultura (BOAS, 1896 apud LARAIA, 2001). Nesse sentido, os habitos sociais de um
determinado grupo refletem os tragcos culturais constitutivas da cultura do referido
grupo.

Na formacéo inicial docente, “especificamente nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia e Histéria, e de uma maneira geral nos cursos das Ciéncias Humanas,
dispbem da disciplina da Antropologia da educacdo em suas grades curriculares”
(DURHAM; CARDOSO, 1961, p. 93). No entanto, o objetivo ndo é tornar pedagogos
ou historiadores em antropdlogos, mas trabalhar de forma interdisciplinar, unindo os
saberes e ampliando a possibilidade de levantar problemas no campo da educacéo.
A partir das reflexdes provocadas por tedricos antropoldgicos que investigaram a
fundo essa relacédo possivel entres esses campos do conhecimento, os graduandos
séo estimulados a conceberem o ser humano em sua totalidade.

Sabemos que o proposito maior da educacdo € provocar no educando
mudancas de pensamento e de que a partir destas concepc¢des criticas de ver o
mundo possam adotar novos comportamentos. Vieira (1999) ressalta a importancia
da disciplina Antropologia da educagdao nos cursos de formagdo de professores
visando uma formacdo ndo apenas pedagodgica, mas também cultural, que leve a

mudancas de método por parte do professor e também a reflexdo e ao questionar das
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préprias ideias, condutas e préaticas. Neste sentido, a educagdo como processo
dindmico e cultural deve ir além da praticidade do professor, pois entende-se aqui
educacdo como processo de aprendizagem que leva ambos, educador e educando, a
refletirem suas posi¢cdes na sociedade.

Gusmao (1997) afirma que a educacado se realiza no interior da sociedade,
composta por diferentes grupos e culturas, visando um certo controle sobre a
existéncia no ambito da sociedade de modo a assegurar sua reproducao por formas
sociais coletivamente transmitidas.

Para o antropdlogo Clifford Geertz (2008), o conceito de cultura é defendido
numa abordagem semiotica, ou seja, acreditava que o homem é um animal amarrado
a “teias de significados” que ele mesmo construiu, assumindo a questao cultural como
sendo essas teias e suas analises, sendo a cultura uma ciéncia interpretativa em
busca de significados.

Os simbolos podem ser entendidos como particularidades de cada grupo social
onde o observador deve levar em conta todos os fatos que estédo ligados a cada
individuo. Neste sentido, a analise da cultura ndo € uma ciéncia experimental em
busca de leis, mas uma ciéncia interpretativa em busca do significado, e deste modo,
a cultura seria um contexto a ser considerado em sua totalidade. No entanto, para
apropriar-se e cultivar relacdes interdisciplinares, € necessario, antes de tudo,
aventurar-se pelas dinamicas de alteridade em outras searas cientificas, colocando-
se como aprendiz destas. Para tanto, precisamos estar abertos a vivenciar novas
cientificidades, gerar uma problematizacdo da sua prépria e refazé-la em outros

termos.

1.3 Reflexdes sobre Educacao e Cultura

As discussbes entre as proximidades de Educacao e Cultura nascem a partir
da perspectiva dos estudos culturais que trouxeram tematicas importantes para o
campo da educacdo, tais como: educacdo intercultural, inclusdo, alteridade,
identidades culturais e questdes étnico-raciais e de género. A partir desse dialogo
pode-se afirmar que cultura e educacdo estdo extremamente ligadas e que se
constroem juntas no interior da sociedade. Segundo Hall (1980, p. 7), “os Estudos
Culturais ndo configuram uma disciplina, mas uma area onde diferentes disciplinas

interagem, visando o estudo de aspectos culturais da sociedade”.
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Como foi exposto anteriormente, a Antropologia Cultural trouxe grandes
contribuicbes para o campo da educacéo. De acordo com Laraia (2001), a cultura é
um tema ligado a Antropologia desde seus primérdios e tem sido objeto de reflexdes
no decorrer de seu desenvolvimento enquanto ciéncia. Neste sentido, faremos uma
discussdo mais estreitamente relacionada aos estudos culturais no campo da
educacéo.

A definicho do termo cultura sempre gerou muitas polémicas entre 0s
antropologos. Inicialmente, Tylor (1958 apud LARAIA, 2001) foi um dos primeiros a
conceituar cultura, portanto, em sua concepc¢ao, num sentido etnogréfico, cultura seria
“‘um todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou
gualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade” (TYLOR, 1958 apud LARAIA, 2001, p. 25).

Um dos grandes tedricos culturais na contemporaneidade foi Stuart Hall,
socibélogo que influenciou a disseminacao das ideias dos estudos culturais no campo
da educacao contemporanea. No Brasil, na década de 1990, Hall através de suas
ideias iniciou novas possiblidades de abordagens nos cursos de mestrado e
doutorado. Ressalta-se que o autor engajado em suas pesquisas culturais se tornava
um grande referencial por suas lutas, seu modo de ensinar e pesquisar. As
problematizacdes trazidas e discutidas por ele inovaram o curriculo educacional.

Hall (2006) evidencia que, na metade do século XX a expanséo de tudo que
esta ligado a cultura gerou grandes transformacdes nas sociedades contemporaneas
principalmente no que se refere a constituicdo da subjetividade, da propria identidade
e da pessoa como ator social. Neste sentido, o autor afirma que nossas identidades
sdo, emresumo, formadas culturalmente. Uma das ideias difundidas pelo autor refere-
se ao multiculturalismo, entendido como um movimento de ideias que buscam um tipo
de consciéncia coletiva para a pluralidade das experiéncias culturais.

Pensar numa educacdo que contemple a pluralidade na educacéo
contemporanea tornou-se bastante discutida, possivel; mas, também, desafiadora.
Ainda na perspectiva do multiculturalismo, ou melhor, dizendo, para uma educacao
voltada para a diversidade, busca-se igualdade entre os menos favorecidos e
acolhimento das diferengas. Assim, cabe ao educador ensinar que a cultura do outro
ndo é errada, ndo € inferior; e entender como a cultura do outro foi estabelecida.

Muitas pessoas, a partir do seu senso comum, atribuem o fato de que somente

sujeitos dentro de um grupo social possuem cultura. Por vezes, costumam-se
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significar a cultura somente como as manifestacoes de folclore, arte, estilos musicais
ou mesmo danca. Essas conceituagdes que partem muitas vezes dos ensinamentos
familiares e circulos sociais chegam até a escola e de certa forma causam uma
confusao nos alunos. A Escola, fomentadora e construtora do conhecimento ao
priorizar a perspectiva interdisciplinar, deve favorecer a quebra destes paradigmas,
abrindo espacos para discussdes e conhecimentos desfragmentados.

Neste sentido, a escola como reprodutora cultural em suas varias
representacdes tende a desconstruir esses conceitos e agregar novos saberes
valorizando ainda mais as culturas locais. Por isso, a formacao inicial docente deve
preparar os futuros professores para uma educacao frente as diversidades e defesa
das minorias para alcancar a transformacao social. Para Saviani (2012), o aluno das
camadas populares exige esforco redobrado pelo professor. Se os deixarmos de lado,
reforcaremos a discriminacao (marginalidade).

Atualmente, tem-se discutido sobre a implementacédo de um movimento social
reacionario, denominado “Escola sem partido”, ou seja, uma escola com professores
gue nao repassem aos seus alunos suas visbes de mundo, o que sugere que
tematicas como educacdo moral, sexual, religiosa e ideologia de género sejam
ensinados na esfera familiar privando a escolar de discutir esses conteudos no
curriculo e consequentemente transmitir um “ensino neutro”. Nota-se que perante
essa imposicao, as relacdes entre educacéo e cultura tornam-se desarmonicas.

A partir da perspectiva intercultural entende-se que 0s sujeitos compdem a
sociedade e as relacfes interpessoais sdo importantes neste processo orientado pelo
didlogo que somam para a formacdo dos individuos. Nesta perspectiva, uma
educacédo que promove o pensamento reflexivo, de varias possibilidades de entender
um problema abre espacos para a tolerancia, para o despertar de uma visao critica,
de inquietacdo com os problemas sociais e de se redescobrir como um importante
membro atuante na sociedade.

A contribuicao do antropdélogo brasileiro Roque Laraia nos permite refletir sobre
0 conceito de cultura como um processo dinamico e acumulativo de habilidades. O
autor apresenta o conceito de endoculturacédo, a saber: “um menino € uma menina
agem diferentemente ndo em funcdo de seus horménios, mas em decorréncia de uma
educacao diferenciada” (LARAIA, 2001, p. 12).

Laraia (2001) destaca que o homem ao ver apenas o0 mundo através de sua

cultura tem como consequéncia a propensdo em considerar o seu modo de vida como
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0 mais correto e o mais natural. Tal tendéncia, denominada etnocentrismo, é
responsavel em seus casos extremos pela ocorréncia de numerosos conflitos sociais,
bem como, pelo surgimento das manifestacdes de preconceito.

Ao falarmos das relacdes desse bindmio: educacdo e cultura, € necessario
considerar a possibilidade de reinventar a educacdo, fazendo-nos refletir com a
ruptura de uma educacdo monocultural, a escola apenas como centro de instrucéo,
para uma Educacao Multicultural, centrada na diversidade cultural presente no espaco
escolar.

O modelo da Educacdo Multicultural implica na aceitacdo do “diferente”
organizando um conjunto de estratégias e materiais de educacdo destinadas a
resolucdo dos varios problemas de integracdo de alunos com culturas diferentes. A
palavra integrar nos remete a possibilidade de vivéncias interdisciplinares no ambito
da escola promotora de igualdade. Como educadores devemos acreditar sempre que
a escola deve proporcionar as mesmas oportunidades aos diferentes alunos e
culturas, de modo integrado, interdisciplinar, intercultural e intersocial.

A escola na logica monocultural hierarquiza e padroniza comportamentos,
valores, conhecimentos ao considerar superiores aqueles herdados da tradicédo
europeia, cristd, branca, heterossexual, machista e inferiores para aqueles produzidos
fora dessa tradicdo. Sendo assim, a educacdo monocultural caracteriza-se por ser
uma cultura seletiva, hegeménica e centralizadora do pensamento com praticas
coloniais que enaltece o termo “colonialidade” no sentido de preservar atitudes de
destruicdo da cultura e saberes, principalmente dos povos, ditos como de cultura
inferior, que se traduz num silenciamento do sujeito.

De acordo com Ballestrin (2013), a colonialidade € a continuidade da
propagacdo do pensamento colonial, sendo uma matriz que se expressa
essencialmente em relacbes dominantes de poder, saber e ser. Ao passo que uma
Educacao Multicultural esta imersa nos diferentes contextos culturais do individuo de
modo a conscientizar, respeitar e defender os direitos dos diferentes grupos sociais.

Ao elevarmos nosso olhar para a formacéo inicial docente numa perspectiva
multicultural devemos questionar sobre a nossa propria identidade, pois ainda
tendemos a uma visdo homogeneizadora pois muitas pessoas ignoram suas raizes
culturais. No contexto amazbnico, por exemplo, em que muitos nasceram em
realidades ribeirinhas, negam suas origens, tendo em vista que em culturas ditas

superiores (os grandes centros urbanos), o ribeirinho é tachado de menos civilizado.
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Neste sentido, o processo educativo tem um importante papel de desmitificar
as formas dominantes e contextualizar o cotidiano do aluno para que sinta sua cultura
sendo enaltecida e seus conhecimentos locais sejam disseminados. Pensar nessa
formacé&o contextualizada permite repensar quais os tipos de professores que se tém
buscado formar. Nesse sentido, uma formagdo multicultural deve voltar-se para o local
de modo que os educadores possam romper com tais praticas possibilitando aos
educandos “afirmar suas tradigdes culturais e recuperar suas histérias reprimidas”
(BHABHA, 1998, p. 29).

1.4 Perspectivas em formacgéo de professores

Os primeiros filésofos, detentores dos conhecimentos, eram 0s mestres que
procuravam ensinar os valores e virtudes da sociedade, portanto, educar significou
para os gregos: educar o homem de acordo com a verdadeira forma humana, com o
seu auténtico ser. Na concepc¢ao dos gregos era necessario dar forma ao ser humano,
pois o julgavam sem forma ao nascer.

O sistema educacional grego, denominado de paidéia, € o primeiro a
problematizar a educacéo, ou seja, onde 0 sujeito € levado a refletir sobre sua
realidade e passa a ser um agente transformador da sua propria realidade e da
sociedade que esta inserido. Os gregos, ao provocar uma educacéao reflexiva, nos
deixaram um grande legado no processo educativo: a filosofia como processo de
reflexdo da acdo educativa. Neste sentido, nos perguntamos: O que é educar? Por
gue devo analisar minha prética educativa?

Na contemporaneidade, a Filosofia da Educacdo, como componente
necessario para a formacéo de educadores, tem contribuido com uma visao critica a
partir da reflexdo, da propria duvida gerada nos questionamentos e discussées em
sala de aula. Esses questionamentos, tal qual eram dos gregos na época, buscam
saciar a necessidade de buscar respostas as suas indagacfes e buscar o
conhecimento, a sabedoria. O sujeito € levado a pensar e, assim, podemos dizer que
a consciéncia filosofica € um modo de pensar que pretende sempre buscar a verdade.
Para isso, a postura basica € duvidar de todo conhecimento j& instituido.

Recordamos a célebre frase de René Descartes: “Penso, logo existo”. Quando
0 homem néo reflete sobre si e seu contexto, perde o sentido de compreender sua

vida e o0 seu papel na sociedade tornando-se subordinado e alienado numa légica
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capitalista que impera nas sociedades contemporaneas. Diante dessa situacao, a
educacéo € uma forma de resisténcia tirando “as vendas dos olhos” e possibilitando
novas maneiras de ver o mundo. Desse modo, cabe a filosofia despertar para o
entendimento do mundo de forma racional.

Vale ressaltar que nos cursos de formacdo de professores, ainda ha um
equivoco por partes dos alunos, por exemplo, nos cursos das diversas areas de
ciéncias exatas, o porqué de estudar filosofia da educacéo, fato observado também
com alunos do Ensino Médio. Apesar de sua grande contribuicdo na formacdo do
futuro professor nem todos os cursos de licenciatura oferecem esta disciplina o que
torna uma formacéo fragmentada ou meramente especialista.

Como educadores, formadores de opinides, devemos ser inspiradores, pois o
professor é referéncia para vida de seus alunos. Desta forma, um professor reflexivo
fara diferenca na vida do aluno. Conforme Ghedin (2009, p. 1), “a Filosofia da
Educacao é entendida como reflexdo que procura analisar, compreender, interpretar,
avaliar, investigar, analisar o que esta por trds, o que esta na subjacéncia do
aparente”. Portanto, entendemos que na formacao de professores, o0 modo de como
estdo sendo formados estes educadores é que se apresenta 0 modo de pensar e a
forma de agir de cada profissional.

Ainda, dialogando com Ghedin (2009, p. 9), o autor afirma que “o sistema
politico econdmico da contemporaneidade deseja manter um Unico modo de pensar
para domesticar o pensamento e, ao domesticar o pensamento, domesticar também
o ser humano”. Nessa perspectiva, 0 contexto atual do nosso pais € marcado pela
auséncia da reflexdo, pela padronizacédo da formacéo de professores onde a prética
se reduz ao planejamento, a regéncia e a avaliacao dos alunos. Por isso, a formacéao
docente deve contemplar uma formacéao filoséfica sélida capaz de proporcionar aos
académicos caminhos para oferecer uma educacdo de qualidade e comprometida
com a formacao humana.

O sistema educacional brasileiro tem sofrido ataques em relacdo ao curriculo
na formacdo de professores. Com a reforma do Ensino Médio, deixou de ser
obrigatério o ensino da Filosofia e da Sociologia nos curriculos escolares
apresentando assim um retrocesso em relagdo ao desenvolvimento da consciéncia e
reflexdo critica filosofica. A filosofia aparece diluida na area de ciéncias humanas e
sociais aplicadas e, desta forma, ndo esta sendo permitido o direito das pessoas

filosofar: de pensar, e isso nos equipara a objetos, a maquinas programadas. Lorieri
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(2017) enfatiza a importancia de termos educadores bem-preparados para defender

a permanéncia das aulas de filosofias nas instituicdes que atuarem:

Eis [...] um dos papéis importantes dos educadores para o qual devem estar
preparados: serem educadores com formacéo filoséfica que lhes auxilie na
producédo de significacdes para suas vidas e, em especial, para suas ac¢des
educativas e, além disso, para que sejam facilitadores da oferta da formacao
filosofica nas instituicbes onde exercerdo suas atividades (LORIERI, 2017, p.
93).

Segundo Medeiros et al. (2018), na atualidade (século XXI), temos uma
discussao em torno da Filosofia pds-moderna, também conhecida por “Filosofia da
Complexidade”, a qual vem se estruturando a partir da filosofia contemporéanea e
fundamenta-se a partir de uma mudanca de paradigmas, sobretudo no que se refere
as pesquisas na area da educacéao.

Nesta perspectiva, destacamos as contribuicdes de Edgar Morin (1990). Para
o autor, em seu trabalho sobre o “pensamento complexo”, os fenbmenos nao sao
simples, mas compostos de um emaranhado de informacdes, onde a escola como um
dos principais meios de interacdo social da nossa sociedade, abarca diferentes
agentes e saberes, logo é necessario fugir de um ensino simplista. Desse modo, o
pensamento complexo busca estabelecer uma articulacdo entre os mais diversos

campos de pesquisa e disciplina (MORIN, 1990).

1.5 Possibilidades para um Trabalho Docente Interdisciplinar

A proposta interdisciplinar na pratica pedagogica vem sendo discutida e
pesquisada desde os anos de 1970, no Brasil. Todavia, ainda estamos distantes de
vermos sua pratica efetivada, isso porque, ainda ha uma nocdo de
interdisciplinaridade simplista na educacéo basica.

A interdisciplinaridade vai além do trabalho que une disciplinas. Certamente, ja
€ um passo para que esta proposta possa se desenvolver no contexto escolar, porém,
o professor deve ter um estudo aprofundado dessa tematica. Além do mais,
predomina na visdo dos alunos uma escolha por uma disciplina preferida e quebrar
esta ideia ndo é uma tarefa facil, principalmente numa realidade em que as areas
exatas nao sdo as disciplinas preferidas dos alunos, assim também como

encontramos aqueles gque ndo gostam das areas denominadas de ciéncias humanas.
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Isso gera um isolamento de cada campo do saber, pois 0s professores em suas
formac0Oes iniciais ndo tiveram essa experiéncia na graduacdo e nao sabem como
romper essa barreira.

O ensino meramente reprodutivo ndo atende as demandas do século XXI.
Neste contexto, surge a interdisciplinaridade como forma de integrar o0s
conhecimentos das varias especialidades que surgiram com a disciplinaridade.
Espera-se, portanto, que a Escola quebre as barreiras de um ensino em que 0s
educandos pensem “fora de suas caixinhas”.

Augusto e Caldeira (2007) afirmam que os professores que atuam no Ensino
Médio encontram dificuldades em lidar com a interdisciplinaridade em sala de aula,
pois suas formagbes foram intensamente positivistas e especialistas, de modo a
fragmentar e restringir os conhecimentos a apenas ao que dizia respeito as suas areas
de formacgoes.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002), os professores aprenderam a
ensinar de uma forma ou de outra, a partir de sua experiéncia pessoal e espelhando-
se em seus proprios professores. Partimos da ideia de cada académico em formacgéao
vé no professor um exemplo a ser seguido e o internaliza absorvendo sua postura,
seus meétodos de ensinar e tracos de personalidade cooperando para a identidade e
perfil do futuro professor.

A adocéao de praticas interdisciplinares no cenario atual nos impulsiona para a
construcdo de um perfil do professor do século XXI. A interdisciplinaridade, para
Fazenda (1993), é uma questao de atitude, de espirito, de postura, € onde evidencia-
se a necessidade de transformacéo do sujeito. Por isso, é necessario pensar em um
modelo de educacao capaz de transformar vidas.

No contexto amazénico, dada sua complexidade, surge a necessidade de
acOes educativas que possibilitem o desenvolvimento da regido numa troca de
saberes entre universidade e sociedade. E evidente que a tomada de consciéncia
nesta perspectiva dar-se-a mediante uma educacao voltada para a mudanca de
paradigmas. A proposta interdisciplinar aponta para a criacdo de novos modelos
pedagdgicos com espacos institucionais que priorizem essa tematica sem desprezar
os conhecimentos disciplinarizados e das populagtes locais. A formacao docente no
contexto amazOnico deve apontar caminhos para acompanhar a evolugdo e

disseminagao dos conhecimentos.
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A globalizagdo trouxe avangos tecnologicos para as comunidades mais
tradicionais da Amazonia, como por exemplo, a expansao da internet. Diante desse
cenario, compreendemos que a informacdo estd cada vez mais rapida, basta
pesquisar por voz no celular para obter o resultado da pesquisa. Faz-se necessario
cada dia mais promover a aproximagdo das Universidades (produtoras de
conhecimentos) e sociedade oferecendo uma educacao conforme as demandas de
alunos e da comunidade em que esta inserida, pois a interdisciplinaridade exige uma
visao ampliada de mundo.

Como nos aponta Fazenda (1994), a interdisciplinaridade € mais que uma
categoria; € uma pedagogia, pois implica atitudes, vivéncias, imersao, didlogo e
aprendizado permanente.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade é entendida como pressuposto na
organizacgao curricular. O autor a considera como premissa na criagdo dos curriculos
ao proporcionar uma reflexdo acerca dos elementos constitutivos do processo de
ensino e aprendizagem, ndo apenas relacionado aos conteudos, mas ao fazer
pedagogico.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Quimica deve
contribuir para a formacdo de um cidaddo mais critico e reflexivo, apto para o
desenvolvimento das habilidades e de interferir em seu meio em prol do bem-estar

social, contribuindo para a formacao do individuo em sua forma plena (BRASIL, 2018).

1.5.1 Praticas interdisciplinares na formacéo inicial docente

Ao falarmos da adocdo de praticas interdisciplinares no cenario atual tal
discussao nos impulsiona para a constru¢do de um perfil do professor do século XXI.
Leite et al. (2010) salientam que as praticas interdisciplinares nos cursos de formacao
inicial tém o potencial de desenvolver praticas pedagodgicas diferenciadas para que 0s
alunos possam vivencia-las em sua formacéo docente.

O professor é aquele que busca vencer as barreiras de um ensino simplista e
fragmentado. Assim, com essa postura criam-se momentos de inclusdo, dialogo,
trabalho em parceria e firmam-se nos educando as habilidades especificas para a
acao docente. Dessa forma, o conhecimento torna-se significativo, contextualizado e
integrado com os outros campos do conhecimento. A proposta interdisciplinar aponta

para a criacdo de novos modelos pedagdgicos com espacos institucionais que
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priorizem essa tematica sem desprezar os conhecimentos disciplinarizados e das
populacdes locais.

Na segunda sec¢do do presente trabalho discutiremos a interdisciplinaridade
analisando a sua fundamentacao nos documentos oficiais do Ministério da Educacéo
(MEC). A interdisciplinaridade esta fundamentada na Lei de Diretrizes e Base (LDB) e
tem sido destacada nas recentes politicas publicas para a educac¢éo que culminaram
com a aprovacéao do Plano Nacional de Educacgéao ou PNE (2014-2024), que visa entre

outros aspectos:

institucionalizar programa nacional de renovagéo do ensino médio, a fim de
incentivar praticas pedagbdgicas com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, contelidos
obrigatérios e eletivos articulados em dimensfes como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a aquisicdo de
equipamentos e laboratérios, a producdo de material didatico especifico, a
formacdo continuada de professores e a articulagdo com instituicfes
académicas, esportivas e culturais. (BRASIL, Lei n°® 13.005/2014).

Partindo da formacdo de professores num enfoque interdisciplinar,
analisaremos a Base Nacional Comum para a formacao de professores, em vigor. As
novas Diretrizes, publicadas em 2019, evidenciam o total alinhamento com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacdo Basica. Assim, ressalta-se a
necessidade de a formacgéo docente seguir os principios das competéncias gerais do
referido documento.

Para Antunes (2018), este novo modelo de educacao apresentado pela BNC-
Formacéo propde uma educacéao voltada a classe trabalhadora em que se omitem os
conhecimentos necessarios para uma formacdo cidadd sendo repassados
conhecimentos que os prepare para o mercado de trabalho, ao passo que, nao reflete
0s principios que regem uma educac¢ao no enfoque interdisciplinar. Estes desafios séo
discutidos na ultima secéo.

Discutir a formacdo de professores no cenario atual do nosso pais nos
guestiona ao modo de como estdo sendo formados os futuros professores que refletira
no modo de pensar e a forma de agir de cada profissional da educacdo. Repensar
sobre sua préatica e buscar novas formas de ensinar sdo caracteristicas de um
educador que prioriza a interdisciplinaridade na agao docente.

Segundo Perrenoud (2001), o professor constantemente € levado a incertezas

e desafios, na obrigatoriedade de dinamizar seu agir, sua tomada de deciséo
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necessitando rever suas atividades praticas e, até mesmo, seu conhecimento. De
acordo com Fazenda (2012), a unica forma de evoluirmos é reconhecermos nas
nossas praticas nossas limitacdes e possibilidades, para entdo adquirir novas formas
de perceber, conhecer e agir, sob outra perspectiva.

Mészéros (2008) nos faz refletir sobre qual a serventia do sistema educacional
— 0 publico, em especial — se néo for para lutar contra a alienac&o? E notavel que na
realidade educacional atual as politicas educacionais desejam gerar conformismos.

Os professores como intelectuais precisam ser transformadores que promovam
mudangas e que incentivem seus alunos nesta luta contra as injusticas sociais,
econbmicas e politicas para assim buscar solu¢des para os problemas da atualidade.
Por isso, a educacédo contemporanea deve desenvolver nos alunos a capacidade de
analises criticas da sociedade em que esta inserido e a relacionar com as diversas
areas de conhecimentos para que o conhecimento se torne sélido, significativo e
contextualizado.

Os educadores devem estar atentos ao transmitir conhecimentos cientificos
aos seus educandos, pois correm o risco de fragmenta-lo, ou seja, desprové-lo da
totalidade (SAVIANI, 2003). Assim, uma proposta para alcancar este ideal na
educacédo é denominada de praticas interdisciplinares.

Segundo Ludke e Boing (2012, p. 443), “nota-se uma tendéncia a apressar a
formacédo inicial e deixar a preparacdo para o trabalho ao encargo das préprias
escolas, em servigo e de forma continuada”. Dessa forma, a formagao de professores
nao assume uma preparacao do profissional de educacéao voltado para uma educacao
de qualidade e este ciclo vicioso se repetira na Educacédo Basica por egressos dos
cursos de licenciatura.

A educacdo superior deve assumir a formacdo com as competéncias
necessarias para enfrentar os desafios da contemporaneidade com a finalidade de
preparar os alunos para participarem do processo de constru¢cdo do conhecimento,
através da priorizacdo da interdisciplinaridade (ROSA, 2007).

A pratica interdisciplinar ndo pode ser vista como modismo, mas como
necessaria frente as mudancas paradigmaticas da sociedade contemporanea. Tal
postura podera permitir que o aluno ao descobrir-se sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem, seja incentivado a buscar novos conhecimentos e desenvolva
a capacidade de andlises criticas da sociedade em que vive e a relacionar diversas

areas de conhecimentos.
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A implementacdo de praticas interdisciplinares no processo educativo se
apresenta como um caminho inovador na busca de uma aprendizagem significativa e
contextualizada. Leite et al. (2010) salientam que as praticas interdisciplinares nos
cursos de formacao inicial ttm o potencial de desenvolver praticas pedagoégicas
diferenciadas para que os alunos possam vivencia-las em sua formacéo docente.
Portanto, pensar na formacao inicial do futuro professor que adote uma postura
interdisciplinar € fundamental para que se multipliguem educadores com um peffil
interdisciplinar que realizem o seu fazer pedagdgico comprometido com uma
educacdo inovadora e que ajudardo a avancar as discussdes acerca desta tematica.

De acordo com Oliveira e Araujo (2009, p. 230), “o docente que n&o evolui, ndo
se prepara, ndo se possibilita este crescimento sera um profissional antiquado, tido
como tradicional, pacato, e que formam pessoas submissas, oprimidas e
dependentes”. Segundo Plagiarini (2004, p. 42), € necessario alertar para que 0s
futuros professores em formacdo ndo vivenciem uma aprendizagem revestida do
encontro desencontrado da pratica do professor formador, uma vez que sua pratica é
rotineira e ndo condiz com as articulacdes e acdes de uma proposta interdisciplinar.

Como mencionado anteriormente, a pratica interdisciplinar € acéo, e cabe ao
professor formador acreditar na mudanca de velhos paradigmas, na busca do novo.
Vale ressaltar que o professor € sempre um exemplo para o aluno e este influenciara
as praticas do futuro docente. Independente da forma como nos marcaram, eles vao
fazer parte da construcédo de nossa identidade de professores e, consequentemente,
das nossas praticas educativas. Logo, o perfil do professor interdisciplinar, na visdo
de Fazenda (1994), € um ser que busca, pesquisa, tem compromisso com seus
alunos, identifica-se como alguém insatisfeito com o que realiza, € um profissional que
luta por uma educacdo melhor e busca por projetos interdisciplinares em diversas
areas do conhecimento. A formacdo da identidade profissional dos novos docentes
nos cursos de licenciatura deve despertar para um novo jeito de ser professor.

A interdisciplinaridade vai além do trabalho que une disciplinas. Certamente ja
€ um passo para que esta proposta possa se desenvolver no contexto escolar, porém,
o professor deve ter um estudo aprofundado dessa tematica. Além do mais,
predomina na visdo dos alunos uma escolha por uma disciplina preferida e quebrar
esta ideia ndo é uma tarefa facil, principalmente numa realidade em que as areas das
ciéncias exatas ndo sao as disciplinas preferidas dos estudantes, assim também como

encontramos aqueles gque ndo gostam das areas denominadas de ciéncias humanas.
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De acordo com Lorieri (2010), a falta de significacdo dos contetddos ensinados
desagua, muitas vezes, numa falta de interesse por parte dos alunos. Isso gera um
isolamento de cada campo do saber, pois os professores em suas formacdes iniciais
nao tiveram essa experiéncia na graduagéo e ndo sabem como romper essa barreira.
Assim, a escola contemporanea requer uma visao total, integral e humana e ndo uma
visao fragmentada, descontextualizada em que n&o refletem a necessidade do mundo
atual (RIBEIRO; PINHO, 2018).

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002), os professores aprenderam a
ensinar de uma forma ou de outra, a partir de sua experiéncia pessoal e espelhando-
se em seus proprios professores. Partimos da ideia de cada académico em formacgéao
vé no professor um exemplo a ser seguido e o internaliza absorvendo sua postura,
seus meétodos de ensinar e tracos de personalidade cooperando para a identidade e
perfil do futuro professor. Ao falarmos da adocédo de praticas interdisciplinares no
cenario atual, notamos o impulso para a constru¢cdo de um perfil do professor do

século XXI.

1.5.2 Interdisciplinaridade no contexto amazénico

A historia da humanidade é intrinseca a educacédo. As sociedades foram se
desenvolvendo de acordo com 0s ensinamentos que eram repassados aos cidadaos
daquela época. Portanto, a Educacao abrange todas as dimensdes da vida humana.
A Escola como espaco social precisa valorizar os saberes empiricos para que 0S
educandos se sintam orgulhosos de pertencer a um determinado grupo social, a uma
comunidade com costumes e valores préprios. Dessa forma, uma educacao que
possua por premissa basica os conhecimentos prévios dos alunos, pautada num viés
interdisciplinar € um ponto fundamental para construir uma aprendizagem significativa.

Desta forma, ao contextualizar o Ensino de Quimica numa realidade amazébnica
espera-se que os alunos despertem interesse pela disciplina de Quimica e que
possam interagir para a compreensdo dos fenébmenos complexos atribuidos aos
conceitos trabalhados no ensino da referida disciplina. E necesséario que neste
processo exploremos as potencialidades existentes no contexto amazénico na
expectativa de promover a conexao de culturas, de saberes e avancemos na inovagao
de novas propostas pedagdgicas interativas a fim de promover um amplo

conhecimento cultural. Falar da Amaz6énia em sala de aula é pensar em progresso,



42

preservacao e solucdes para os problemas dessa regido tdo rica e ao mesmo tempo
pouco explorada.

Apontar caminhos para seu pleno desenvolvimento em sintonia com o0s
conhecimentos da Quimica como ciéncia da transformacgéo é mergulhar os educandos
em um ambiente de valorizacdo de suas habilidades socioemocionais. Tais
competéncias estdo previstas na BNCC que orienta que todas as escolas
brasileiras devem incluir as referidas habilidades em seus curriculos, para assegurar
o processo de formagao integral dos educandos.

No contexto amazOnico, dada sua complexidade, de seus fendmenos
econbmicos, sociais, politicos e culturais, da sua natureza e fauna heterogéneas surge
a necessidade de acdes educativas que possibilitem o desenvolvimento da regiao
numa troca de saberes entre universidade e sociedade. E evidente que a tomada de
consciéncia nesta perspectiva dar-se-4 mediante uma educacdo voltada para a
mudanca de paradigmas. A proposta interdisciplinar aponta para a criacdo de novos
modelos pedagdgicos com espacos institucionais que priorizem essa tematica sem
desprezar os conhecimentos disciplinarizados e das populacdes locais. A formacao
docente no contexto amazonico deve apontar caminhos para acompanhar a evolucao
e disseminacao dos conhecimentos.

A globalizacdo trouxe avangos tecnolégicos para as comunidades mais
tradicionais da Amazoénia, como por exemplo, a expansao da internet. Diante desse
cenario, compreendemos que a informacéo esta cada vez mais rapida, bastando
pesquisar por voz no celular para obter o resultado da pesquisa.

Tendo em vista o ensino hibrido provocado pelo enfrentamento da pandemia
da covid-19, os usos das tecnologias tenderam a ser mais frequentes na vida dos
professores e alunos. Esse novo cenario necessitou de uma nova reformulacédo do
processo formativo inicial de professores levando em conta as peculiaridades de cada
localidade.

Na Amazbdnia, a implementacdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéao (TIC’s) nas aulas remotas foi um grande desafio a ser superado, pois
nem todas as regifes dessa imensa regido apresenta uma internet de boa qualidade.
O professor se reinventa novamente buscando-se adequar a realidade do aluno com

0 manuseio das redes sociais e aplicativos.
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A crise pandémica nos deixa um legado: o saber adquirido ao longo da vida
académica e profissional nunca sera suficiente para atender as novas demandas
sociais. Por isso é importante refletir, renovar, inovar e estar em constante formacao.

Faz-se necessario cada dia mais promover a aproximacado das Universidades
(produtoras de conhecimentos) e sociedade oferecendo uma educagéo conforme as
demandas de alunos e da comunidade em que estd inserida, pois a
interdisciplinaridade exige uma visdo ampliada de mundo. Como nos aponta Fazenda
(1995), a interdisciplinaridade é mais que uma categoria; € uma pedagogia, pois
implica atitudes, vivéncias, imerséo, didlogo e aprendizado permanente.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade é entendida como pressuposto na
organizacao curricular. Nesse sentido, € necessaria a constru¢cdo de novos materiais
didaticos que disseminem essa inovagao no processo e ensino e aprendizagem
através de um planejamento curricular em conjunto com professores de outras areas.
Assim, sera possivel trabalhar esta tematica e a partir das experiéncias vividas inserir
os alunos para uma visao holistica do fenébmeno estudado. Vale mencionar que essa
postura interdisciplinar proporciona a inclusdo, o didlogo e o trabalho docente em
parceria e firma-se nos educando as habilidades especificas para a acdo docente.

A formacdo docente na perspectiva interdisciplinar implica que o professor
esteja em constante pesquisa, buscando tematicas contextualizadas e de interesse
dos diferentes sujeitos e, desse modo, consiga abordar o conhecimento de forma
interdisciplinar (FAZENDA, 2003). Desse modo, fica evidente que a
interdisciplinaridade busca tornar o conteddo o mais proximo possivel da realidade do
educando, apropriando-se de saberes das diferentes areas do conhecimento. Cericato
e Cericato (2018, p. 143), defende que:

professores bem formados sdo profissionais capazes de empreender acdes
pedagdgicas intencionais, com conhecimentos e instrumentos articulados as
novas configuracdes sociais e as suas demandas e detentores de ideias e
praticas educativas fecundas.

Ainda na perspectiva de Cericato (2016), ressalta-se que professores formados
em uma perspectiva ativa, aberta, interdisciplinar e plural estardo em melhores
condicbes para oferecer uma formagdo da mesma natureza aos estudantes,
inspirando-os rumo a uma Vvisdo de mundo conectada com os desafios

contemporéneos. Na atualidade, algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
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comecaram a ofertar cursos de graduacao e pés-graduacao (mestrado e doutorado)
com enfoque interdisciplinar (TOURINHO, 2017).

Assistimos também um aumento na criacdo de grupos de pesquisas e
centros/nucleos académicos que trabalham de forma interdisciplinar com destaque
para Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA), Universidade Federal do Grande ABC (UFABC), Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) que apresentam
essa experiéncia de institucionalizacao da interdisciplinaridade como seu paradigma
de atuacao académica, no ensino, pesquisa e extensdo, mas também na organizacéo
da estrutura e gestéo institucional (LOURENCO; FARIA, 2017).

Lourenco e Faria (2017) ainda salientam que, especialmente, a Amazobnia
demanda por novas abordagens de conhecimento que superem os limites da
fragmentagdo das diversas disciplinas em que se constituem os conhecimentos
universais em nossas IES. Por isso, se faz necessaria a adesao por outras instituicées
com carater interdisciplinar que assuma essa missao em toda sua dimenséao, nao so
para o ensino, mas também para a pesquisa visando o desenvolvimento regional tal,
como assumiu a UFOPA e UFPA, na Amazoénia.

Apesar da presenca destes modelos de universidades que trabalham a
dimensao interdisciplinar € preciso deixar claro que a Regido Norte € a menos
privilegiada por centros académicos e de pesquisa.

Neste sentido, cabe as universidades adotarem uma nova postura centrada na
formacdo de profissionais comprometidos com o desenvolvimento regional. Os
curriculos de formacéo ndo podem ser desvinculados da realidade dos licenciandos,
pois é por meio das experiéncias académicas, escolares, familiares e sociais que se
constitui a identidade desses docentes, por isso, a teoria e pratica sdo indissociaveis
na formacédo desse profissional.

E por meio da educacdo que se torna possivel promover o desenvolvimento
social, econbmico e cultural de uma nacdo. Como mencionado, a perspectiva
interdisciplinar esta atrelada a contextualizacdo do ensino, em especial, no que se
refere as abordagens que permitam a utilizacdo do contexto regional amazénico.

Ao analisar o trabalho de Lourenco e Faria (2017), percebe-se que houve
avanco na implementacdo na formacdo de professores na UFOPA que propde a
formacé&o inicial numa perspectiva interdisciplinar. Esta instituicdo criou o ICED,

instituto denominado de “Ciéncias da Educacado” que abriga as seguintes
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Licenciaturas: Matemética, Linguas, Portugués, Inglés, Fisica, Quimica, Geografia e
Historia. Ao inovar o ensino, a referida instituicdo proporciona uma formacéo inicial
em “Licenciaturas Integradas”, entre as areas de maior afinidade. Dessa forma,
juntam-se: Matematica-Fisica; Quimica-Biologia; Geografia-Historia e Portugués-
Linguas. A partir dessas experiéncias, pensa-se na criagdo das “Licenciaturas
Interdisciplinares” aos moldes dos Bacharelados Interdisciplinares existentes no

Brasil.

1.5.3 Ainterdisciplinaridade na Base Nacional Comum (BNC) para formacéao de

professores

A formacao de professores nos faz refletir sobre a realidade escolar no Brasil.
Nos ultimos anos, a questdo da formacado inicial de professores € discutida
principalmente sob os aspectos em que os documentos oficiais do MEC propdem que
direcdes deve seguir a formacao dos futuros professores.

De um lado a discussao de uma formacéao sdlida € levantada por educadores e
especialistas na area da educacdo engajados em organismos de lutas como a
Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e do
outro lado assistimos as imposic¢des de politicas publicas educacionais desenvolvidas
por representantes do MEC.

Tal polarizacéo se da principalmente pela aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Formacao de Professores através do Conselho Nacional de
Educacado (CNE) que emitiu a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019. A presente Resolucao
em vigor aponta para uma padronizacdo na formacao de professores, ou seja, a partir
de uma viséo reducionista em que a pratica se reduz ao planejamento, a regéncia e a
avaliacdo dos alunos. As disputas entre os grupos de educadores e formuladores das
politicas educacionais tém ao longo da histéria travado lutas em defesa de uma
educacdo emancipatéria (ALBINO; SILVA, 2019).

Temos, nesse percurso, disputas e tensdes em torno de projeto de formacéao
humana. Compreendemos que é de fundamental importancia conhecer e analisar
como estes documentos tratam a formacé&o docente.

As novas Diretrizes, publicadas em 2019, evidenciam o total alinhamento com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacdo Basica. Ressalta-se a

necessidade de a formagdo docente seguir os principios das competéncias gerais da
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BNCC. Neste sentido, a Resolucdo vigente busca uma formagdo pragmatica e
padronizada, pautada na pedagogia das competéncias e comprometida com o0s
interesses mercantilistas de fundacgdes privadas. Dessa forma, a formagao docente,
na visao de seus formuladores, esta atrelada ao desenvolvimento de competéncias
que proporciona os éxitos pessoal e profissional no século XXI e, por conta disso,
devem ser desenvolvidas na escola. Entende-se que, no contexto dessa formacao, os
conhecimentos culturais e da formacdo humana estéo integrados. De forma oposta a
BNC anterior, as ideias da nova BNC néo se alinham com os fundamentos de uma
formacdo na perspectiva interdisciplinar. Mas, de que forma a interdisciplinaridade é
destacada sob esse novo rumo na formacgao de professores?

Segundo Marchelli (2017), o problema da ma formulacao das politicas voltadas
para o curriculo e a formacéao de professores € historico no Brasil, a exemplo da nossa
primeira LDB, inspirada nos programas de ensino revolucionarios sonhados pelos
pensadores da Escola Nova na primeira metade do século XX. Portanto, diante de
modelos impostos que priorizam uma formacéo padronizada, € importante que o
professor tenha a consciéncia de ndo seguir ao “pé da letra” as normativas que tentam
reconfigurar os processos de formacéo ja conquistados com luta e resisténcia. Vale
ressaltar que “a BNC em vigor esta atrelada aos objetivos da BNCC para a Educacéao
Basica e, portanto, esta pautada numa formacéo por competéncias” (ALBINO; SILVA,
2019, p. 146).

A interdisciplinaridade estad fundamentada na LDB e tem sido destacada nas
recentes politicas publicas para a educacao. Todavia, na BNC-Formacao a palavra
“interdisciplinaridade” aparece cinco vezes enquanto a palavra “competéncia” aparece
51 vezes, fato que revela o esquecimento dessa proposta ao processo de formacao
inicial, de conteudos e de discussdes que contemplem uma formacao plena, em seu
sentido de desenvolver e envolver aspectos concernentes a cultura e a
contextualizacéo.

Acredita-se que uma formacdo inicial de professores formatada pela matriz de
competéncia, com suas habilidades e atitudes, reconhecidas como as

socioemocionais, fortemente marcada no documento,

reduz o espaco para a criagdo, contestacao, argumentacéo, andlise social,
politica e econémica, impossibilitando o desenvolvimento de estruturas mais
complexas do pensar, que conduzam ao pensamento critico, politico e
passivel de realizar uma leitura ampliada de mundo, como defendia Paulo
Freire (MILITAO; HOBOLD, 2020, p. 2).
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Tendo em vista que muitos docentes encontram dificuldades em desenvolver
suas praticas interdisciplinares nos cursos de formacéo haja vista falta de espacos
formativos € vélido lembrar que a Resolucdo CNE n° 2/2019 traz uma reducdo da
carga horaria, além de posicionar as licenciaturas quase que, exclusivamente, ao
campo do ensino, distanciando-as das dimensdes da pesquisa e extensao.

Como podemos perceber, a formagdo de professores na perspectiva
interdisciplinar apresenta varios obstaculos ao longo de sua discussdo. O enfoque
interdisciplinar € importante, pois permeia a formacéo inicial e continuada sendo
fundamentada nos documentos oficiais.

Nesse sentido, a Resolucao anterior CNE/CP n° 2/2015 apresenta com maior
enfoque a interdisciplinaridade como principio de organizacao curricular de maneira
gue possamos adota-la como “estratégia organizativa e metodologica nos curriculos
dos cursos de professores para superar a fragmentacdo do conhecimento, as
barreiras construidas em torno das disciplinas académicas, bem como
hierarquizacdes e isolamentos disciplinares” (COSTA; MATTOS; CAETANO, 2021, p.
903). Ao contréario, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 que define as DCN para a BNC-
Formacdo, a pedagogia das competéncias ganha centralidade, tornando o eixo
estruturante do curriculo dos cursos de formacéo de professores. Tais competéncias

estdo descritas em seu Art. 2° e 3° da referida Resolucao:

Art. 2° A formag&o docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas ha BNCC-Educacao Bésica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacgéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes.

Pardgrafo 0nico. As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas
no Anexo que integra esta Resolugéo, compdem a BNC-Formacéo (BRASIL,
2019).

Para Antunes (2018), este novo modelo de educacao apresentado pela BNC-
Formacdo propde uma educacao voltada a classe trabalhadora em que se omitem os
conhecimentos necessarios para uma formacdo cidadd sendo repassados

conhecimentos que os prepare para o mercado de trabalho, ao passo que, néo reflete
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0s principios que regem uma educac¢do no enfoque interdisciplinar. Assim, € notério
gue cada vez mais a intencéo € de suprimir a educacao de qualidade. Nao obstante
0s retrocessos com corte de verbas destinadas as pesquisas na pés-graduacéo, as
politicas educacionais de desmonte da educacéo brasileira desejam tornar a formacao
meramente tecnicista.

Gonzaga, Neves e Rosa (2021) criticam a pedagogia tecnicista como modelo e
estratégia do capital que deseja substituir os professores por softwares de controle de
disciplina e transmisséo de conteudo, até como forma de “programar” os estudantes
para saber cumprir sua fungéo social subalternizada e precarizada.

As politicas puablicas no Brasil, ultimamente, tém levado pesquisadores e
profissionais da Educacao a refletir sobre os novos rumos da Educacdo no pais,
principalmente quando as mudancas afetam as diretrizes curriculares para a formagéo
inicial de professores e, consequentemente, a adaptacdo destes curriculos para a
nova BNCC da Educacdo Basica. A partir dessas reflexbes e das exigéncias
curriculares somos levados a pensar sobre a nossa praxis que exige mais
conhecimentos dos pesquisadores e professores acerca da interdisciplinaridade para
desenvolver curriculos integrados nas instituicdes educacionais.

A BNC-Formacé&o, como exposto, deixa de priorizar a proposta interdisciplinar
como um caminho para uma educac¢ao de qualidade e comprometida com a forma
integral. Portanto, a BNCC nega a necessidade de uma solida formacao tedrica e
interdisciplinar e opta por proporcionar uma formacdo meramente tecnicista, ou seja,
uma perspectiva de conhecimento restrita ao saber fazer, marcada, pois, pela
auséncia dos processos reflexivos na formacao docente, os quais deveriam permear
tanto o cotidiano da pratica pedagogica, quanto os processos de formacéo continuada.

A falta de abordagem da interdisciplinaridade na atual BNCC permite que os
discentes e docentes em formacao inicial e continuada criem interpretacdes errdbneas
acerca desta tematica. Por isso se faz necessario que se aprofundem os estudos na
formacdo docente em que fique claro como trabalhar de forma interdisciplinar,
principalmente adotando projetos e praticas que consolidem as praticas pedagdgicas
voltadas para uma educacéao integral.

Diante dos desafios impostos pela BNC-Formagao na tentativa de minimizar as
abordagens da interdisciplinaridade na formacao inicial docente, compete aos
professores formadores encontrar caminhos para que a partir de suas praticas possa

inspirar os futuros professores a resistirem a essas imposi¢cdes também diante da
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BNCC que, como vimos, nao reflete o ideal de formacdo que a ANFOPE e os
profissionais da educacdo vém lutando ao longo do tempo. Por tanto, é de suma
importancia sabermos que na sala de aula o professor tem autonomia de deciséo
pautada sempre na ética e no comprometimento com uma educacdo que visa

emancipacao do educando.

1.5.4 Possibilidades e desafios da formagdao interdisciplinar

Desenvolver um trabalho interdisciplinar apesar de ser desafiador é possivel de
se realizar, principalmente quando envolve o trabalho coletivo, sendo este uma das
grandes contribuicbes das vivéncias interdisciplinares: aprender a trabalhar em
equipe, tanto no ambito académico favorecendo o processo de ensino e
aprendizagem como no desenvolvimento de pesquisas entre as especialidades das
ciéncias para a resolucao de problemas da contemporaneidade.

Embora a implementacdo da pratica interdisciplinar esteja muitas vezes
atrelada a modismos na educacéo brasileira, a inseguranca e a dificuldade de realizar
projetos dessa natureza ainda impera entre os educadores (FAZENDA, 2002).

A literatura tem apontado através de relatos de experiéncias que a discussao
da interdisciplinaridade apresenta muitos desafios para ser implementada nas praticas
pedagodgicas dos professores em formacdo. No entanto, a construcdo e o
desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares esbarram em alguns obstaculos
(AUGUSTO; CALDEIRA, 2007; JAPIASSU, 1992; SANTOME, 1998). Concordamos
com Frigotto (2008, p. 42) que “a interdisciplinaridade precisa ser entendida como um
problema, pois é algo que se impde como desafio a ser decifrado”.

Para Waldvan e Dalpian (2017, p. 97), “um dos desafios da constru¢do de uma
estrutura focada na interdisciplinaridade reside no fato de que a grande maioria dos
atuais professores e cientistas sdo formados em um contexto estritamente disciplinar”.
Nesse sentido, a tendéncia € que ocorra uma replicacdo no processo educativo da
forma como tais professores/pesquisadores tenham sido formados. Acreditamos que
a formacao continuada dos professores formadores na perspectiva interdisciplinar é
de fundamental importancia para que tenhamos futuros professores e pesquisadores
engajados no sistema académico.

Faz-se necessario que os docentes que apreciam essa proposta interdisciplinar

e desejam a mudanca do paradigma disciplinar saiam de sua zona de conforto e se
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aventurem em novas formas de atuacdo promovendo a integracdo das
especialidades. Para Jacob (2015), a integracdo de esfor¢cos de pesquisadores de
diferentes origens e areas de especializacdo traz vantagens na resolucdo de
problemas, geracdo de inovacdo, formacdo de lideres e avanco em pesquisa e
desenvolvimento.

Vale ressaltar que a mudanca de perfil num enfoque interdisciplinar provoca
sobrecarga de trabalho, certo medo de errar, de perder privilégios e direitos
estabelecidos (LUCK, 2001). Este fato leva muitos profissionais a optarem por aulas
expositivas e cansativas tendo em vista que muitos professores se sentem
sobrecarregados para trabalhos e projetos interdisciplinares.

A formacao inicial docente em que haja uma abordagem dessa proposta € um
dos pilares cruciais para sustentar a pratica interdisciplinar. Conforme Casali, Tomazi
e Soares (2013, p. 6), “a Educacao Superior ainda segue uma légica disciplinar, onde
o curso de graduacdo segue tematicas especificas dissociadas umas das outras,
sendo assim, é dificil vislumbrar atuacdes diferentes dos futuros docentes”.

Por tanto, outra dificuldade encontrada para a implementacdo de praticas
interdisciplinares na formacao inicial docente esta relacionada ao processo de
formacé&o continuada dos professores formadores para 0 Magistério Superior que se
da através dos Programas de Pds-Graduacao.

Este momento de formacdo habilitard o futuro professor formador no qual
contemple referéncias interdisciplinares em suas ementas para que desenvolva as
capacidades desejadas em seus egressos e possam ser multiplicadores do
movimento interdisciplinar nos cursos de graduacdo. Consequentemente, a partir da
composicao dos colegiados com professores que tiveram um percurso de formacgao
interdisciplinar facilitara o trabalho num viés interdisciplinar que favorecera dialogos
dessa temética e conduzira uma formacéo inicial de docentes comprometida com uma

educacédo de qualidade e emancipadora.

1.6 As tecnologias educacionais alinhadas as praticas docentes

interdisciplinares

A sociedade estd em significativas mudancas. Muitas dessas mudancas estao
acompanhadas das tecnologias. Os paradigmas educacionais devem acompanhar

estes avancos, pois a sociedade passou a procurar novas formas de aprender e de
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se socializar. Romper paradigmas significa inovar, ir ao encontro do futuro, ter uma
ideia nova, mudar, fazer uma revolucdo. A educagcao, como projeto de transformagéao
da sociedade, precisa ser repensada para atender as demandas sociais.

As tecnologias por proporcionar a praticidade e inovagdo aos usuarios estao
cada vez mais presentes no campo da educac¢do e nos Varios setores da sociedade.
Como afirma Castells (2000), estamos vivendo em uma “Sociedade em Rede”, ou
seja, estamos conectados mundialmente através das Tecnologias da Informacgéo e
Comunicacgédo (TIC's). Neste cenério, a jungdo das TIC's nas préaticas docentes se
apresenta como uma grande aliada para proporcionar um ensino integrado que
favorecera a aprendizagem no ambiente escolar.

A proposta interdisciplinar vem sendo discutida ao longo dos anos por diversos
autores, no entanto, como retrata Fazenda (2011), na pratica estamos longe de
alcancar sua efetividade. A proposta interdisciplinar visa a ruptura da
compartimentacdo dos saberes, que estdo cada vez mais organizados em
especialidades. Desta forma, busca-se a integracdo dos saberes entre as diversas
areas do conhecimento que geram novos conhecimentos e, consequentemente, a
formacéo integral do sujeito tornando-se autbnomo e critico na sociedade denominada
“Sociedade da Informacao”.

A insercao das TIC's no contexto educacional oferece ao professor diversas
ferramentas pedagogicas digitais que podem auxiliar no processo ensino-
aprendizagem e na implementacéo de préaticas interdisciplinares. E relevante o alto
poder de disseminagao das informacgdes que as TIC’s proporcionam na atualidade e,
consequentemente, promovem a interacao, a comunicacao entre as diversas culturas
e o trabalho colaborativo. Dessa forma, se desenvolve uma pratica pedagdgica que

articula interdisciplinaridade e tecnologia.

1.6.1 As mudancas de paradigmas: a Revolucao Digital e a Revolucéao

Interdisciplinar

Quando pensamos em paradigmas nos remetemos a um “modelo” que norteia
um caminho. Romper paradigmas significa inovar, ir ao encontro do futuro, ter uma
ideia nova, mudar, fazer uma revolucdo. Gaeta e Masetto (2013) cooperam para o
nosso entendimento do sentido de inovar na agcao docente e na complexidade da

Educacao:
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[...] inovar na agdo docente é buscar um novo entendimento do que é ser um
professor do ensino superior: agir como um profissional da docéncia; inovar
€ ousar, romper com o paradigma tradicional das IES de se limitar a transmitir
informag6es e préaticas profissionais; inovar € entender a sala de aula como
espaco e tempo do professor e do aluno que em parceria constroem a
formag&o profissional para a contemporaneidade (GAETA; MASETTO, 2013,
p. 117).

A mudanca de paradigmas, como podemos perceber, transforma o modo de
pensar e a nossa maneira de observar o mundo. Toda essa evolugédo de pensamento
traz novas possibilidades de nos reinventarmos e de usarmos nossa criatividade. A
mudanca pode trazer inseguranca, mas devemos aproveitar os beneficios para que
favoregam o andamento de nossas atividades profissionais.

A educacdo, como projeto de transformacdo da sociedade, precisa ser
repensada para atender as demandadas sociais. Dessa forma, em funcdo da
demanda tecnoldgica na sociedade moderna busca-se a formacgéo dos profissionais
da educacao para atuarem com essas novas tecnologias, embora seja necessario
levar em conta que os docentes necessitem reconhecer suas limitacbes no seu
manuseio.

As tecnologias educacionais estdo cada vez mais presentes no campo da
educacdo. Para Castells (1999), vivemos em uma “Sociedade em Rede”, ou seja,
estamos conectados mundialmente através das TIC’s que tém grande influéncia nas
relacGes de trabalho e na producéo social. Essa rede se baseia hum conjunto de nos
ligados por conexdes. Nesta perspectiva, forma-se uma grande “teia de
conhecimentos” que sdo compartilhados em tempo real. Hoje, as barreiras que nos
separam sao o contato fisico, embora virtualmente estejamos em plena sintonia.

Vale ressaltar que apesar das discussdes em torno das tecnologias
educacionais estarem em eminéncia, ainda predominam as praticas pedagogicas que
disseminam os ideais do paradigma da educacédo conservadora que estdo apoiadas
no pensamento cartesiano o qual prioriza a memorizacdo e fragmentacdo do
conhecimento. Ainda encontramos as ideias controversas ao uso e aplicacdo das
tecnologias na educacdo, pois algumas pessoas acreditam que atrapalham o
aprendizado.

Nesse contexto, Masetto (2000, p. 135) afirma que nos cursos de formacéo
para professores “ndo € tdo comum o uso pelos professores formadores das

tecnologias educacionais”, o que faz com que os novos professores dos ensinos
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fundamental e médio, ao ministrarem suas aulas, praticamente copiem o modo de
fazé-lo e o proprio comportamento de alguns de seus professores de faculdade, dando
aula expositiva e, as vezes, sugerindo algum trabalho em grupo com pouca ou
nenhuma orientacao.

Os paradigmas atuais buscam a superacdo do conhecimento fragmentado.
Morin (2003), filésofo da contemporaneidade, traz a contribuicdo com a formulacao do
paradigma da complexidade ou emergente para explicar alguns dos problemas que
afetam a sociedade do século XXI. Desta forma, o pensamento complexo visa a
integracdo dos conhecimentos priorizando uma educacdo holistica, ou seja, que
reconhece as partes como um todo para que seja possivel a interconexdo dos
mesmos. Na logica do pensamento complexo, a interdisciplinaridade é discutida por
varios autores que nos reportam como uma necessidade de superarmos a
fragmentacgéo do saber.

Para Fazenda (1979, p. 48-49), a “introducado da interdisciplinaridade implica
simultaneamente uma transformacao profunda da pedagogia, um novo tipo de
formacao de professores e um novo jeito de ensinar”. A proposta interdisciplinar vai
além da integracéo de disciplinas. Ela perpassa a conexado de novas possibilidades
no ensino e aprendizagem. A juncéo das TIC’s nas praticas docentes pode ser um
grande suporte na perspectiva interdisciplinar que favorecera a aprendizagem no
ambiente escolar. Faz-se necessario que os docentes que apreciem essa proposta
interdisciplinar e desejam a mudanca de paradigma, saiam de sua zona de conforto,
e se aventurem em novas formas de atuacdo promovendo a integracdo das
especialidades. Diante disto, essa mudanca de postura deve acompanhar a evolucao
do paradigma contemporaneo, que cada vez mais, exige que o0s profissionais
busquem constante formacé&o visando aperfeicoar suas técnicas e conhecimentos ao

longo de sua carreira.

1.6.2 TIC's e Interdisciplinaridade: atecnologia e a interconexéo dos saberes

As tecnologias méveis vieram para facilitar a vida da humanidade. Com o
advento da Quarta Revolucéo Industrial e da era digital, a educacdo apresenta um
novo paradigma onde a informacdo encontra-se na rede das redes, nas aldeias
globais e encontra-se acessivel a todos de forma horizontal e circular, sem limite de

tempo e espacgo geografico.
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De acordo com Masetto (2000), quando aplicadas no campo da educacao, as
tecnologias favorecem a dinamizacdo das aulas na modalidade presencial ou a
distancia (virtual). No periodo da pandemia da Covid-19, o Ensino Remoto mostrou-
se eficaz com o auxilio das plataformas digitais que garantiram a continuagcdo das
aulas durante o isolamento social.

As experiéncias docentes que marcaram este momento da educacao brasileira
sdo riquissimas. A adaptacao dos professores e alunos neste novo ambiente de
ensino por conta das aulas assincronas e sincronas e com uso das tecnologias nos
leva a refletir sobre os rumos da educagdo no nosso pais.

A tecnologia no contexto atual estd sendo a grande aliada da educacéo.
Embora, no inicio, houve uma rejeicédo tanto dos professores como dos alunos, até
pelo fato de ser um desafio, os docentes passaram por treinamentos para oferecer
uma educacao de qualidade.

O perfil do professor do século XXI, portanto, exige um profissional cada vez
mais consciente e capacitado para utilizar as TIC's no trabalho docente. Para Masetto
(2000, p. 155), “néo se pode pensar no uso de uma tecnologia sozinha ou isolada”. O
autor evidencia que o planejamento do processo de aprendizagem precisa ser feito
em sua totalidade e em cada uma de suas unidades. Neste sentido, para de fato
alcancarmos um trabalho docente interdisciplinar precisamos ter uma acéao dialogica
com as diferentes areas do conhecimento para além da integracdo de conteudos.

Concordamos com Fazenda (1979), que estabelece a acéo interdisciplinar
como uma categoria de acédo, cuja pratica requer, por parte do docente, uma atitude
diferenciada diante das problematizacées que surgirem. Fica evidente que a
integracado das areas é a condicao de efetivacdo da interdisciplinaridade (FAZENDA,
2011). Portanto, cabe ao professor formador acreditar na mudanca de velhos
paradigmas, na busca do novo.

Conforme Santomé (1998, p. 66), “a interdisciplinaridade é um objetivo nunca
completamente alcancado e por isso deve ser permanentemente buscado. Nao é
apenas uma proposta tedrica, mas, sobretudo uma pratica”. No ambito escolar, uma
préatica interdisciplinar ndo pode ser efetivada por um professor, que reproduz, repassa
conhecimento e transmite informacgdes. Ao contrario, requer um novo perfil docente, o
professor/pesquisador. Nos moldes desta pedagogia, o professor no exercicio de sua
pratica ter4 suas acdes mediadas pelo didlogo. Desse modo devera conduzir os

alunos a condigéo de seres participativos e autbnomos.
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Na Amazobnia, a implementacdo das TIC’s nas aulas remotas foi um grande
desafio a ser superado, pois muitas localidades amazonicas ndo apresentam uma
internet de boa qualidade bem como nem todos os alunos dispdem de um aparelho
smartphone ou dispositivos como notebooks e tabletes.

Para Castells (2000), uma das grandes revolugcbes na sociedade
contemporéanea é a internet. A difusdo desta trouxe novas formas de comunicacao,
através de plataformas digitais em tempo real, tais como: o Facebook, Instagram,
Twitter ou Youtuber, dentre as mais comuns, para manter contato a longas distancias
e, ultimamente, observa-se que outras atividades também sdo divulgadas como a
oferta de produtos, campanhas publicitéarias, diversos cursos on-line, tutoriais e uma
rede interconectada de informacdes que atravessa fronteiras. Por outro lado, deve-se
estar atentos ao surgimento das fake News. O referido termo refere-se a “noticias
falsas divulgadas nos meios digitais que prejudicam terceiros sendo disseminadas por
ma-fé ou negligéncia” (FILHO, 2018, p. 43).

O crescente uso das TIC’s pelas diversas classes sociais nos permite dizer que
estamos vivendo o paradigma tecnologico (CASTELLS, 2000). As pessoas migraram
de forma rapida para as redes sociais e com isso novas funcionalidades foram
surgindo para atrair mais adeptos. Ao passo que, as pessoas foram incluindo novos
meios, além dos livros fisicos, para suprir as suas necessidades de estudo e trabalho
e de ampliar os conhecimentos. Neste sentido, a pessoas comecaram a utilizar as
tecnologias pela sua praticidade e organizacdo das tarefas diarias. As escolas
também passaram a criar seus perfis nas redes sociais para divulgar seus projetos e
manter essa relacdo mais estreita com os pais e a comunidade. E importante destacar
o0 papel da escola na inclusdo das tecnologias digitais na vida dos alunos, pois
sabemos gque 0 acesso a internet é ainda muito limitado.

Segundo Belloni (2006, p. 124), “é papel da escola, em especial a publica, atuar
compensando as imensas desigualdades sociais e regionais causadas pelo acesso
diferenciado a estas tecnologias”. Neste sentido, 0 ambiente escolar pode cooperar
na insercdo do educando na utilizacdo pedagogica da Internet e dos programas de
multimidia com destaque para os aplicativos educativos.

A insercdo das TICs no contexto educacional oferece ao professor diversas
ferramentas pedagodgicas digitais que podem auxiliar no processo ensino-
aprendizagem e na implementacdo de praticas interdisciplinares. E relevante o alto

poder de disseminacéo das informagdes que as TIC’s proporcionam na atualidade e,
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consequentemente, promovem a interagdo, a comunicagao entre as diversas culturas
e o trabalho colaborativo. Dessa forma, se cria uma prética pedagdgica que articula
interdisciplinaridade e tecnologia.

Diante da resisténcia que predomina em alinhar as TIC’s no ambiente escolar,
gue ja se torna uma barreira, pensar na proposta interdisciplinar na sala de aula é
ainda um grande desafio na educagdo. Por outro lado, muitos docentes ainda
confundem que basta apenas utilizar o computador e o projetor de midia para inserir
as TIC's na educacdo. Podemos exemplificar com uma aula expositiva com a
utilizacdo de um Datashow/projetor na qual o professor apresenta varios slides de
conteudo tornando-a entediante para os alunos.

Masetto (2012, p. 143) afirma que o processo de aprendizagem “abrange o
desenvolvimento intelectual, afetivo, o desenvolvimento de competéncias e de
atitudes”. E preciso combinar tecnologia com uma boa conducdo tecnoldgica que
promova atividades que contribuam para o processo de ensino-aprendizagem e que
atendam aos objetivos propostos. Desta forma é necessario planejamento.

Se desejarmos trabalhar de forma interdisciplinar e com as contribuicdes das
TIC’'s temos que saber quais as vantagens que o recurso tecnolégico escolhido ira
oferecer e 0 que ele pretende para as aulas. Certamente, alguns contetudos se tornam
mais adequados para alinhar as TIC's com outras disciplinas. E neste momento que
o professor busca essas parcerias e planeja um trabalho que possa agregar novos
conhecimentos aos alunos explorando também em conjunto essas novas formas de

construir o conhecimento.

1.6.3 As novas tecnologias educacionais que favorecem o trabalho docente

interdisciplinar

Nesta se¢do faremos apontamentos para apresentar algumas dessas novas
tecnologias e seus beneficios no trabalho docente num viés interdisciplinar. Traremos
também para a nossa discussdo alguns trabalhos académicos ja realizados nessa
tematica para refletirmos sobre 0 uso dessas tecnologias em sala de aula.

Com o advento da internet inmeras ferramentas surgiram para auxiliar o
professor nas aulas presenciais e a distancia. De acordo com Santos (2009, p. 25),
na educacéo, “as TIC’s oferecem a possibilidade de promover a educacgao a distancia

(EaD), o ensino de forma mista (parte presencial e parte a distancia) e, no contexto
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puramente presencial, podem ser usadas como ferramentas de apoio”. E importante
enfatizar que no Brasil, as TIC's foram implementadas para o ensino a distancia.
Quem néo se recorda dos cursos ofertados via radio ou TV, como por exemplo,
Instituto Universal Brasileiro e o Telecurso 2000?

A geracdo dos alunos na atualidade é denominada de nativos digitais
(PRENSKY, 2009). Para Prensky (2001, p. 1) esses alunos caracterizam-se por
“‘nascerem a partir de 1990 e por estarem rodeados pelas TIC’s”. Pode-se que o
contato direto com essas novas tecnologias favorece aos nativos digitais maiores
habilidades no manuseio e na aplicagdo em varios contextos. Ja os professores,
denominados de imigrantes digitais, ao introduzirem em suas aulas as TIC's devem
estar atentos ao potencial que os alunos possuem acerca das midias digitais e devem
buscar treinamento para favorecer um ambiente colaborativo e de troca de
conhecimentos. Esta pratica contempla o professor que acredita ndo ser o Unico
detentor do saber, dividindo a construcdo do conhecimento com o aluno e assim
contrariando o modelo de educacao bancaria (FREIRE, 2019).

De acordo com Bruzzi (2016), os mais antigos recursos tecnologicos que 0s
professores adotaram para auxiliarem suas aulas que se tem conhecimento foram:
radio, televisdo, o sistema computacional como projetores e computadores e, a partir
de 1960, até os dias atuais uma enxurrada de tecnologia continua invadindo nossas

escolas, dentre as quais o autor destaca em uma linha de tempo:

e 1965 — Microfilm;

e 1970 — Calculadora Manual,

e 1972 — Cartado perfurado;

e 1980 — Computador pessoal ou computador de mesa;
e 1985 - CD ROM;

e 1999 — Quadro interativo;

e 2006 — O Computador por aluno — UCA;

e 2010 - Apple IPAD.

Com o surgimento da internet, em 1969, nos Estados Unidos da América, para
fins militares (CASTELLS, 2000), varios aplicativos, programas e plataformas foram

desenvolvidos e que se inserem como recursos tecnoldgicos na Educacdo. Neste
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sentido, a internet apresenta-se como uma poderosa ferramenta na
contemporaneidade, pois possibilita que os professores e alunos tenham acesso a
muitas informacBes através dos websites educativos proporcionando um amplo
aprendizado.

Para as localidades com maior dificuldade de acesso a internet, como é o caso
do interior do Amazonas, fazemos uso da tecnologia mével, conhecida na area
educacional como mobile learning ou m-learning. Existem alguns aplicativos como
WhatsApp e outros que ndo, necessariamente, requerem dados de internet com alta
velocidade (dispositivos bluetooth ou com wi-fi direct), que possibilita a troca de
arquivos em varios formatos, audios de longa duracdo e videochamadas em tempo
real ou mesmo a conexao de um smartphone e um televisor, no caso do wi-fi direct.
Esse tipo de tecnologia permite conectar um aparelho no outro, sem o uso do roteador.
Com isso, fica mais facil distribuir conteddo de um aparelho para o outro.

Para a implementacdo de praticas interdisciplinares em areas com dificil
acesso, como é o caso das regides rurais da Regido Norte, € fundamental que o
discente utilize dos meios disponiveis para favorecer a participac¢éo dos alunos. O uso
de aplicativos moveis se apresenta como forte ferramenta para auxilio curricular na
disciplina de Quimica, pois existem inumeros aplicativos como simuladores de reacéo,
laboratorios virtuais, balancas, jogos educativos com simbolos dos elementos, entre
outros que familiarizam o conteddo tedrico a préatica. Este novo ambiente de
aprendizado que é proposto ao aluno torna o ensino mais dinamico unindo as
habilidades tecnologicas que a nova geracao dos estudantes possui.

No trabalho de Rocha et al. (2020), intitulado “o uso das tecnologias digitais no
processo de ensino durante a covid-19”, ao analisar o uso das tecnologias digitais nas
aulas remotas por 123 professores dos varios niveis da educacdo que foram
entrevistados por meio de um questionario no Google Forms verificou-se que entre as
tecnologias mais usadas neste periodo, destacam-se: AVA, como Google Classroom,
Microsoft Teams, Moodle, plataformas educacionais préprias das instituicbes/editoras
e ferramentas digitais para reunides virtuais e videoconferéncia (Google Meet, Zoom,
ConferénciaWeb e Hangouts).

O avanco das tecnologias proporcionou uma maior interagéo entre professores
e alunos, com equipes pedagdgicas bem como foi possivel oferecer aos professores
a formacgéo continuada da rede publica de ensino durante as aulas remotas. Essas

experiéncias agregam grandes conhecimentos no trabalho docente e serdo muito
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importantes para favorecer futuros projetos interdisciplinares nas escolas. Um
professor precisa ter intimidade e seguranca com estas tecnologias para que possa
explorar em beneficio de suas aulas que atenda as expectativas dos alunos. E valido
destacar que estas plataformas podem ser instaladas em um smartphone o que torna
muito pratico, pois podemos transporta-los para qualquer lugar e conectado a internet
podemos fazer acesso e tirar as dividas quando possivel.

Outras ferramentas de grande importancia e potencial séo as redes sociais, tais
como: Facebook, Instagram, Twitter, Youtube, Blogs, grupos de WhatsApp e
Telegram. Estas ferramentas apresentam um papel importante na socializagédo das
pessoas. E possivel por meio destas também proporcionar aprendizado devido a troca
de vivéncias e o compartilhamento de informacdes em forma de texto, sons, imagens,
videos etc., que sdo rapidamente multiplicados e disseminados.

Durante a pandemia da covid-19, as redes sociais foram utilizadas como recuso
para transmissao das aulas através de lives, recurso que transmite em tempo real e
gue € encontrado na maioria das redes sociais. Para Oliveira e Santana (2014), as
redes sociais potencializam recursos importantes no fazer pedagdgico, como

destacam:

Como instrumento pedagdgico, as redes sociais apresentam recursos
dindmicos que possibilitam a publicacdo de atividades, féruns, enquetes,
avaliacdes, imagens, videos e textos relacionados ao conteddo ministrado
em sala de aula de forma atrativa aos alunos. Ao integrar o estudo a estas
tecnologias, espera que potencialize a interagéo entre o aluno e o professor,
como também entre os colegas através do compartilhamento de informagdes,
apresentacdes, discussoes e debates (OLIVEIRA; SANTANA, 2014, p. 6).

Os Podcast também se tornaram uma tendéncia inovadora na educacéo que
proporciona mais dinamismo na aula. Esta ferramenta de arquivo de audio permite
gue os alunos desenvolvam suas producdes em um roteiro previamente elaborado
sobre uma tematica e que gravem utilizando o seu celular ou um software mais
sofisticado. Os ouvintes dos Podcast, desta forma, possuem um material elaborado
numa linguagem simples e de facil entendimento. Os produtores, por sua vez, além
de se esforcarem para apresentar uma boa oralidade ao narrar os textos também séo
criativos e podem tornar a referida midia ainda mais interessante para ouvir.

Atrelado ao uso dos smartphones é valido mencionar que os aplicativos na area
da educacéo estao crescendo e trazendo muitas novidades que podem ser aplicadas
nas atividades pedagogicas. No trabalho de Barbosa e Amaral (2021), intitulado

“Aplicativos e gamificacdo na educacgao: possibilidades e consideragdes”, enfatiza-se
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que os softwares adequados ao uso educacional sdo aqueles que é de facil utilizacao,
gue possibilita a adequacao das ferramentas a serem utilizadas de acordo com as
expectativas do professor e dos usuarios.

Os autores discutem que a insercdo de software dever ser norteada por
interesses politicos pedagodgicos da escola, uma vez que o software em si ndo implica
em nenhuma mudanga no processo educacional se nédo for utlizado dentro do
contexto que envolve o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.

O uso dos softwares na educacdo tem avancado tornando-se um ponto
positivo, além do mais tem-se realizado muitas pesquisas para favorecer o
entendimento e o uso destas novas tecnologias educacionais. Estas discussoes
também apontam para uma formacdo em que as TIC's sejam incorporadas nos
curriculos de formacé&o docente, pois a falta de investimento na educacgéo impossibilita
0 acesso a essas ferramentas ndo dependendo apenas do professor.

O docente que escolher trilhar sua pratica pedagodgica acreditando nas
contribuicdes de uma educacao na perspectiva interdisciplinar tem varias ferramentas
gue podem facilitar este caminho. Ao alinharmos as TIC's e a interdisciplinaridade
percebemos que ambas tém muito em comum, pois visam a ruptura do conhecimento
fragmentado e favorecem a integracao dos saberes. Como reporta Fazenda (2011),
somente uma “atitude interdisciplinar’ possibilita avangar no processo de construgao
de uma préatica contextualizada na qual as ciéncias se interpenetrem proporcionando

novas compreensoes da realidade.

1.7 O Curriculo e os espacos da Interdisciplinaridade na Formacao Inicial

Docente

As Teorias do Curriculo nos ajudam nas diferentes formas de compreenséao do
curriculo. Indagamo-nos: Qual o melhor conteddo? Sera que todo curriculo precisa
ser engessado? O que ensinar? Sao essas questdbes que como educadores
precisamos ter esclarecidas.

As discussGes sobre a organizacdo dos curriculos escolares e suas
concepcgdes trouxeram a tona inUmeras pesquisas fazendo com que o campo do
curriculo ganhe cada vez mais importancia para que possamos emergir no real
significado do que € o curriculo. Neste sentido, discorrer sobre curriculo € uma tarefa

complexa que atravessa geragdes, pois como afirmam alguns curriculistas, o curriculo
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€ construido e organizado a partir dos processos historicos, sociais, politicos que
perpassam uma sociedade.

Em sua obra “Curriculo, territério em disputa”, Miguel Arroyo (2011), tedrico do
campo do curriculo, destaca que o curriculo ndo € apenas territério de disputas
tedricas, mas os sujeitos da acdo educativa: docentes e estudantes que precisam ser
valorizados como sujeitos de experiéncias sociais e de saberes que requerem ter vez
no territério dos curriculos. O autor enfatiza a autonomia docente na elaboracéo dos
curriculos de modo que possam participar ativamente desse processo de construcao.
Afirma ainda que “é de dever dos docentes abrir 0os curriculos para enriquecé-los com
novos conhecimentos e garantir o seu préprio direito e dos alunos, a rica, atualizada
e diversa produgao de conhecimentos e de leituras e significados” (ARROYO, 2011,
p. 37).

Diante de modelos impostos que priorizam uma formacédo padronizada €
importante que o professor tenha a consciéncia de nao seguir ao “pé da letra” as
normativas que tentam reconfigurar os processos de formacao ja conquistados com
luta e resisténcia.

O curriculo imposto nas escolas através das politicas educacionais retira a
autonomia docente e fragmenta o processo de ensino e aprendizagem. Os tedricos
criticos do curriculo defendem que o curriculo seja entendido como construcdo social.
A escola com a funcéo social de instruir por meio das disciplinas deve também ser um
espaco que prepara para a vida. E nesta concepcdo que o curriculo deve abrir
espacos para a interdisciplinaridade ampliando as possibilidades da integracédo dos
conhecimentos rompendo com um ensino simplista e fragmentado. Destaca Sacristan
(1998) que € necessario considerar o curriculo real e oculto, pois sdo produtores de
uma bagagem de conhecimentos que irdo contribuir na formacéo dos alunos.

As teorias criticas do curriculo apontam para um modelo em que a formacéao
integral dos alunos seja priorizada e tenha vez nos curriculos. A interdisciplinaridade
€ apresentada como um caminho promissor para que construamos praticas
pedagoégicas que adotem um curriculo comprometido com a emancipacdo do
educando onde os professores possam “ter vez nos curriculos”.

O curriculo é muito mais do que conceituacdes ou definicdes prontas. As ideias
preliminares que nos remetem ao significado do curriculo estdo relacionadas a

selecdo e a organizacdo de conteudos nas disciplinas e areas do conhecimento para
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0 processo de ensino e aprendizagem. Nesta concepg¢édo, o entendimento do curriculo
€ como algo imposto e prescrito.

A partir do momento que entendemos o curriculo nas suas diferentes
dimensbes, somos levados a refletir sobre suas finalidades, sobre o que nos é
imposto, sobre o que fazemos e como fazemos. Neste contexto, o campo do curriculo,
por sua complexidade, vem sendo discutido por muitos teéricos e pesquisadores na
contemporaneidade. Sacristan (2013), teérico do campo do curriculo, faz uma analise

da etimologia da palavra curriculo e afirma que:

O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de
cursus e currere). Na Roma Antiga falava-se do cursus honorum, a soma das
‘honras’ que o cidaddo ia acumulando a medida que desempenhava
sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o posto de vereador ao cargo
de cbnsul. O termo era utilizado para significar a carreira, e, por extenséo,
determinava a ordenacdo e a representacdo de seu percurso. Esse conceito,
em nosso idioma, bifurca-se e assume dois sentidos: por um lado, refere-se
ao percurso ou decorrer da vida profissional e a seus éxitos (ou seja, € aquilo
a que denominamos de curriculum vitae, expressao utilizada pela primeira
vez por Cicero). Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de constituir
a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os contetdos deste
percurso, sobretudo sua organizacdo, aquilo que o aluno devera aprender e
superar e em que ordem devera fazé-lo (SACRISTAN, 2013, p. 16).

As Teorias do Curriculo nos ajudam a entender os significados e interesses das
politicas educacionais que estéo atrelados as formulagdes dos curriculos escolares.
Assim, nos indagamos: Qual o melhor contetddo? Sera que todo curriculo precisa ser
engessado? O gue ensinar? Sao essas questdes que como educadores precisamos
ter esclarecidas.

Conhecer estas teorias, suas ideologias e tendéncias pedagogicas
proporcionam aos educadores uma reflexdo sobre suas praticas e consequentemente
desperta uma visao critica diante dos curriculos, das diretrizes curriculares que muitas
vezes sao impostas aos professores sem suas contribuicdes e sua experiéncia. Logo,
o papel de uma teoria do curriculo € analisar o conhecimento trabalhado na escola e
a proposta de melhores alternativas para esse trabalho.

Desta forma, propde-se uma retomada das concepcdes de curriculo sob o
enfoque de trés teorias do curriculo: Teorias tradicionais, Teorias Criticas e Teorias
Pés-Criticas.

As Teorias tradicionais do Curriculo possuem um modelo de ensino

convencional e centralizador. O curriculo utilizado nessa abordagem nao leva em
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consideracdo as transformacdes sociais sendo caracterizado de técnico, fechado e
descontextualizado. O foco est4 voltado a desenvolver aulas totalmente conteudistas.
Ressalta-se que o curriculo nesta concepcgao esta atrelado ao modo de producao fabiril
em que a formacdo do educando esta voltada para a especializacdo do trabalho
técnico.

As Teorias Criticas do curriculo, conforme afirma Macedo (2017, p. 38) “vao
direcionar seus olhares criticos sobre as iniquidades sociais e as injusticas que
excluem através dos atos de curriculo”. A autora explica ainda o termo atos de

curriculo:

Chamamos de atos de curriculo todas as atividades que se organizam e se
envolvem visando uma determinada formacdo, operacionalizadas via
selecdo, organizacdo, formulacdo, implementacdo, institucionalizacdo e
avaliacdo de saberes, atividades, valores, competéncias, mediados pelo
processo ensinar/aprender ou sua projecdo (MACEDO, 2017, p. 38).

Para a autora € neste ponto que as teorias criticas se distanciam da visao
tradicional e conseguem inovar as concepcdes de curriculo, pois a teoria critica volta-
se para compreender o que o curriculo faz com as pessoas e as instituicbes e nao
apenas como se faz o curriculo. Nesta concepcéao, o curriculo € entendido como uma
construcédo social.

Sacristan (2003) reforca esse argumento e afirma que o curriculo ndo € neutro.
Segundo o autor, curriculo é o contetdo cultural que as escolas difundem bem como
se constitui dos efeitos que esses conhecimentos provocam nos sujeitos. Podemos
afirmar que o curriculo é “tudo que acontece na escola” e ndo apenas os conteudos
das disciplinas. Na visdo de Sacristan € importante avaliarmos as diferentes
dimensdes que compdem o proprio curriculo, sejam elas sociais, econémicas,
politicas ou culturais. Desta forma, entendemos que o curriculo tem suas ideologias e
interesses que irdo moldar a personalidade e identidade dos individuos que os
cercam. Se a sociedade muda, o curriculo muda também, pois trata-se de uma
construcédo social.

Para Young (2014), a escola historicamente tem servido a varios propositos,
principalmente os ligados aos interesses de classes, podendo, portanto, estar a favor
da dominagao ou da emancipacgao. Neste sentido, o autor nos leva a refletir sobre “o
que ensinar na escola” e aponta para um curriculo comprometido com o

“‘conhecimento poderoso” (conhecimento especializado) que leva a uma educacgao
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emancipatéria. Assim, para ele, um curriculo baseado na ideia de conhecimento
poderoso é um elemento de democracia e justica social por oferecer os mesmos
conhecimentos para todos. O conhecimento poderoso € assim principalmente para
alunos das classes desfavorecidas, por permitir a esses sujeitos a possibilidade de
terem ao menos as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento. Sendo
assim, o autor também concebe o curriculo como uma construcao social. Todavia, 0
autor defende a especializacdo, ou seja, que o curriculo deve levar em conta os
conhecimentos de fontes disciplinares.

As argumentacfes de Goodson (2002), numa visao critica do curriculo aponta
gue o curriculo é multifacetado, construido, negociado e renegociado em varios niveis
e campos. Na perspectiva de Goodson o curriculo ndo deve ser visto como prescricao,
mas como uma construcao social em que os conhecimentos séo socialmente validos.

Goodson (1997) concebe o curriculo como um artefato social. O autor ressalta
gue as disciplinas escolares sdo organizadas a partir de disputas e negociacdes
travadas no interior das comunidades disciplinares, grupos heterogéneos cujos
membros ndo comungam dos mesmos valores, definicdo de papéis e interesses e que
estdo envolvidos em lutas politicas por recursos e poder. Em consonancia com 0s
demais autores citados anteriormente, Goodson ainda afirma que o curriculo é
construido levando em consideracdo o enfoque histérico-social e enfatiza que os
conhecimentos sao selecionados e organizados em disciplinas.

Ao nos remetermos para a proposta desta dissertacdo na discussao dos
espacos da interdisciplinaridade nos curriculos de formacéo inicial de professores,
propomos fazer a discussdo da implementacdo de praticas curriculares numa
perspectiva interdisciplinar ampliando as possibilidades da integracdo dos
conhecimentos rompendo com um ensino simplista e fragmentado. Essas inovacfes
na organizacao curricular objetivam proporcionar ao educando uma educag¢do mais
préxima de sua realidade e de suas expectativas como ator social.

A organizacao curricular nos remete a algumas indagacfes: Qual a melhor
forma de organizar as disciplinas num curriculo? Interdisciplinar? Transdisciplinar ou
multidisciplinar? Ou puramente disciplinar? Qual o caminho para superar a
fragmentacdo dos conteudos nas disciplinas?

A discusséo entre curriculo e interdisciplinaridade nos leva a questionar sobre
a construgdo de novos curriculos nos quais os professores assumem a autoria

docente e militam no desejo de construir uma educag&do com curriculos potentes, com
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o rosto de seus alunos e da comunidade escolar entendendo que o curriculo € uma
construcdo humana e social, mas também um campo de lutas. Desta integracéo,
surge o que culmina com a proposta interdisciplinar: o0 conhecimento poderoso.

Neste sentido, as teorias criticas do curriculo apontam para um modelo de
curriculo em que a formacgdo integral dos alunos seja priorizada e tenha vez nos
curriculos. Parafraseando Varella (2008), a autora afirma que o educador, em sala de
aula, € o proprio autor-ator de suas realiza¢cdes. Ao compartilhar suas acoes, ele
permite a coautoria dos educandos no processo de ensino e aprendizagem. Discutir
o curriculo a luz das teorias criticas significa adotar uma postura critica diante do
curriculo propondo uma educacdo emancipadora. Portanto, pensar criticamente sobre
as praticas adotadas na sala de aula na acdo docente é que se pode pensar em
praticas inovadoras no futuro.

Diante do curriculo organizado em disciplinas que fragmentam os saberes entre
os campos do conhecimento, a interdisciplinaridade “vem propor a superagao dessa
fragmentacéo, argumentado e criando dispositivos onde as disciplinas sdo chamadas
a dialogar” (MACEDO, 2017, p. 51). De acordo com o autor, a perspectiva
interdisciplinar € uma releitura critica da logica disciplinar que organiza a educacéo. A
defesa da organizacéo curricular na perspectiva interdisciplinar visa desta forma a
formacéo integral do educando.

Morin (2004, p. 105), destaca em seus escritos sobre o paradigma da
complexidade que “a organizac¢éo do curriculo em disciplinas surgiu no século XIX”. E
importante destacar o surgimento das Universidades neste periodo e que se acentuou
no século XX com o progresso da pesquisa cientifica e a expansdo do capitalismo
levando a repensar o tipo de formacao que estava voltado para a especializacéo.

Alguns autores reportam a implementacdo da interdisciplinaridade nos
curriculos como complemento entre as areas do conhecimento, pois ndo se anula o
conhecimento disciplinar sendo necessario a dialogicidade entre os sujeitos para que
a pratica interdisciplinar se sustente. Isso implica o planejamento coletivo que abre
espacos de constante construcdo dos sujeitos.

E importante que o docente domine a sua disciplina, seus aspectos teérico-
metodolégicos para entdo partir para a experiéncia da partilha dos saberes, uma vez
gue a interdisciplinaridade requer objetivos bem definidos gerando conceitos mais
solidos, ou seja, o professor precisa apropriar-se também das multiplas relacdes

conceituais que sua area de formagéo estabelece com as outras ciéncias.



66

Para Macedo (2017, p. 51), “a nogao-chave da interdisciplinaridade € a
interacdo entre as disciplinas, que pode ir da simples comunicagdo de ideias até a
integragdo mutua dos conceitos, a terminologia, da metodologia, dos procedimentos”.
Todavia, é preciso ir além da integracao de disciplinas para a interacdo que concretiza
a interdisciplinaridade. Na visdo de Fazenda (2011) hd uma diferenca nestes dois

termos. Ela explica:

A integracdo refere-se a um aspecto formal da interdisciplinaridade, ou seja,
a questdo de organizagdo das disciplinas num programa de estudos. [...]
Entretanto, essa integracéo ndo pode ser apenas no nivel da integracdo de
conteddos ou métodos, mas basicamente no nivel de integracdo de
conhecimentos parciais, especificos, tendo em vista um conhecer global.
Interacdo: é condicdo de efetivacdo da interdisciplinaridade. Pressupde uma
integracdo de conhecimentos visando novos questionamentos, novas
buscas, enfim a transformacgé&o da prépria realidade. (FAZENDA, 2011, p. 11).

Sacristan (2000) argumenta sobre a integracéo dos curriculos.

[...] o curriculo do ensino priméario tem um curriculo mais integrado, ainda que
em muitos casos se trate de mera justaposicdo de componentes com
barreiras internas delimitadas; enquanto no ensino secundario e na
universidade, o curriculo tem nitidamente o carater de mosaico. A integracao
curricular no 1° grau se apoia no regime de monodocéncia (um Unico
professor para todas as areas), que atribui um professor a cada grupo de
alunos, e no proprio formato do curriculo que, ao ordena-lo sob o cddigo de
areas de conhecimento e de experiéncia, obriga de alguma forma a se ligar a
contetudos diversos na elaborac@o de materiais e livros-texto e na prépria
pratica docente dos professores (SACRISTAN, 2000, p. 78).

Para o autor, no curriculo denominado de mosaico, 0s conteudos aparecem
claramente delimitados uns em relacdo aos outros, com fronteiras nitidas,
diferenciados com clareza. Neste tipo de formato curricular as especialidades
favorecem um maior trabalho interdisciplinar, todavia esse trabalho é mais dificil do
gue conseguir que um unico professor coordene componentes que ele distribui.
Sacristan enfatiza que a formacao interdisciplinar € fator primordial para que o docente
atue nesta perspectiva.

Ainda refletindo nas contribuicbes de Sacristan (2000, p. 78), o autor
exemplifica que outra forma de conseguir a integracdo dos componentes dentro do
curriculo esté ligada ao “desenvolvimento de projetos curriculares que se constituirdo
através de dialogo com os outros docentes”. Esta pratica se torna inovadora na
medida em que oportuniza novas atitudes, nova formagao para o trabalho coletivo

entre as areas do conhecimento. O autor faz criticas a esse modelo de especializagédo
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do curriculo que rejeita e ndo estimula a diversidade sendo exclusivamente voltado a
ordenacao interna dos conteudos da disciplina.

Para Fazenda (1979, p. 48-49) “a introdugdo da interdisciplinaridade implica
simultaneamente uma transformacao profunda da pedagogia, um novo tipo de
formacéao de professores e um novo jeito de ensinar”. Assim, a escola contemporanea
requer uma visao total, integral e humana e ndo uma visao fragmentada,
descontextualizada em que néao refletem a necessidade do mundo atual (RIBEIRO;
PINHO, 2018).

Nesta perspectiva, o conhecimento numa visao totalitaria busca incorporar um
curriculo que atenda as demandas dos educandos e ndo apenas um curriculo oficial.
Como destaca Sacristan (1998), € necessario considerar os curriculos real e oculto,
pois sdo produtores de uma bagagem de conhecimentos que irdo contribuir na
formacéo dos alunos. O curriculo real é o que o professor adequa no momento da
aula com a realidade de sua turma. Por sua vez, o curriculo oculto € a representacao
de tudo o que os alunos aprendem pela convivéncia e espontaneidade com varias

praticas, comportamentos e atitudes que vigoram no ambiente escolar.

A acepcdo do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas €
insuficiente, pois os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento
pedagégico ou curriculo planejado e suas conseqiiéncias sdo tdo reais e
efetivos quando podem ser os efeitos provenientes das experiéncias vividas
na realidade da escola sem té-las planejado, as vezes nem sequer ser
conscientes de sua existéncia. E o que se conhece como curriculo oculto
(SACRISTAN, 1998, p. 43).

Nesse sentido, Goodson (2002, p. 22), faz uma importante distin¢cdo entre “o
curriculo escrito e aquele vivenciado em sala de aula, sendo o primeiro insuficiente
para entender como o é posto em pratica”. Para o autor, os curriculos impostos aos
alunos deixam de priorizar seus saberes, suas vivéncias sociais € 0 ensino torna-se
separado do cotidiano e contexto dos alunos.

Diante de modelos impostos que priorizam uma formacdo padronizada é
importante que o professor tenha a consciéncia de nao seguir ao “pé da letra” as
normativas que tentam reconfigurar os processos de formacao ja conquistados com
luta e resisténcia.

As politicas educacionais brasileiras, considerando o curriculo como territorio
de disputas (ARROYO, 2011), tentam tirar a autonomia dos docentes como autores

do curriculo, principalmente quando os professores sao excluidos nos processos de
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formulacéo da legislacao brasileira educacional que trata dos curriculos desprezando
suas experiéncias e o seu profissionalismo.

Salienta-se a importancia de professores reflexivos que sejam conscientes de
sua autonomia docente na sala de aula e isso se dara mediante a conscientizacdo de
que o curriculo entendido como o coracdo da escola deve ser direcionado para a
formagdo comprometida com a emancipacdo do ser humano tal como evidencia as
teorias criticas dos curriculos. Portanto, é necessario que professores e alunos sejam
reconhecidos como sujeitos de experiéncias sociais e de saberes que requerem ter

vez no territério dos curriculos.

1.7.1 Um panorama da Interdisciplinaridade nos documentos normativos e

institucionais da formacéo inicial docente

A formacdo de professores estd intrinsecamente ligada as formulagdes
curriculares. Os documentos normativos que norteiam a formacéo docente no Ensino
Basico sdo a Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao Inicial)
formuladas pelo Ministério da Educacdo (MEC).

A atual DCN estd alinhada com os principios e as competéncias gerais
previstas na Base Nacional Comum Curricular da Educacéao Basica (BNCC-Educacéo
Basica). Diante disso, neste texto busca-se analisar quais 0s espacos em que a
interdisciplinaridade € mencionada na DCN que proporcione a sua legitimacdo na
pratica docente. A nova BNC-Formacédo Inicial prioriza a organizacao curricular

organizado por competéncias, conforme esta explicito na redacao do Art. 4°:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na a¢do docente. Sdo elas: | - conhecimento
profissional; Il - prética profissional; e Il - engajamento profissional (BRASIL,
2019).

Desta forma, a partir de uma andlise critica, entendemos que a nova BNC-
Formacdo Inicial aponta para uma formacao de professores que visa a educagdo com

conhecimentos técnicos voltados ao mercado de trabalho. Para Antunes (2018), ao
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conceber a educacgéo nesta perspectiva, ou seja, que prepare os cidadaos para o
mercado de trabalho, ndo h4 a necessidade de uma educacdo que vislumbre a
transformagcdo social ou questionamento do status quo, nem professores com
formacdo que permita ter um posicionamento critico diante das injusticas sociais.
Estes principios contrariam os ideais de uma organizacdo curricular pautada na
interdisciplinaridade indicando um retrocesso nas lutas educacionais e nas
concepcdes dos curriculistas criticos.

Outra analise importante diz respeito a reducao da interdisciplinaridade na nova
BNC, pois a palavra “interdisciplinaridade” e suas correlagcbes aparecem cinco vezes
enquanto a palavra “competéncia”’ aparece 51 vezes, fato que revela o alijamento da
proposta interdisciplinar ao processo de formagdo inicial, de conteudos e de
discussdes que contemplem uma formacao plena, em seu sentido de desenvolver e
envolver aspectos concernentes a cultura e contextualizagéo.

A falta de abordagem da interdisciplinaridade na atual BNC permite que os
discentes e docentes em formacéo inicial e continuada criem interpretacdes errbneas
acerca desta tematica. Por isso, se faz necessario que se aprofundem os estudos na
formacdo docente em que fique claro como trabalhar de forma interdisciplinar,
principalmente adotando projetos e praticas que consolidem as praticas pedagodgicas
voltadas para uma educacéo integral.

Neste sentido, o Projeto Pedagogico dos Cursos de Licenciatura (PPC’s)
tornam-se caminhos de resisténcia para que possamos contemplar a
interdisciplinaridade na formacédo inicial e afirmando a autonomia docente na

elaboracao dos curriculos. Segundo Veiga (2008), o Projeto Politico Pedagogico:

E uma acfo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria. E
politico no sentido de compromisso com a formac¢&o do cidadao para um tipo
de sociedade (VEIGA, 2008, p. 13).

A interdisciplinaridade, de acordo com Fazenda (2008), implica num trabalho
coletivo e os Projetos Politicos Pedagoégicos (PPC’s) dos cursos de Licenciatura
abrem espacos para o didlogo e cooperacao de ideias. O curriculo molda as préticas
pedagogicas (SACRISTAN, 2000). Nas palavras do autor: “o curriculo é o cruzamento

de préticas diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de tudo o que
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podemos denominar como préatica pedagogica nas aulas e nas escolas” (p. 26). Por
isso, o Projeto Pedagogico como momento de planejamento e organizagdo curricular
dos cursos proporciona a reflexdo da praxis pedagogica e direciona novos olhares

para o fazer pedagogico.

1.7.2 Préticas Curriculares Interdisciplinares na formacao inicial docente

O trabalho interdisciplinar exige planejamento pois ndo é uma tarefa simples
implementar esta proposta no curriculo das universidades. Assim, perguntamos:
Como internalizar a interdisciplinaridade na graduacao, pesquisa e extensédo? Quais
as competéncias necessarias para o ensino e a investigagao interdisciplinares?

Ao abordarmos a interdisciplinaridade na producdo do conhecimento
académico percebemos que houve um aumento dos cursos de graduacdo e
programas de pos-graduacao interdisciplinares. Foi um grande avango da CAPES em
tornar este campo do conhecimento como de suas grandes areas do conhecimento.
Mas é preciso deixar claro que ainda encontramos resisténcia no meio académico
para o desenvolvimento e internalizacdo da interdisciplinaridade nos centros
académicos.

A interdisciplinaridade néo anula os conhecimentos das disciplinas. As trocas
tedricas e metodologicas requeridas pela interdisciplinaridade “pressupdem uma
forma diferente de producdo do conhecimento em decorréncia do surgimento de
novos conceitos, bem como da crescente intersubjetividade destinada a atender aos
multiplos fendmenos complexos que a integra” (BALBINO; SILVA; COUTO, 2021, p.
5).

Neste sentido € necessario entender a interdisciplinaridade para além da uniao
de disciplinas, mas como uma proposta que permite a criatividade e a diversidade. No
entanto, a literatura evidencia que a formacdo meramente disciplinar docente e da
falta de carga horaria para que os professores formadores desenvolvam a
interdisciplinaridade séo alguns dos principais desafios para sua concretizagao.

Uma alternativa para trabalhar de forma interdisciplinar refere-se a aplicacéo
de projetos interdisciplinares. Desta forma, a universidade precisa priorizar 0s
possiveis projetos interdisciplinares buscando na extensdo universitaria a

aproximacdo com a comunidade na qual esta inserida.
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Para Jantsch e Bianchetti (2011, p. 180), “a busca pela interdisciplinaridade
exige uma mudanga da vida académico-universitaria”. Segundo o0s autores,
considerando o principio da interdisciplinaridade, é preciso criar e aprofundar espacos
de iniciacao cientifica, de pesquisa avancada e, enfim, tornar a universidade um amplo
laboratério de conhecimento/pensamento. E necessario criar uma cultura onde os
académicos busquem aprender atuando como pesquisadores.

Vale destacar que muitos autores defendem a formacdo académica num
primeiro de forma unidisciplinar para entdo se almejar a interdisciplinaridade. Para
Tourinho (2017, p. 226), “os maiores obstaculos encontrados para uma formagao
interdisciplinar referem-se no ensino de graduacgao”. O autor destaca que as diretrizes
curriculares vigentes, como regra, enfatizam mais competéncias e habilidades do que
conteudos curriculares. O autor afirma também que a interdisciplinaridade esta
avancando mais rapidamente na pesquisa e talvez na extensao e sugere para que a
interdisciplinaridade seja acelerada na formac&o nos cursos de graduacao seja dada
uma maior atencdo na pesquisa e extensdo como atividades de formacéao privilegiada
e nao “‘complementar”, opcional e frequentemente dependente da disponibilidade do
discente fora de seu horario regular de “aulas”.

Conforme Jacob (2015), a integracdo de esforcos de pesquisadores de
diferentes origens e areas de especializacdo traz vantagens na resolucdo de
problemas, geracdo de inovacdo, formacdo de lideres e avanco em pesquisa e
desenvolvimento. Essa mudanca de atitude que tanto desejamos requer desprender-
se da zona de conforto e partir para um trabalho coletivo, de didlogo e sendo
resisténcia as culturas tradicionais que ainda sdo impostas pelas organizacdes

académicas.
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2 CAMINHOS E DESCAMINHOS NUMA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR:
POSSIBILIDADES METODOLOGICAS E OUTRAS REFLEXOES

2.1 O contexto investigativo e seus colaboradores

Este trabalho foi realizado no municipio de Tefé, interior do estado do
Amazonas, localizado a 523 km de Manaus, localizado na regido do Médio Solimdes.
O referido municipio faz divisa com os municipios de Alvardes a noroeste, Marad a
nordeste, Carauari a sudoeste, Coari a leste e Tapaua ao sul e possui 61.453
habitantes (IBGE, 2010).

Neste municipio encontra-se o Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST)
(Figura 1), localizado na Estrada do Bexiga, no bairro de Jerusalém, unidade
académica subordinada a Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Atualmente
oferece oito cursos de graduagdo em licenciatura (Quimica, Matematica, Fisica,
Letras, Geografia, Pedagogia, Historia e Ciéncias Biologicas) e cursos de oferta
especial. Desde sua fundacdo, o CEST/UEA vem formando professores e
contribuindo com a Educacédo e desenvolvimento regional na cidade de Tefé e

municipios vizinhos.

Figura 1 — Localizagdo do CEST/UEA

Tefé no Brasil

AMAZONAS - TEFE

POPULACAO TEFE 2010
(em habitantes)

Total: 61.453 hab.
Area territorial: 23.692,223 km?
Mesorregiio

ntro Amazonense

Fonte: IBGE, 2010

Fonte: Da pesquisa (2022).

Tefé apresenta uma vasta rede comercial muito importante para os municipios

adjacentes e as comunidades ribeirinhas em seu entorno. Além disso, € notdrio a
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presenca de varias instituicdes de educacéo, estabelecimentos bancarios e outros
servigos que tornam uma cidade P6lo e com uma movimenta¢cdo numerosa de cargas
e passageiros, sendo o transporte fluvial a principal via de acesso para chegar ao seu
destino.

O CEST/UEA esté presente em Tefé ha 20 anos contribuindo com a formagéo
inicial de professores para a Educacgdo Béasica do Médio Solimdes sendo referéncia
regional como uma das melhores extensées da UEA no interior do Amazonas com
destaque de egressos aprovados em concurso publico na &area da educacéo.
Particularmente, em Tefé, os egressos de Quimica pertencem ao quadro efetivo da
rede estadual.

Para a realizacdo da pesquisa de campo optou-se pela escolha de quatro
escolas da rede estadual de ensino do municipio de Tefé: Escola Estadual Frei André
da Costa, Escola Estadual Corintho Borges Facanha, Escola Estadual Nazira Litaiff
Moriz e Escola Estadual Deputado Armando de Souza Mendes (GM-3).

Na escolha das escolas foi levada em consideracédo a localizacdo em zonas da
area urbana da cidade de Tefé bem como por se tratar de importantes instituicées que
ao logo da historia vém contribuindo na formacéo da populacéo tefeense.

Os sujeitos colaboradores, egressos do curso de Quimica, Sdo na sua maioria
oriundos da cidade de Tefé. Para a aplicacdo do questionario semiestruturado,
instrumento utilizado para a coleta de dados, selecionamos seis professores efetivos
das escolas escolhidas e mencionadas anteriormente. E importante salientar que
houve desisténcias de escolas e de sujeitos colaboradores da pesquisa sendo
necessario uma adaptacao para a concretizacdo do trabalho de campo.

Sendo assim, os critérios de inclusdo adotados para a selecdo dos sujeitos
colaboradores, foram:

a) ser professor do quadro efetivo da escola escolhida;

b) ser licenciado em quimica e egresso do curso de quimica do CEST/UEA

gue esteja ativo na regéncia da sala de aula;

¢) ministrar aulas de quimica nas séries do Ensino Médio ou aulas de Ciéncias

no 9° Ano do Ensino Fundamental.

Quanto aos critérios de exclusado para os sujeitos participantes, foram:

a) Professores efetivos que ministram aulas de Quimica no Ensino Médio, mas

NAO possuem Licenciatura em Quimica;
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b) Professores efetivos que ministram aulas de Ciéncias no 9° Ano do Ensino
Fundamental, mas NAO possuem Licenciatura em Quimica;
c) Professores efetivos que ministram aulas de Quimica nas referidas escolas,

mas NAO s#o egressos de Licenciatura em Quimica do CEST/UEA.

Em relacdo a autorizagcdo para execucdo da pesquisa nas escolas
selecionadas, a coordenacéo do Mestrado Académico em Educacéo da Universidade
do Estado do Amazonas contactou a Secretaria Estadual de Educacao e Qualidade
do Ensino (SEDUC-AM) que autorizou a execucdo da pesquisa nas escolas no
municipio de Tefé, documentada com a Carta de Anuéncia. Posteriormente, realizou-
se as visitas nas Instituicbes Educacionais com objetivo de conhecé-las e na

oportunidade solicitou-se a viabilizacdo da pesquisa nas referidas escolas.

2.1.1 Escola Estadual Frei André da Costa

A Escola Estadual Frei André da Costa esta situada na Avenida Getulio Vargas
no centro da cidade de Tefé. A Escola oferece turmas do Ensino Médio de 12 a 32
Série e atende uma clientela de diferentes bairros da cidade, mas comporta uma
grande massa de alunos da area central.

Nesta escola encontram-se dois sujeitos colaboradores que séo professores do
Ensino Médio. Todos os professores participantes sdo egressos do curso de Quimica
do CEST/UEA. A Escola Foi organizada gracas aos esforcos da prelazia de Tefé e do
Instituto das Irmés Franciscanas Missionarias de Maria, ambos atuando, h& anos, no
campo missionario e educacional da regido do Médio Solimdes.

Na escola Frei André da Costa funcionou os primeiros cursos superiores de
Tefé, tratava-se de Licenciaturas Curtas na area de Letras, Estudos Sociais, Ciéncias,
Artes Plasticas e a partir de 1988 o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. Esses
cursos eram ofertados a partir de um convénio da Prefeitura Municipal de Tefé com a
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), tendo a escola como palco das aulas

ministradas por professores vindos da UFJF.
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Figura 2 — Escola Estadual Frei André da Costa
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Fonte: Da pesquisa (2022).

2.1.2 Escola Estadual Corintho Borges Facanha

A Escola Estadual Corintho Borges Facanha estad situada na Estrada do
aeroporto no bairro de Séao Francisco, area periférica da cidade de Tefé. A Escola de
1° Grau Corintho Borges Facanha foi criada pelo Decreto Estadual n° 8.846 de 23 de
agosto de 1985, pelo Exmo. Sr. Governador Gilberto Mestrinho. Em 28 de setembro
passou a denominar-se Escola Estadual Corintho Borges Facanha em homenagem a
um dos mais ilustres filhos de Tefé.

A Escola Estadual Corintho Borges Facanha funciona atualmente em prédio
préprio, composta por dez salas de aulas atendendo as seguintes modalidades de
ensino: 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental nos turnos matutino e vespertino e no

turno noturno a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), do Ensino Médio.
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Figura 3 — Escola Estadual Corintho Borges Facanha
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Fonte: Da pesquisa (2022).

2.1.3 Escola Estadual Deputado Armando de Souza Mendes

A Escola Estadual Deputado Armando de Souza Mendes foi criada sob o
decreto n® 15.874 de 22 de marco do ano de 1994. Esta localizada na Estrada do
Bexiga, n° 1241, no bairro de Jurua, na cidade de Tefé/AM.

Juridicamente essa instituicdo de ensino apresenta-se sob a sigla EEDASM,
também conhecida como GM-3 por pertencer a um projeto de Escola-Padrdo do 3°
mandato do entdo governador do Estado do Amazonas, o professor Gilberto
Mestrinho de Medeiros Raposo.

Este estabelecimento de ensino deu inicio as suas atividades pedagoégicas no
dia 25 de abril do ano de 1994, sob a direcdo da professora Raimunda Monteiro de
Medeiros, conforme a Portaria GS n° 518/94 de 25/03/1994. No entanto, a escola foi
oficialmente inaugurada no dia 20 de setembro do mesmo ano, pelo Governador Prof.
Gilberto Mestrinho Medeiros Raposo. Nessa ocasido estiveram presentes diversas
autoridades representantes do Estado Amazonas e do Municipio de Tefé.
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A escola foi criada para ampliar o atendimento a clientela estudantil do
municipio de Tefé, priorizando o bairro de Jerusalém e adjacentes, a fim de servir a
comunidade escolar naquilo que necessitar em termos de espaco fisico para reunioes,
palestras e demais fins sociais, enfatizando o esporte local, visto que, dispde de um
ginasio coberto.

A Escola Estadual Deputado Armando de Souza Mendes se consolidou como
uma das mais importantes escolas de Tefé, referéncia com seu colegiado
gualificado de docentes graduados, especialistas, mestres, mestrandos, doutores e
doutorandos, pelos excelentes profissionais que seus estudantes podem se
transformar, e pelo nicho cultural que se tornou, produzindo cultura capaz de

mudar a sociedade e as relacdes nela estabelecidas.

Figura 4 — Escola Estadual Deputado Armando de Souza Mendes (GM-3)
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Fonte: Da pesquisa (2022).

2.1.4 Escola Estadual Profa. Nazira Litaiff Moriz

A Escola Estadual Profa. Nazira Litaiff Moriz esta localizada no municipio de
Tefé, no bairro de S&o Jodo. Foi fundada sob o Decreto Estadual n° 30.399 de 27 de
agosto de 2010, sendo cadastrada no MEC com o cAdigo INEP n°® 13096630.

A construcao da escola foi a realizacdo de um sonho para os moradores dos

bairros de S&o Jodo, Fonte Boa, Mutirdo e Santa Teresa que reconhecem a
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importancia da escola para o desenvolvimento da comunidade. A Escola oferece os
seguintes niveis de ensino: Ensino Fundamental 1l; Novo Ensino Médio; Ensino Médio
Regular e Ensino Médio Indigena.

Figura 5 — Escola Estadual Profa. Nazira Litaiff Moriz
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Fonte: Da pesquisa (2022).

2.2 Olhares e percepc¢des do contexto investigativo

Nesta secao descreveremos e analisaremos o processo de coleta de dados no
campo de Pesquisa evidenciando o planejamento das atividades, a execucao e suas

analises de acordo com o fenémeno investigativo da pesquisa.

2.2.1 Analise dos dados

A andlise dos dados foi realizada de forma descritiva e interpretativa, utilizando
como técnica de andlise de conteludo. Esta técnica de analise envolve fases para obter
significacdo dos dados coletados.

A primeira fase é a pré-andlise, sendo por meio desta que o pesquisador
comeca a organizar o material para que se torne util a pesquisa (BARDIN, 2010).
Nessa etapa 0 pesquisador se preocupa com a preparacdo do material, o qual
constitui-se como uma fase intermediaria, que compreende a reunido de todo material
para tratar as informacdes coletadas como as entrevistas, observagdes, anotacdes e

dentre outros, com vistas a preparacao formalizada do texto (SILVA; FOSSA, 2015).
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A segunda fase € a exploracdo do material. Consiste, de acordo com Silva e
Fossa (2015), na construcdo das operacgdes de codificacdo, considerando-se recortes
dos textos em unidades de registros, a definicdo de regras de contagens e a
classificacdo e agregacgéo das informacdes em categorias simboélicas ou teméticas.

A terceira fase € o tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagéo.
Nesta fase ocorre a condensacdo e o destaque das informacdes para andlise,
culminando nas interpretagdes inferenciais. E o momento da intuicdo, da andlise
reflexiva e critica (BARDIN, 2010).

2.3 Discursos e relatos interdisciplinares: analises e reflexdes

Nesta sec¢do evidenciaremos os resultados obtidos nas analises oriundas das
coletas de dados realizadas a partir da aplicacdo das técnicas e instrumentos de
pesquisa utilizadas na pesquisa.

Levando em consideracao o problema da pesquisa e buscando responder as
guestdes levantadas procuramos seguir 0S objetivos propostos no processo
investigativo para contemplar os elementos do fenémeno investigativo elencado
previamente caracterizados pelas vivéncias interdisciplinares docentes dos egressos
de quimica.

Quanto a sistematizacédo das perguntas para a aplicacdo dos questionarios é
importante salientar que a tabulacdo desses dados esta organizada em dois grupos
de perguntas para analise dos resultados, sendo ele: a) Bloco Pessoal (perguntas de
01 a 05) e b) Bloco Profissional (perguntas de 06 a 14).

Nos resultados desse estudo mantiveram-se a completa fidelidade as respostas

obtidas por meio da aplicacdo dos questionarios semiestruturados.

2.3.1 Impressdes do Bloco pessoal

No bloco pessoal, as perguntas estéo ligadas a idade, formacao académica e
anos de experiéncia profissional dos sujeitos colaboradores.

Para preservar a identidade desses sujeitos optamos por colocar, em comum
acordo com eles, alguns codinomes de cientistas de renome da Quimica atrelado a
seus géneros de sexo, ou seja, dois homens e quatro mulheres, desta forma, foram
chamados de: (1) Lavoisier, (2) Pauling, (3) Marie Curie, (4) Rosalind Franklin, (5)
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Kathleen e (6) Dorothy Mary. Na pergunta 02 os colaboradores falaram suas idades,

conforme demonstrado no grafico a seguir:

Gréfico 1 — Faixa etaria dos sujeitos colaboradores
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Fonte: Da pesquisa (2023).

De acordo com o grafico 1, os sujeitos colaboradores possuem idades
diversificadas, sendo o de maior idade o colaborador Lavoisier com 48 anos e a
colaboradora Dorothy Mary a mais nova com 25 anos. Desta forma, compreender a
faixa etaria dos sujeitos colaboradores nos ajuda a entender a sua experiéncia
profissional ja que teoria e pratica sdo de suma importancia para a forma¢ao continua

do professor.
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Gréfico 2 — Classificagao de sexo dos sujeitos colaboradores
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Na amostra pesquisada, o grafico 2 aponta que foram encontrados 66,6% de

mulheres e 33,3% de homens.

A pergunta 03 buscou discutir a formacdo académica dos colaboradores,

conforme distribuido no quadro a seguir:

Quadro 1 — Formacéo académica dos sujeitos colaboradores

Colaborador Especializacéo Mestrado Doutorado
Lavoisier sim
Pauling sim
Marie Curie sim
Rosalind Franklin ndo informado
Kathleen ndo informado
Dorothy Mary ndo informado

Fonte: Da pesquisa (2023).

Acerca da Formagéo continuada dos professores da Educacdo Basica vale
salientar que é necessario ressignificar a atuacdo profissional em qualquer area,
principalmente na area de Quimica, frente a mudancas de paradigmas postos a partir
das descobertas cientificas, avancos tecnoldgicos, entre outros. Neste sentido, é
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importante entender a formac&o continuada como espacos permanente de produgao
de novos conhecimentos voltando sempre para o aperfeicoamento profissional dos
sujeitos. A pergunta 04 foi relacionada ao tempo de magistério dos colaboradores,

explicitados no grafico a seguir:

Gréfico 3 — Tempo de magistério dos sujeitos colaboradores
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Fonte: Da pesqwsa (2023)

E importante destacar a experiéncia profissional de dois colaboradores que
apresentam mais de 10 anos de atuacdo no campo da educacdo sendo que duas
colaboradoras possuem apenas trés anos de experiéncia.

Neste sentido, enfatizamos que a pratica pedagogica cotidiana do professor
exige algumas acdes que muitas vezes ndo sao aprendidas pelos professores na sua
formacdo, seja ela inicial ou continuada e nem nos curriculos impostos pela instituicdo
escolar. Diante deste cenario, destacamos professores com suas longas experiéncias
e aqueles recém-chegados nas escolas que vao aprendendo também com estes mais
experientes. Essa troca de saberes por meio da socializacdo, tal como aponta Tardif
(2007, p. 71) ocorre por toda a vida do individuo com rupturas e continuidades. Desta
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forma, ao considerar o acumulo de experiéncias ao longo da carreira docente

corroboramos com Tardif e Raymond:

Os saberes dos professores séo temporais, pois sdo utilizados e se
desenvolvem no ambito de uma carreira, isto &, ao longo de um processo
temporal de vida profissional de longa duracdo no qual intervém dimensdes
identitarias, dimensbes de socializagdo profissional e também fases e
mudancgas (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 217).

Estes saberes adquiridos podem ser ressignificados, os saberes de sua
experiéncia pessoal, da formagdao inicial ou continuada, saberes curriculares no intuito
de legitimar ou construir sua prépria identidade e adotando praticas pedagdgicas
inovadoras, pois a partir do momento que refuta uma ideia, outras aparecem para dar
sentido a sua atuacao docente. Sendo assim, ao refletir sobre sua pratica, o professor
reflexivo torna-se protagonista no processo de ensino e aprendizagem. E, portanto,
no chao da escola que acontece essas novas formas de construcéo dos saberes: onde
0S mais experientes vao também sendo formadores desses novos professores que
ainda estéo se construindo enquanto professor.

A pergunta 06 buscou verificar os anos de servico em que cada docente
trabalha atualmente nas escolas selecionadas, destacamos essas informacdes no

gaudro a seguir:

Quadro 2 — Anos de servico dos colaboradores na escola atual em que trabalham

Escola Publica em que trabalha Anos de
Colaborador .
atualmente Servigo
Lavoisier E. E. Dep. Armando de Souza Mendes 10 anos
Pauling E. E. Frei André da Costa 01 ano
Marie Curie E. E. Frei André da Costa 08 anos
Rosalind Franklin E. E. Profa. Nazira Litaiff Moriz 07 anos
Kathleen E. E. Corintho Borges Facanha 03 anos
Dorothy Mary E. E. Frei André da Costa 01 ano

Fonte: Da pesquisa (2023).

Na andlise dos dados no quadro acima, considerando a tematica desta
dissertacdo, acreditamos que uma das estratégias para o trabalho docente numa
perspectiva interdisciplinar é o trabalho colaborativo, sejam através de parcerias
entre professores ou de projetos realizados nas escolas.

Dito isto, observamos que alguns professores com mais de cinco anos com
trabalho nas escolas investigadas tém mais autonomia para desenvolver esses

projetos, visto que jA conhecem os outros profissionais e estabelecem relagdes com
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mais afinco. Conhecer a rotina dos envolvidos e das escolas para estabelecer o
trabalho interdisciplinar favorece espaco para o planejamento.

Nesse novo fazer pedagogico, ha trocas de ideias, experiéncias e reflexdes,
aumentando a qualidade da acdo educativa. Dessa forma, o planejamento se torna
mais rico, integrando novas perspectivas, atividades mais dinamicas e ricas de
relagdes nos processos de ensino. Gomes (2014, p. 66), defende que “a religacdo dos
saberes exige abertura dos professores para construir novas relagdes, que durante
sua pesquisa foi alcancada através do convivio profissional marcado pela amizade,
confianca mutua e disposicéo para colaborar”.

Deste modo, a partilha de experiéncias no cotidiano escolar pode ser
enriquecedora e fortalecer a cooperacao entre os docentes. Isso faz com que 0s
conhecimentos e sugestdes compartilhadas sejam fortalecidas e potencializadas,
numa interativa construcéo do saber, uma verdadeira socializa¢ao e formacéo cultural.

E importante destacar também que algumas escolas ja desenvolvem trabalhos
na perspectiva interdisciplinar e isso facilita para que os novos docentes nas escolas
possam trabalhar mais motivados e buscando se encaixar em projetos e formar

parcerias com outros professores.

2.3.2 Impressdes do Bloco profissional

No bloco profissional as perguntas formuladas se referem as discussodes sobre
as concepcoes de interdisciplinaridade e vivéncias interdisciplinares dos egressos na
formacé&o inicial docente e como essas vivéncias influenciaram o seu fazer pedagogico
na regéncia de sala de aula como professores da Educacao Basica.

Como sabemos a educacéo publica esbarra em muitas dificuldades e escolher
o0 caminho da docéncia para muitos jovens é a Unica alternativa no nosso pais, além
de ser a Unica opcao de cursos de graduacao oferecidos em determinadas regides.
Esta realidade nos interiores da regido amazonica se agrava.

Em Tefé, a Universidade do Estado do Amazonas possui sua extensao atraves
do Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST/UEA), que oferece de forma regular
0s cursos de Licenciatura para os municipios adjacentes e populacdo local. Neste
sentido, langamos a seguinte pergunta: Por qual motivo vocé escolheu o caminho

da docéncia?
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Nesta pergunta buscou-se conhecer como os colaboradores escolheram a
profissdo, ou seja, se ja tinham vocacdo, se jA haviam trabalhado mesmo sem
formacdo ou se aprenderam a gostar da docéncia durante a formacao inicial.

Destacamos trés respostas dos colaboradores que chamaram mais atencao:

Porque sempre gostei e quis essa area que é a educacdo
(KATHLEEN, 29 anos).

Facilidade em transmitir conhecimento (PAULING, 40 anos).

Tornar o processo de ensino prazeroso (DORONTHY MARY, 25
anos).

Na discussao desta pergunta sobre o “ser professor”, verificamos que alguns ja
nasceram com a “vocagao” para ser professor, mas € preciso deixar claro que como
toda profissédo é necessario aprender a ser professor. Para Freire (1996), "ninguém
nasce professor ou marcado para ser professor”, enfatizando que a formacéo do
educador se da na pratica permanente e na reflexdo sobre a prépria pratica.

Os resultados do trabalho de Yamaguchi e Silva (2019) afirmam que as
discussdes que permeiam as discussdes sobre a vocacao docente séo retratadas de
maneira diversa e nos mais variados contextos, sendo uma tematica importante que
visa auxiliar na compreenséo da complexidade que envolve a escolha docente como
profissao.

Entendemos que a constru¢cdo da identidade docente inicia bem antes de
assumir a docéncia, através da sua experiéncia como aluno, observando como o
professor ministrava a aula, como relacionava-se com 0s alunos e sua convivéncia
com os demais profissionais da instituicdo. Todos estes saberes acumulados ao longo
da existéncia influenciam diretamente na escolha da profisséo e capacitam o professor
para aprender o seu oficio.

Pimenta e Lima (2017) discorrem sobre o estdgio como eixo central da
formacdo de professores que pode contribuir no processo de construcdo de uma
identidade profissional, ao permitir o contato com a realidade social, campo de
atuacao docente. Nessa aproximacao, € possivel a identificacdo da complexidade das
praticas que os profissionais que nela atuam desenvolvem, bem como o
reconhecimento das demandas formativas necessérias a vivéncia profissional nesse

contexto.
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Na formacéo inicial, o discente com toda essa “bagagem”, ou seja, com os seus
conhecimentos prévios que traz para o ambiente académico, vai assimilando e
aprendendo junto com o professor formador, pois vé nele um exemplo a ser seguido
e aspira algumas dessas qualidades que deseja para si.

Ainda na discussdo da escolha pela profissdo docente, os outros sujeitos
colaboradores, em geral, responderam que escolheram a docéncia porque era o
Unico curso que o CEST/UEA oferecia naquele municipio bem como a situacéo
financeira em que se encontravam para se deslocar a Manaus a procura de outros
cursos superiores. Todavia, 0s sujeitos colaboradores acreditando que a Educacéo
transforma vidas, ndo mediram esforgcos para se graduarem e terem perspectiva de
dias melhores. Muitos procuram a graduacgao por motivos financeiros: € estimado que
um diploma de graduag&o ofereca aumento salarial. Aléem disso, a oportunidade de
adquirir conhecimento e se desenvolver em uma profissdo especializada é o sonho
de muitos jovens brasileiros.

Ao longo dos anos a Universidade do Estado do Amazonas comecgou a oferecer
outros cursos para o CEST/UEA. E importante destacar, que no ano de 2022, a UEA
em Tefé conta com dois nucleos de Mestrado académico, um grande anseio dos
jovens tefeenses: o nucleo do Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e o
nucleo do Mestrado Académico em Educacado que ja estdo em pleno funcionamento
nas instalacdes do referido Centro que atualmente conta com um novo prédio
ampliando a quantidade de laboratorios de ensino e pesquisa.

A pergunta 7 foi direcionada aos colaboradores com o intuito de verificar a
expectativa destes enquanto discentes na formacao inicial, a motivacdo em frequentar
as aulas e com o sonho de ser professor. Os colaboradores foram questionados da
seguinte forma: Quais os momentos marcantes de sua formacado na graduacéo
gue cooperaram para seguir com o sonho de ser professor?

E valido destacar a resposta do colaborador Lavoisier, 48 anos, quando este

afirma que néo tinha sonho de ser professor:

Saliento que nunca foi um sonho. Faco meu trabalho com muita
seriedade e compromisso com o aprendizado. Sempre disposto a
colaborar para que a educacéo continue sendo o caminho do sucesso
para todos aqueles que buscam.
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A resposta da colaboradora Dorothy Mary, 25 anos, chama a atencao para a
importancia das disciplinas com formacéo pedagdgica. Ela afirma:

Principalmente nas aulas das disciplinas pedagdgicas, onde se lia
sobre leis da educacédo, metodologias de ensino e se escutava relatos
de experiéncias dos docentes e discentes.

As disciplinas consideradas pedagogicas, entre elas, Didatica, Metodologia do
Ensino, Préaticas pedagdgicas, Estagio Supervisionado, Concepc¢bes de Curriculo e,
juntamente com elas Filosofia e Psicologia da Educacdo abordam o papel da
educacdo na sociedade, bem como apresentam o0s conhecimentos didaticos e
orientam o formando para o exercicio profissional, tornando-se assim de vital
importancia sua presencga no curriculo pedagogico de um licenciando. Neste sentido,
e valido considerar a proposta pedagdgica dos cursos de licenciatura, pois estes
devem apresentar a perspectiva interdisciplinar e um ensino contextualizado
buscando ampliar a visdo dos discentes para as demandas da sociedade
contemporanea. A resposta da colaboradora Marie Curie e do Pauling evidenciam a
importancia do incentivo dos professores na graduacao aos discentes em seguir

a profissédo docente:

Quem me incentivou a docéncia foi uma professora na graduacéo, ela
nos falava da importancia de ser professor (MARIE CURIE, 37 anos).

Momentos em que alguns professores nos inspiraram a formar
cidadaos de bem (PAULING, 40 anos)

A colaboradora Kathleen, 29 anos, enfatiza em sua resposta alguns dos

momentos marcantes na graduacao:

Palestras, apresentagdo em semanas de amostras do projeto —
Semana de Quimica [...] participagdo em semanas de quimica
experimental — Show da Quimica nas escolas, participacdo do
programa PIBID, onde vivenciei momentos de sala de aula e
desenvolvi experimentos e isso serviu para minha vida profissional
hoje.

A resposta acima culmina com o problema investigativo do nosso trabalho, pois
uma das maneiras de implementar a perspectiva interdisciplinar parte dos projetos de

pesquisa e extensdo universitaria como bem enfatizou a entrevistada em sua
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resposta. O Curso de Quimica por ser considerado complexo, com suas disciplinas
especificas, corre num risco de favorecer um ensino simplista. Por isso, a
contextualizacdo se faz necesséaria para despertar o interesse dos discentes na
formacéo inicial.

E comum encontrar alunos que aguardam ansiosos por aulas experimentais
nos laboratérios ou na participacdo de apresentacBes de projetos das Feiras de
Ciéncias, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ou do
Programa de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica (PAIC) realizados nas maiorias das
IES. A experimentacdo em Quimica também € uma das formas de implementar a
perspectiva interdisciplinar e dinamizar o processo de ensino e aprendizagem. No que
concerne as aulas praticas serem um momento atrativo, a colaborada Rosalind

Franklin, 33 anos, descreve:

Apesar da formacao precaria em relacéo as aulas praticas, devido a
falta de materiais laboratoriais, as vezes que ia para o laboratério era
um atrativo, pois os experimentos de Quimica também podem ser
executados com materiais de baixo custo.

A partir da fala acima, podemos observar que essas vivéncias na graduacao
colaboraram de forma positiva para algumas das a¢des que 0S egressos assumiram
como norteadoras para sua atuagdo docente.

Apesar das escolas ndo apresentarem laboratérios modernos, uma das
alternativas é que o professor desenvolva experimentos com materiais de baixo custo
e de facil acesso. Essas experiéncias e vivéncias tornam-se mais significantes e
agregadoras de conhecimentos para os educandos que aderem a esses momentos
de formacéo e ajudam a ressignificar o sentido de ser professor.

As perguntas de 07 a 14 do bloco profissional procuram estabelecer pontos

para analise dos objetivos especificos que consideramos, tais como:

1) Identificar os discursos teéricos que tratam da Formacédo de Professores,
Interdisciplinaridade e Trabalho Docente;

2) Conhecer como a interdisciplinaridade se fez presente no transcorrer das
vivéncias académicas dos egressos do Curso de Licenciatura em Quimica
do CEST/UEA,;
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3) Descrever de que maneira a perspectiva interdisciplinar se faz presente no
Trabalho Docente de egressos do Curso de Quimica do CEST/UEA.

Para mensuracdo do resultado do objetivo especifico 1, sistematizamos a
seguinte pergunta: Quando se fala em interdisciplinaridade, quais as ideias que
vocé considera importante?

Sendo assim, procuramos identificar quais as concepcbes de
interdisciplinaridade que os sujeitos colaboradores adquiriram ao longo de suas
formacbes. Ao agruparmos as respostas com significados semelhantes, destacamos
as palavras REUNIR, CONECTAR, INTERAGIR e INTEGRAR relacionados ao
significado de interdisciplinaridade. As respostas desta categoria de analise estao

descritas no quadro a seguir:

Quadro 3 — Concepcdes de interdisciplinaridade dos sujeitos colaboradores

Suijeito colaborador Respostas
“E possivel reunir disciplinas escolares a partir de um problema
Rosalind Franklin central. Por meio disso, desenvolver trabalhos envolvendo essas

disciplinas.” (grifo nosso)

Ao se falar sobre a interdisciplinaridade deixamos de tratar a
Quimica de forma isolada, na qual consideramos apenas
conceitos cientificos e célculos quimicos, dificultando o processo
Dorothy Mary de ensino e aprendizagem e passamos a agregar valor na vida do

aluno, em casa e na sociedade, uma vez que utilizamos temas
sociais para conectar a Quimica com os diversos campos da
ciéncia.” (grifo nosso)
“Quando se fala de interdisciplinaridade, nos permite interagir
Kathleen entre si, de forma que possibilita trabalhar um tema em diferentes
areas do conhecimento.” (grifo nosso)
“A interdisciplinaridade é importante para a obtencdo do
Pauling conhecimento através da integrac&o entre varias ciéncias.” (grifo
nosso)

Fonte: Da pesquisa (2023).

A palavra “integracdo” merece destaque na resposta do colaborador Pauling.
Em um primeiro momento dessa analise podemos atribuir esse significado a
interdisciplinaridade no sentido de que para alcancamos o conhecimento cientifico é
necessario partilhas, trocas, cooperacdo e compromisso na pratica pedagdgica,
principalmente quando se fala sobre o ensino de Ciéncias, do qual a disciplina Fisica,
Quimica e Biologia precisam caminhar juntas.

A interacdo entre as disciplinas, sejam estas relacionadas ou nao, deve

procurar romper com a fragmentacdo, procurando dar énfase a diversos saberes,
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evitando modelos prontos e vistos como concluidos, abrindo caminhos para integrar
conceitos e efetivar a discusséo e o dialogo entre ideias.

Todavia € importante ressaltar que as duas palavras — integracao e interacéo
— apresentam sentidos diferentes. N interpretacdo dos significados destas palavras,
corroboramos com Fazenda (2011, p. 95), ao afirmar que “a interagéo é fundamental
para efetivar um trabalho interdisciplinar, ou seja, para que haja interdisciplinaridade
€ necessaria a eliminacao das barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas”.

Portanto, a integracdo esta relacionada aos conhecimentos das outras areas
dos conhecimentos e dos conteudos disciplinares. Trata-se de uma pratica que néo
dilui as disciplinas no contexto escolar, mas que amplia o trabalho disciplinar na
medida em que promove a aproximacao e a articulacao das atividades docentes numa
acao coordenada e orientada para objetivos bem definidos.

Como visto nas respostas anteriores, a interdisciplinaridade acontece na
medida em que temos um problema central e através dos conhecimentos das outras
areas podemos explorar outras formas de aprendizado utilizando metodologias
comuns para alcancar o objetivo deste trabalho interdisciplinar.

A interdisciplinaridade no ensino de Quimica é destacada na resposta de
Dorothy Mary. Na analise de sua resposta, ao trabalhar de forma interdisciplinar é
importante considerar os temas sociais no ensino de Quimica de modo que
possamos chamar a atencao do aluno e agregar valores em sua vida e no seu convivio
social. E notério que os avancos tecnologicos tém possibilitado mudancas no
comportamento da humanidade.

Pombo (2005) corrobora defendendo que temas como a juventude urbana, o
envelhecimento, a violéncia, o clima, a manipulacdo genética s6 podem ser debatidos
e passiveis de respostas através de um enfoque interdisciplinar.

A Quimica, como a ciéncia central, tem suas contribuicbes para a melhoria de
vida das pessoas e muitas vezes essas discussfes ndo sdo enaltecidas na sala de
aula. Essa abordagem alinhando a Quimica aos problemas sociais nos remetem
também as contribuicbes de um movimento no Ensino de Ciéncias que vem sendo
reconhecido como Abordagem CTS ou de Movimento CTS.

Auler (2002) nos coloca que a Abordagem CTS deve propiciar uma leitura
critica do mundo contemporaneo, cuja dinamica esta crescentemente relacionada ao
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, potencializando para uma acao no sentido de

sua transformacdo. Diante da discusséo levantada, a escola/universidade é colocada
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em evidéncia, por ser uma instituicdo social que exerce intervencao na realidade, pois
deve estar conectada com as questdes mais amplas da sociedade, incorporando-os
as suas praticas. Assim, para chegar a este objetivo, poderd desenvolver junto a
comunidade os projetos de extensdo comunitdria como forma de socializar e
democratizar o conhecimento para a sociedade em geral.

Neste sentido, entendemos que essa abordagem nos conteddos de Quimica
tem muito o que contribuir com a formacéo integral dos educandos, uma vez que essa
integracdo entre educacdo cientifica, tecnolégica e social tende a formar cidadéos
conscientes e alfabetizados tecnologicamente procurando alinhar os conhecimentos
e 0s conteldos com a discussdes em torno de seus aspectos historicos, éticos,

politicos e sociais. Conforme Chassot (2008, p. 94):

[...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem
facilitada leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades
de transforma-lo — e, preferencialmente, transforméa-lo em algo melhor. Tenho
sido recorrente na defesa da exigéncia de com a ciéncia melhorarmos a vida
no planeta, e ndo torna-la mais perigosa, como ocorre, as vezes, com maus
usos de algumas tecnologias.

Céamara et al. (2020), no trabalho intitulado “Quimica da Covid-19”, discutem os
conteudos do ensino de quimica e sua contribuicdo no combate ao coronavirus de
forma a garantir a popularizacdo dos conhecimentos quimicos no combate a
desinformacédo e fake News, dando énfase a divulgacéo cientifica. Neste trabalho,
oriundo de um projeto de extensdo universitaria, os autores desenvolveram
sequéncias didaticas que integram os conhecimentos da Biologia, Quimica e
conhecimentos da Medicina com o objetivo de informar e educar as pessoas sobre a
pandemia da Covid-19. Através dos conhecimentos da Quimica desmitificaram-se
assuntos errbneos que eram tratados nas midias sociais. Tratando-se ainda da

guestao 08 o sujeito colaborador Lavoisier partilha suas vivéncias na formacao inicial:

A interdisciplinaridade s6 existe em temas de reunides. A forma e os
critérios adotados nas escolas dificultam este tipo de pratica. Seria
muito bom se realmente existisse a colabora¢cdo mutua (PAULING, 40
anos).

Considerando sua experiéncia profissional no campo da Educagdo, o
participante da pesquisa destaca que muitas escolas colocam obstaculos quando se

trata em desenvolver um trabalho interdisciplinar. A interdisciplinaridade é deixada de
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lado e isso acaba desmotivando os docentes que realmente tém disposicao em
trabalhar em projetos desta natureza. Compreendemos que o termo “formacgéo” se
estende ao longo da vida, seja ela decorrente da prépria vontade e autonomia ou da
formacdo muatua onde os sujeitos através de varios contextos de aprendizagem podem
obter novas ressignificacdes e visdes de mundo.

Por outro lado, é importante ressaltar a resposta da professora Marie Curie,
pois ela acredita que a perspectiva interdisciplinar € indispensavel no Ensino de
Quimica diante do mundo globalizado e com a presenca forte da informatizacao.

Na globalizacédo e informatizacdo, que sdo épocas que vivemos, nao
tem como falar de um assunto em sala de aula sem
interdisciplinaridade, é importante para o aluno essa relacao, pois
facilita o entendimento e a relacdo do seu cotidiano com as ciéncias
(MARIE CURIE).

Diante desse relato, trazemos para a discussao a interdisciplinaridade e o uso
das tecnologias educacionais. O Ensino de Quimica cada vez mais precisa do auxilio
das tecnologias para assegurar um ensino atrativo aos educandos. Isso é possivel
através da internet, uma potente ferramenta para a atividade docente na sociedade
contemporanea.

Considerando que a internet trouxe novidades para o publico em geral é correto
afirmar que esta estimula a interdisciplinaridade. Desta forma, o docente pode criar
momentos que favorecam uma aprendizagem integradora. Especificamente na
Quimica, existem muitos softwares educacionais que podem ser aplicados nas aulas
desta disciplina em conjunto com as areas da Fisica e Matematica como recurso
visual. Para tanto, o professor deve estar capacitado para utilizar a informatica
atrelada a objetivos especificos e de forma a favorecer a interdisciplinaridade.

Santiago, Yamaguchi e Pessoa Junior (2022), ao investigarem sobre o Ensino
de Quimica na cidade de Tefé (AM), durante a pandemia da Covid-19, descreveram
a rotina dos professores frente ao uso das tecnologias educacionais em decorréncia
do Ensino remoto Emergencial. Os resultados desse trabalho apontam para as
dificuldades que os docentes da Educacdo Basica enfrentaram em ministrar suas
aulas de forma remota em funcédo da falta de internet e/ou uma internet que oscilava
e possuia baixa velocidade. Ficou evidente que em alguns casos 0s alunos ndo tinham
smartphones e nem acesso a internet e a solucao foi disponibilizar o material impresso

na escola.
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Portanto, a falta de investimento na qualificacdo dos professores para 0 uso
das tecnologias no ensino, a falta de equipamentos e uma internet de qualidade foram
0S maiores entraves encontrados por professores e alunos nas aulas remotas de
Quimica no periodo da pandemia e o ponto positivo relacionou-se a autonomia
desenvolvida pelos alunos.

A regido amazonica apresenta meios de locomogéao diferenciados de outras
regides, pois para viajar de uma cidade para outra € necessario vencer as distancias
geogréficas e as dificuldades de comunicac¢éo e de acesso a comunidades cujo trajeto
pode exigir varios dias de viagem de barco. Diante desses desafios, e considerando
o legado da pandemia que trouxe a tona a necessidade de implantacdo de um modelo
hibrido na educacédo, a educacdo amazonense esta cada vez mais investindo em
tecnologias educacionais capazes de facilitar a democratizagcdo do ensino superior,
principalmente através do ensino mediado por tecnologia.

Para mensuracdo do resultado do objetivo especifico 2, sistematizamos a
seguinte pergunta: Qual (is) o (s) momento (s) na sua graduacdo que vocé
vivenciou préaticas interdisciplinares com sua turma?

Diante dos relatos dos sujeitos colaboradores, quatro afirmaram que SIM e dois
disseram que NAO. Os que responderam sim, destacaram que os momentos de
formacdo que tiveram contato com praticas interdisciplinares na formacao inicial
foram: Estagio supervisionado, palestras de eventos académicos, projetos (citado o
lancamento do foguete OBA) e apresentacfes sobre experimentos quimicos.

Aqueles que responderam NAO ressaltaram que o primeiro contato com
trabalhos voltados para a perspectiva interdisciplinar foi vivenciado na pratica
enquanto professor da Educacao Basica.

Vale pontuar que o Centro de Estudos Superiores de Tefé criado através do
Estatuto da UEA aprovado por meio do Decreto n° 21.963, de 27 de julho de 2001
oferece cursos de formacéo inicial dos professores nas diversas licenciaturas desde
0 ano de 2001. O curso de Quimica passou a ser ofertado no ano de 2022 e foi ao
longo dos anos conquistando melhorias como, por exemplo, laboratério e
equipamentos para as aulas experimentais de Quimica.

Quanto a formacado dos professores formadores na implantacdo da UEA cabe
ressaltar que alguns possuiam apenas especializacdo e eram contratados até o
surgimento dos concursos publicos nos anos posteriores. Algumas turmas egressas

do curso de Quimica ndo puderam vivenciar estas experiéncias e atribuimos alguns
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dos fendbmenos citados para que estes egressos néo tenham tido essa abordagem em
seus curriculos, considerando que se tratava de uma configuracdo nova de um curso
de nivel superior. Ademais, a UEA oferece o curso de Quimica de forma regular
apenas em dois municipios do interior do estado do Amazonas, Tefé e Parintins.
Nossas analises nos levam a concordar com Gomes (2014) ao salientar que 0s
obstaculos encontrados para executar ou propor projetos colaborativos ndo séo
poucos e que os curriculos engessados e a estrutura organizacional “inflexivel” da
escola tendem a dificultar ainda mais. A resposta da colaboradora Dorothy Mary
enfatiza a relevancia do Estagio Supervisionado quanto as suas vivéncias

interdisciplinares durante a sua formag&o inicial.

Nas aulas de estagio supervisionado, pois trabalhamos sobre oficinas
teméticas e conforme elabordvamos as oficinas, conseguiamos
associar os temas as demais disciplinas (DOROTHY MARY).

A importancia dos estagios na formacéao do futuro docente € enorme, visto que,
€ a partir dele que o aluno vivencia na pratica os conteudos abordados em todas as
suas disciplinas contidas em seu curriculo académico. De acordo com Carvalho et al.
(2003), no projeto pedagdgico de um curso de licenciatura, a pratica como
componente curricular e 0s estagios supervisionados devem ser vistos como
momentos singulares de formacao para o exercicio de um futuro professor, o estagio
ainda com mais énfase, pois € neste que o académico tem um momento Unico para
ampliar sua compreensao da realidade educacional e do ensino tendo uma relagéao
direta com os alunos e com a escola.

Muitas praticas em que os académicos tém contato durante o estagio
supervisionado s&o norteadoras para sua pratica docente. E comum ouvir dos
académicos, como por exemplo: “isso vou levar para minha vida profissional”,
destacando vivéncias positivas em sua formacdo. E neste momento que eles trazem
novidades e testam essas experiéncias no ambiente escolar e buscam através dos
desafios da realidade escolar, superar e trazer solucfes para outras turmas.

Outro destaque na resposta refere-se a contribuicdo do sujeito colaborador ora
chamado de Pauling. Ele destaca que suas vivéncias interdisciplinares na formacéao
inicial foram através das apresentacfes sobre experimentos quimicos nas
escolas, num projeto intitulado “SHOW DA QUIMICA: CATALISADOR DO
CONHECIMENTQO”. Esse projeto foi desenvolvido por meio do Programa de Apoio a
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Iniciacdo Cientifica do Amazonas (PAIC) que consiste em apoiar, com recursos
financeiros e bolsas institucionais, estudantes de graduacdo interessados no
desenvolvimento de pesquisa em instituicdes publicas e privadas do Amazonas. O
objetivo do projeto era ensinar e incentivar os alunos a gostarem de Quimica através
da ludicidade gerando encantamento através das reac¢des quimicas e buscando a
participacao e interacdo dos estudantes das escolas publicas.

O trabalho de Silva e Yamaguchi (2021) descreveu um panorama sobre a
aprendizagem de Quimica na cidade de Coari, no interior do Amazonas e evidenciou
a necessidade de praticas pedagogicas que possibilitem um ensino que desperte a
motivagao e interesse dos alunos.

Neste contexto, Pontes et al. (2008, p. 6), “a auséncia de praticas experimentais
acaba por fazer com que o ensino de quimica se torne algo virtual, ou seja, o aluno
nao consegue imaginar como os fenbmenos ocorrem, dificultando o aprendizado e
diminuindo o interesse pela disciplina”. De modo geral, a compreensdo de
interdisciplinaridade que permeia o discurso dos sujeitos colaboradores remete a
perspectiva de integrar disciplinas ou em desenvolver projetos e atividades de forma
colaborativa.

Considerando as vivéncias mencionadas dos sujeitos colaboradores foi
perguntado sobre os pontos positivos, onde alguns também expressaram suas
respostas como beneficios do trabalho interdisciplinar e os obstaculos na execucéo
dessa proposta. Dessa forma, lancamos a seguinte pergunta (pergunta 10): Quais 0s
pontos positivos que favoreceram as suas vivéncias interdisciplinares na
graduacado? E quais os obstaculos? As respostas estdo descritas no quadro a

seqguir:

Quadro 4 — Pontos positivos e beneficios das vivéncias interdisciplinares
Sujeito colaborador Resposta (pergunta 10)
Pontos positivos/beneficios: o desenvolvimento de um pensamento critico
e um aumento na qualidade da aprendizagem.
Obstaculos: aincompatibilidade de horarios dos integrantes da turma, pois
a grande maioria trabalha
Pontos positivos/beneficios: Os alunos aprendem com muita facilidade os
assuntos e apresentam bastantes questionamentos
Dorothy Mary Obstaculos: Essas atividades demandam tempo de pesquisa estudo por
parte do docente e na maior parte do tempo estamos preocupados com o
cumprimento do calendério escolar.
Pontos positivos/beneficios: a partir da vivéncia de palestras
Obstaculos: Essas palestras poucas vezes aconteciam.
Pontos positivos/beneficios: crescimento profissional, ganho de
experiéncia, interacdo entre colegas de trabalho e ambiente de profisséo.

Pauling

Kathleen

Rosalind Franklin
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Obstaculos: algumas vezes falta de tempo para execugéo dos projetos e
também planejamento.

NAO TIVERAM ESSAS VIVENCIAS NA FORMACAO INICIAL

durante toda a graduacdo ndo lembro de nenhum momento em que se

Lavoisier . X T i
aplicou a interdisciplinaridade. (grifo nosso).
Pontos positivos/beneficios: pratica no estagio onde ja se pensava em
. . desenvolver as regéncias nesse modelo.
Marie Curie

Durante a graduacéo pouco se falou em interdisciplinaridade, pois era algo
novo, estava se comecando a falar. (grifo nosso).

Na pergunta 10, podemos observar que cada sujeito pesquisador agrega um
valor individual apdés as vivéncias com a proposta interdisciplinar. Um ponto em
comum € a falta de tempo que se apresenta como obstaculos para o desenvolvimento
de préticas dessa natureza.

Um aspecto relevante surge na resposta da colaboradora Marie Curie onde
novamente enfatiza a importancia do Estagio Supervisionado como momento que
mais favoreceu essas experiéncias formativas. Isso reforca novamente a atencao
gue devemos direcionar para o Estagio nas licenciaturas, pois raramente sao
encontrados outros espacos curriculares onde o viés interdisciplinar seja abordado ou
construido. Esse momento de construcdo identitaria deve possibilitar marcantes
experiéncias na formacdo dos futuros professores de modo que professores
formadores, professores experientes que recebem os licenciandos no campo de
trabalho e as instituicbes caminham juntas.

Destacamos também a resposta de uma colaboradora a qual remete as
palestras que aconteciam no ambito académico que favoreceram sua formacédo na
proposta interdisciplinar. As palestras com este enfoque proporcionam interacdo entre
os discentes e palestrantes, com debates, discussdes e questionamentos sobre as
tematicas despertando para um pensamento critico e favorecendo a popularizacao da
ciéncia.

Germano e Kuleska (2008) argumentam a este respeito dizendo que
popularizar é colocar a ciéncia no campo do dialogo, referenciando a dimenséo
reflexiva da comunicacdo. Podemos afirmar que muitas destas palestras ocorrem na
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia que reune académicos, pesquisadores,
professores, instituicbes publicas e privadas que trabalham em conjunto. Durante a
realizacdo da Semana Nacional de Tecnologia, ocorrem varias atividades com uma
programacdo voltada a divulgagdo dos conhecimentos cientificos mobilizando a
populagdo para a importancia das inovagdes tecnoldgicas com sustentabilidade, bem

como aproximando a universidade e a sociedade.
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Tendo em vista o objetivo especifico 3: descrever de que maneira a perspectiva
interdisciplinar se faz presente no Trabalho Docente de egressos do Curso de Quimica
do CEST/UEA, questionamos o0s sujeitos colaboradores da seguinte forma: Na
regéncia de suas aulas, vocé utiliza ou j4 utilizou atividades interdisciplinares

com outros professores? As respostas estado descritas conforme o quadro a seguir:

Quadro 5 — Implementacao de atividades interdisciplinares na pratica docente

Sujeito colaborador Resposta (pergunta 11)
Sim, fizemos atividades experimentais onde suas apresentacdes
Pauling eram feitas através de poemas. Nessas atividades eram

abordados conceitos das diversas areas do conhecimento.

Sim. Essa interacdo acontecia, principalmente em eventos
organizados pela escola e foram experiéncias bem
interessantes, pois os alunos demonstraram bastante interesse
pela disciplina.

Dorothy Mary

Kathleen N&o.
Sim. Uma delas sé&o as exposi¢cdes de feira de Ciéncias, na qual
Rosalind Franklin os estudantes expBem trabalhos de diversas éareas do

conhecimento.

Em algumas atividades praticas procuro desenvolver fisica e
Lavoisier quimica ou quimica e biologia. Mas é muito dificil conciliar os
tempos e contelidos.

N&o (durante a graduacao).

Sim. Como professora ja desenvolvo esse tipo de atividade, os
resultados em relacéo ao ensino e aprendizagem sao excelentes;
os alunos gostam e as aulas ficam mais atrativas. Mas € muito
trabalhoso para o professor elaborar esse tipo de atividade e
muitas vezes ele custeia a atividade.

Marie Curie

Diante de tais relatos, torna-se evidente que a maioria dos egressos de Quimica
do CEST/UEA entrevistados ja desenvolveram alguma atividade na sua atuacao
docente nas escolas publicas de Tefé (AM), sendo que a maioria remete a trabalhos
com integracdao curricular.

Conforme Fazenda (2008), trata-se da interdisciplinaridade escolar que trata
das “matérias escolares”, ndo de disciplinas cientificas. Para Lenoir (1998, p. 52),
a interdisciplinaridade cientifica apresenta, como finalidade, “a producdo de novos
conhecimentos cientificos e a busca de respostas as inimeras necessidades sociais”,
ao passo que a interdisciplinaridade escolar apresenta, como principal finalidade, a
“difusdo do conhecimento [...] e a formacao de atores sociais”, criando condi¢des para
a promocdo de um processo de integracdo de aprendizagens e conhecimentos

escolares.
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Os sujeitos colaboradores desenvolvem suas atividades de natureza
interdisciplinar na integragdo das disciplinas afins e utlizam de varios
recursos/espacos pedagdgicos para alcancar seus objetivos.

A atividade desenvolvida pelo colaborador Pauling, referente a realizacao de
experimentos quimicos, chama a atencao uma vez que foi relatado por ele que foi a
Unica experiéncia que teve contato na graduacdo quando se trata de uma proposta
interdisciplinar e este fato também foi observado com a colaboradora Rosalind
Franklin que tem uma aproximag&o com a Feira de Ciéncias e adota esta atividade
gue considera de cunho interdisciplinar, experiéncia que foi marcante na sua formagéao
inicial.

Ja em analise da resposta do colaborador Lavoisier, mesmo que este ndo tenha
vivido a perspectiva interdisciplinar na graduacao, é importante ressaltar que na sua
atuacao docente vem realizando atividades praticas, o qual ndo especificou, mas que
procura interacdo entre as disciplinas de Fisica e Quimica ou Biologia e Quimica.
Estes componentes curriculares sado ofertados na matriz curricular do curso de
Quimica do CEST/UEA propiciando o saber disciplinar para que suas atividades
possam ser desenvolvidas. E importante enaltecer essa atitude do professor, pois
apesar dos obstaculos enfrentados na sua formacéo inicial, este oferece o seu melhor
na execucao das atividades que se propde a fazer.

Como podemos notar, as experiéncias na formacao inicial influenciam
diretamente na didatica dos egressos de Quimica. Conforme Vaillant e Marcelo
(2012), “as praticas de ensino seguem sendo o elemento mais valorizado, tanto pelos
docentes em formagdo como em exercicio, com relacdo aos diferentes componentes
do curriculo formativo”.

A pergunta 12 buscou compreender como 0s sujeitos colaboradores
interrelacionam os conteudos da disciplina de Quimica e demais éareas do
conhecimento abordados no Ensino Médio. Para alcancar este objetivo, questionamos
0S sujeitos colaboradores da seguinte maneira: Ao trabalhar de forma
interdisciplinar, quais conteddos da disciplina de Quimica vocé considera
importante que o professor de Quimica aborde em sala de aula? E quais areas
do conhecimento podem ser envolvidas nestas atividades? Cite 3 formas.

Procuramos especificar esses dados no quadro a seguir:
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Quadro 6 — Contelidos de Quimica e suas interrelacdes com as outras areas do conhecimento

Areas do conhecimento envolvidas com os contetidos de
coli ll;J(?rI;?jor Conteudos de Quimica Quimica
FIS | MAT | BIO | HIS| GEO | FIL | SOC | ART | POR
Grandezas Fisicas X X
. Termoquimica X X
Pauling —
Modelos atdbmicos com X X
geometria espacial
Reacdes quimicas X X X X
Dorothy Mary Tabela periédica
Alguimia X X X X X
Tabela periédica X X X X
. . Célculo
Marie Curie estequiométrico X X X
Func®es organicas
Substancias quimicas X
Rosalind Termodindmica X
Franklin Funcdes organicas na X
Bioquimica
Termoquimica X X X
Lavoisier Solucdes X X X
Biomoléculas X

Kathleen | Elementos quimicos | | | X | | | | | |

Legenda: FIS: Fisica; MAT: Matematica; BIO: Biologia; HIS: Historia; GEO: Geografia; FIL: Filosofia;
SOC: Sociologia; ART: Artes; POR: Portugués.

A abordagem interdisciplinar no ensino de Quimica é fundamental e
indispensavel na sociedade contemporanea. Desta forma, ao serem questionados
sobre quais assuntos podem ser trabalhados de forma interdisciplinar, estes
sugeriram varios conteudos que sao trabalhados nas séries do Ensino Médio.

Trazemos para a discussdo da pergunta 12, os saberes individuais que cada
professor teve mais afinidade na graduacdo. De certa forma, estes saberes mais
sélidos sdo norteadores para sugerir quais conteudos devem ser trabalhados e com
guais areas do conhecimento podem se relacionar. Os contetdos discutidos nas aulas
de Quimica permitem uma grande quantidade de intera¢cdes com as outras disciplinas
do Ensino Médio. Dito isto, partimos para a analise das escolhas desses conteudos.

Dentre os contetddos sugeridos, no total de 16 sugestdes, apenas trés
conteudos se repetiram por duas vezes: tabela periddica, termoquimica e funcdes
organicas. Estes conteudos, na visdo dos sujeitos colaboradores podem ter varias
interacdes sejam com as linguagens, ciéncias ou humanidades. Isso implica dizer que

a Quimica esta presente em tudo que observamos em nossa volta. No entanto, o que
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observamos € que a maioria dos sujeitos colaboradores se sentem mais confiantes
em interagir com as areas das Ciéncias da Natureza.

A interacdo mais explorada ao longo do Ensino Médio tem ocorrido entre a
Quimica e a Fisica. A valorizacdo da Fisico-Quimica pode ser observada na
organizacdo da maioria dos livros didaticos, que dedicam mais de 30% dos seus
conteudos as interacdes entre a Quimica e a Fisica (FELTRE, 2000; PERUZZO;
CANTO, 1999). Este resultado corrobora com este estudo, pois foi observado que
houve mais interacado dos contetdos de Quimica com a area de Fisica. Em segundo
lugar foi com a area de Biologia seguido da Matematica.

Diante desses apontamentos dos sujeitos colaboradores, de acordo com Brasil
(2022, p. 13), é possivel afirmar que “as disciplinas da area de linguagens e da area
de ciéncias da natureza e matematica devem também tratar de aspectos historico-
geograficos e culturais”, da mesma forma, as ciéncias humanas devem também tratar
de aspectos cientifico-tecnoldgicos e das linguagens.

Essa discussao tem destaque também com a implementacdo do Novo Ensino
Médio que esta estruturado em areas do conhecimento e itinerarios formativos. Além
de envolver a perspectiva interdisciplinar, essa nova estruturacdo do Ensino Médio
busca desenvolver competéncias gerais e habilidades.

Partimos analisando as sugestdes de Pauling. Os trés conteudos de Quimica
sugeridos por ele foram: grandezas fisicas, termoquimica e modelos atbmicos com
geometria espacial. Vale destacar que para todos esses conteldos as inter(conexdes)
apontadas pelo professor foi somente com as areas das Ciéncias Exatas: Fisica e
Matematica. Logo, podemos definir que as suas escolhas refletem em uma
preferéncia por essas disciplinas enquanto discente do curso de Quimica. Ao observar
as disciplinas da matriz curricular do referido curso, as disciplinas ligadas a Fisica séo:
Fisica 1, Fisica 2 e Fisico-quimica. Ja as disciplinas ligadas a Matematica séo, por
exemplo, as de Calculo 1 e 2, Algebra Linear, Matemética Elementar, e outras. A
fisico-quimica esta diretamente relacionada com a termodinamica, onde investiga as
trocas de calor das substancias, tornando possivel prever o momento em que ocorrera
o equilibrio térmico. Ja o Célculo, Diferencial ou Integral, tem suas aplicacdes na
Quimica e sao utilizados nas disciplinas de Fisico-Quimica, especificamente com 0s
conteudos de derivadas de funcdes.

Ainda discutindo as diretrizes de Brasil (2002b), é importante perceber que ao

trabalhar os conteidos de Quimica existe a possibilidade de abordar um contetdo
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numa perspectiva intra-area, em seus aspectos energeéticos e ambientais, ou com uma
perspectiva inter-areas, em seus aspectos historicos, geogréaficos, econébmicos e
politicos, ou mesmo culturais e de linguagens, sem precisar de um acordo
interdisciplinar envolvendo diferentes professores (BRASIL, 2022). Sendo assim, a
interdisciplinaridade pode ser construida pelo préprio professor, admitindo que tem
dominio de outros conhecimentos das disciplinas ou através da parceria com outros
professores de diferentes areas.

Na fala dos sujeitos colaboradores percebemos que existem essas duas
possibilidades, como por exemplo, na sugestdo do conteudo de alquimia por
Dorothy Mary, na qual ha interacdo com Histéria, Filosofia, Sociologia e Artes. Entéo,
€ preciso ter consciéncia de que o conhecimento que os docentes possuem do
conteudo a ensinar também influi no que e como ensinam. Diante disso, 0 aluno sente-
se mais familiarizado com os conceitos adquiridos em aula, relacionando-os, por
conseguinte, com sua vida e profisséao.

A Alquimia influenciou o desenvolvimento das mais diversas areas como Arte,
Filosofia, Medicina, Quimica, Psicologia, Metalurgia e muitas outras. Partindo do ponto
de vista pratico, contribuiu com inUmeros métodos que conhecemos e sao utilizados
até hoje em laboratorios do mundo todo, dentre eles, podemos citar o banho Maria e
a destilacdo, além da identificacdo de elementos e substancias como o fosforo, acido
nitrico e acido sulfarico (STRATHERN, 2002). Neste contexto, € possivel abordar a
Histéria e Filosofia da Ciéncia refletindo sobre o passado fazendo um elo com a
modernidade, principalmente dentro da formacao inicial de professores. Com este tipo
de trabalho em sua formacéo, o docente pode ser capaz de relacionar tanto as areas
das Ciéncias Naturais entre si como também outras como a Filosofia e Artes.

Diante das sugestdes propostas, salientamos que o0s sujeitos colaboradores
conseguem relacionar os conteudos de Quimica com as outras areas do
conhecimento, mesmo que encontrem dificuldades para a efetivacdo dessas
propostas nas escolas em que trabalham, como foi exposto pela falta de tempo,
sobrecarga, falta de apoio dos outros professores e gestores.

A pergunta 13 buscou descrever as atividades de carater interdisciplinar na
pratica docente dos sujeitos colaboradores. Desta forma, foram questionados da
seguinte forma: Qual foi sua ultima atividade desenvolvida com finalidade

interdisciplinar enquanto professor de Quimica?
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As respostas divergiram, onde quatro sujeitos colaboradores desenvolveram
atividades que se aproximam da interdisciplinaridade do professor e dois
descreveram que suas atividades se identificam com a interdisciplinaridade entre
professores. Berti (2007, p. 98) apontou que a interdisciplinaridade entre professores
foi a que mais teve adeptos no contexto do Ensino Médio em sua investigacéo sobre
as concepcgbes de interdisciplinaridade. O autor concluiu que este tipo de
interdisciplinaridade que envolve planejamento, parceria de outros professores deve
preservar a integracao entre os participantes do inicio ao fim da atividade.

Desta forma, ao agruparmos estas atividades nesses dois grupos distintos de

efetivacdo da proposta interdisciplinar, destacamos as seguintes respostas:

Quadro 7 — Ultima atividade interdisciplinar desenvolvida com viés interdisciplinar

Sujeito Ultima atividade interdisciplinar desenvolvida

colaborador lInterdisciplinaridade do professor e 2Interdisciplinaridade entre professores
Lavoisier Termoguimica — atividade pratica*

Dorothy Mary Tintas ecoldgicas®

Marie Curie Farmécia da natureza®
Rosalind Franklin Semana Nacional de Tecnologia - Projeto Evolucdo da Ciéncia®

Pauling Feira de Ciéncias®
Kathleen Projeto MasterChef EJA?

Observamos, ainda, que as atividades desenvolvidas pelos professores nas
Escolas culminam com as que foram vivenciadas na formacdao inicial. Deste modo,
essas vivéncias foram formadoras para despertar o interesse pela proposta
interdisciplinar. Embora que alguns ainda ndo tenham vivenciado atividades ou
projetos desta natureza, vemos que na pratica ha um esforco para a implementacéo,
mesmo que seja para integracao das disciplinas.

Acreditamos que essas vivéncias foram proporcionadas durante o Estagio
Supervisionado, pois o0s egressos do curso de Quimica destacaram a importancia do
Estagio Supervisionado durante a formacdo inicial. Sendo assim, 0s sujeitos
colaboradores foram questionados da seguinte maneira: Sabemos que o Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental exige conhecimentos do campo da
Biologia. Como foi sua experiéncia em interligar os saberes da Quimica e
Biologia/Ciéncias?

Da andlise, concluimos que o0s sujeitos coladores sentiram-se mais

qualificados, pois unir teoria e pratica durante a formacdo foi uma experiéncia
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agregadora para a atuacdo docente. Eles destacam, ainda, que o0s saberes

disciplinares da Biologia e Fisica foram disponibilizados antes do Estagio.
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DIALOGOS FINAIS

No processo da pesquisa passamos por algumas dificuldades, principalmente
na pesquisa de campo. No inicio da caminhada do mestrado, a primeira dificuldade a
ser enfrentada foi a néo liberagdo do meu trabalho para as atividades académicas.
Isso exigiu cada vez mais esforgo para ser um mestrando atuante nas aulas e conciliar
minha rotina profissional com as atividades em questéo.

Durante a pesquisa de campo, houve a desisténcia de uma escola de grande
referéncia no ensino na cidade de Tefé (AM), na qual estudei o Ensino Médio. Os
professores desta escola estavam muito atarefados e no momento ndo puderam
colaborar com a pesquisa. Esse novo planejamento demandou tempo, bem como ir a
procura de novos professores sabendo que muitos também tém muitas atribuicdes
nas escolas pois ainda impera a sobrecarga dos professores.

E pertinente destacar ainda, que a pesquisa de campo na cidade de Tefé (AM)
culminou com o término das aulas do ano letivo, em dezembro de 2022, que séo
considerados os momentos de maior sobrecarga. No entanto, os professores
selecionados foram atenciosos e dispuseram de seu tempo para colaborar com a
pesquisa.

Considerando o tema deste trabalho, destacamos a importancia das narrativas
docentes para a pesquisa com foco na formacdo de professores evidenciando o
trabalho docente na perspectiva interdisciplinar.

Este estudo adotou a metodologia exploratéria, pois buscou-se num primeiro
momento reunir os trabalhos presentes na literatura acerca do tema. Para isto,
destacamos algumas categorias tedricas que nos ajudaram a construir o referencial
tedrico desta pesquisa: formacéo de professores em Pimenta (1997), Novoa (1992),
Pimenta e Anastasiou (2002); vivéncias interdisciplinares em Fazenda (2003, 2011),
Santomé (1998), narrativas em Bolivar (2002), Benjamin (1993), Souza (2012);
trabalho docente em Tardif (2002) e Libaneo (2006).

E evidente também que na discussdo de formacdo de professores nos
remetamos ao arcabouco tedrico do campo do curriculo, das tecnologias no trabalho
docente e nos documentos normativos que fundamentam e operacionalizam a
formacé&o inicial docente no Brasil.

Assim, para elucidar as consideracdes finais deste estudo, resgatou-se a

pergunta norteadora: As vivéncias académicas de egressos do Curso de Licenciatura
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em Quimica do CEST/UEA influenciam no desenvolvimento do seu Trabalho Docente
a partir de uma perspectiva interdisciplinar?

O problema que motivou esta pesquisa esta relacionado ao ensino simplista,
fragmentado com préticas pedagogicas que se concentram numa abordagem de
ensino tradicional sem acompanhar os avangos e transformagdes sociais. Por isso,
investir em praticas interdisciplinares possibilita quebrar as barreiras de um ensino
simplista e puramente tradicional ao criar espacos para que o0 aluno possa
desenvolver uma visao critica da sua realidade.

A pesquisa trouxe resultados satisfatorios, no entanto, as discussfées em torno
do tema devem continuar em pesquisas futuras de modo que a formag&o docente no
Médio Solimdes possa contribuir com um Ensino de Quimica ligado as necessidades
e saberes locais, pois a interdisciplinaridade e contextualizacdo devem caminhar
juntas. Vale salientar a importancia da pesquisa narrativa em educacgao, pois
oportuniza pistas para a reflexao sobre os processos de desenvolvimento profissional,
as aprendizagens e as identidades docentes.

Ficou evidente que a maioria dos egressos do curso de Quimica do CEST/UEA
entrevistados ja desenvolveram alguma atividade docente nas escolas publicas de
Tefé (AM), sendo que a maioria remete a trabalhos com integracao curricular e poucos
foram formados para o trabalho interdisciplinar entre professores onde se considera o
planejamento e trabalho em equipe, como projetos ou eventos com participacédo de
outros profissionais da escola.

A guestdo da formacédo docente para o trabalho interdisciplinar nos questiona
para o tipo de formacdo que desejamos, revelados também nas narrativas destes
professores que anseiam por elementos contextualizados e que sejam
enriquecedores das praticas pedagdgicas nas escolas em que atuam. Observamos
também que os professores investem tempo e espaco para desenvolver suas
atividades e estdo também abertos ao didlogo e as exigéncias da atualidade.

Através das narrativas dos docentes, pontuamos algumas possibilidades para
o ensino de Quimica no Ensino Médio por meio da implementacdo da
interdisciplinaridade na exploracdo de problemas complexos ou mediante os
conteudos de Quimica. A interdisciplinaridade infere-se a producdo do conhecimento
fundamentada em trocas tedricas e metodoldgicas, na criagdo de novos conceitos e

metodologias para compreender fenbmenos complexos.
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Ficou claro também que o trabalho interdisciplinar ndo € apenas
responsabilidade do professor, pois alguns professores sentem a necessidade de
desenvolver atividades com este propdsito, no entanto, ndo sentem encorajados pelos
gestores das escolas ou mesmo a auséncia de materiais e estrutura da escola.

Destacamos também a importancia de desenvolver a interdisciplinaridade na
pesquisa cientifica na formacao inicial docente, buscando parcerias com os demais
cursos de licenciatura. Essas vivéncias sdo necessarias e ajudam na construcdo da
identidade docente dos egressos, fomentando discussdes para entender a construcao
do conhecimento, levando a compreensao de que ndo ha apenas uma Unica verdade,
mas que a verdade ha que ser conceituada na dimensdo da intersubjetividade, da
contextualizac&o social/historica.

No desenrolar da pesquisa houve também limitacbes, dentre as quais
destacamos: a falta de uma oficina juntos aos sujeitos colaboradores para discutir a
tematica devido a sobrecarga dos professores nas escolas. As concepc¢bes de
interdisciplinaridade precisam ser claras para os professores da Educacédo Basica,
pois muitos ainda relacionam o conceito de INTEGRAR contetdos, mas na reviséo da
literatura trouxemos varias concepcbes e modos de fazer e viver a
interdisciplinaridade.

E oportuno também elencar algumas contribuicdes que este estudo oferece aos
cursos de formacao de professores de Quimica ou de Ciéncias no Médio Solimdes,
sendo necessario repensar/reformular os curriculos académicos voltados para a
formacdo pedagodgica dos futuros professores privilegiando os espacos como a
didatica, pratica de ensino, metodologia da pesquisa, estagio supervisionado, dentre
outros momentos oportunizando uma formacao cientifica com bases pedagdgicas
sélidas e permanente. O que se observa é que as matrizes curriculares tendem a
formacédo do quimico, enquanto a formacao do professor ou educador em Quimica é
deixada em segundo plano. Sobretudo, porque os futuros docentes sdo concebidos
com o pensamento de que o saber Quimico € suficiente para o trabalho docente.

Entendemos que as vivéncias interdisciplinares possibilitaram aos egressos a
construcdo de referéncias positivas para suas atuacdes profissionais, enquanto
professores de Quimica e apontam para aprendizagens que potencializaram suas

identidades docentes em continuo processo de construcao.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ODEVILSON DE SOUZA FELICIO, aluno do curso de Mestrado Académico
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo - PPGED da Universidade do Estado
do Amazonas-UEA, tendo orientacéo do professor Dr. Whasgthon Aguiar de Almeida
o (a) convido a participar da minha pesquisa de mestrado intitulada “Vivéncias
interdisciplinares docentes: o fazer pedagégico de egressos do curso de Licenciatura
em Quimica do CEST/UEA", tendo por objetivo: compreender como as vivéncias
académicas de egressos do Curso de Licenciatura em Quimica do CEST/UEA
influenciam no desenvolvimento do Trabalho Docente a partir de uma perspectiva
interdisciplinar.

O (A) sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar dessa pesquisa com base
nos seguintes critérios de incluséo: ser professor do quadro efetivo da escolha
escolhida; ser licenciado em quimica e egresso do curso de quimica do CEST/UEA
gue esteja ativo na regéncia da sala de aula; ministrar aulas de quimica nas séries do
Ensino Médio ou aulas de Ciéncias no 9° Ano do Ensino Fundamental.

Sabemos que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, dentre 0s
riscos que podem acontecer nesse estudo sdo: cansaco ou aborrecimento ao
responder questionarios; Alteracdes de visdo de mundo; ha um risco, entretanto, que
€ comum a todas as pesquisas com seres humanos: o risco de quebra de sigilo. No
entanto, asseguramos que caso isto ocorra, informamos o seu direito de pleitear
indenizacdo em caso de danos decorrentes da participacdo na pesquisa.

Nesse sentido, serdo tomados os cuidados necessarios para que nenhuma
dessas situacdes venham a ocorrer e deixamos claro que em qualquer momento 0s
participantes podem deixar a pesquisa ou restringir sua participacdo aos assuntos no
gual se sintam mais a vontade sem nenhum tipo de prejuizo, mas caso 0sS
participantes venham a se sentir prejudicados em algo, daremos toda a assisténcia
necessaria para sanar ou minimizar qualquer tipo de prejuizo, seja ele material ou
emocional, sua participacdo é voluntéria, por isso ndo havera remuneracdo aos
participantes. Pelo exposto esclarecemos que vocé pode aceitar ou recusar sua
participacdo a qualquer etapa da pesquisa, a qual ndo trara prejuizos a voce.

E quanto aos beneficios, a pesquisa subsidiard informac¢des que poderdo ser
Uteis na indicacao para préaticas educativas que contribuam para a ligacao entre varias

areas de conhecimento. Espera-se que o presente estudo possa contribuir para a
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discussao sobre a implementacao de praticas interdisciplinares no @mbito académico
e posteriormente essas vivéncias se reflitam no trabalho docente na Educacgéo Basica
bem como na confec¢do de materiais didaticos que possibilitem a ndo fragmentacéo
de conteudos ministrados em sala de aula e o cotidiano.

Sua participacdo se fara através do preenchimento de um de questionario
impresso com perguntas fechadas e abertas, como instrumentos de coleta de
informacgdes. O questionario € composto por 15 (quinze) questdes de cunho pessoal
(questdes de 01 a 06) e profissional (questdes de 07 a 14) que pretendem descrever
as suas experiéncias docentes na graduacdo quanto a experiéncia numa perspectiva
interdisciplinar e posteriormente como essas experiéncias influenciaram/influenciam
no seu trabalho docente atualmente. Desta forma, asseguramos o seu direito de nao
responder a questdo que nao considerar oportuno emitir informagbes sem
necessidade de explicacdo ou justificativa para tal. O questionario sera entregue na
escola em que vocé trabalha no seu horario de expediente e faremos o contato
pessoalmente junto a sua escola. Informamos ainda que, se desejar, podera levar
para sua residéncia o questionario e responder nas suas horas vagas dentro de um
prazo de 10 (dez), de modo néao interferir nas suas atividades profissionais. Apos este
prazo, estaremos retornando novamente no seu ambiente de trabalho para recolher o
guestionario.

Esclarecemos que todas as informacfes prestadas serdo utilizadas para os
resultados da pesquisa e o material proveniente da mesma ficara devidamente
arquivado e em total sigilo sob minha responsabilidade. Desta forma, garantimos que
os dados coletados serdo utilizados exclusivamente neste estudo. Apds o seu
consentimento, vocé receberda uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e asseguramos que tera acesso ao registro do consentimento sempre que
solicitado, tendo em vista que os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital,
estardo sob minha guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 05 (cinco)
anos.

Havendo duvidas, essas poderéo ser esclarecidas a qualquer momento tanto
pelo pesquisador responsavel, como pela Escola Normal Superior, Universidade do
Estado do Amazonas, situada na Av. Djalma Batista n°® 2470, CEP 69050-010, Tel (92)

3232-0756 ou pelo site - www.uea.edu.br.
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Pesquisador: Odevilson de Souza Felicio
Universidade do Estado do Amazonas-UEA
Telefone: (92) 9 9362-8551

E-mail: odsf.edc21@uea.edu.br

Orientador: Dr. Whasgthon Aguiar de Almeida
Universidade do Estado do Amazonas-UEA
Telefone: (92) 9 8403-9107

E-mail: wdalmeida@uea.edu.br

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Concordo em participar da pesquisa “VIVENCIAS INTERDISCIPLINARES
DOCENTES: O FAZER PEDAGOGICO DE EGRESSOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM QUIMICA DO CEST/UEA”, fui devidamente esclarecida pelo
mestrando ODEVILSON DE SOUZA FELICIO sobre o estudo a ser realizado, os
procedimentos, bem como os possiveis riscos e beneficios. Estou ciente que toda
informagédo por mim disponibilizado (a) serd utlizada na investigagdo. Minha
participacdo € voluntaria podendo retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem qualquer tipo de impedimento, penalidade ou desconforto. Nesse sentido,

AUTORIZO a utilizacdo das informacdes para o trabalho de pesquisa.

Local:
Data: / /

Assinatura do Participante da Pesquisa
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APENDICE B — QUESTIONARIO

1. Sobre seu género de sexo, Vocé se considera?

2. Qual sua idade?

3. Qual sua especificidade académica mais recente?

a) P6s-graduacéo lato sensu (Especialista) ( )
b) Pés-graduacéo stricto senso (Mestrado) ( )
¢) P6s-graduacao stricto senso (Doutorado) ( )

4. Quantos anos de servico Vocé possui no magistério?

5. Quantos anos de servi¢go Vocé possui na escola em que trabalha atualmente?

6. Por qual motivo vocé escolheu trilhar o caminho da Docéncia?

7. Quais os momentos marcantes de sua formacdo na graduacdo que

cooperaram para seguir com o sonho de ser professor (a)?

8. Quando se fala em interdisciplinaridade, quais as ideias que vocé considera

importante? Descreva sobre esse tema.
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9. Qual (is) o (s) momento (s) na sua graduacdo que vocé vivenciou praticas

interdisciplinares com sua turma? Poderia nos relatar esse momento.

10. Quais os pontos positivos que favoreceram as suas vivéncias interdisciplinares

na graduacgdo? E quais os obstaculos?

11.Na regéncia de suas aulas, vocé utiliza ou ja utilizou atividades
interdisciplinares com outros professores? Se a resposta for SIM, como foi essa

experiéncia.

12. Ao trabalhar de forma interdisciplinar, quais contetudos da disciplina de Quimica
vocé considera importante que o professor de Quimica aborde em sala de
aula? E quais areas do conhecimento podem ser envolvidas nestas atividades?
Cite 3 formas.

a)

b)
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13.Qual foi sua ultima atividade desenvolvida com finalidade interdisciplinar

enquanto professor de Quimica?

14.Sabemos que o Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental exige
conhecimentos do campo da Biologia. Como foi sua experiéncia em interligar

o0s saberes da Quimica e Biologia/Ciéncias?
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APENDICE C — CARTAS DE ANUENCIA ENVIADAS PARA AS ESCOLAS

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo a execucao da pesquisa intitulada "VIVENCIAS
INTERDISCIPLINARES DOCENTES: O FAZER PEDAGOGICO DE EGRESSOS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO CEST/UEA", na Escola (nome da
Escola), localizada (endereco da Escola). A pesquisa sera realizada pelo académico
Odevilson de Souza Felicio, RG XXXX, CPF: XXXXX, sob orientacdo do Prof. Dr.
Whasgthon Aguiar de Almeida da Universidade do Estado do Amazonas do curso
de Mestrado Académico em Educacao - PPGED, com a finalidade de:

I) Compreender como as vivéncias académicas de egressos do Curso de Licenciatura
em Quimica do CEST/UEA influenciaram no desenvolvimento do Trabalho Docente a
partir de uma perspectiva interdisciplinar.

Os resultados obtidos serdo divulgados em meios académicos e cientificos de
forma geral sem qualquer identificacdo de individuos da escola participante. Dessa
forma, almeja-se expor os participantes ao menor risco possivel. O Mestrando se
compromete a obedecer a regularidade ética da pesquisa em vigor no pais. Ao final
da pesquisa, o responsavel devera encaminhar a Secretaria de Educacédo do Estado
do Amazonas (SEDUC-AM), no prazo de trinta (30) dias um Relatério final com
registro fotogréafico das atividades realizadas, bem como a copia do Trabalho da

conclusdo do Mestrado.

Tefé (AM), /| |/

Assinatura do Gestor da Escola
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APENDICE D — OFICIOS ENCAMINHADOS AOS GESTORES DAS ESCOLAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAng -
PPGEDCURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Oficio n° 06/2022 PPGED - ENS - UEA
Manaus, 26 de outubro de 2022.

De: Célia Aparecida Bettiol
Coordenadora do Mestrado em Educagéo -PPGED

Para: 04 Escolas Estaduais selecionadas para a pesquisa

Escola Estadual Frei André da Costa

Escola Estadual Corintho Borges Faganha
Escola Estadual Dep. Armando de Souza Mendes
Escola Estadual Profa. Nazira Litaiff Moriz

Prezado (a) Gestor (a),

Ao cumprimenta-lo viemos por meio deste informar que o discente Odevilson de
Souza Felicio, mestrando regularmente matriculado no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo (PPGED)da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), esta desenvolvendo a
pesquisa intitulada: “VIVENCIAS INTERDISCIPLINARES DOCENTES: O FAZER
PEDAGOGICO DE EGRESSOS
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO CEST/UEA”, sob a orienta¢io do
Prof. Dr. Whasgthon Aguiar de Almeida.

Na certeza de contar com o apoio de V.Sa. agradecemos pela relevante pareceria.

Atenciosamente,

Prof. Dra. Célia Aparecida Bettiol
Coordenador do Programa de Pos-graduagdo em Educacéo -
PPGEDPortaria 546/2022-GR/UEA
Universidade do Estado do Amazonas — UEA
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APENDICE E — SUBMISSAO DO PROJETO AO COMITE DE ETICA

UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO gzﬂonb’.&ocm

DNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA

AMAZOMNAS

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIVENCIAS INTERDISCIPLINARES DOCENTES: O FAZER PEDAGOGICO DE
EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO CEST/UEA

Pesquisador: ODEVILSON DE SOUZA FELICIO
Versao: 2
CAAE: 66102122.2.0000.5016

Instituicdo Proponente: Escola Normal Superior
DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 141258/2022

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto VIVENCIAS INTERDISCIPLINARES DOCENTES: O FAZER
PEDAGOGICO DE EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO CEST/UEA que tem
como pesquisador responsavel ODEVILSON DE SOUZA FELICIO, foi recebido para analise ética no CEP
Universidade do Estado do Amazonas - UEA em 14/12/2022 as 23:28.

Endereco: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: chapada CEP: 69.050-030

UF: AM Municipio: MANAUS

Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com
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