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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma temética sobre o tema “O Programa Residéncia Pedagogica
na Turma de 5° ano do Ensino Fundamental”. Essa pesquisa partiu de observagdes em sala de
aula com alunos que apresentavam algumas dificuldades em Lingua Portuguesa e Matematica
no 5° ano e o que foi feito dentro do programa para contribuir com o ensino desses alunos. Teve
seu embasamento tedrico fundamentado nos pressupostos de renomados autores, como:
BRASIL (2008); LIBANEO (2004); PIMENTA (1995) entre outros, tendo como objetivo geral;
Conhecer as principais contribui¢cbes do Programa Residéncia Pedagdgica na formacao dos
licenciandos em Pedagogia e para a turma de 5° ano de uma escola campo do Ensino
Fundamental, e como objetivos especificos: Relatar as dificuldades vivenciadas pelos
licenciandos em Pedagogia dentro da sala de aula no periodo de participacdo do Programa
Residéncia Pedagogica; Verificar as contribui¢fes na formacao dos licenciandos em Pedagogia
participantes do Programa Residéncia; ; Identificar os beneficios que Programa Residéncia
Pedagogica do curso de Pedagogia trouxe para a turma de 5° ano da escola campo. Para isso
utilizamos uma pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem fenomenologica, com o
estudo de caso foi possivel obter respostas sobre quais foram as contribui¢cdes que o programa
trouxe para a turma de 5° ano da escola campo, para as coletas de dados utilizamos o
questionario aberto com os sujeitos da pesquisa; residentes, preceptora e coordenadora. Os
resultados alcangados através desse estudo permitiram reconhecer que o Programa Residéncia
Pedagogica ajudou positivamente no ensino - aprendizagem dos alunos do 5° ano Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Programa; Residéncia; Escola; Campo.



ABSTRACT

The present work presents a theme on the theme “The Pedagogical Residency Program in the
Sth year of Elementary School Class™. This research started from observations in the classroom
with students who had some difficulties in Portuguese Language and Mathematics in the 5th
year and what was done within the program to contribute to the teaching of these students. Its
theoretical foundation was based on the assumptions of renowned authors, such as: BRASIL
(2008); LEBANON (2004); PIMENTA (1995) among others, with the general objective; Know
the main contributions of the Pedagogical Residency Program in the training of undergraduates
in Pedagogy and for the 5th grade class of a field school of Elementary Education, and as
specific objectives: Report the difficulties experienced by undergraduates in Pedagogy within
the classroom during the period participation in the Pedagogical Residency Program; Check the
contributions in the training of undergraduates in Pedagogy participating in the Residency
Program; ; Identify the benefits that the Pedagogical Residency Program of the Pedagogy course
brought to the 5th year class of the Campo School. For this, we used a qualitative research, with
a phenomenological approach, with the case study, it was possible to obtain answers about what
contributions the program brought to the 5th year class of the field school, for data collection
we used the questionnaire open with the research subjects; residents, governess and coordinator.
The results achieved through this study allowed us to recognize that the Pedagogical Residency
Program helped positively in the teaching - learning of students in the 5th year of Elementary
School.

Keywords: Program; Residence; School; Field.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “O programa Residéncia Pedagogica na turma de
5° ano do Ensino Fundamental”, ¢ uma das acdes que integram a Politica Nacional de Formacgao
de Professores e pretende induzir o aperfeicoamento da formacéo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do licenciado na escola de educacdo bésica, a partir da
segunda metade de seu curso. O programa residéncia pedagdgica é realizado em regime de
colaboracdo entre a Unido, por intermédio da Capes, os estados, o Distrito Federal e 0s
municipios, por intermédio das secretarias ou 6rgao equivalente, e as Instituicbes de Ensino
Superior (IES).

O trabalho foi realizado nas observacdes em sala de aula visto que o Programa
Residéncia Pedagogica foi um programa novo dentro das escolas, e através dele os residentes
tiveram a oportunidade de conhecer algumas realidades atuando dentro das salas de aulas juntos
com os professores e alunos.

O estudo tem por objetivo geral conhecer as principais contribuicdes do Programa
Residéncia Pedagdgica na formacdo dos licenciandos em Pedagogia e para a turma de 5° ano
de uma escola campo do Ensino Fundamental, e tem como objetivos especificos: Relatar as
dificuldades vivenciadas pelos licenciandos em Pedagogia dentro da sala de aula no periodo de
participacdo do Programa Residéncia Pedagogica; Verificar as contribui¢es na formacdo dos
licenciandos em Pedagogia participantes do Programa Residéncia; Identificar os beneficios que
Programa Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia trouxe para a turma de 5° ano da escola
campo.

Assim, o presente trabalho esta dividido em trés capitulos: Primeiro Capitulo
referencial tedrico, resumo de discussdes realizadas por outros autores e autoras, mostrando que
a Residéncia Pedagodgica é um aprimoramento para preparar 0s académicos a sumir uma sala
de aula e através de todo conhecimento adquirido colocar em préatica para obter resultados
significativos com seus futuros alunos, oferecendo-lhes mais oportunidades de exercer
caracteristicas basicas da docéncia. O segundo Capitulo apresenta o percurso metodolégico,
onde se faz o desenvolvimento através do método qualitativo que vem ser uma metodologia de
carater exploratério, abordagem fenomenoldgica que entende o ser como ser responsavel pelas
suas escolhas e consequéncias, o estudo de caso que vem ser uma pesquisa aprofundada sobre
um ou mais objetos de investigacdo, questionarios diretos com perguntas subjetivas para 0s

participantes do programa, com fundamentacdes tedricas. No terceiro
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Capitulo apresento a anélise e discussdo dos resultados, onde foi de suma importancia para o
desenvolvimento do trabalho, questionamentos e as andalises do que foi relatado pelos

residentes, preceptora e coordenadora da escola campo.

CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO

1. 0 PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP)

O Programa de Residéncia Pedagogica foi criado através de varias discussdes no
Senado Federal. A primeira delas ocorreu, segundo Silva e Cruz (2018, p. 4), “[...] em 2007
com uma proposta do Senador Marco Maciel (DEM/PE) em que admitiu ter-se inspirado na
residéncia medica, apontando-a como um avango na formagéo dessa categoria”. Em seguida,
deram inicio a varios outros debates, mas s6 no ano de 2012 que ocorreu a reformulagéo da
proposta no senado pelo projeto de lei n® 284/12 que nomeou como Residéncia Pedagdgica
(SILVA; CRUZ, 2018, p. 4).

A partir de entdo, o PRP enfrentou diversas propostas para sua criacdo, foram muitos
debates até a formulacé@o de uma proposta que pudesse auxiliar os licenciandos em sua formacéo
inicial, inserindo a pratica como eixo fundamental na formagdo. Segundo Silva e Cruz (2018,
p. 5, grifo do autor) “[...] em 2014, a Comissdo de Educacdo, Cultura e Esporte do Senado
aprovou o projeto de lei 6/2014, PLS 6/2014 do senador Ricardo Ferrago (PSDBES), que
propunha a alteracdo da LDB, propondo a Residéncia Docente”. Essa era uma nova proposta,
previa que 1600 horas de imersédo no ambiente escolar diferenciava, pois era separada em duas
etapas de 800 horas, entretanto essa foi mais uma proposta que néo teve éxito em sua formulagéo
e implantacdo (SILVA; CRUZ, 2018, p. 4).

Logo apos a implementacdo da portaria pela CAPES, foram lancados editais para
instituicdes publicas e privadas sem fins lucrativos de nivel superior, dando inicio ao processo
de insercdo dos programas nas universidades e nas escolas publicas. O edital lancado em marco
de 2018, com retificacdo em julho do mesmo ano, foi chamado publica para IES que
apresentassem suas propostas para o desenvolvimento do programa nos cursos de licenciatura,
de acordo com o objetivo destacado no edital (BRASIL, 2018, p. 2).

O objetivo do presente edital é selecionar, no ambito do Programa de
Residéncia Pedagodgica, Instituicdes de Ensino Superior (IES) para
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implementag&o de projetos inovadores que estimulam articulagdes entre teoria
e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes
publicas de educacdo basica.

Segundo o edital da CAPES, poderiam participar do PRP as licenciaturas selecionadas
para 0 ingresso nos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacgéo
Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia,
Geografia, Historia, Sociologia, Filosofia e, ainda, os cursos de Pedagogia, Licenciatura
Intercultural Indigena e Licenciatura em Educacdo do Campo, que fazem parte das instituicdes
publicas e privadas sem fins lucrativos (BRASIL, 2018, p. 3).

Segundo Moretti (2007, p.23), a defesa da centralidade da formacéo na escola alia-se
a concepcdo de formacao que vé como essencial a articulagéo entre teoria e pratica no processo
formativo. O Programa Residéncia Pedagogica disponibilizou aos licenciandos uma
oportunidade de complementar seus estagios académicos com o0 programa, assim os discentes
podem contribuir ainda mais dentro das escolas.

O PRP foi composto por quatro tipos de participantes fundamentais direcionados ao
funcionamento do programa: o coordenador institucional, um docente que se constitui na
coordenacdo do programa institucional, responsavel pelas orientagdes dos residentes em suas
atividades; o preceptor, que é um professor selecionado da Educacdo Basica responsavel pelo
acompanhamento dos residentes em suas atividades na escola — campo; e, por fim o residente,
que é o licenciando acompanhado em suas atividades na escola — campo no periodo de imersao
nas escolas.

Com todo esse primeiro processo de observacdo e interacdo com o0s alunos e
professores da escola, os licenciandos ja estdo bem mais seguros e preparados para realizar a
segunda fase que o Programa Residéncia Pedagdgica propdem aos discentes, que resume-se no
acompanhamento em sala de aula, com isso os licenciandos iram poder mostrar para 0 corpo
docente da escola que estdo aptos para assumir uma sala de aula com alunos de 4° e de 5° ano
do Ensino Fundamental, e assim contribuir no ensino — aprendizagem dos alunos. A associa¢ao
estabelecida entre o vinculo da formacédo inicial e continuada vem numa complexidade de
imersdo dos processos das vivéncias dos residentes nas praticas pedagdgicas, 0 que requer uma
atencdo, planejamento e perseveranca (“GIGLIO, 2010, 375-

3927).

O Programa Residéncia Pedagogica — (PRP), desenvolvida pela Universidade do
Estado do Amazonas — (UEA), juntamente com a CAPES, buscou realizar com os alunos de
varios cursos de Licenciaturas, um desenvolvimento metodoldgico préatico junto a Politica

Nacional de Formacdo de Professores, mediando novas metodologias, experiéncias e
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estratégias, que podem levar a uma reflexdo de acordo com os beneficios tragcados no decorrer
das atividades realizadas para desenvolver o aperfeicoamento da pratica. Um ensino de
qualidade é essencial para todos os alunos, em um grande preparo para a sociedade
contemporanea como também na formagdo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais perante 0 meio académico. Como analisa Panizzolo (2012), que as
propostas da universidade devem superar os desafios entre os discentes e docentes, para que
todos se responsabilizem para contribuir com a formacao dos estudantes.

Cada licenciando € responsavel pela sua formacéo e seu éxito, diante disso cabe a cada
um fazer o seu melhor dentro das institui¢des, para resultados positivos e satisfatorios o corpo
docente da escola tem que trabalhar junto com planejamentos e adaptacdes adequadas para um
melhor aprendizado dos alunos, com estratégias diversificadas e inovadoras, com isso a escola
tera muito mais resultados convictos e alunos e pais satisfeitos com a metodologia aplicada

pelos professores.

1.1 O Objetivo do Programa Residéncia Pedagdgica

O Programa convida os licenciandos a uma vivéncia profissional junto com os
professores da educacao basica, sendo assim uma proposta ousada a conhecer novos desafios
dentro da escola. As vivéncias das formac@es iniciais e continuadas veio como uma conexao
estabelecida entre o sisteméatico e temporario na pratica pedagdgica, acompanhada pela
orientacdo dos docentes, professores e gestores do ambiente escolar de atuacdo. (“GIGLIO,
2010, 375-392”).

O Programa Residéncia Pedagdgica, foi instituido em fevereiro de 2018 pela portaria
GAB n° 38 e implementado na UEA a partir de 1° de setembro de 2018, ap0s 0s processos de
selecdo de universidades, residentes e escolas. E um programa recente gerido pela “CAPES” —
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, o qual conforme o seu primeiro

edital ttm como objetivos:

I. Aperfeicoar a formacao dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e que
conduzam o licenciado a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias. II.
Induzir a reformulacgdo do estégio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiencia da residéncia pedagogica. I11. Fortalecer, ampliar
e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a
entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos das licenciaturas, além
se estimular o protagonismo das redes de ensino na formacao de professores;
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e IV. Promover a adequacédo dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educagdo basica as orientacoes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (Edital CAPES, 06/2018)

O PRP é uma atividade de formacdo desenvolvida por um/a discente, regularmente
matriculado/a em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) que comporta um curso de
licenciatura e é colocado em préatica numa escola publica de educagédo béasica, que é nomeada
como escola-campo. O PRP tem um total de 440 horas de desenvolvimento de atividades que
sdo distribuidas em quatro etapas, que compreendem: | — etapa preparatéria; Il — 60 horas de
ambientacao nas escolas — campo; Il — 320 horas de imersédo (sendo 100 de regéncia); e IV —
60 horas destinadas a elaboracédo do relatorio final, avaliacdo e socializacéo de atividades.

Os licenciando tem uma oportunidade impar de colocar em pratica seus conhecimentos
e assim como também aprender novas estratégias educacionais e vivéncias que podem levar
para vida toda tanto pessoal como profissional, diante disso toda experiéncia repassada tem que
ser de seguranca e confianca, pois quando trabalhamos com criangas a responsabilidade e o
respeito é de suma importancia para ambos.

O programa busca incentivar os licenciandos a desenvolverem praticas para 0 processo
de ensino e aprendizagem, fazendo com que sintam prazer em ensinar e da mesma forma
aprender em um novo ambiente que estejam atuando durante a realizacdo do programa.

O Programa Residéncia Pedagdgica também tem como objetivo induzir a reformacéo
do estagio supervisionado no curso de licenciatura, ligando um ao outro assim podendo ter
como base a experiéncia da residéncia pedagdgica, ja que os dois fazem parte de um s6 objetivo,
que € contribuir de forma positiva no processo de ensino — aprendizagem dos alunos.

Oferecendo também um importante aspecto que pode ser estabelecido e ligado entre a
universidade e as escolas publicas, com as politicas educacionais tornando-as mais conhecidas
e mais préximas entre os residentes, preceptores, docente orientador e formadores da escola.
N&o deixando de lado as diversas vivéncias que cada uma dessas pessoas possui, pois sdo
diversos profissionais tendo que trabalhar na mesma instituicdo com pensamentos e opiniées
diferentes, porém todos trabalhando juntos podem ter mais éxito na realizacdo do programa.
Segundo Névoa (1992), ndo ha como separar 0s aspectos profissionais e pessoais do professor,
sendo a integracdo entre eles fundamental para que ele possa atribuir algum sentido a sua
formacéo a partir de suas experiéncias pessoais.

O corpo docente da escola tem que estar preparado para absorver e por em préatica todos

0s conhecimentos e experiéncias de cada profissional dentro da instituicdo, respeitando e
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atribuindo as necessidades de cada um, pois sdo professores com seus alunos com uma realidade

diferente e dificuldades diversificadas.

1.1.1 O Edital de Selecéo

O Processo de selecdo do Programa Residéncia Pedagogica para os candidatos ocorreu
da seguinte maneira, uma comissao foi formada pela coordenadora da area do subprojeto e pela
coordenadora institucional, com isso a comissdo de avaliagdo constituida para a selecdo dos
inscritos no subprojeto poderia desclassificar o candidato que ndo atendesse aos requisitos
definidos. Terdo mais chances de ser classificados alunos com maior Coeficiente de
Rendimento Académico (CRA), alunos regularmente matriculados em curso de licenciatura da
IES na area do subprojeto, discentes que ja cursaram o minimo de 50% do curso ou estejam
cursando a partir do 5° periodo, declarar ter condi¢des e vontade de se dedicar 440 horas para o
desenvolvimento das atividades da residéncia pedagogica dentro das escolas, com isso
assinando um termo de compromisso diante da aprovacéo na selecao do projeto.

Na atuacdo docente, ndo basta conhecer muitas coisas, basta ter teorias e praticas para
ser bom professor, é necessario saber quando utilizar, e acima de tudo, reelabora-las
constantemente para solucionar os problemas que s&o impostos cotidianamente na acao docente.

(...) A residéncia pedagdgica consiste na imersdo planejada e sistemética do
aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimentacdo de situacdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula
gue depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulacdo a refletir e avaliar
sobre sua pratica e relagdo com a avaliagdo de socializagdo de sua experiéncia
como residente. (“EDITAL DA CAPES, p.8, 2018”)

A questdo da concepcdo da residéncia na formagdo de professores remete ao terceiro
elemento de analise do edital Capes 06/2018, que é induzir ao residente. Em primeiro lugar,
trata-se da questdo da relacdo teoria e pratica considerando que as pesquisas de Pimenta e Lima
(2011), apontam que os residentes nas licenciaturas podem ser 0 espaco da pratica na formacao
inserida.

O estudante de licenciatura que possuir vinculo empregaticio ou estiver realizando
estagio remunerado, poderé ser bolsista do programa de residéncia pedagdgica, desde que ndo
possua relacdo de trabalho com a IES participante ou com a escola onde desenvolvera as
atividades do subprojeto.
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Os residentes passaram por uma entrevista, se caso tiver algum empate entre 0s
candidatos serdo critérios de desempate, 0 aluno com menor nimero de reprovacao no historico
escolar e aluno de maior idade.

Entre esses requisitos também fazem parte do processo de selecdo, a Avaliagcdo do
Historico Académico dos candidatos, para todas as modalidades é obrigatério cadastrar e
manter atualizado curriculo na Plataforma Freire, disponivel no endereco eletronico
http://freire2.capes.gov.br, que sera utilizado para fins de comprovacdo dos requisitos para
concessdo das bolsas. Apos todos esses procedimentos de sele¢do a ata do processo seletivo
devera ser encaminhada a Coordenacdo da RP/UEA/2018 devidamente assinada pelo professor
docente orientador e com a ciéncia e assinatura da respectiva Coordenadora

Institucional.

1.2 O Projeto Institucional

O Projeto Institucional da Residéncia Pedagogica da Universidade do Estado do
Amazonas-UEA ano 2018-2019 tem como objetivo geral propiciar ao licenciado residente a
oportunidade de vivenciar o processo de gestdo de sala de aula, estabelecendo a necessaria
relacdo teoria/pratica na abordagem da realidade escolar, assim proporcionando aos residentes
experiéncias novas dentro e fora da sala de aula na escola, com oportunidades de colocar em
pratica seus conhecimentos através das regéncias e oficinas pedagogicas educacionais, fazendo
com que os alunos saiam um pouco da rotina escolar, mas com 0 mesmo proposito de
aprendizagem significativa.

O Projeto alinha-se também as novas Diretrizes Curriculares para Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica e a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BRASIL, 2019), segundo seu Art. 2 preve:

A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando das
competéncias gerais previstas na BNCC — Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural social e emocional de sua formacéo tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéo
Integral.

Tais atividades tedricas e praticas sdo fundamentais para o desenvolvimento dos
futuros docentes, 0s quais uma vez em contato com situacdes didaticas cotidianas, vivéncias em

ambientes colaborativos desafiadores, acabam por desenvolverem habilidades e competéncias

necessarias ao desempenho da funcéo para a qual estdo se preparando.
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Possibilitar a participacdo no desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e
inclusivas envolve também o objetivo de promover a construcdo de metodologias baseando-se
nas habilidades assim como nas competéncias especificas de cada nivel de ensino e area de
conhecimento em estudo e atuacdo. Além disso, outros objetivos especificos se constituem em
pilares da formagdo inicial do professore, tais como:

Proporcionar aos discentes das Licenciaturas aperfeicoamento do estagio
curricular supervisionado a partir da imerséo do licenciando/a em escola de
Educacéo Basica;

Propiciar um ambiente de estudo e reflexdes acerca da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC — como um dos documentos do trabalho docente, bem
como a elaboracéo de atividades que promovam a aprendizagem dos objetivos
de estudo previstos no documento;

Proporcionar espacos de formagdo continuada a todos os professores/as das
escolas envolvidas, valorizando e estimulando a pratica de atividades
interdisciplinares e o protagonismo dos estudantes, por meio de metodologias
ativas;

Refletir e agir sobre a relacdo entre as teorias académicas e as préaticas
demandadas pela Educacdo Baésica, elaborando diagndsticos e formulando
possibilidades de solugdo para os problemas encontrados;

Propiciar ao licenciando/a/a residente a oportunidade de vivenciar o processo
de gestdo de sala de aula, estabelecendo a necessaria relagdo teoria/prética;
Contribuir na formagdo académico-profissional dos/as residentes,
oportunizando sélida formacéao docente;

Contribuir para o aprimoramento dos estagios curriculares obrigatdrios a partir
das experiéncias do Programa de Residéncia Pedagdgica;

Desenvolver intervencdes didatico-pedagogicas para a melhoria da qualidade
de ensino nas escolas-campo;

Reconhecer e valorizar as escolas publicas como espaco de formacdo docente
e de construcgdo de saberes e fazeres, tanto pelos profissionais que nelas atuam,
guanto pelos licenciandos/as residentes. (MARTINS, 2018, p. 06).

Compreendendo cada objetivo especifico do Projeto Institucional, € perceptivel o
compromisso em buscar e oferecer processos de qualidade na formagé&o inicial dos/as futuros/as
professores da Educacdo Basica.

A formacdo docente deve estar ancorada num repertorio de conhecimentos articulado
com as préticas profissionais. Para tal, Tardif (2011) propde que a aprendizagem da profissao
seja redirecionada para a escola enquanto lugar de trabalho dos professores, numa perspectiva
de articulacdo dos saberes e das préaticas. Segundo Keller — Franco (2012,p.7-88), “o campo
onde é exercida a profissdo deixa de ser visto como um espaco de aplicacdo das teorias
produzidas fora dele para torna-se um espaco privilegiado de aprendizagem e de formacéo, bem
como um espaco de produgao de saberes e de praticas inovadoras”. Tanto Tardif (2011), quando
Keller Franco (2014), destacam a importancia da estreita relacdo que deve existir na concepgéo
e aquisicdo entre os saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades e etc.) com a préatica

dos profissionais da escola.
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Além dos beneficios aos estudantes, o PRP propde a aproximacao da formacao inicial
e continuada, j& que as escolas que participam do programa, como contra partida, participam de
momentos de formacédo continuada desenvolvidos pelos professores preceptores e pela propria
universidade.

Segundo projeto pedagdgico, o objetivo deste programa é:

(...) possibilitar a aprendizagem pratica “em situagdo”, ou seja, a partir da
realidade, tomando os eventos e aspectos dificultados para a prética
pedagdgica do professor e da escola como fontes de aprendizado, uma vez que
esses aspectos e eventos sdo tomados como objeto de estudo e reflexdo pelos
residentes, orientados por seus preceptores e que resultam em matéria a ser
tratada também no ambito da escola, a partir do dialogo com professor
formador e gestores que acolhem o residente na escola. (UNIFESP, 2006, p.
31)

O periodo de residéncia permitiu ampliar o conhecimento a respeito das atividades
administrativas e pedagdgicas nesse periodo de aproximacgdo com o professor no seu cotidiano.

Podemos elencar desse modo, que no desenvolvimento do licenciando residente a
capacidade de identificar os problemas concernentes a pratica educativa, utilizando o referencial
tedrico-metodoldgico disponivel para compreender suas causas € consequéncias e propor
alternativas de solucdo, promover o debate académico-cientifico sobre os impactos da
residéncia pedagogica para a formacdo inicial do docente e sua relagdo com a BCNN.

Produzir conhecimento com vistas a ampliar e aprofundar os referenciais tedricos da
educacdo, envolver as areas que compdem o curriculo da Educacdo Basica em articulacdo a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC para melhor atuacdo nessa etapa de escolaridade,
fomentar o regime de colaboragdo entre a Universidade do Estado do Amazonas, Estado
(SEDUC) e Municipios (SEMED) por meio do desenvolvimento da Residéncia Pedagdgica,
desenvolver intervencGes didatico pedagogicas para a melhoria da qualidade do ensino e
aprendizagem nas escolas de educacéo basica participes; Promover a reformulacdo dos estagios
obrigatdrios a luz das experiéncias da Residéncia Pedagdgica,.

Elevar a qualidade da formacéo inicial de alunos dos cursos de licenciatura da UEA,
promover a integracdo entre a UEA e as escolas de educacao basica, priorizar o contexto de
trabalho como espaco de construcdo de conhecimentos, apropriacdo e mobilizacdo de saberes
em processos continuos como espaco de acéo-reflexdo-acéo.

Esses objetivos foram criados para ajudar na realizagdo do programa, fazendo com que
todos 0s envolvidos tivessem que seguir um cronograma a ser realizado dentro da escola com

os alunos de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, com isso todas as atividades e regéncias
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realizadas pelos residentes obtiveram sucesso na aprendizagem tanto dos alunos como dos
professores que poderiam aprender técnicas diferenciadas de como trabalhar envolvendo
algumas dindmicas diferenciadas, e metodologias ludicas, uma maneira eficaz de aumentar o

interesse dos alunos por algumas disciplinas.

1.2.1 Os Objetivos do Subprojeto do Programa Residéncia Pedagdgica do Curso de
Pedagogia.

O Projeto Institucional e seus Subprojetos tém como objetivo propiciar ao futuro
docente (licenciando) e ao docente em exercicio (preceptor) debates e reflexdes (cientificas)
sobre o processo de formacgédo em termos de politicas educacionais, a melhoria de sua praxis em
sala de aula a partir do desenvolvimento de atividades de pesquisa-acdo, fornece a estes
possibilidades e opgGes para a formacéo de sua identidade profissional por meio das atividades
pensadas nos Subprojetos institucionais de cada area de formacdo contempladas pelo Edital
Capes n° 06/2018.

Os residentes a todo tempo estavam ligados aos seus preceptores que cada instituicdo
publica tinha, eles eram responsaveis de planejar e pdr em pratica todas as atividades propostas
pelo Programa Residéncia Pedagogica, com os residentes diretamente dentro das salas de aula
era melhor para o preceptor entender a dificuldade dos alunos e estudar uma maneira mais facil
para ajudar os mesmos na hora da realizagédo das regéncias.

O objetivo do Projeto Institucional e dos Subprojetos € possibilitar ao futuro docente
(licenciando) e o docente em exercicio (preceptor) que sejam capazes de refletir sobre sua
pratica de maneira critica, vendo a realidade para além do conhecimento teérico fornecido em
suas aulas na graduacéo.

Aproximacao entre a teoria e a préatica é foco de discussdo de muitos estudiosos, que
defendem uma maior articulacéo e integracdo entre universidade e escola, com uma busca de
imersao durante o processo de formacao inicial sair do isolamento dos ambientes formativos da
universidade e escola, foi que ambas estdo embutidas de gnose igualmente importantes e
complementares. O ensino através do estudo desta parceria € composto por uma sequéncia de
tarefas como planejamento, discussao e andlise que tem por objetivo conhecer as dificuldades
dos alunos, os aspectos positivos de cada um e buscar de forma concreta o avanco do aluno,
para que ele possa demostrar seu conhecimento. E nesta parceria que a didatica tem sua

participacdo ativa, pois sem a didatica seriamos apenas reprodutores. Libaneo (2017) diz:
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O ensino consiste no planejamento, organizacdo, direcdo e avaliacdo da
atividade didatica, concretizando as tarefas da instru¢éo; o ensino inclui tanto
o trabalho do professor (magistério) como a dire¢éo da atividade de estudo dos
alunos. Tanto a instru¢do como o ensino se modificam em decorréncia da sua
necessaria ligacdo com o desenvolvimento da sociedade e com as condicdes
reais em que ocorre o trabalho docente. Nessa ligacdo é que a Didatica se
fundamenta para formular diretrizes orientadoras do processo de ensino
(LIBANEO, 2017, p. 53).

A Residéncia Pedagdgica tem papel fundamental na formacéo inicial de professores,
pois € 0 momento em que o graduando pode se apropriar de uma realidade que antes fazia parte
somente dos assuntos abordados em debates. Zabalza (2014, p. 32) reforca essa caracteristica
dizendo que o estagio tem como “principal objetivo propiciar que os estagiarios vivenciem e
pratiqguem o que lhes é ensinado teoricamente em sala de aula [...]”, auxiliando na construgdo
da identidade profissional revelando assim “[..] o melhor conhecimento de si mesmo e de seus
pontos fortes e fracos em relagdo a profissao escolhida”. Os objetivos do estagio sao propostos

como.

»  Aplicar seus conhecimentos e habilidades em contextos préaticos.

»  Compreender melhor a pratica real de sua profissao.

» Avaliar o proprio progresso e identificar aquelas areas em que seria
necessario um desenvolvimento pessoal e/ou profissional mais
profundo. (DARESH, 1990 apud ZABALZA, 2014 p. 47).

1.3 As oficinas ludicas oferecidas pelo Programa Residéncia Pedagogica do curso de

Pedagogia para os alunos.

O Programa Residéncia Pedagdgica no decorrer de sua realizacdo vé como proposta
de atividade algumas oficinas ludicas, que tinham que ser realizadas através de regéncias com
os alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental das escolas que fizeram parte do mesmo,
envolvendo as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Sendo elas:

+ Oficina do Sistema de Numeragao Decimal.
Foi feita uma pesquisa do tema nos livros didaticos, a confeccdo dos jogos, 0 manuseio

dos mesmos e a aplicagédo da oficina sobre o Sistema de Numeragdo Decimal para contribuir
com o processo de ensino aprendizagem dos alunos. Sendo que muitos alunos ndo sabiam usar
0s jogos corretamente, e com isso foram criados alguns jogos diferentes, mas com o mesmo

objetivo de aprendizado.
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* As quatro oficinas das operac¢6es com o material dourado e com o Quadro
Posicional (QP ou QVL) e materiais concretos.

Esta atividade comecara com diagnostico da realidade escolar dos alunos sobre as
quatro operac0es, depois foi feita a pesquisa do tema nos livros didaticos, confeccao dos jogos,
manuseio dos jogos e aplicacdo da oficina das quatro operacdes. Nesta atividade, as quatro
operacdes foram trabalhadas a partir de materiais concretos, confec¢do dos jogos, manuseio de
jogos e aplicacdo de oficina das quatro operacGes. Foram criados outros jogos para serem
trabalhados a partir de materiais concretos, dentre 0s jogos destacamos o abaco e material
dourado, tabuada repetida, tabuada movel, tabuada na cartela de ovos, tabuadas nas méos, tabela
pitagdrica e outros.

» Oficina de Numeros Decimais
Esta oficina iniciou com a pesquisa do tema nos livros didaticos e paradidaticos

utilizados nas escolas para a selecdo dos jogos didaticos. Em seguida foi realizada a confec¢édo
dos jogos pelos bolsistas sob a orientacdo da preceptora. Antes de aplicar a oficina os residentes
fizeram o manuseio dos jogos para que conhecem as estratégias e adquirissem seguranca do
contelido a ser apresentado aos professores e alunos. A Ultima etapa foi aplicacdo da oficina de
Numeros Decimais com os alunos dentro da sala e aula.

» Oficina de leitura e escrita de palavras canénicas
Esta oficina visou fazer uma revisdo sobre o dominio das palavras candnicas (com

silabas simples). E uma estratégia de recuperar a confianca do aluno para processo de leitura de
palavras e pequenas frases. Esta oficina teve como objetivo principal quebrar o “ciclo de
inibicdo da aprendizagem” e restaurar a confianga dos alunos para que estes possam se sentir
capazes de aprender e ter sucesso na escola.
» Oficina de leitura, escrita e producéo de textos com palavras ndo
canonicas.

Esta atividade comecara com o diagnostico da realidade escolar dos alunos sobre os
padrdes silabicos que os alunos ainda ndo conheciam ou ainda apresentam dificuldades para
realizar leitura e a escrita. Depois foi feita a confeccdo dos jogos, manuseio dos jogos e
aplicacdo de oficina que foram trabalhadas a partir de materiais concretos.

Dentre os jogos destacamos loto leitura, troca letra, bingo dos sons, alfabeto mdvel,
silabas moveis, fichas de leitura e outros. Nesta oficina foram elaboradas quantas atividades
fossem necessarias para apresentar todos os padrdes silabicos com dificuldades ortogréficas que
os alunos precisam aprender para desenvolver a leitura com fluéncia e autonomia tanto em sala

de aula como em outros ambientes ndo escolares.
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1.3.1 O Programa de Residéncia Pedagdgica e a formacéao docente:

O Programa de Residéncia Pedagdgica no Brasil, em sua primeira edicdo, teve como
principal objetivo a imersdo de alunos dos cursos de licenciaturas das universidades em escolas
da rede publica para o contato direto com ambito escolar, sendo desenvolvido, segundo Mota
et al (2018, p. 3), “[...] em um ambiente com trabalho coletivo, amplamente ligado ao desafio
de inovar a formacao pratica dos discentes das licenciaturas [...]”. O contato diretamente com a
sala de aula ocorreu na imersédo nas escolas com a supervisdao de um professor, que direcionou
os residentes para as intervencfes em sala de aula e atividades

extras.

A formacdo docente do licenciando é iniciada nos cursos de licenciatura em
universidades ou institutos de nivel superior e complementada com programas e projetos dentro
da perspectiva da pesquisa, ensino e extensao nas proprias instituicdes, como € elencado por
Santana, Costa e Souza (2017, p. 100), “as instituicdes formadoras devem proporcionar a
insercdo dos licenciandos também em atividades que envolvem ensino, pesquisa e extensao,
que devem ser promovidas pelos cursos de formagao de professores”.

A prética profissional € o eixo norteador do programa e na intervencdo da realidade

no que se refere a sua pratica e a sua formacéo.

Pode-se dizer que é o motor que anima e da sentido tanto na pedagogia, como
nas demais licenciaturas, em busca da relagéo continua possivel e necessaria
entre os estudantes teoria e a pratica cotidiana, o residente devera relacionar-
se adequadamente com a escola e/ou outra instituicdo educacional, buscando
compreendé-las em suas relagdes internas, reconhecendo-a em seu contexto
especifico. Importa analisar o que acontece, como por gque, onde, com quem e
guando acontecem em determinados situagdes buscando um novo sentido
diante do que estd sendo observado e apreendido no processo de junto a
realidade observada. (CALDERANO, 2012, p. 251)

Dentro da perspectiva do PRP, a formacéo profissional dos residentes esta ligada ao
programa por meio das praticas docentes, das quais 0s residentes integram seus conhecimentos
pedagdgicos e as experiéncias do ambiente escolar. Para que isso seja possivel, a formacéo
profissional do professor partird necessariamente de suas experiéncias como docentes na area
da educacdo. Possivelmente tais experiéncias ocorreram no periodo de imersdo nas escolas-

campo, nas quais os residentes possivelmente utilizaram o0s conhecimentos matematicos,

orientacdes de ensino e de aprendizagem, integrando as dimensdes da teoria e pratica.
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Nesta perspectiva, Lima (2013) destaca que, “a identidade é um processo de construgao
e reconhecimento pessoal e profissional de qualquer cidaddo. E quando falamos de identidade
docente, estamos nos referindo a uma interagéo entre o professor e suas experiencias individuais
e profissionais” (Lima, 2013, p.39).

Para Pimenta (1995, p.59) “a observagdo como foco do estagio tornou-se cada vez mais
burocréatico, afastando-se da realidade social da escola, isso porque se concentrava na
reproducdo de bons modelos e de praticas bem-sucedidas. Havia entdo, nos anos 70, um grande
distanciamento entre o que acontecia nas escolas primarias e o conteddo que era ministrado nos

cursos Normais”.

Dessa forma, o conceito de pratica foi sendo o de que ‘na pratica a teoria é
outra’. Ou seja, a ‘teoria’ era desnecessaria uma vez que ndo preparava para o
enfrentamento da problemaética posta pela realidade do ensino primario.
(PIMENTA, 1995 p. 59).

Conceituando a atividade tedrica na formacédo docente. Para Pimenta (1995):

A atividade tedrica é que possibilita de modo indissociavel o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de finalidades para a 21 sua transformacao. Mas
para produzir tal transformag&o néo é suficiente a atividade tedrica; € preciso
atuar praticamente. (p. 61).

A autora destaca que a atividade teorica é toda aquela que daré ao licenciando aporte
tedrico, ou seja, conhecimento sobre 0s contetdos a serem ministrados, mas também sobre uma
realidade ndo existente ou ainda ndo vivenciada. Disciplinas teéricas, como a psicologia da
educacgéo, que pretende compreender 0s processos de aprendizagem dos estudantes, tém por
finalidade instrumentalizar o licenciando nos contetdos tedricos, e nesse ponto o sentido da
citacdo acima se torna correto.

A prética profissional é o eixo norteador do programa de residéncia pedagogica.
Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, o estudo do professor, no seu cotidiano, tendo-o como
ser histdrico e social no seu contexto para auxiliar na definicdo de uma nova ordem pedagdgica

e na intervencdo da realidade no que se refere a sua pratica e sua formacéao.

A formacdo de professores é area de conhecimentos, investigacdo e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da didatica e da organizacdo
escolar, estuda os processos, através dos quais os individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através dos quais adquiriram ou
melhoram seus conhecimentos, competéncias e disposicGes e que lhes
permitem intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
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curriculo e da escola, com objetivo de melhorar a qualidade da educacéo que
os alunos recebem. (MARCELO GARCIA, 1889, p. 26)

Na construcdo de um campo tedrico que investiga a formacdo, o trabalho e a
profissionalizacdo docente tém avancado nos Gltimos anos realizando incursdes por diversos
campos, dentre eles a epistemologia da préatica, sendo a questdo dos saberes da experiéncia um

dos aspectos investigados nos estudos sobre constituicdo de identidade profissional docente.

CAPITULO II: PERCURSO METODOLOGICO

Neste Capitulo descrevemos os procedimentos metodoldgicos adotados para
realizacdo desta pesquisa que temos como eixo as investigacdes tendo como foco principal
conhecer as principais contribui¢cfes do Programa Residéncia Pedagdgica na formagdo dos

licenciandos em Pedagogia e para a turma de 5° ano de uma escola campo.
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A escola observada apresenta-se em boas condi¢fes de funcionamento, dispondo de
uma area de lazer, cozinha, banheiros, biblioteca, secretaria e salas de aulas para que o0s alunos
possam desenvolver atividades diarias. Esta vem cumprindo sua funcdo, propiciando o
desenvolvimento da identidade dos alunos por meio de atividades diversificadas, realizadas em
situacdo de interacdo. No intuito de fortalecer e enriquecer praticas pedagdgicas que possam
prover a aprendizagem e o desenvolvimento.

Durante os 18 meses de participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica, observamos
a importancia do mesmo para os alunos de 5° ano. O programa teve como foco principal
trabalhar com os alunos as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética, pois eram nessas
matérias que os mesmos apresentavam mais dificuldades.

Com isso, justifica-se a escolha do tema, para verificar as contribui¢es do programa,
visto que 0 mesmo era um projeto novo dentro das escolas e, portanto foi uma experiéncia impar
para ambos as partes. Dando a oportunidade aos residentes para colocarem em pratica tudo o
que ja tinham aprendido dentro da sala de aula na universidade.

Essa pesquisa € de natureza qualitativa de carater exploratério na qual, segundo
Prodanov e Freitas ““[...] na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta
dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e 0 objeto de estudo em
questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 70).

Realizou-se a pesquisa qualitativa quando a mesma envolve pessoas e suas acgdes
subjetivas, nesse sentido, neste tipo de pesquisa pretende-se interpretar os acontecimentos e
entender as relacOes existentes entre 0s constructos a partir da 6tica do pesquisador, levando em
consideracdo seus vieses, seus valores e suas origens pessoais, tais como género, historia,
cultura e status socioecondmico que podem moldar suas interpretacGes durante o estudo.
(CRESWELL, 2010).

O tipo de abordagem é o fenomenoldgico, pois a fenomenologia busca a interpretacdo
do mundo através da consciéncia do sujeito formulada com base em suas experiéncias. O foco
central da investigacdo fenomenologica € a experiéncia que se vive no mundo da vida, que ¢ “o
mundo do cotidiano em que vivemos, agimos, fazemos projetos entre outros, o da ciéncia, em
que somos felizes ou infelizes” (DARTIGUES, 1992, p. 79). E por esses motivos que o método
fenomenoldgico é usado quando se tem a intencéo de falar sobre as experiéncias de vida das
pessoas.

O estudo que foi abordado na monografia foi o estudo de caso. De acordo com Yin
(2001, p.19):
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Em geral, os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo “como” e “porque”, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real.

O estudo de caso possibilitou a compreensédo dos fenémenos individuais, assim como
dos processos educacionais e politicos da sociedade. Esse estudo é uma ferramenta que destaca
a forma e os motivos que levam a uma dada decisédo. Conforme Yin (2001, p. 33), “O estudo de
caso como estratégia de pesquisa compreende um método que abrange tudo com a légica de
planejamento incorporando abordagens especificas e coletas de dados e a analise de dados”.

Utilizou-se o questionario aberto para os residentes com seis perguntas relacionadas ao
programa dando-lhes a oportunidade de falarem um pouco sobre suas dificuldades,
contribuicdes e experiéncias adquiridas dentro do Programa Residéncia Pedagdgicas na escola
campo.

Do mesmo modo foi aplicado um questionario com a preceptora do programa com 11
perguntas para que a mesma pudesse relatar sobre seu trabalho na frente do Programa
Residéncia Pedagogica dentro da escola campo, destacando sobre quais foram seus beneficios
e contribuicBes, como foi a convivéncia com os residentes na escola campo, quais dificuldades
a mesma enfrentou no programa, e sobre suas experiéncias adquiridas junto com os residentes
durante esse tempo de realizagdo do programa.

Levando em consideragdo que infelizmente nos Gltimos meses durante da pandemia o
nosso principal sujeito da pesquisa, a professora do 5° ano da escola campo veio a falecer
decorrente ao virus Covid-19. Por conta disso, ela ndo fez parte da entrevista. Com isso,
procuramos a coordenadora da escola que tinha um contado muito proximo da professora do 5°
ano assim estando muito bem preparada até para assumir as préximas turmas de 5° ano da escola
campo. Dessa maneira ela nos ajudou nos relatos que a professora fez em relacdo ao
desenvolvimento dos residentes no educandario.

Apbs a elaboracao dos questionarios, de imediato entramos em contato com 0s sujeitos
da pesquisa via WhatsApp, assim enviamos 0S questionarios para 0S mesmos, que se
comprometeram em ajudar e participar da pesquisa, tendo um prazo estimulado de 2 semanas
para a devolugdo dos questionarios respondidos, todos cumpriram com o que foi determinado.

Por isso utilizamos o questionario aberto que foi extremamente (til para colhermos
nossas informacdes que segundo Gil (2002, p. 54), “consiste no estudo profundo ¢ exaustivo de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...]”.

Tendo em vista que analisamos todas as respostas dos sujeitos da pesquisa, esses questionarios
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nos auxiliaram no aprofundamento dos textos para a identificacdo das contribui¢cGes do
programa.

A fim de compreender as contribuices do Programa residéncia pedagogica para
formacdo docente, foi realizada uma analise de discurso que, segundo Florentini e Lorenzato
(2006, p.146),

[...] consiste em revelar as motivagGes ou intengdes subjacentes ao discurso,
explicitando porque algo foi dito dagquela maneira, para o outro naquele
momento. Para isso, 0 pesquisador produz um intertexto - isto €, um novo
texto - no qual explica o texto analisado favorecendo, assim, uma melhor
compreensdo do discurso analisado.

A partir da analise do discurso buscamos analisar os relatos dos sujeitos entrevistados,
residentes, preceptora e coordenadora através da interpretacdo dos textos e dos estudos das
situagdes vivenciadas no periodo de imersdo nas escolas campo, incluindo interpretacdes e 0s
significados destas situagdes.

Portanto, através da metodologia foi desenvolvido o trabalho buscando sempre analisar
todo o processo de aprendizagem dentro do Programa Residéncia Pedagogica, e como o foi a

realizacdo e aceitamento dentro da escola campo.

CAPITULO 111 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
2. As dificuldades para a realizagdo do Programa Residéncia Pedagdgica
Ao decorrer da realizacdo do Programa Residéncia Pedagdgica, surgiram varias

dificuldades pelo caminho podendo citar algumas:

* Ambiente
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Quando chegamos na escola nos deparamos com um ambiente totalmente diferente,
professores, alunos, funcionarios, e logo procuramos nos adaptar pois era naquele educandario
que comecariamos uma nova historia de aprendizagem e experiéncia.

Conhecemos nossa preceptora que por sinal € uma profissional de grande exceléncia, e com a
ajuda dela realizamos os melhores trabalhos no decorrer do programa.

» Convivéncia Residentes/Professores
E complicado mesmo vocé ter que dar sua aula com alguém dentro da sua sala anotando

0 que é repassado aos alunos, mas os residentes tinham que fazer isso para a elaboracdo do
relatério no final do programa, durante esse tempo alguns professores ndo conseguiram se
adaptar com essa nova rotina, dentro da sala de aula, e com isso surgiu muitas dificuldades para
ambos.

Foi isso que aconteceu com a professora do 4°ano, ela ndo aceitou os residentes na sala
de aula dela, colocava varias dificuldades para néo estarem diretamente presentes juntos com
os alunos durante as aulas. E tudo isso causou um grande desconforto para todos os residentes
da escola.

A preceptora junto com a gestora tentaram ter uma conversar com ela, explicando 0s
objetivos do programa, estdvamos ali para ajudar os alunos e a escola, e mesmo depois de tudo
isso, as dificuldades s6 aumentaram, chegou a uma situacdo da professora sé deixar os
residentes entrarem na sala depois das 13h e 30min, pois segunda ela “Quando recebemos uma
visita em casa, primeiramente conversamos com os filhos antes de a visita chegar” e era isso
que ela queria fazer com os alunos. E todo dia era a mesma situacao, tdo constrangedora para
os residentes que ficavam no 4°ano junto com essa professora.

Essa mesma professora também ndo gostou da escala dos horarios durante a semana,
pois como na escola Municipal Beatriz Maranhdo, sé tem uma turma para o 4° ano e uma para
0 5° ano, a preceptora teve que dividir os residentes em dias alternados, ou seja, segunda e terca-
feira eram 2 residentes, quarta e quinta-feira eram mais dois residentes.

E esse horario ndo agradou muitos os professores chegaram até a dizer, que “toda
semana era gente diferente na sala” e com isso foi feita outra reunido com a dire¢do da escola
e a preceptora para esclarecer as davidas em relacdo os horarios dos e dias de cada residente.

Mesmo diante de tudo isso, em relacéo professor/residente, sempre procuramos fazer o
melhor dentro da escola e principalmente dentro da sala de aula com os alunos, todos os
objetivos foram alcancados as expectativas produtivas. E com isso obtivemos e repassamos

conhecimentos que somaram produtivamente para todos os docentes envolvidos no programa.



32

Neste capitulo faremos a apresentacdo dos resultados do estudo realizado sobre as
contribui¢bes do Programa Residéncia Pedagogica do curso de Pedagogia para os académicos

de Pedagogia e para a turma de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola campo.

2.1 Desafios da implementacdo do Projeto Residéncia Pedagdgica

Por ser um programa novo que teve seu inicio em 2018, era previsto que os residentes
pioneiros desse programa pudessem encontrar alguns desafios. Entdo, comecamos nossa
pesquisa procurando conhecer como foi a convivéncia dos residentes com os professores,
alunos e demais funcionarios da escola campo participante do programa Residéncia Pedagdgica
e quais foram as principais dificuldades que enfrentaram nos 18 meses de execucdo do

programa.

Tabelal: Dificuldades dentro da escola campo para a implementacdo das atividades do
Programa Residéncia Pedagogica.

Residentes | Para vocé residente houve dificuldades dentro da escola campo para a
implementacdo das atividades do Programa Residéncia Pedagdgica do subprojeto de
Pedagogia? Quais?

A Unica dificuldade encontrada por mim foi na parte estrutural da escola campo, nas
SOL (R1) salas, algumas atividades necessitavam de espago para serem realizadas, as salas
eram pequenas e continham um ndmero elevado de alunos.

Sim, como ja mencionei anteriormente houveram alguns empasses com alguns
professores que se demonstraram resistentes em ceder-nos suas turmas, outro
empasse que posso destacar é a falta de materiais adequados para as oficinas, onde
muitas das vezes tivemos que improvisar ou até mesmo usar de nossos proprios
recursos gque as mesmas pudessem ser realizadas.

ESTRELA
(R2)

LUA (R3) N&o tive dificuldades em sala.

- N&o houve, todo o corpo docente bem como a gestora disponibilizavam e ajustavam
CORAGCAO - - o S o
(R4) horarios para que pudessem ser realizadas as atividades da residéncia pedagogica,
dentro e fora de sala.

Fonte: Souza, 2021.

Podemos observar na tabela 1, que trés residentes entrevistados relataram que nao
obtiveram dificuldades significativas que os prejudicassem na atuacdo enquanto profissional
docente durante a implementacdo do Programa Residéncia Pedagogica. Desses trés, apenas um
residente relatou como dificuldade o nimero elevado de alunos por sala e o tamanho da salas
que eram pequenas. E isso, dificultava a circulagcdo dos residentes e professores para auxiliar 0s
alunos. No entanto, essa dificuldade nédo interferiu diretamente na execugdo do programa. 1sso

nos revela que os residentes tiveram uma boa formagdo no seu curso de Pedagogia do
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CESP/UEA, pois conseguiram desenvolver as atividades tedricas e praticas nas turmas da
escola campo participante do Programa Residéncia Pedagogica.

No entanto, a residente 2, relatou alguns “impasses com alguns professores que se
demonstraram-se resistentes em ceder-nos suas turmas” para que o residente desenvolvesse suas
atividades do programa. Essa rejeicao por parte de alguns professores que o R2 vivenciou revela
os conflitos passados que tais professores tiveram com outros estagiarios anteriores que vinham

para as escolas para procurar defeitos e depois saiam da escola criticando tudo que tinha visto.

Essa percepcao traduziu-se em modalidades de estagio que se restringiam a
apenas captar os desvios e falhas da escola, dos diretores e dos professores,
configurando-se como um criticismo vazio, uma vez que 0s estagiarios la iam
apenas para rotular as escolas e seus profissionais como ‘tradicionais’ e
‘autoritarios’ entre outros. Essa forma de estagio gera conflitos e situagdes de
distanciamento entre a universidade e as escolas, que justamente passaram a
se recusar a receber estagiarios; o que por vezes leva a situacdes extremas de
secretarias de educagdo obrigarem suas escolas a receberem estagiérios
(PIMENTA; LIMA 2004, p,6)

Essa relacdo conflituosa vem de muitos anos, tem escolas que se recusam a receber
estagiarios para evitar esse tipo de conflito. No que se refere aos professores que agiram assim
com a residente, estavam tentando evitar problemas com estagiarios. Porém, o Programa
Residéncia Pedagdgica por meio de oficinas e das aulas de regéncias vai para a escola para
contribuir na superacdo das dificuldades que os alunos apresentam. Contribuindo na
aprendizagem dos mesmos e auxiliando o professor na pratica docente e a0 mesmo tempo 0s
académicos aprendem a ser professor e comegam a formar a sua identidade docente.

Outra dificuldade encontrada durante o programa por apenas um residente foi a falta de
materiais para aplicar as oficinas. Isso pode ter ocorrido devido a escolha de instrumentos (jogos
didaticos) ndo disponiveis na escola e pela falta de materiais de expediente para confecgédo de
jogos a elaboracdo de sua regéncia. Contudo, isso ndo aconteceu em outras salas com outros
professores que cediam materiais para a confecgéo de jogos, pois sabiam que seriam aplicados
em suas turmas e os maiores beneficiados seriam seus préprios alunos e ao final 0s jogos
ficariam na escola.

Muitos sdo os desafios que os professores iniciantes encontram ao ingressarem na sua
area de atuacdo profissional, onde terdo que lidar com situacdes e dificuldades para se
desenvolverem no campo da docéncia. E um processo complexo que ocorre com base na
mediacao e da interacdo entre professores e alunos (UMBELLINO;CIRIACO, 2018).

Na formacédo de todo profissional se faz necessario vivenciar as experiéncias reais,

atuando na profissdo em contato direto com o futuro campo de atuagdo, ndo s para relacionar
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a teoria com a pratica, mas principalmente, para que o individuo possa identificar-se ou nao

com a futura profissdo, e na formacao docente ndo é diferente, pois a escola é:

Um campo de conhecimento que envolve estudos, analise, problematizacao,
reflexdo e proposicdo de solugBes para o ensinar e o aprender, e que
compreende a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, o trabalho docente e as
praticas institucionais, situados em contextos sociais, histéricos e culturais
(PIMENTA, 2014, p. 29).

Nesse sentido, os residentes se direcionavam as escolas, no periodo do projeto, locais
gue se constituiram também no I6cus de aprendizagem e vivéncia das atividades inerentes a sua
futura profissédo, levando-os as analises e reflexdes das praticas institucionais, a deteccdo dos
problemas de ensino/aprendizagem, mediados pelo professor e os docentes da escola campo.

Portanto, a maioria dos residentes ndo tiveram dificuldades para implementar o
Programa Residéncia Pedagdgica por terem tidos uma sélida formacdo inicial que os ajudou
muito nesse processo. As dificuldades relacionadas aos conflitos passados com estagiarios ainda
se refletem nos dias atuais, que muitas vezes levam o professor a evitar o contato com novos
residentes ou estagiarios. Para evitar esses conflitos desnecessarios € preciso que o residente ou
estagiario evite a postura do “criticismo vazio” e assume a postura de um colaborador e de um
aprendiz da profissdo docente sempre pronto para interagir com os alunos e ajudar o professor.

ApoOs constatarmos os desafios enfrentados pelos residentes procurou-se saber como
era a convivéncia dentro da sala de aula dos residentes com alunos do 5° ano, e como foi aceita

essa convivéncia, podemos observar na tabela 2.

Tabela 2: A convivéncia dentro da sala de aula com os alunos

Residentes: Como era a convivéncia dentro da sala de aula com os alunos de 5°ano do Ensino
Fundamental?

A convivéncia com os alunos era boa e enriquecedora, percebi que as criangas se
sentiam mais a vontade de falar e tirar davidas comigo do que com o proprio
professor, era nitido a quantidade de alunos que rodeavam os residentes no momento

SOL (R1) de tirar alguma duvida sobre o conteldo e vez ou outra as criangas nos contavam
como foi seu dia em casa, além disso ajuda-los nas atividades era uma forma de
relembrar contedildos que eu ja ndo me recordava.

A convivéncia com os alunos sempre foi boa, 0s mesmos sempre nos respeitaram

ESTRELA en_qganto professores e sempre _q_ue precisavam pediam nossa ajuda com as

(R2) atividades em que encontravam dificuldades, e sem contar que os alunos todas as

vezes em que aplicamos oficinas eles demonstravam entusiasmo e interesse em
participar.

Lua (R3) Era boa, os alunos eram bastante comunicativos comigo.
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CORAGAO  Uma relagio sadia, amizades ali eram criadas o que facilitou o trabalho em campo,
(R4) alunos receptivos, atenciosos e muito educados.

Fonte, Souza 2021.

Observando a tabela 2, os quatro residentes relataram que tiveram uma boa
convivéncia com os alunos, durante as aulas eles sempre os respeitavam, na hora de qualquer
duvida iam sempre a procura dos residentes para lhe ajudassem. O Residente 2 relatou que
quando aplicavam oficinas os alunos demonstravam entusiasmo e interesse em participar, com
isso o residente foi tendo mais afinidade com a turma e mostrando na pratica o que aprendeu
durante o curso de Pedagogia dentro da Universidade. O Residente 3 fez um comentério muito
positivo, pois 0s alunos se mostraram bastante comunicativos, com isso, sabia como ajudar no
ensino/aprendizagem dos alunos. O residente 4 relatou que ali surgiu muitas amizades sendo
uma relacédo sadia para todos.

A convivéncia dentro da sala de aula dos residentes com os alunos foi importante, onde
0s mesmos mostraram suas habilidades na préatica, ndo s6 o aprendizado cientifico que tiveram

na graduacdo, mais a forma de ensinar e sua atuagao, sendo assim:

Durante o curso de graduacdo comegcam a ser construidos os saberes, as
habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de
estagio, esses conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagiario a partir
de suas experiéncias pessoais em contato direto com o campo de trabalho que,
ao longo da vida profissional, vao sendo reconstruidos no exercicio da
profissdo. (ALMEIDA;PIMENTA, 2014, p. 73).

Portanto, a convivéncia dos residentes com os alunos, foi algo prazeroso e significativo
levando em conta todo o aprendizado que ambos tiveram, a comunicacdo foi de suma
importancia, pois os residentes conquistaram a confianga dos alunos através da ajuda que os
mesmaos ofereciam de forma diferenciada na hora das atividades que eram desenvolvidas dentro
da sala, assim ajudando tanto os alunos e a professora e com isso foram ganhando a confianca
dos mesmos.

Apesar dos residentes terem tido uma relacdo boa com os alunos, os mesmos tiveram

que superar alguns atritos com certos professores como podemos observar na tabela 3.

Tabela 3: A convivéncia dentro da escola campo com professores e funcionarios

Residentes ~ Como era a convivéncia dentro da sala da escola campo com professores e
funcionarios?
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A convivéncia com professores e funcionarios dentro da escola era de cordialidade
e respeito, mesmo estando na condicdo de estudante, era tratado como um colega de
SOL (R1) profissdo pelos demais professores. Alguns professores se sentiam receosos por ter
um residente em sala juntamente com eles, mas nada que interferisse nessa
convivéncia, pois com tempo perceberam que poderiamos contribuir em sala.

A convivéncia com alguns professores ndo foi de total harmonia, pois ndo permitiam

muito a nossa aproximacao com os seus alunos e ndo gostavam de nos dar tempos

ESTRELA  de aulas para a aplicacdo de nossas regéncias, porém nem todos eram assim, haviam
(R2) sim professores que estavam dispostos a contribuir com as nossas formagoes e
experiéncia, devo destacar a professora do 5° ano e a nossa eficientissima preceptora.

LUA (R3) Boa, observei que a escola era bastante unida.

No 5° ano era confortavel atuar. Ndo havia problemas, professora super atenciosa e
prestativa, o que ajudou ainda mais a trabalhar nagquela sala de aula. No 4° ano quase
CORACAO ndo tivemos agdo, ndo tinhamos tanta liberdade para atuar, limitou muito nossa
(R4) pratica pedagogica. Tudo isso, por parte da professora que ndo se sentia a vontade
com estagiarios em sua sala, de forma, com que nos deixava de lado nas atividades

rotineiras daquela turma.

Fonte: Souza, 2021.

Na tabela 3, os quatro residentes mencionaram que a convivéncia com os professores e
funcionéarios da escola campo era boa, ndo tinham dificuldades em ficar na sala de aula. Os
residentes destacaram que a professoras do 5° ano era uma otima profissional e sempre estava
disposta em ajuda-los em qualquer dificuldade que 0s mesmos poderiam apresentar.

No entanto, os residentes apresentaram dificuldades com a professora do 4° ano, pois
eles ndo tinham liberdade, a¢do propria dentro da sala de aula, limitando suas “praticas
pedagoOgica”, mesmo assim eles se colocavam sempre a disposi¢do a ajudar a professora,
sabendo que ela ndo gostava da presenca dos residentes dentro da sua sala de aula, dificultando
principalmente na hora das regéncias. Entretanto, no decorrer do tempo esta vendo que 0s
mesmos estavam ali ndo para tomar seu lugar, mas sim para ajuda-las a desenvolver o processo
de ensino-aprendizagem e para aprender e obter ainda mais conhecimento na profissao docente.

O processo de formacéo de professores busca obter um profissional autbnomo, agente
de mudanca e capaz de refletir sobre sua pratica. Atualmente, espera-se ainda que esse

profissional seja capaz de se adaptar as novas realidades. Além disso, sabemos que:

O ensino, atividade caracteristica do professor, € uma pratica social complexa,
carregada de conflitos de valor e que exige opgdes éticas e politicas. Ser
professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagagdo teorica e criatividade
para fazer frente as situacBes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por
vezes, violentas, das situagBes de ensino, nos contextos escolares e nédo
escolares. E da natureza da atividade docente proceder & mediacéo reflexiva e
critica entre as transformacdes sociais concretas e a formagdo humana dos



37

alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos na sociedade (FRANCO, 2012, p. 15).

O residente enfrentou novos desafios, principalmente em tratar -se em dividir a sala de
aula com os professores, requer inovacdo nas praticas de aprendizagem, buscando sempre as
praticas concretas.

Para Sacristan (1991, p. 64) o estagio pode ser entendido como “a afirmacao do que ¢
especifico na acdo docente, isto &, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”. Assim o residente tem a
oportunidade de formular suas proprias representacdes a respeito de sua fun¢do como docente,
a partir de sua compreensédo conceitual de como ensinar e aprender.

Portanto, a convivéncia dos residentes com os alunos foi 6tima, ja com os professores
e funcionarios apesar de ter alguns professores que logo no inicio do programa Residéncia
Pedagogica ndo aceitarem os residentes, mas a partir da convivéncia em sala de aula, os
residentes passaram a ser considerados como colegas de profissdo, tornando a convivéncia na
escola campo 6tima, um local agradavel para se trabalhar, pois vivemos em um mundo de
constante aprendizagem e desenvolvimento, onde devemos compartilhar conhecimento.

Depois de analisarmos como foi a conivéncia dos residentes com professores e
funcionarios, vamos analisar se 0s mesmos tiveram (algumas) dificuldades e quais foram elas,
na realizacdo das regéncias dentro das salas de aula, na escola campo as quais relataremos na
tabela 4.

Tabela 4: Alguma dificuldade dentro da sala de aula, durante a realizagéo das regéncias.

Residentes ~ Vocé teve alguma dificuldade dentro da sala de aula, durante a realizagéo das
regéncias?

A Unica dificuldade encontrada por mim foi no tamanho da sala de aula, algumas
SOL (R1) atividades necessitavam de espaco para serem realizadas..

Durante a realizagdo das regéncias podemos destacar como dificuldade a resisténcia
ESTRELA  Por parte dos professores em ceder suas turmas e tempos de aulas para que
(R2) aplicassemos nossas regéncias, porém da parte dos alunos ndo ha o que reclamar
pois, 0s mesmos sempre se demostraram participativos e solicitos em ajudar-nos

com as aulas de regéncias.

Na&o, os alunos sempre demonstravam interesse pelas atividades que eram aplicadas
em sala de aula pelos residentes, acredito que pela dindmica utilizada nas aulas de
portugués e matematica, onde o ludico foi uma grande metodologia para ensinar os
alunos, e potencializar a aprendizagem em conjunto.

LUA (R3)
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Né&o tive dificuldade durante a realiza¢Ges das regéncias no sentido de direcionar as

atividades, o modo como eu interagia com os alunos diariamente, a boa comunicagéo

e os lacos de amizades que ali eram criados facilitou o meu trabalho estando a frente
CORACAO deles, buscando repassar ensinamentos, por meios de atividades tradicionais ou

(R4) oficinas.

As dificuldades encontradas eram voltadas ao individual de cada aluno, alguns

entendiam e aprendiam com mais facilidade que outros. Dessa forma, eu buscava

adaptar a parte teérica, de modo com que todos pudessem acompanhar.

Fonte: Souza, 2021.

Podemos observar na tabela 4, que alguns residentes entrevistados relataram que nédo
obtiveram dificuldades durante a aplicacao das regéncias para 0s alunos.

Porém, ndo havia s6 questdo aluno. “Sol” um residente entrevistado relatou que a
dificuldade encontrada por ele foi a parte “estrutural da escola” por ter salas pequenas ¢ com
bastante alunos, tinha dificuldades na hora da aplicacdo de algumas oficinas por causa do
espaco, mesmo assim o residente aplicava sua regéncia, adaptando-se no local e fazendo de sua
dificuldade um incentivo para resultados positivos.

A maior dificuldade relatada pela residente entrevistada “estrela”, era a professora de
sala de aula que colocava dificuldades em tudo que os residentes fossem fazer com seus alunos,
principalmente na hora de ceder sala de aula e seus tempos para desenvolver as regéncias com
0S mesmos, mostrando que néo estava disposta a colaborar com os residentes. Destacando que
os alunos da escola campo sempre demonstraram interesse em aprender com as didaticas usadas
pelos residentes, e com isso essa foi a maior dificuldade encontrada pela
“estrela”.

R3 e R4 residentes entrevistados que também faziam parte do Programa Residéncia
PedagoOgica na escola campo, destacaram que os alunos eram participativos durante as
atividades e principalmente na aplicagdo das regéncias, interagindo mostrando interesse em
cada vez aprender mais. Os contelidos eram trabalhos de forma ludicas uma metodologia
diferenciada que os alunos estavam acostumados dentro da sala de aula e isso despertou ainda
mais interesse neles. Os que ainda traziam alguma dificuldade em entender os assuntos
trabalhos nas regéncias tinham uma atencéo ainda mais redobrada com isso todos podiam obter
0 mesmo conhecimento e aprendizagem.

Nesta perspectiva, 0 processo educativo requer do residente muito mais do que
conhecimento cientifico, é necessario saber ensina-lo e para isso é preciso antes realizar a
reflexdo sobre como transformar esse contetdo elaborado pelo residente no conteudo dindmico,
ou seja, é necessario a realizacdo da transposicao didatica.

De acordo com Chevallard (1991, p. 45), a transposicao didatica é entendida como



39

um processo no qual:

Um contetdo do saber que foi designado como saber a ensinar sofre a partir
dai, um conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-lo apto para
ocupar um lugar entre 0s objetos de ensino. O trabalho que transforma um
objeto do saber a ensinar em um objeto de ensino é denominado de
Transposicao Didética.

Quando o aluno nédo entendia algum conceito ou a propria explicacdo do assunto em

si, nos questionavam, rapidamente explicAvamos de uma forma diferente, mais compreensivel

e mais acessivel ao nivel de desenvolvimento do aluno.

Portanto, os residentes enfrentaram algumas dificuldades, ndo s6 no ensino e

aprendizagem, mas também na questdo estrutural da escola, pois 0s espacos das salas de aulas

eram bem pequenos, mas 0s residentes souberam ser dinamicos e realizaram com grande éxito

nas aplicacdes das regéncias. Assim, a construcdo da identidade docente se da na pratica num

processo dinamico, de forma que o professor nunca se encontra totalmente pronto, mas sim em

constante transformagao.

Com isso vamos analisar e compreender quais foram as contribui¢cdes do programa na

formac&o académica de cada residente que atuou diretamente dentro da sala de aula na escola

campo, acompanhe na tabela 5

2.2 As contribuicdes do Programa Residéncia Pedagogica na formacéo académica

Tabela 5: As contribuicdes do Programa Residéncia Pedagogica na formacéo académica

Residentes

Quais foram as contribui¢des que o Programa Residéncia Pedagdgica trouxe para sua
formacdo académica?

SOL (R1)

Através do programa pude aprender e a observar na pratica a teoria aprendida na
universidade, as dificuldades da aprendizagem, usar meios para intervir nessas
dificuldades através das regéncias, ter a experiéncia de saber lidar com uma sala de
aula e ter 0 maximo de aproveitamento de uma aula.

ESTRELA
(R2)

O Programa Residéncia Pedagdgica trouxe varias contribuicdes para a minha vida
académica, dentre elas destaco o alinhamento da teoria a pratica, quando ao mesmo
momento em que estudo sobre os tedricos, teorias sobre comportamentos e 0
processo de ensino-aprendizagem, posso também adentrar ja a sala de aula e assim
ja pbr em prética os conhecimentos adquiridos, me permitindo obter uma experiéncia
com a docéncia e assim havendo também um conhecimento real sobre a realidade
do funcionamento do sistema de ensino.

LUA (R3)

O programa contribuiu de maneira significativa, por me ajudar a desenvolver as
minhas habilidades como futura professora.
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Me tirou da parte tedrica de como é ser professor, pois apesar de termos o estagio
CORAGCAQ supervisionado nas Ultimas etapas da nossa formagéo académica, as atividades eram
(R4) mais limitadas e seguiamos um padrdo estabelecido pela unidade académica. No
programa residéncia pedagdgica tive contato com quase todas as situagcdes que um

professor vivéncia na sua carreira profissional.

Fonte: Souza, 2021.

Observando a tabela 5, os residentes relataram que através do Programa Residéncia
Pedagdgica obtiveram vérias contribui¢Bes positivas para sua vida profissional. Colocando em
pratica 0 que aprenderam teoricamente dentro da universidade, no entanto ao decorrer do
programa encontraram algumas dificuldades, mas todas foram superas dia a dia dentro da sala
de aula de forma mais dindmica, pois atraves das observacdes no periodo de residéncia, tiveram
experiéncia como trabalhar a didatica, ter postura e saber explorar a sala de aula com os alunos
através das suas regéncias.

Dentre as contribui¢des um residente destacou o “alinhamento da teoria a pratica”, ou
seja, 0s dois sempre estardo juntos, estudando a teoria 0 académico limitando- se somente nos
livros suprido de imaginagdes, mais quando se depara com a pratica vé algo diferente, mesmo
assim, coloca todo seu aprendizado em realidade. O Programa Residéncia Pedagogica fez com
que o residente fosse além de suas limitacdes, assim estando apto a assumir uma sala de aula,
com experiéncias adquiridas e vendo a realidade dentro das escolas e seu funcionamento, com
iSSo pronto para superar barreiras que posam surgir em seu futuro profissional na educacgéo
escolar. Durante a entrevista os residentes destacaram como foi importante ter participado desse
programa, isto é, desenvolvendo as praticas e considerando a aprendizagem significativa para a
formacdo dos futuros professores, pois, assim como ensinaram aprenderam, levando o
aprendizado muito além da sala de aula.

O residente entrevistado “coragdo” destacou que o programa mostrou como o professor
deve trabalhar dentro de um educandario em varias situac@es, evidenciando que o estagio tinha
suas limitacdes, na realidade seguia um protocolo académico da universidade.

A Residéncia Pedagdgica contribuiu em diversos fatores para nossa formagdo. Com
relacdo a formagéo profissional ela nos proporcionou melhor desenvolvimento na elaboragéo
de atividades em sala de aula, assim como também melhorou a desenvoltura na forma de atuar
futuramente como docente.

O que € algo muito bom, visto que a formacao inicial € marcada por dificuldades tanto
em adaptacao profissional, quanto pessoal, despreparo e inseguranca e dificuldades de lidar com
situacdes especificas na pratica (NONO;MIZUKAMI, 2006).
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Enfim, o Programa Residéncia Pedagdgica foi de suma importancia para ndés
residentes, nos proporcionou vivenciar a pratica contribuindo na formagdo como futuros
professores, vendo como € a realidade nas escolas, e nas salas de aula, tornando-nos formadores
na educacdo, visto que a teoria e a pratica sempre estardo juntas.

Depois de vermos as contribui¢des para os académicos, e saber que a teoria e a pratica
sempre estardo alinhadas, analisaremos as contribui¢es do programa para turma do 5° ano na
tabela 6.

3. O Beneficios do Programa Residéncia Pedagogica do curso de Pedagogia para a
turma de 5° ano da escola campo.

Tabela 6: Quais 0s beneficios que Programa Residéncia do curso de Pedagogia levou para a
turma de 5° ano da escola campo em que vocé atuou?

Residentes  Quais os beneficios que Programa Residéncia do curso de Pedagogia levou para a
turma de 5° ano da escola campo em que vocé atuou?

Por meio do Programa tivemos a oportunidade de observar quais conteddos os
alunos apresentavam maior dificuldade. Entdo, a partir dessas observacdes

SOL (R1) elaboravamos as regéncias com o objetivo de ajuda-los a compreender melhor esse
contetudo de uma forma mais didatica utilizando os conhecimentos adquiridos na
universidade.

Diversos beneficios, como o contato com novas experiéncias através das oficinas

ESTRELA  aplicadas de forma lddica e atrativas, o auxilio com as atividades escolares sempre

(R2) que precisaram, e também ajuda em sanar as dificuldades como as de leitura e
escrita.

Um dos beneficios que levamos para turma foi a disponibilidade em ajudar os alunos,

LUA (R3) e ter bons resultados com a nossa presenca em sala de aula.
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A leitura e escrita da turma foi algo que nos priorizamos desde os momentos de
ambientacdo a fase final com as regéncias. A leitura e escrita pressupde as demais
atividades e matérias escolares, de forma, que se o0 aluno ndo tem uma leitura
aprimorada a interpretacdo de texto acaba se tornando falho, o que acarreta no
desenvolvimento das atividades. Atentamo-nos a aqueles alunos que sentiam mais
~ dificuldades e demos todo o suporte necessario a eles, nas atividades rotineiras de
CORAGAO  ga1a de aula por um certo periodo.

(R4) O resultado foi satisfatorio, ao final de nossas atividades de regéncias, pudemos
constatar que todos tinham aperfeigoado sua préatica de leitura e o desenvolvimento
individual nas atividades de escrita, bem como o ensino da matemética e demais
matérias foram além das expectativas. Claro que o trabalho do professor é de suma
importancia, porém, demos nossa parcela de ajuda enquanto residentes no
desenvolvimento desses alunos.

Fonte: Souza, 2021.

Na tabela 6, os residentes relataram que o Programa Residéncia Pedagdgica trouxe
varios beneficios para os alunos, através das observacdes puderam trabalhar as dificuldades que
os discentes tinham, principalmente na leitura e escrita.

Os beneficios para turma do 5° ano foram satisfatorios, colocamos em préatica tudo que
aprendemos dentro da universidade e o0 que o curso de Pedagogia significa para o ensino
aprendizagem, ensinamos o que aprendemos nao so teoria e sim na pratica em campo.

E de fundamental importancia esclarecer que a teoria e a pratica devem caminhar juntas
na mesma direcdo e ndo serem consideradas uma consequéncia da outra. Pimentel (2014)
salienta que, é necessario que os conhecimentos tedricos tenham sentido e significado para que
se possa perceber a relacao entre a teoria e as a¢fes cotidianas.

A importéncia do programa residéncia pedagdgica foi significante tanto para o
residente quanto para o aluno, através dele que o residente pode observar as dificuldades que os
mesmos tinham, a partir dai foram aplicadas as regéncias com didaticas diferenciadas para o
melhor entendimento e aprendizado.

O residente descreveu que o programa foi de suma importancia para os alunos o 5° ano,
na forma diferenciada e as aplicacGes das oficinas, saindo um pouco do tradicional, pois sendo
gue 0 ano que se encontravam, muitos tinham dificuldades na leitura e escrita, trabalhando com
ludico assimilavam mais rapido. No entanto os residentes sempre estavam dispostos a ajudar os
alunos em qualquer dificuldade.

Para Martins (2006, p, 33)

[...] a leitura se realiza a partir do didlogo do leitor com o objeto lido — seja
escrito, sonoro, seja um gesto, uma linguagem, um acontecimento. Esse
didlogo € referenciado por um tempo e um espago, uma situacdo;
desenvolvimento de acordo com os desafios e as respostas que o objeto
apresenta, em funcdo de expectativas e necessidades, do prazer das
descobertas e do reconhecimento de vivencias do leitor.
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Na observacéo dos residentes a leitura era algo que os alunos tinham muita dificuldade,
onde muitos ficavam com vergonha na hora de ler para os professores. A leitura no ambiente
escolar vem sendo fundamental para acompanhar a escrita e 0 desenvolvimento intelectual do
aluno, ou seja, a leitura tem um poder no desenvolvimento do aluno a capacidade de adquirir
um amplo vocabulario, uma 6tima comunicacdo, mais para isso tem de colocar em prética a
leitura.

Ao relatarem as experiéncias vividas durante os meses de residéncia, o resultado foi
positivo com o0s alunos, 0s mesmos aprenderam de forma diferenciada e colocaram em pratica
suas leituras, mostrando o aprimoramento da escrita. Os residentes néo fizeram sozinhos, nesse
trabalho tiveram a ajuda dos professores e funcionarios, pois sem a ajuda dos mesmos 0
resultado ndo era satisfatério, mas contribuimos arduamente para esse desenvolvimento no
ensino e aprendizagem dos alunos.

No entanto, o programa residéncia pedagodgica aparece como ideia que € na préatica
como o estudante de licenciatura tem a oportunidade de conhecer a sua rea de atuacao e entrar
em contato com o fendmeno de vivenciar a realidade de sala de aula. Enfrentar desafios é
importante para que o residente se torne um profissional de qualidade, sabendo que néo é facil
atuar na area da educacao, mas € prazeroso fazermos o diferente e o que gostamos.

A contribuicdo em ajudar a turma do 5° ano fazendo parte do Programa Residéncia
Pedagdgica foi excelente, um momento Unico que tivemos o privilégio de participar diretamente
com os alunos na escola campo uma auto reflexdo sobre a area de atuacédo escolhida.

Com isso vamos dando prosseguimento os entrevistados que sdo de suma importancia
para o direcionamento deste trabalho, apds ouvirmos os residentes que fizeram parte do
Programa Residéncia Pedagogica vamos relatar as experiéncias da preceptora do programa e a
coordenadora da escola. Sendo que infelizmente a professora do 5° ano da Escola Beatriz

Maranh&o que fez parte diretamente no programa veio a falecer recentemente.

3.1 As percepcdes docentes sobre as contribuicdes do Programa Residéncia Pedagdgica
Nossos primeiros questionamentos feitos a preceptora do programa foram voltados para
verificar as dificuldades que ela teve ao participar do programa com os residentes sendo que era

um projeto novo dentro da escola campo.

Tenho como uma atuacdo que adicionou um conhecimento a mais em minha
pratica pedagogica. A profissdo docente é uma soma de varias experiéncias
e expectativas que, no decorrer do exercicio, vdo se constituindo numa
construcéo progressiva. (Preceptora)



44

A preceptora relatou que essa experiéncia na Residéncia Pedagogica agregou mais
conhecimentos em sua pratica pedagdgica coordenando 10 residentes, orientando nos estudos e
na elaboragdo de oficinas a serem aplicadas como regéncias em sala de aula.

Ela afirma que a maioria ndo apresentava dificuldades em participar do programa
dentro da escola campo. Mas, tinha a questdo dos professores titulares de sala que as vezes
colocavam dificuldades em ceder seus tempos de sala de aula para que os mesmos aplicassem
suas regéncias, ou o fato quando ficavam mais de dois residentes na sala, ndo se sentiam a
vontade na presenca dos residentes. A questdo também das salas serem pequenas e terem
professor e outras pessoas diferentes apresentaram-se como dificuldades vivenciadas na

execucdo do Programa.

A realizacdo simultanea do PRP capitaneadas por duas IES, a saber: UEA e
UFAM, em um espaco fisico relativamente desproporcional para o
acolhimento dessas importantes instituicbes de formacdo docente.
Consequentemente, a presenca de residentes das duas instituicdes, de certo
modo, dificultou o trabalho para ambas as equipes, visto que a professora
titular da sala de aula ndo se sentia tdo disposta a dividir o espaco com mais
de um residente por turma de alunos, por exemplo. Outro fator de dificuldade
ocorria em razdo de que as salas ofereciam pouco espaco fisico para comportar
vinte e oito alunos, a professora titular e mais trés académicos residentes.
(Preceptora)

Pimenta (2006) afirma que atraves da acdo pedagogica e das interacfes que direcionam
0 processo de ensino-aprendizagem e consequentemente levam a construgdo conhecimento, o
professor pode e deve lancar médo da teoria, refletindo nos instrumentos, buscando a
compreensdo das praticas e acGes que desempenha no contexto escolar da sala de aula, da
escola, do sistema de ensino e da sociedade — isso € praxis. A atividade sem reflexdo ndo produz
transformacéo real e objetiva.

Portanto, séo pelas dificuldades que aprendemos que devemos enfrentar os desafios e
mostrar que somos capazes de realizar atividades em equipe, fazendo o diferente diante do olhar
dos professores titulares da sala de aula e assim buscando resultados positivos com os alunos.
Diante das dificuldades vivenciadas perguntamos a preceptora o que foi feito para superar essas

dificuldades dentro da sala de aula.

A solucdo encontrada foi montar um cronograma para a distribuicdo dos
residentes na sala. Isso proporcionou a participacdo efetiva dos residentes,
uma vez que eles foram distribuidos para atuacdo em horérios diferentes.
(Preceptora)
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A preceptora relatou que para sanar as dificuldades encontradas pelos residentes ela fez
um cronograma com horarios diferenciados para que nao houvesse trés ou mais residentes na
mesma sala com 0s mesmos horérios, com isso os residentes tinham mais oportunidades de
manter o contato ativo com os alunos e com a professora da sala de aula. Foi muito gratificante
atroca de experiéncias dos professores com os residentes, pois, sempre devemos aceitar e inovar
nossas metodologias.

Segundo a preceptora foi muito gratificante a troca de experiéncias dos professores com
os residentes (futuros professores). Na pratica vivenciada pelos residentes a preceptora em
relato, destacou que todos estéo no processo de ensino e aprendizagem, assim como aprendemos
ensinamos, ou vice-versa. Nada vem pronto desvendamos e adquirimos experiéncias todos 0s

dias com isso devemos sempre estar prontos para mudancgas e adequacoes.

A participacdo proporcionou troca de experiéncias com outros professores, as
quais foram repassadas para os professores em formagdo inicial. Como
expressado acima, a caminhada docente é feita a partir de desafios, visto que
trabalhamos com pessoas que vem de culturas diferentes e concepcdes
diversas. O contato com essa diversidade sempre enriquece a construgdo de
um perfil docente apto aceitar o novo. (Preceptora)

Com isso podemos observar que os residentes tiveram um grande privilégio em fazer
troca de saberes com os professores, assim podendo adquirir mais conhecimentos e experiéncias
para atuar como professores titulares. A preceptora entdo relatou que os residentes tinham uma
boa convivéncia com os alunos, isso os ajudou de maneira relevante no dialogo entre teoria e
pratica, desse modo tornando seu trabalho dentro da sala de aula eficiente, facilitando uma
aprendizagem significativa para os alunos.

A preceptora em relato também fala sobre a convivéncia dos residentes dentro da sala

de aula com os alunos de 5° ano do Ensino Fundamental.

A partir de um principio de aprendizagens mdltiplas. A convivéncia entre
pessoas de diferentes faixas etarias ndo constituiu empecilho ao processo de
ensinar e aprender. 1sso confirma que a formagao docente é um caminho a ser
construido no dia a dia de sala de aula. Nao h& uma receita pronta. Ha a
motivacdo para a busca constante de ajustes e adequac@es. (Preceptora)

A preceptora também relata como era a convivéncia dos residentes com os professores

e funcionarios na escola campo, sendo que eram pessoas novas em ambiente escolar.

Convivéncia normal com troca de aprendizagens e cordialidade de ambas as
partes. (Preceptora)
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Como podemos observar a preceptora destacou que a convivéncia era reciproca entre
todos, que ambas as partes estavam sempre dispostas em ajudar os residentes diante do novo
cotidiano escolar. Assim 0os mesmos estavam ali para contribuir com os professores ajudando
dentro e fora da sala de aula.

Diante disso perguntamos a preceptora quais foram os beneficios que o Programa

Residéncia Pedagdgica levou para a turma de 5° ano da escola campo.

Como preceptora posso assegurar que a acao dos residentes foi realizada a
partir de diagndsticos feitos na sala. Com base no levantamento foram
realizadas oficinas pedagodgicas. Apesar de ter sido em um periodo
relativamente curto, as oficinas surtiram o efeito necessario, deixando um
legado de conhecimentos que seriam, possivelmente, seriam utilizados na sala.
A residéncia pedagogica trouxe em pouco tempo beneficios satisfatérios para a turma

do 5° ano, os residentes ajudaram bastante os alunos que tinham mais dificuldades que muitas
das vezes em consequéncia disso acabavam ndo conseguindo acompanhar a professora nas
atividades.

A mesma destaca também a importancia das oficinas pedagdgicas que o programa
oferecia para os alunos, com isso eles participavam das regéncias com os residentes, adquirindo
mais conhecimento para facilitar o desenvolvimento de ensino na hora das atividades dentro da
sala de aula, recordando que as oficinas eram sempre voltadas para os assuntos didaticos
trabalhos dentro da sala e aula.

Indagamos em seguida para a preceptora o que ela observou que mudou na postura dos
residentes depois de 18 meses participando do Programa Residéncia Pedagodgica do subprojeto

de Pedagogia em sala trabalhando diretamente com os alunos.

O desenvolvimento da pratica pedagdgica promoveu 0 conhecimento e
envolvimento na rotina da sala de aula. Consequentemente, a participacéo nas
varias atividades que envolveram a comunidade escolar foi fortalecida.
(Preceptora)

O Programa Residéncia Pedagdgica foi de suma importéancia para o desenvolvimento e
postura dos residentes dentro do ambito escolar e suas praticas pedagdgicas, assim
formando futuros professores com mais experiéncias para oque vao enfrentar dentro da sala de
aula, Por meio de visdes diferenciadas para situagcdes que ja sabem como reverter com alunos,
portanto fazendo um trabalho diversificado com os mesmos.
Conforme Micarello (2003), a pratica pedagdgica ndo esta resumida apenas a
transmissdo metddica e ordenada do saber sistematizado pela humanidade, ela precisa ser

entendida como um processo que tem como ponto de partida e de chegada a pratica social. A
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formacéo profissional deveria garantir ao docente o entendimento desse processo, a fim de que
ele pudesse estabelecer novas formas de produzir e distribuir o conhecimento, tendo como base
novas concepgdes do mundo, do trabalho, das relagGes sociais da vida.

Portanto, devemos estar sempre dispostos a ajudar uns aos outros, devemos executar
nosso trabalho com dedicacéo sendo humilde e fazermos o que gostamos.

Dando andamento neste estudo procuramos ouvir o relato da coordenadora da escola
campo Beatriz Maranhdo, durante os 18 meses de realizacdo do Programa Residéncia
Pedagogica que acompanhou o trabalho desenvolvido pelos residentes.

Tento em vista que infelizmente nos Ultimos meses durante a pandemia 0 nosso principal
sujeito da pesquisa, a professora do 5° ano da escola campo veio a falecer decorrente ao virus
Covid-19. Por conta disse ela ndo fez parte da entrevista. Diante dessa triste situacao,
procuramos a coordenadora da escola que tinha um contato muito préximo da professora do 5°
ano para verificar quais foram os relatos que a professora fez em relacéo a atuacao dos residentes
na turma de 5° ano do Ensino Fundamental.

A coordenadora nos relatou que “os residentes eram assiduos, participativos nas
atividades de sala e da escola, dinamicos, ajudantes, criativos e muito responsdveis”.

(Coordenadora)

Com isso, podemos observar que os residentes fizeram um bom trabalho e que
receberam reconhecimento pela professora que atuava com os mesmos dentro da sala de aula,
ndo s atuando diretamente nas atividades em sala de aula, mas também contribuindo de uma
forma dindmica extraclasse na escola campo.

Questionamos a coordenadora sobre 0 que ela observou que mudou na postura dos
residentes depois de 18 meses participando do Programa Residéncia Pedagogica na escola
campo. “Aprimoramento da pratica pedagogica” (Coordenadora). Durante esses 18 meses a
coordenadora afirma que os residentes se aperfeicoaram na pratica pedagogica, mostrando a
realidade do curso que escolheram através da didatica que os mesmos tinham dentro da sala de
aula, e sempre estavam dispostos a ajudar.

Micarello (2003) afirma que “a pratica que pode levar o professor a uma apropriagao
de seu fazer € aquela que consiga ir além das demandas imediatas do dia a dia para alcancar a
condicdo de préxis: pratica pensada, refletida”, e que a teoria seja fundamentada num
conhecimento produzido ao longo da formacdo e aplicado na pratica docente.

Finalizando nosso questionamos a coordenadora relata sobre os beneficios que o
programa Residéncia do curso de Pedagogia levou para a turma de 5° ano do Ensino

Fundamental.
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Ajudavam os professores na confecgdo de materiais e com o0s estudantes,
participavam nas praticas pedagdgicas e sempre estavam dispostos a ajudar.

A coordenadora relata que os residentes eram participativos e sempre estavam
disponiveis a ajudar em tudo, das confecg¢Ges de material didatico até a solucionar duvidas por
partes dos alunos, assim contribuindo com a professora para um melhor aprendizado da turma.

Diante do exposto, é possivel compreender que o professor na formacao inicial, precisa
desenvolver sua capacidade de reflexdo na acdo e sobre a agéo, distanciando-se da ideia de que
seja apenas um transmissor ou reprodutor de saberes e modelos pré-concebidos. O futuro
docente precisa ter consciéncia da reciprocidade e interdependéncia existente na relacdo entre
teoria e pratica, entendendo que a interacdo entre elas, a reflexdo sobre a acéo e a reflexdo sobre
a reflexdo na acdo irdo produzir as transformacdes individuais e coletivas no processo de
construcdo da identidade do professor, numa acdo pedagdgica que possibilite o crescimento de

seus alunos e da comunidade de modo geral.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que a experiéncia vivenciada na Escola Municipal “Beatriz
Maranhao”, foi de suma importdncia para a nossa formacdo profissional, possibilitou
aprofundar, ampliar, resignificar a realidade que atuamos, aliando a teoria a pratica.
Observamos a atuacdo dos profissionais na instituicdo de ensino, a sua organizacao
técnicoadministrativo e o seu funcionamento didatico-pedagogico, assim como nossa atuacdo
em sala de aula como residentes e professores em formacao.

O Programa Residéncia Pedagogica foi uma etapa importante na formac&o profissional
do residente enquanto professor em formacdo, desta forma pode-se vislumbrar que é atraves
deste contato com a praxis que os futuros professores adquirem o0s aportes necessarios para
convergir entre teoria e pratica em uma acdo que possibilite a aplicacdo de um trabalho reflexivo
e humanista, visto que a maioria dos profissionais formados nesta area ndo sdo norteados por
esta dimensdo teoria/pratica.

Com isso observamos que o Programa Residéncia Pedagogica teve uma contribuicdo
muito importante e positiva para 0 ensino da turma de 5° ano da escola campo, fazendo com
que a metodologia diferenciada aplicada durante as regéncias ajudassem ainda mais aos alunos

que apresentavam dificuldades na hora das atividades escolares.
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As oficinas aplicadas durante a realizacdo do programa, despertaram um interesse
diferenciado nos alunos, assim facilitando ainda mais a comunicagdo dos residentes com 0s
alunos dentro da sala de aula, oferecendo um ensino diferenciado através da ludicidade.

Este estudo ndo tem intencdo de fechar a discusséo sobre o espago de formacgéo do
professor, mas se torna uma oportunidade de reflexdo sobre o tema abordado, oportuniza um
espaco de discussao para levantar novas pesquisas e aprofundamento no tema, uma vez que a
educacdo e os sujeitos nela envolvidos estdo em constante mudanca.

Elencamos ainda a necessidade de cursos de formacdo para além da graduacéo, pois, a
educacdo como qualquer outra &rea deve ter um olhar especial, pois as praticas de ensino e
aprendizagem sé@o constantemente modificadas, logo devemos sempre buscar requalificacao,

para que possamos fazer um trabalho bem feito e, sobretudo obter bons resultados.
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