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RESUMO

O presente estudo tem como tema “A importancia do desenho no desenvolvimento cognitivo e
expressivo das criancas na Educacdo Infantil.” Trata-se de um Trabalho de Conclusio de Curso
da Universidade do Estado do Amazonas — UEA, do Curso de Licenciatura em Pedagogia no
qual apresentamos os resultados de uma andlise interpretativa de desenhos de criangas, a fim
de refletir acerca da importancia do desenho no desenvolvimento cognitivo e expressivo das
criangas na Educacdo Infantil. O estudo foi realizado com Criancas Pequenas (4 e 3)
considerando seus desenhos como fonte de informagio importante para a compreensdo de seu
desenvolvimento cognitivo e expressivo. Para isso foi feito um levantamento bibliografico
tomando como base os estudos de Piaget (1971-1983-1989) e Vygotsky (1991-1993), e assim
conhecermos as diferentes perspectivas tedricas sobre o processo evolutivo do desenho. Os
procedimentos metodolégicos adotados foram de cunho qualitativo, interpretativista
relacionando-os com a abordagem fenomenoldgica no intuito de compreender o pensamento da
crianga expresso nos desenhos que se faz a partir de suas vivéncias. Nossas analises reafirmam
que os desenhos sdos ferramentas psicopedagdgicas importantes para que o professor reconheca
¢ acompanhe o desenvolvimento dos aspectos cognitivos, expressivos e culturais das criancas,
como condic¢do para uma intervencdo mais assertiva.

Palavras chave: Crianga; desenho; desenvolvimento cognitivo e expressivo.




ABSTRACT

Abstract: The present study has as its theme "The importance of drawing in the cognitive and
expressive development of children in Early Childhood Education." This is a Course
Completion Work at the Universidade do Estado do Amazonas - UEA, of the Degree in
Pedagogy, in which we present the results of an interpretative analysis of children's drawings,
in order to reflect on the importance of drawing in the development cognitive and expressive
behavior of children in Early Childhood Education. The study was carried out with Young
Children (4 and 5) considering their drawings as an important source of information for
understanding their cognitive and expressive development. For this, a bibliographic survey was
carried out based on the studies of Piaget (1973-1983-1989) end Vygotsky (1991-1993), in
order to know the different theoretical perspectives on the evolutionary process of drawing.
The methodological procedures adopted were of a qualitative, interpretive nature, relating them
to the phenomenological approach in order to understand the child's thinking expressed in the
drawings that are made from their experiences. Our analyzes reaffirm that drawings are
important psychopedagogical tools for the teacher to recognize and monitor the development
of children's cognitive, expressive and cultural aspects, as a condition for a more assertive
mtervention.

Keywords: Child; drawing; development cognitive and expressive.
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INTRODUCAO

O desenho na Educagio Infantil ¢ uma atividade que faz parte do cotidiano das criancas.
Desde seu ingresso na pré-escola, ela ¢ incentivada a desenhar, a pintar e essa atividade passa
a ser uma das mais importantes em seu percurso escolar, inclusive seus registros tém como
finalidade “prestar conta” aos pais e familiares das a¢des do professor em sala de aula. E comum
ver esses desenhos compondo os portfélios nos finais de periodo letivo e sendo entregues aos
pais e famihares.

Diante de buscar refletir sobre a importancia do desenho para o desenvolvimento
cognitivo ¢ expressivo da crianga, tomamos como base Piaget (1983) e Vygotsky (1993),
embora outros teodricos tenham também nos dado suporte como € o caso de Luquet (1996) e
Wallon (1995) acerca da afetividade no desenvolvimento da crianca, nossas analises e
intepretagdes estdo ancoradas nos dois primeiros autores, pois cada um a seu modo aborda o
ato de desenhar como um caminho importante para a linguagem verbal e escrita da crianca, pois
ao desenhar, a crianga representa ndo apenas o que vé, mas como ela percebe o mundo, ou seja,
o desenho € mais que uma representacdo do que ela vé, €, sem davida, uma reelaboracio do
mundo das ideias, um evento conceitual.

O desenho da crianga expressa conhecimentos fundamentais sobre seu processo de
aprendizagem, envolve o reconhecimento de suas capacidades cognitivas e expressivas,
demostra suas percepgdes de mundo, sua compreensio do sistema de representacio simbolica,
essencial para a aprendizagem da escrita, ou seja, outra forma de expressio.

Compreendendo que o desenho da crianca ¢ instrumento que deve ser pensado.
analisado e ndo apenas apresentado como atividade com fim em si mesma e. somente ao final
de um periodo letivo, buscamos por meio deste texto, refletir sobre a importancia do desenho
como forma de desenvolvimento cognitivo e expressivo de criancas na Educacdio Infantil.

Para atingir essa finalidade estruturamos a seguinte questdo que serviu de norte para
nossos propositos: Qual a importancia do desenho como forma de desenvolvimento
cognitive ¢ expressivo de criancas na Educacdo Infantil? Diante dessa necessidade,
selecionamos como contexto da pesquisa um Centro Educacional Infantil na cidade de Parintins
_Am. A partir desse contexto estabelecemos como sujeitos da pesquisa 22 (vinte e duas)
criancas em de uma turma de I Periodo, cuja nomenclatura oficial é Criancas Pequenas com
idade de 04 e 05 anos, segundo a Base Nacional Curricular. Visando atingir o objetivo principal

~

deste estudo que foirefletir sobre a importéneis dos desenhos das criangas da Educagio Infantil.
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selecionamos apenas 06 (seis) desenhos do universo de 64 (sessenta e quatro) desenhos
coletados, dadas as circunstancias e os objetivos que limitaram este trabalho e o critério de
legibilidade. Considerando-os como fonte de informagdes para o desenvolvimento cognitivo e
expressivo, construimos objetivos especificos: a) Conhecer as diferentes perspectivas tedricas
sobre o processo evolutivo do desenho como instrumento expressivo e cognitivo das criancas
do II periodo na Educagdo Infantil; b) Interpretar os desenhos das criangas do Il periodo na
Educacdo Infantil, identificando os aspectos de seu desenvolvimento cognitivo e expressivo; ¢)
Analisar a importéncia do desenho como instrumento de ensino e aprendizagem no contexto da
educacdo Infantil.

O percurso metodolégico foi dado pela pesquisa qualitativa e por meio de um olhar
interpretativo fornecido pela fenomenologia. Estas escolhas se deram em razdo do objeto de
estudo: o desenho infantil. Nesse sentido, o caminho escolhido para analisar e iterpretar os
desenhos, foi necessario coletar dados diretamente com os sujeitos. Assim, os desenhos das
criangas foram gerados no contexto da pesquisa e se pautaram em orientacdes propostas de
desenho livre e desenho com o mesmo tema para todos.

Estes materiais de pesquisa foram suficientes para a anélise realizada a partir de um olhar
triangular, que nos permitiu comparar dados (desenhos) construidos com diferentes olhares,
seja os dos tedricos que sdo autoridades cientificas no assunto, as declaragdes das criancas e as
nossas percepcdes acerca do objeto.

A apresentacfo dos resultados estd organizada neste documento da seguinte forma:
Capitulo I_ Referencial Tedrico, onde sdo abordados os principais conceitos acerca do tema.
Cada segdio €, na verdade, um didlogo com os autores para aprofundamento de conceitos sobre
o desenho, a crianga, o processo evolutivo, a aprendizagem e a educacio infantil. O Capitulo
II_ Percurso Metodoldgico, traz detalhes sobre a metodologia, particularmente sobre o método
utilizado para abordar o objeto de estudo, a forma como nos aproximamos do contexto ¢ dos
sujeitos, além do detalhamento acerca dos procedimentos e instrumentos utilizados. Além de
detalhar a forma como os desenhos foram coletados, as entrevistas com os professores e as
rodas de conversa com as criancas.

No Capitulo IIi_ Analise dos resultados, aqui apresentamos as nossas reflexdes
entrecruzadas com o que dizem os tedricos sobre o tema, trata-se de um “entrecruzar” de
informagdes sobre o desenho coletado, as perspectivas tedricas que as fundamentam ¢ nosso
olhar. Nessa andlise que chamamos de interpretativa dos desenhos, & fuz desse paradigma.
trazemos  0s significados das agles ¢ representacdes dos  sujeitos. num  movimento

fenomenoldgico cujas informagdes o professor deu nas entrevistas, também aquilo que vocé

[, [al%
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percebeu da fala dele. Sempre conduzindo para o desenho e a importancia de se conhecer seus
aspectos para compreender o desenvolvimento cognitivo e expressivo das criancas.

A escola de Educac@o Infantil como a principal intermediadora da aprendizagem das
criangas, uma vez que € nela que as criangas exercem com mais veracidade o ato de desenhar.
Os professores, por sua vez, precisam ser conhecedores da importancia do desenho infantil para
as criancas.

Por meio deste estudo, foi possivel identificar os desenhos das criancas como uma
potente fonte de informagio acerca de suas formas de pensar e de representar o mundo, ou seja,
seu pensamento e linguagem. Levamos em consideragdo as singularidades e subjetividades das
criancas no que diz respeito 4 faixa etaria, mas também os significados atribuidos e declarados
por elas em cada desenho.

Foi possivel refletir também sobre a importancia que o professor na educacio Infantil
tem ao conhecer e compreender esse processo, ndo apenas a partir do ponto de vista
psicopedagdgico, mas reconhecer que cada crianga ¢ um universo de subjetividades e que ao
desenhar ela esta a expressar sua forma de pensamento e representacdes de suas vivencias e
experiéncias. Esse conhecimento, se bem aproveitado pelo professor, pode se constituir em
ponto de partida para ampliar a aprendizagem das criangas, especialmente as diferentes
linguagens e formas de expressdo, seja por meio do desenho, da fala ou por meio da escrita.

Portanto, os desenhos apresentados pelas criancas, cada um com uma gama de
informag¢des e vivencias, se mostram como uma representacio de seu desenvolvimento
cognitivo e expressivo, estes elementos se bem fundamentados, nos ajudam a refletir sobre o
fendmeno do desenvolvimento cognitivo e expressivo da crianga, o qual se faz tio preciso para
ajuda-las em seu desenvolvimento. Dessa forma, cabe ao professor que atua nessa etapa de
ensino, se apropriar cada vez mais de conhecimentos que fundamentem sua prética, € preciso
“treinar” o seu olhar para identificar as potencialidades cognitivas expressas em seus desenhos,
0 ato de desenhar vai além do “passatempo”, desenhar pode ser fonte de acompanhamento e

intervenclo por parte do professor, visando a aprendizagem das criancas de forma plena.
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CAPITULO I _REFERENCIAL TEORICO
1.1 A Importincia do Desenho Infantil

Desde os primérdios, o desenho foi a primeira forma com a qual os homens das cavernas
se comunicavam, expressavam suas ideias através dos desenhos nas paredes. Ndo ha como ter
certeza acerca de suas intengdes ou motivos pelos quais os homens pré-histéricos desenhavam,
porém, 0 mais provavel € que por tras de cada desenho existisse um esforco para “representar”,
seja a realidade ou elementos magicos, a fim de “comunicar” ideias ou sentimentos. Tudo o que
sabemos sobre os desenhos nas cavernas ¢ com base nas interpretagdes que os pesquisadores
fazem, e isso dizia muito sobre eles, seja sobre seus afazeres cotidianos (cacadas realizadas ou
seu desejo de cagar) ou elementos abstratos, ritualisticos.

Assim como a pré-historia os desenhos feitos nas paredes das cavernas surgiram mesmo
antes que a linguagem verbal surgisse, ou seja, assim como o desenho rupestre é precursor da
linguagem, da mesma forma o desenho da crianga é precursor da escrita e se manifesta como
forma de expressdo muito antes da fala. Ao contrario do que muitos pensam, o desenho da
crianca ndo € apenas uma forma de entretimento, é na verdade uma fonte de informagdes para
o desenvolvimento cognitivo e expressivo.

A importancia de desenhar vai muito além do entretimento, pois as representacdes

graficas das criangas sdo, antes de tudo, a expressdo do mundo. Segundo Andrade (2005, p. 27):

O desenho infantil exprime a afetividade antes mesmo do conhecimento, é
para a crianga uma expressido de mundo. O desenho representa sua relagio
com o outro, com o meio, tem uma realidade prépria, um ato de significar o
qué se apresenta a sua percepgdo. O desenho nesse sentido, pode, também,
exprimir todos os conflitos pessoais das criangas.

Ao desenhar, a crianga tenta exteriorizar seu conhecimento de mundo através de sua
espontaneidade por meio do desenho, que nada mais é do que suas proprias vivéncias, suas
observag¢des que estdo ao seu redor, seus conflitos pessoais. Essa espontaneidade que o desenho
traz faz com que elas ndo se preocupem com as normas graficas ou com a opinido de outras
pessoas, apenas expressem seus pensamentos, emogdes, desejos, conflitos etc., tudo isso se
torna um universo de significados para as criancas onde um pontinho pode representar algo

grandioso que vai muito além da propria percepcio do adulto. Para Derdyk (1994, p. 63).

O desenho ¢ brincadeira, ¢ experimentacfio, é vivéncia. O desenho para a
crianca, “dona da brincadeira”, é o grande palco de seu universo infirmo. A
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crianca desempenha todas as personagens, inventando regras que ela mesma
se encarrega de subverter.

Para as criangas, o desenho possibilita a criagdo de seus personagens, serem
protagonistas da historia contada por elas, sem que as pessoas interfiram em sua imaginaco.
Um rabisco qualquer pode significar muitas coisas embora na percepgéo do adulto ndo passe
de um simples rabisco, € importante sempre estimular a crianga a desenhar e nunca menosprezar
seus desenhos para que ndo perca esse prazer que ¢ tdo natural quanto o ato de falar. Desenhar
¢ exteriorizar a personalidade da crianca, uma vez que é construida através de suas observacdes
onde ela expressa através do desenho as representacdes advindas do ambiente e isso faz com
que elas interiorizem as ag¢des positivas ou negativas expondo isso no papel.

A forma com que a crianga € tratada em casa ¢ um fator que pode gerar estimulos ou
pode reprimi-las, o desenho ¢ uma expressdo também do convivio com os familiares, ainda
mais quando a crianga recebe bastante atencio, isso pode emergir um sentimento de valor ou o
contrario, a falta de auto estima pode levar a ndo dar mais tanta importancia em expor seus
sentimentos por meio do desenho (MELO, 2016). Pillar (2012, p. 44) fala que “[..] o sujeito é
modelado pelo meio, de fora para dentro, ou seja, que o conhecimento se imprime nele, atraveés
de hédbitos adquiridos, sem nenhuma atividade organizadora por parte desse sujeito”, tudo o que
a crianga externaliza através do desenho ¢ fruto do seu meio, ela esta em constante construgio,
sua personalidade vai se moldando conforme as observacdes feitas do ambiente e isso se
apresenta em seus desenhos.

Além disso, quando a crianca se recusa a desenhar ou perde o prazer pelo desenho.
fatores podem ter influenciado para isso, como por exemplo, um adulto possa ter tentado ensinar
a crianca a desenhar levando-a a pensar ser incapaz de fazé-lo igual ou semelhante ao seu, ou
mesmo a falta de motivagdo para que possa expressar-se, assim como temas que geram
desinteresse na crianca também pode levar a falta de prazer pelo desenho (PEREIRA, 2016).
Por isso o educador precisa estar sempre atento a essas situagdes que podem passar
despercebidas gerando a falta de entendimento ou compreensio no momento da andlise da
expressdo do desenho da crianca.

A relagfo afetiva em sala de aula entre professor e aluno deve ser cultivada com
sentimento positivos, diz Wallon (1995), pois as criangas sentem quando bem tratadas ou de
forma desigual e isso pode gerar um sentimento de desgosto ou opressio no momento da
atividades. Por isso toda a¢@o educacional precisa de um objetivo a ser tracado juntamente com
um clima de igualdade de expressdo, assim como o desenho da crianca na qual expressa

coinhecimentos {undamentais sobre seu processo de aprendizagem, envolve o reconhecimento
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de suas capacidades cognitivas e expressivas, demostra suas percep¢bes de mundo, sua
compreensdo do sistema de representacdo simbolica, essencial para a aprendizagem da escrita,
fatores estes que ndo devem ser levado como uma forma de entretimento, pois é possivel sim
acompanhar o desenvolvimento expressivo e cognitivo da crianca através do desenho.

O desenho antecede a escrita, antes mesmo de escrever a crianca desenha as letras, isso
¢ um processo muito importante para a alfabetizagdo. Através do desenho a crianca descreve

seu pensamento, faz uma narrativa dos objetos,

O desenho antecede, organiza e estrutura o pensamento narrativo. Serve como
ponte (zona proximal) entre o desenvolvimento real e o potencial, ou seja,
serve como auxiliar de significa¢do do texto verbal e escrito num primeiro
momento de aprendizagem da lingua escrita (FASSINA, 2007, p.3).

O desenho infantil possui um potencial muito grande para o desenvolvimento cognitivo
e expressivo das criangas, ndo deve ser menosprezado, através dele a crianca tem a possibilidade
de expressar-se e desenvolve-se de forma plena. E também uma ponte de acesso de sua
subjetividade, de seus pensamentos, os quais os educadores precisam ter o conhecimento, a
compreensdo ¢ saber interpreta-los de forma que possa contribuir com o desenvolvimento
cognitivo e expressivo de cada crianga para que suas potencialidades sejam desenvolvidas.

Alguns teoricos perceberam a relagdo do desenho com o desenvolvimento cognitivo e
expressivo das criangas. Entre eles estd Piaget, que aborda o ato de desenhar como um caminho
importante para a linguagem verbal e escrita da crianga, pois ao desenhar, a crianca representa
nao apenas o que v€, mas como ela percebe o mundo, ou seja, o desenho € mais que uma

n

representagdo do que ela vé, €, sem dlvida, uma reelaboracdo do mundo das ideias, um evento
conceitual.

Piaget percebe que o pensamento da crianca por natureza € egocéntrico, no qual é um
fator que leva a discutir sua teoria, pois a crianga quando comeca a se expressar tende a voltar
toda a sua atengdo para ela propria como se nfio houvesse outro ser 4 sua volta, assim no
desenho, a crianca exterioriza um pensamento que ¢ dela prépria como forma de conceitos, da
sua subjetividade, por isso ¢ tdo importante saber interpreta-lo para ndo tirar conclusdes
precipitadas acerca do desenho da crianca (PIAGET, 1989).

A partir do momento em que a crianga desenvolve um pensamento socializado é que as
experiéncias fardo sentido, pois “o desejo de trabathar com o outro comeca a se manifestar™
(PIAGET, 1989).

Consideramos que o desenvolvimento ftotal segue a seguinte evolucio: a
tungdo primordial da linguagem, tanto nas criangas como nos adultos, é a
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comunicag@o, o contato social. Por conseguinte, a fala mais primitiva das
criangas € uma fala essencialmente social (PIAGET, 1989).

Apesar da crianga ter uma fala egocéntrica, nada mais é do que transformar um
pensamento social interiorizado por ela, com isso, 0 jogo simbélico faz a crianca manifestar
suas representagdes através do desenho, seu processo de esquema mental advém de tudo aquilo
que consegue assimilar através do meio. Aquilo que ndo estd a vista da crianca nfo se
transforma em representagdo, ou seja, a crianga ndo consegue desenhar o que ndo passou por
sua visdo, pois na teoria de Piaget existem fatores sociais e biologicos. levando em consideracdo

a maturacio do individuo para que ele possa se desenvolver.

Para Vygotsky (1991), o desenho é um estagio preliminar do desenvolvimento da
linguagem, uma vez que quando a crianga desenha é porque ela ja consegue estruturar um
significado das imagens mentais em sua mente ¢ através da fala significante consegue expressar
essas imagens psiquicas em desenho que para elas chega a ser a fala nfio verbal do pensamento
com uma série de significagdes. Para Vygotsky (1993), o ser humano precisa da interacio social
para desenvolver as imagens psiquicas que nada mais € do que as representacdes que junto com

a linguagem formam uma unido, como ele cita a seguir,

O significado das palavras s6 ¢ um fendmeno do pensamento na medida em
que ¢ encarnado pela fala e s6 ¢ um fendmeno linguistico na medida em que
se encontra ligado com o pensamento e por este & iluminado. E um fendmeno
do pensamento verbal ou da fala significante —uma unidio do pensamento ¢ da
linguagem (VIGOTSKY, 1993).

O pensamento ¢ a linguagem da crianca estdo muito ligados com o que ela consegue
representar no papel, uma vez que Galvao (2011, p. 11) aponta que, “o desenvolvimento é visto
como um processo de interaglo entre a crianga e as relagdes com o meio em que esta inserida”.
Através do meio, a crianga vai dando significagdes para os mais diversos objetos e coisas que
ela consegue perceber, as associagdes do objeto com as palavras produzem esquemas em sua
mente ¢ a leva a formar os significados. A crianga s6 consegue desenhar pelo fato de existir
significados em suas representagdes do pensamento.

Vygotsky (1991) em sua teoria construtivista percebe que o desenvolvimento da crianca
depende da relagfio com o meio em que vive como se fosse uma troca de experiéneia. o meio

ofercee as observagdes e a crianga a experiéncia. Diferente da teoria de Plaget (1971), que

observa o desenvolvimento da crianca a partir de fatores de maturacio bioldgica no qual o

aprendizado estd relacionado a tudo o que a crianga consegue realizar sozinha a partir de wua




16

evolugdo levando em conta seus estagios. Sdo duas teorias distintas, mas com algo em comum,

0 meio. A crianga precisa do meio para se desenvolver e adquirir o aprendizado que nada mais

¢ 0 equilibrio entre assimilagdo e acomodagio.

1.2 O Desenho como Meio de Desenvolvimento Cognitivo e Expressivo da Crianca

A crianga, dia ap6s dia passa por um processo de desenvolvimento e aprendizagem, esta
sempre em construgéo de seus conhecimentos, observa, tenta reproduzir, o0 meio é o principal
aliado para concretizar as imagens mentais em tudo que ela vé em volta de si mesma. Por meio
de seu processo de assimilagdo, a visdo ¢ um fator primordial para que a crianca produza
csquemas em sua mente ¢ com isso possa assimilar objetos a sua volta, ainda mais quando se
trata de uma necessidade. Com a ajuda de seu aparelho motor em constante evolugdo pode
realizar agdes para ir em busca do objeto percebido “assim, qualquer coisa que se refira a uma
necessidade do organismo transforma-se em matéria a assimilar (PIAGET 4PUD BECKER,
2011, p. 52)".

A assimilagdo do mundo em volta da crianca possibilita a construcdo de seus esquemas
mentais, quanto mais objetos a serem percebidos, mais esquemas mentais a serem
desenvolvidos, o cérebro por sua vez tende a gerar mais conexdes neurdticas para armazenar
todas as informagdes que sdo tdo importantes no processo de desenvolvimento eXpressivo e
cognitivo e isso implicara no processo de aprendizagem da crianca como forma de equilibrar
seus pensamentos ¢ agdes.

O desenvolvimento cognitivo ¢ expressivo possui uma inter-relacio com o desenho que
a crianca faz, uma vez que pensamento ¢ a fala estio em um determinado momento unificados
¢ ela precisa estar em constante interagfio com os objetos percebidos, pois 0 pensamento emana
das representagdes ¢ a fala por sua vez surge do significado que consegue construir em seu
peasamento.

O corpo em si responde durante essas interacdes, a crianca ao desenhar transfere para o
papel suas representatividades com a ajuda do corpo. da mente onde surgem suas emocoes,
desejos, tentam expressar seus diversos sentimentos. O corpo trabalha em contexto complexo,

onde o cérebro organiza as informagdes junto com o restante do corpo.

O desenho ¢ por isso uma funcdo do desenvolvimento das suas capacidades
neuromotoras (movimentos da acdo de desenhar), cognitivas (criatividade e
raciocinio logico). das dimensdes emocionais e sentimentais (expressio
artistica) ¢ socioculturais (materiais que pode utilizar e relacionamentos
soctats) {(PEREIRA, 2016, pg. 097
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O desenho além de desenvolver o cognitivo e expressivo das criangas, contribui com as
capacidades neuromotoras, uma vez que através de imagens simbolicas a crianca tenta
representa-las com movimentos que faz com méo, consequentemente utilizando o dedo e
percebendo seus movimentos, com meio de um instrumento, como o lapis, caneta, giz de cera,
entre outros, a crianga retorna como imagens mentais ao cérebro aquele que foi, inicialmente,
seu movimento fisico.

A crianga realiza movimentos semelhantes varias vezes, vendo, inclusive o resultado no
papel ou na maioria das vezes a parede ¢ a sua principal aliada nesse processo (LIMA ¢ LIMA,
2018). A crianga, ao comegar a desenhar consegue reproduzir seus gestos, sio estes que sio
formados no papel, cria um modelo mental do movimento, como que um “mapa”. Seu aparelho
motor balanga para um lado, vira para outro, sobe € desce criando assim uma série de desenhos
que para ela representa algo. Com o passar do tempo a crianca aprende a controlar seus
movimentos, aprende a utilizar seus membros superiores e percebe que pode controlar seus
desenhos, ¢ a partir daf que os desenhos viao criando forma, este & o principio para aprender a
escrever: formar mapas mentais de cada coisa observada.

Vygotsky (1991) complementa que, o desenvolvimento do desenho para a crianca tem
como base o dominio do ato motor e a fala. O aparelho motor faz com que a crianca gesticule
0 corpo e o lapis registra esse mesmo gesto num papel, em seguida, entende que pode desenhar
outra coisa. Relativamente a fala, inicialmente a crianga necessita de ver o desenho antes de o
identificar, contudo, a medida que vai crescendo, a crianga vai verbalizar o objeto que pretende
desenhar, ou seja, pretende simbolizar algo. A motricidade fina aparccera na crianca a partir do
momento que ela sabe o que vai simbolizar e tenta usar apenas seus membros superiores para
realizar a acdo.

Aprender a controlar o corpo ao desenhar, ¢ um processo de desenvolvimento da
inteligéncia, cada vez que a crianga vai descobrindo algo novo suas conexdes produzem funcdes
semidticas “[...] que possibilita a crianca representar objetos ou situacdes que estio fora do seu
campo visual por meio de imagens mentais, de desenho, da linguagem, cte.” (PIAGET, 1982,
pg. 23 1), por mais que a crianga nio esteja proxima de algo que possa gerar uma representacio
do objeto, esta fungdo the ajudara a lembrar das imagens simbdélicas formadas em sua mente. F
isso vai ajudando a crianga a desenvolver seus pensamentos, pois o desenho € algo que sO
depende do sujeito: ele desenha o que pensa. o que conhece ¢ ndo o que vé. A expressio que a

crianga possui das coisas desenhas emana de suas imagens mentais, por mais que ela ndo utilize
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a fala no ato do desenho, mas seu pensamento esta voltado para o significado que o desenho
representa para ela.

Luquet (1996) afirma que quando a crianga desenha, cria um modelo interno daquilo
que possui dos objetos, ou seja, a crianga possui “uma realidade psiquica”, um modelo do objeto
que tenta reproduzir através do desenho no qual sempre foge de suas percepedes quanto ao
objeto em si. Por isso a importancia do professor entender que ndo se pode desenhar para uma
crianga, uma vez que levard a pensar ser incapaz de reproduzir o mesmo desenho. Luquet foi
um dos primeiros contribuintes ao desenvolver estudos acerca do desenho infantil e teve uma
grande confribui¢do bastante significativa na teoria de Piaget com relacdo ao desenho infantil,
embora algumas contradi¢des com relagdo a representacdo mental do objeto e sua estruturacio
simbdlica que veremos nos proximos subtopicos.

Diante dos estudos que deram origem a essas concepgdes sobre o desenho como
desenvolvimento cognitivo e expressivo das criangas, vale destacar trés tedricos que se
propuseram a estudar para que houvesse entendimento das etapas do desenho infantil, sio eles:

Piaget, Vygotsky e Luquet.
1.2.2 As Etapas do Desenho Infantil Segundo Piaget

Piaget aborda em sua linha tedrica quatro etapas do desenho infantil onde cabe aqui
esclarecer que € a crianga que se desenvolve em sua concepgdio, e ndo o desenho, pois este é
um meio pelo qual a crianga passa por estes estagios de desenvolvimento cognitivo ¢
expressivo. Para ele, em sua concepgdo, aprendizado € tudo que a crianca consegue desenvolver
sozinha através de suas agdes sendo manifestadas através de sua experiéncia com o meio, ele
afirma que “a experiéncia como algo que se impde por si mesma, sem que o sujeito tenha de
organiza-la, isto €, como se ela fosse impressa diretamente no organismo sem que uma atividade
do sujeito seja necessaria a sua constituicdo” (PIAGET, 1982, p. 339). Ou seja, as linhas mentais
do sujeito estdo nele desde a vida organica e serve como um elemento de percepcio que servird
para manifestar a inteligéncia através da interacdo com o meio.

Por outro lado, Piaget (1982), também afirma que a crianca nasce com predisposicdes
de mteligéncia que precisam ser desenvolvidas através de seu processo de maturaco, ou seja.
a inteligéncia advém desde sua vida organica e com o tempo vai se construindo. Por isso toda
crianca pode desenhar estruturagdo simbolica em um determinado momento, seja ela cm
processo de escolarizagdo ou ndo. Com base nisso, ele apresenta os estagios que ajudariio a

compreender o desenvolvimento cognitivo e expressivo da crianca, sio eles:
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Primeiro estigio: sensério motor — garatujas: Neste estdgio que compreende a idade
de 0 a 2 anos e meio cujo desenho ¢ a garatuja e que pode existir até meados dos 04 anos de
idade. Nesta fase a crianga ndo possui a preocupacdo com o significado do desenho, desenha
pelo prazer de rabiscar e de perceber que os movimentos de seus membros produzem alguma
coisa no papel. A crianca comegca a produzir garatujas desordenadas, pois ainda ndo consegue
controlar seus gestos, “a primeira forma do desenho ndo parece imitativa e participa ainda de
um jogo puro, porem de exercicio: sdo as garatujas a que se entrega a crianga de 2 anos a 2 anos
e meio, quando lhe fornecem um lapis” (PIAGET e INHELDER, 1969).

Na garatuja ordenada a crianga jd consegue controlar seus membros superiores e sua
gesticulagdo sobre o desenho, percebe que pode desenhar objetos mais circulares e
longitudinais, percebe também que seus desenhos podem simbolizar algo, nesta fase as criancas
Jja fazem a representa¢do humana, do seu jeito € claro. A crianga produz um esquema mental de
determinado objeto, desenha através do que sua fun¢do semidtica revela sobre o objeto e suas
estruturas mentais ajudam a produzir um uma representaco, embora a crianga tenha a intengio
de desenhar algo, ap6s o desenho pronto ela consegue fazer uma analogia deste com o objeto e

quando percebe que o desenho ndo tem nada a ver com o objeto que desenhou logo muda a
narrativa do desenho.

Segundo estdgio: pré-operatério — pré-esquematismo: O segundo estagio que
compreende dos 2 aos 4 anos podendo chegar até os 7 anos, € nesta fase que a crianca percebe
que pode relacionar desenho, pensamento ¢ objeto. J& ndo desenha apenas por desenhar e nem
um objeto qualquer, mas ji consegue ter a intengdo de representar algo, ja consegue dar
significagdes para seus desenhos. Embora a crianca consiga relacionar o pensamento com o
objeto no desenho, sua representa¢do pode ndo significar aquilo que pretendeu colocar no papel,
mas sua fala interna diz muito a respeito do seu desenho, bem como a expressdo daquilo que
desenhou (Pereira APUD Piaget, 2016).

Terceiro estdgio: operatério concreto — esquematismo: Esta pode iniciar dos 4 aos 7
anos de idade podendo durar até os 10 anos. Nesta fase a crianca ja consegue produzir
esquemas representativos das mais diversas categorias para suas representagdes, por exemplo:
em um Unico desenho a crianga consegue desenhar uma flor, um passaro, uma pessoa, uma
fruta, enfim, vérios objetos justapostos em varios planos, cada um com suas devidas
significacdes.

Nesta fase a crianga percebe que pode colorir seus desenhos, embora a maioria das

representacdes que elas possuem derivem de um conceito de como deve ser pintado o objeto,
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como por exemplo “a arvore” onde o conceito que sempre € impregnado nas escolas ¢ a cor
marrom para o tronco e a cor verde para folhas, a percepgdo desses conceitos sio esquemas
mentais elaborados por elas através da visdo, segundo Inhelder (1972) é nesse estagio do
desenho da crian¢a que apresenta, essencialmente, os atributos conceituais do modelo. sem
perspectiva visual.

E no final desta fase que a crianga representa o ser humano relativamente ao género
onde ¢ incutido na sociedade a cor rosa para meninas e azul para meninos, isso as criancas

representam em seus desenhos. Além de descobrirem a existéncia de plano e sobreposi¢io dos

objetos.

Quarto estagio: operatério formal- realismo:  Nesta fase que compreende os 10
anos de idade em diante a crianca recebe uma grande carga de informagdes sobre os objetos. E
nesta fase que a crianga vai perceber que existe um realismo nos objetos, uma profundidade,
uma expressdo, formas, a cor mais proxima do real, etc.; e isso tudo vai deixando de ser uma
atividade espontdnea para se tornar um fator mais trabalhoso para chegar o mais proximo da
realidade observada. “os objetos passam, pois, a ser representados de acordo com essa nova
construgdo, a perspectiva, os detalhes agora tém por finalidade particularizar as formas que
antes eram genéricas” (PILLAR, 2012, p. 57). Dessa forma, a crianga tenta trazer o mais
proximo da realidade o objeto, aprimorando-o. Essa fase também pode representar a desisténcia
pelo ato de desenhar quando a crianga percebe que nio consegue seguir uma estrutura da

realidade que o objeto apresenta.
1.2.3 As Etapas do Desenho Infantil Segundo Vygotsky

Em sua linha tedrica sobre as etapas do desenho, Vygotsky (1993) acredita que a
aprendizagem se da a partir da interagdo social, diferente da concepgdo de Piaget (1989), no
qual o sujeito traz consigo desde sua vida organica predisposi¢des de sua inteligéncia e vai
estruturando-a a partir do meio. Ou seja, a crianca precisa esta em constante interacio com o
objeto, estimular suas fungGes psiquicas para que consiga representar isso no papel. O
desenvolvimento da crianga se d4 ao longo da vida por causa das relacdes entre os individuos
como se fosse uma troca de experiéncias entre ambos ¢ isso faz com que as funcgdes psiquicas
que nada mais € do que os instintos aflorados entre si sejam desenvolvidos com a ajuda da
linguagem para o desenvolvimento cognitivo ¢ expressivo da crianca.

Para Vygotsky (1991), a crianca aprende a fazer as coisas com a ajuda de uma

intermediagio, através de uma experiéncia observada, essas atividades que a crianca consegue
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realizar sozinha estd dentro de sua zona de desenvolvimento real, sio aprendizagens
consolidadas, que em algum momento passaram pela experiéncia e ja conseguem realiza-las.
Quando a crianga ainda nfo sabe realizar uma atividade sozinha, mas que ¢ possivel realizar
com a ajuda de outras pessoas esté relacionada a sua zona de desenvolvimento proximal na qual

precisa de estimulos para emergirem,

A zona de desenvolvimento proximal prové psicologos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do
desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos
ciclos e processos de maturagdo que ja foram completados, como também
daqueles processos que estdo em estado de formagio, ou seja, que estio apenas
comecando a amadurecer e a se desenvolver. Assim, a zona de
desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato da crianca
e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso nfo somente
ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que
esta em processo de maturagdo (VYGOTSKY, 2003. p. 113).

E quando a crianga ndo consegue realizar uma determinada atividade, mesmo com a
ajuda de outra pessoa, estd fora da sua zona de desenvolvimento proximal. E importante os
professores entenderem essa relagdo para poder ajudar seus alunos agindo na sua zona de
desenvolvimento proximal, tornando-os em aprendizagens reais.

O desenho € um fator importante nesse processo, uma vez que quando a crianca
desenvolve a imaginagdo nada mais ¢ do que partir para as representagdes que a interacdo social
lhe propds e reflete no individual da crianca, pois ela desenha o que sabe do objeto, mas antes
disso precisa ter um contato mais proximo dele (ALEXANDROFF, 2010). Essas etapas do
desenho a seguir parti das concepgdes de Vygotsky (1993) com base no desenvolvimento da
crianca através do desenho.

Praget (1982) aborda em sua linha tedrica quatro etapas do desenho infantil onde cabe
aqui esclarecer que € a crianga que se desenvolve em sua concepgio, e ndo o desenho, pois este
¢ um meio pelo qual a crianga passa por estes estdgios de desenvolvimento cognitivo e
expressivo. Para ele, em sua concepedo, aprendizado ¢ tudo que a crianca consegue desenvolver
sozinha através de suas agdes sendo manifestadas através de sua experiéncia com o meio, ele
afirma que “a experiéncia como algo que se impde por si mesma, sem que o sujeito tenha de
organiza-la, isto €, como se ela fosse impressa diretamente no organismo sem que uma atividade
do sujeito seja necesséria a sua constituicao™ (PIAGET, 1982, p. 339). Ou seja, as linhas mentais
do sujeito estdio nele desde a vida organica e serve como um elemento de percepgdo que servird

para manifestar a inteligéneia através da interaciio com o meio.
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Etapa simbolica: Nesta etapa, a crianca desenha “bonecos humanos™ para simbolizar
sua interagdo, como sua memoria representa o outro. Nesta fase, a crianca ndo se preocupa em
representar imagens reais, apenas desenha de forma simbdlica o que esta incutido em sua
memoria.

Etapa simbolica formalista: Nesta ctapa, a crianga ja consegue produzir tragos e
formas relativas aos conceitos dos desenhos, preocupa-se em desenhar as caracteristicas mais
proximas do objeto, aquilo que suas imagens simbolicas representam. A crianga tenta
estabelecer o maior numero de relagdes com o objeto para chegar o mais proximo do real, porém
ainda sdo desenhos simbélicos (ALEXANDROFF, 2010).

Etapa formalista veraz: Nesta fase, os objetos sdo representados graficamente de
forma mais fiel ao objeto como significante do pensamento. A crianca desenha de acordo com
0 que vé do objeto, sua particularidade e estruturas, tentando fazer uma copia real
(ALEXANDROFF, 2010).

Etapa formalista plastica: Nesta Gltima fase, o desenho ganha um sentido, deixando
de ser somente um ato de prazer e a frequéncia dos desenhos feitos pelas criancas diminuem

significativamente, nessa etapa temos desenhos muito elaborado tendo profundidade e aspectos

fidedignos a realidade (ALEXANDROFF, 2010).

1.2.3 As Etapas do Desenho Infantil Segundo Luquet

Luquet foi um dos primeiros pesquisadores a interessar-se pelo desenho da crianca, foi
um grande precursor de Piaget no qual possui algumas concepcdes de sua linha tedrica
semelhante as de Luquet. Ele percebe que as criancas tentam desenhar fazendo uma reproducdo
das informagdes que elas possuem do objeto “o desenho tracado no papel ¢ a reprodu¢do nao
da sensagdo ou da imagem visual do objeto representado, mas do modelo interno
correspondente” (LUQUET, 1969, p.118). Em sua linha tedrica, considera o desenvolvimento
dos estagios a partir da intengdo da crianga em representar aquilo que estd em seu modelo
interno, ou seja, aquilo que ele conseguiu construir mentalmente a partir do que ele vé do objeto
em si.

Nas etapas do desenho infantil de Luquet (1969), os desenhos se modificam por que o
modelo mental da crianga se desenvolve. Sfo as etapas do desenho que cle apresenta como
“realisimos”, uma vez que a crianga, para ele, em seus desenhos tenta fazer a realidade do objeto.

Essas etapas sfio como uma evolucdo do modelo mental da crianca sobre os objetos.
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Realismo fortuito: Nesta etapa que ¢ dividida em desenho involuntario e voluntario,
a crianga desenha ndo para fazer uma imagem, mas para fazer linhas, uma vez que neste estagio
a crianga ainda ndo tem consciéncia que essas linhas podem representar um objeto. Assim como
na etapa das garatujas de Piaget (1989), a crian¢a desenha apenas pelo prazer de riscar. Ja no
desenho voluntdrio, a crian¢a “constata uma certa analogia entre alguns entre alguns de seus
tracados e um objeto real, considera-o, entfo, como uma representacio do objeto, ¢ enuncia a
interpretacdo que lhe da” (LUQUET, 1969, p. 139).

Realismo fracassado ou incapacidade sintética: E nesse estdgio que “a crianca esta
preocupada exclusivamente em representar cada um dos objetos de forma diferenciada, por 1sso
ela ndo integra num conjunto coerente os diferentes pormenores que desenha” (PILLAR, 2012,
pg. 59). A crianga comeca a perceber que pode desenhar varias coisas em um espaco
representativo, embora as projecdes do objeto sejam sempre do mesmo tamanho ndo havendo
relagdes topoldgicas.

Realismo intelectual: Nesta etapa, “a crianca pretende, deliberadamente e sem duvida
conscientemente, reproduzir do objeto representado ndo s6 o que pode ver, mas tudo o que “ali
existe” ¢ dar a cada um dos elementos a sua forma exemplar” (LUQUET, 1969, p. 212). A
crianga percebe que pode desenhar um cendrio composto por vérios objetos existentes tanto
dentro como fora, por exemplo, uma casa pode conter uma transparéncia no que se refere aos
objetos de dentro dela. Além, disso, a crianca destaca detalhes que o objeto real possui, usa a
planificacdo para desenhar seu cenario e procura mostrar os dois lados do objeto levando em
conta seus elementos.

Realismo visual: Nesta dltima fase, a criancga representa apenas os objetos visiveis, ao
invés da transparéncia em representar os objetos dentro e fora, da-se lugar a opacidade no
desenho, “os objetos passam, pois, a ser representados de acordo com essa nova construcdo, a
perspectiva, ¢ os detalhes agora tem por finalidade particularizar as formas que antes eram
genéricas™ (PILLAR, 2012). Acontece um aprimoramento do desenho nesta fase, o se fazia na
etapa do realismo intelectual, nesta, sofre uma evolugfio entre os elementos de estabilidade e de
progresso, uma vez que que a crianca apresenta uma conservacio dos modelos internos em scu
pensamento e uma evolugdo a partir eles.

Essas etapas do desenho oriundas dessas linhas tedricas apresentadas possuem uma
relevncia muito significativa para tentar compreender a crianga e scu pensamento, visto que
no Bducacdio Infantil ¢ importante compreendé-los para ajuda-las em seu desenvolvimento
cognitivo e expressivo levando em consideracio que sdo seres totalmente diferentes, com

realidades ¢ contextos diferentes e que precisam de um olhar mais especificos para cada uimna
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delas, compreendendo que o desenho da crianga é instrumento que deve ser pensado, analisado

¢ ndo apenas apresentado como atividade com fim em si mesma e, somente ao final de um

perfodo letivo.

1.3 As Criancas na Educacio Infantil e o Desenho

A Educagdo Infantil ¢ uma das fases mais importante da crianca. E onde ela deixa o seio
familiar para iniciar seu processo de interagdo social que a leva conhecer pessoas que até entdo
eram desconhecidas, um novo ambiente ¢ novas regras que muitas vezes fazem-na chorar pelo
fato de ainda néio conhecer este novo ambiente, mas logo aprendem que a escola ¢ um lugar que
sO faz bem para ela.

Com o passar do tempo a crianga vai adquirindo um sentimento de afetividade sentindo-
se atraida pelas pessoas que a rodeiam como a professora e com os colegas, tornando essa
sensibilidade como uma necessidade de estar proxima aos demais, inicia a partir dai seu
processo de socializagdo na escola (Wallon, 1995). O desenvolvimento da afetividade no
percurso escolar estd em constante entrelagamento com o desenvolvimento cognitivo, pois a
crianga percebe tudo que estd acontecendo ao seu redor, inclusive na escola quando ela é bem
tratada ou deixada de lado pela professora ou quando suas inquietacdes nao sdo correspondidas
isso pode gerar atitudes de insatisfacdo, pois o que faz com que a crianga tenha motivagio para
ir todos os dias para a escola ¢ a relagdo de afetividade que ela possui como um sentimento de

emocdo em estar ali junto aos demais colegas e professor.

A relagfo afetiva que estabelece a cada momento com cada acontecimento de
seu universo predomina sobre o pensado e determina positiva ou
negativamente as caracteristicas que atribui aos objetos, pessoas ou situacdes
com que lida. Embora saiba que as coisas, pessoas e acontecimentos tém uma
individualidade estavel, a compreensio que tem deles estd diretamente
relacionada a suas experiéncias emocionais (AMARAL, 2000, p. 51).

A escola de Educacdo Infantil ndo ¢ s6 um espago onde os pais precisam deixar a crianca
para s¢ ausentarem, ao contrario, a crianga inserida no contexto da Educagiio Infantil possui
uma maior possibilidade de desenvolve-se cognitivamente e expressivamente através da sua
interacdo com o outro e com o ambiente favorecendo a troca de experiéncias que ajudario muito
em seu desenvolvimento.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018), a Educaciio Infantil até o
ano de 1980 ndo era considerada como parte integrante da escolarizacio. Com a Constituicao

de 1988 determina-se ao Estado ofertar atendimento em creches as criancas com idade de 0-6,
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tornando-se o dever do Estado, até entdo esse atendimento ndo fazia parte da educaciio basica.
Com a consolidagdo da LDB em 2006, a Educacdo Infantil torna-se parte mtegrante da
Educagdo Bésica e adquire o mesmo valor que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

A partir desse momento, a Educa¢fo Infantil nfo é mais vista somente como um lugar
de cuidados e atengdo, mas como um lugar onde as criancas se desenvolvem, criam autonomia
¢ tem mais sucesso em sua vida escolar. Ainda de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (2018, p. 37) “sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criancas
podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes e interacdes com seus
pares ¢ com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacio™.

As criangas na Educacdo Infantil passam por um processo de socializagdo que ¢ um
fator que contribui significativamente para o desenvolvimento integral da crianca, em seus
aspectos: fisico, psicolégico, intelectual e social (BRASIL, 1996). Esse processo é relacionado
a tudo que a crianga consegue realizar através de suas experiéncias com o outro ou até mesmo
quando consegue desenvolver com a ajuda da capacidade de assimilagio e isso faz com que
elas percebam a existéncia de um universo cheio de significados que podem ser descobertos
com a ajuda do professor ou professora que por sua vez, pode criar um ambiente que favoreca
0 processo de aprendizagem da crianga.

A escola de Educagdo Infantil como uma principal intermediadora da aprendizagem das
criangas, uma vez que € nela que as criangas exercem com mais veracidade o ato de desenhar.
Os professores por sua vez precisam ser conhecedores e reflitam sobre a importancia do
desenho infantil para as criancas, uma vez que ¢ nesse sentido que as percepedes que a crianca
possui sdo expostas ao desenhar desenvolvendo uma estrutura em forma de conceitos do mundo
real. Essa imaginacdo criativa da crianca vai se desenvolvendo e adquirindo no decorrer da
Educacéo Infantil condicdes para que possa resolver as situacdes cotidianas.

E para que seja consolidada a aprendizagem da crianga, os professores da Educacdo
[nfantil possuem um papel muito importante na construcio do ser humano em seu
desenvolvimento cognitivo, social, emocional, além da fala e da lingua e das habilidades fisicas
e motoras. Sabe-se que as crian¢as chegam com uma carga bastante complexa do ambiente
onde vivem ¢ para acessd-las € preciso conhecer sua subjetividade, diz Merleau-Ponty (1994,

p- 1006),

Othar um objeto € vir habitd-lo e dali apreender todas @5 coisas segundo a face que
elas voltam para cla. Mas na medida em que também as vejo. elas permanecem
moradas abertas ao othar e, situando virtualmente nelas, percebo sob diterentes
angulos o objeto central da minha visdo atual. Assim. cada objeto ¢ o espelho de todos
0s outros.
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Conhecer a crianga € acessa-la, ¢ observa-la, ¢ percebe-la como um sujeito Gnico e com
suas proprias vivéncias. O professor por sua vez precisa criar meios para desenvolver a
espontaneidade das criangas para conseguir compreender a percepcdo de mundo de cada uma.

E possivel refletir também sobre a importancia que o professor na educacio Infantil tem
ao conhecer ¢ compreender esse processo, ndo apenas a partir do ponto de vista
psicopedagogico, mas reconhecer que cada crianga ¢ um universo de subjetividades e que ao
desenhar ela estd a expressar sua forma de pensamento e representacdes de suas vivencias e
experiéncias. Esse conhecimento, se bem aproveitado pelo professor, pode se constituir em
ponto de partida para ampliar a aprendizagem das criangas, especialmente as diferentes
linguagens e formas de expressio seja por meio do desenho, da fala ou por meio da escrita.

Esses meios de desenvolver dentro da sala de aula a espontaneidade e a inteligéncia da
crianga pode vim de diversas formas, Merleau-Ponty (1984, p. 109) afirma que pode-se
trabalhar criativamente a imaginacio da crianca através de parlendas, jogos, musicas para que
clas em seguida possam desenhar os sentidos ¢ os significados percebidos, uma vez que onde a
visdo pode ser alcangada pode também atingir todos os aspectos do ser.

O desenho ¢ o principalmente intermediario da evolugéo criativa da crianga, pois quando
a crianca desenha, conta sua narrativa baseado em suas percepgdes, por mais que o desenho nio
represente aquilo que ela estd falando, mas a sua mente ja consegue estruturar um pensamento.
Dessa forma, o desenho sempre foi e sempre serd a principal forma de representacio do
pensamento e, ¢ na Educagdo Infantil que a crian¢a comega a desenhar com mais frequéncia e

se desenvolve por intermédio dele.

O desenho também ¢ manifestagiio da inteligéneia. A crianca vive a inventar
explicagdes. hipdleses e teorias para compreender a realidade. O mundo para a crianca
¢ continuamente reinventado. Fla constroi suas hipoteses e desenvolve sua capacidade
intelectiva e projetiva, principalmente quando existem possibilidades ¢ condicoes
fisicas, emocionais ¢ intelectuais para elaborar estas “teorias™ sob forma de atividades
expressivas (DERDYK, 1994, p. 54.)

O professor precisa adequar seu trabalho para o desenvolvimento das expressdes e
percepedes infantis, provendo meios para que a crianga tenha possibilidades de se desenvolver.
O papel da escola ¢ dar oportunidades para que a crianga possa ter a educacio com
possibilidades perceptivas, uma vez que a crianga ndo procura representar a realidade. mas sim
aquilo que cla nfo ver.

Por fim, a Educacdo Infantil é em seu seio “[...Jo melhor lugar para a educacio das

criangas pequenas; pois af se pode intencionalmente organizar as condigdes adequadas de vida
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¢ educagdo para garantir a maxima apropriacdo das qualidades humanas”. (MELLO, 2007, p.
89). Dessa forma, a crianca que frequenta a Educacfo Infantil desenvolve ndo s6 seus aspectos
necessdrios, mas também como ser humano, uma vez que ao iniciar seu processo de
escolarizagdio, a crianca carrega consigo uma série de comportamentos inadequados consigo e

com o outro, que com o passar do tempo isso vao se moldando conforme sua necessidade de

desenvolvimento e de socializaco.
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CAPITULO II_ PERCURSO METODOLOGICO
2.1 Natureza do Estudo

O presente estudo foi desenvolvido em uma escola de Educacdo Infantil do Municipio
de Parintins — Am., tendo como objetivo refletir acerca da importancia dos desenhos das
criangas da Educacfio Infantil, considerando-os como fonte de informagdes para o
desenvolvimento cognitivo e expressivo das criancas.

Por se tratar de uma pesquisa que ndo requer dados numéricos, nem tampouco com
variaveis relacionados ao desenho, sendo assim utilizamos a natureza de pesquisa qualitativa
interpretativista uma vez que o ser humano é dotado de subjetividade, de pensamentos, de acdes
pelos quais o investigador precisa entender/interpretar o que faz sentido no intimo do
participante da pesquisa (AMADO, 2014 pg.12).

Nesse tipo de pesquisa o infvestigador tem interesse pelo processo da pesquisa cabendo
a ele interpretar os dados coletados com base no processo observado, segundo BORTONI-
RICARDO (2008), a compreensdo ¢ interpretacio do observador serd com base em seus
significados, em tudo que estudou para poder compreender os fendmenos que irdo abranger
tornando-se assim um agente passivo na pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa deste trabalho terd como paradigma o interpretativo
na qual para compreender o desenho infantil sera preciso conhecer o desenvolvimento cognitivo
das criancas bem como interpretar as formas de expressio que elas irdo relatar no decorrer da

pesquisa.
2.2 Método de Abordagem

Cada crianga possui um modo de ver mundo estruturado por suas construcdes mentais
que se fundam a partir de sua imaginacio e do contato com o meio. Isso faz com que elas
desenvolvam um determinado pensamento do mundo através de experiéncias vividas e, o
desenho nesta pesquisa ¢ o fator mais importante para compreender as acdes intencionais do
desenho das criancas.

Por se tratar de um conjunto de subjetividades, pois um desenho &, em primeira instancia
uma expressdo material e singular de seu modo de pensar e de expressar, o método de

abordagem utilizado nesta pesquisa foi o fenomenoldgico, afinal a estamos interpretando um
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fendmeno que ndo pode ser descrito a partir do que estd aparente, ou seja, ndo se trata apenas
de descrever aquilo que se mostra, mas o que ¢ e como se mostra.

Refletir acerca do pensamento da crianga ¢ muito complexo, pois sdo construtos
biologicos e culturais repletos de subjetividades e esta relacionado as suas representacdes
advindas de tudo aquilo que elas ja tiveram contato com o mundo exterior. Conscientes de que
compreender e interpretar esse processo evolutivo do desenho das criangas ¢ uma tarefa que
requer bastante atengdo e convivio com os sujeitos para que seja feito uma interpretagio
condizente com o que a crianca estd a exteriorizar por meio do seu desenho, sem corrermos o
risco de antecipar 0 nosso proprio ponto de vista, mas refletir sobre o elas pensam ¢ o que
querem expressar.

Como trata-se de refletir sobre os desenhos das criangas, buscando analisar seus pontos
de vista e seu desenvolvimento cognitivo e expressivo, foi necessario um olhar interpretativo
sobre as experiéncias simbodlicas das criancas. Por isso nos valemos de uma postura
interpretativa que nos conduzisse a significativos resultados para que pudéssemos compreender

o percurso de seu desenvolvimento em relacdo aos aspectos cognitivos e expressivos.

O que queremos dizer ndo se mostra, fora de toda palavra, como pura significacio.
Nao ¢ senfio o excesso do que vivemos sobre o que ja foi dito. Encontramo-nos com
nossos recursos de expressdo numa situagdio a qual ¢ sensivel, confrontamo-lo a ela e
nossos dizeres ndo sdo sendo o balanco final desse intercambio. (MERLEAU-
PONTY, 1980, p. 175)

I para que fosse possivel compreender esse desenvolvimento cognitivo da crianca e
suas expressdes como uma forma espontdnea de narrar sua percepcdo de mundo, nos
apropriamos a pesquisa bibliografica, levantando os principais conceitos e tedricos sobre o tema
em questdo. Essa atitude de indagacdo e de busca de constru¢io desse panorama tedrico foi
fundamental para a analise e interpretacdo dos desenhos.

O estudo bibliografico facilita o trabalho por trazer temas ja estudados através das
literaturas pertinentes no qual nos possibilitou esclarecer as questdes importante para o estudo
aprofundado do tema. (MARCONI ¢ LAKATOS, 2003). Essa etapa sc fez bastante importante
uma vez que foi preciso buscar a episteme da aprendizagem da crianca bem como o
desenvolvimento para que a compreensio tanto do lado expressivo como do desenvolvimento

cognitivo para que pudesse ser compreendida pelo observador.
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2.3 Participantes da Pesquisa

A escola de Educagfio infantil da referida pesquisa atende Criancas Bem Pequena que
segundo a Base Nacional Comum Curricular ¢ a nova nomenclatura designada a turmas do
Maternal da Educagdo Infantil que sdo criancas de 03 anos de idade. Também atende Criangas
Pequenas, o que também ¢ designado as turmas de I ¢ II Perfodo da Educagio Infantil, ou seja,
criangas de 04 e 05 anos de idade. E considerada uma escola de Educacdo Infantil de referéncia
no municipio de Parintins- AM por ter uma educagfio centrada no desenvolvimento pleno da
crianga. Os participantes da pesquisa foram 01 (uma) professora da turma de 22 (vinte e duas)
criangas com idade entre 4 a 5 anos. Foram escolhidas criangas desta faixa etdria por estarem
em processo de construgdo do desenho e por esta razdo, os significados atribuidos nos dariam

condigBes para interpretar as suas representagdes.
2.4 A Escola de Educacio Infantil

A chegada até a escola foi mediada através do aplicativo de mensagens Whatsapp, uma
vez que apos varias tentativas sem sucesso para iniciar a pesquisa em algumas escolas de
Educacdo Infantil devido um ntmero bastante significativo de estagiarios ja estarem nessas
escolas.

O primeiro contato foi com a gestora da referida escola da pesquisa através do aplicativo
para ndo correr o risco de receber uma resposta negativa caso fosse presencialmente. A gestora
da escola bastante atenciosa e paciente permitiu que a pesquisa fosse feita naquele local. Apds
1380, nos encaminhamos presencialmente para conversar com a pedagoga da escola que nos
informou que as Criangas Pequenas gostavam de desenhar, isso fez com que de inicio tivesse a
certeza que iria ser uma pesquisa satisfatoria para refletir sobre a importancia do desenho como
instrumento de ensino e aprendizagem no contexto da educacio Infantil.

A escola pertence a diocese de Parintins, e estd organizada com 08 (oito) salas de aulas
espagosas que permitem a circulacdo e facilita uma diversidade de formas de interagdo. E um
espago agraddvel, tanto o interno quanto para realizar atividades extraclasse com as criancas,

um ambiente confortavel e convidativo para o convivio ¢ para as brincadeiras.

2.5 A Pesquisa na Escola

A pesquisa foi realizada no durante o més de marco e abril na turma de criancas

pequenas, ou seja, criangas de 04 e 035 anos, como ja citado anteriormente. Para a aproximacio
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com o contexto da pesquisa, em principio, na primeira semana, conversei com a professora da
turma, antes mesmo de entrevista-la e, apds informar o tema do referido projeto, a mesma fez
questdo de apresentar o seu trabalho, suas metodologias por meio do desenho e, em um clima
descontraido apresentou-me os desenhos das criangas que estavam nas paredes da sala de aula,
além de alguns portfolios mostrando alguns desenhos. A maioria dos desenhos eram orientados
que sdo aqueles que por meio de um tema gerador, ela pedia para que as criancas desenhassem
sobre 0 tema. Como iniciei a pesquisa no més de marco, a escola vinha trabalhando o tema “A
AGUA”, em seguida foram os temas “A PASCOA™, “O DIA DO INDIO” ¢ “O DIA DO
LIVRO DIDATICO”. Posteriormente aplicamos a entrevista estruturada na qual as perguntas
eram previamente determinadas afim de obter respostas no mesmo conjunto obedecendo uma
sequéncia para obter informagdes sobre seu conhecimento relacionado a importancia do
desenho infantil. (Marconi e Lakatos, 2003, pg. 197).

Aos poucos fomos nos ambientando com as criancas em sala de aula, conhecendo a
rotina ¢ as atividades desenvolvidas em seu cotidiano. Nao poderiamos nos inserir no contexto
sem a adesdo e a confianga das criangas. Apos este estreitamento de lagos é que foi feito o
contato mais incisivo com a turma. A convivéncia permitiu que as acdes da pesquisa como a
roda de conversa, a fim de colher algumas informagdes das criancas por meio de perguntas
informais do tipo: o que gostavam de desenhar? Por qué? Se acham importante desenhar?

Apos a primeira semana de pesquisa as criancas elaboraram um desenho livre para que
a elas pudessem expressar sua espontaneidade, uma vez que Ferreira (1998, pg. 85), afirma que
“a crianga pode, dessa forma, expressar suas vivencias sem se preocupar com critérios
estabelecidos pela sociedade”.

Ap0s trabalhar com o desenho livre, as criangas fizeram um desenho orientado sobre o
tema “A historia da Pdscoa” no qual a escola ja vinha trabalhando esse tema com as criancas
antes mesmo da pesquisa. Antes de iniciar a coleta dos desenhos, foi preparado pela gestora ¢
pedagoga um momento de socializa¢do conduzido no saldo da escola onde apresentaram um
video inicial falando da quaresma e logo em seguida um outro video falando da histéria da
pascoa para que fosse possivel dialogar sobre o referido tema com a intengo de que as criancas
pudessem compreender o verdadeiro sentido da pascoa, uma vez que iriam participar de um
ensaio geral para apresentar “‘a pascoa” na igreja que tinha como personagem principal Jesus
Cristo representado por um aluno da referida turma.

Na semana posterior a esta, foram realizadas mais duas ocasiGes de coleta de desenhos
em dias distitos, utilizando assim o desenho orientado sobre um tema que estava muito

presente sa realidade local: “Chuva em Parintins”. Foi um perfodo que as chuvas intensas
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alagaram vérios trechos da cidade e rios transbordaram causando transtornos a muitas familias,
inclusive as criangas. Sendo que o objetivo de coleta de dados era acerca do desenvolvimento
cognitivo sobre os acontecimentos vivenciados sobre a forte chuva que havia caido em Parintins
causando muitos alagamentos e prejuizos para algumas familias, percebemos que isso poderia
mostrar as percepe¢des das criangas, além de seus aspectos contextuais, os aspectos conceituais
expressos nos tracados graficos.

O segundo desenho orientado, foi baseado em um trabalho feito na escola sobre o tema
“Diado indio” e 0 “Diado Livro”, tema abordado na escola pelos professores e que culminaram
com eventos coletivos de proporgdes maiores que aqueles desenvolvidos dentro da sala de aula.
No patio da escola fora realizado um evento com todas as turmas do turno vespertino onde as
criangas participaram um momento de socializagfio sobre o tema que foi conduzido pela
pedagoga, onde apresentou um mural com as imagens de indigenas avistando os navios repletos
de portugueses, em seguida fora falado dos povos indigenas bem como suas culturas e tradicoes.

Houve a apresentacdo de personagens de historias infantis e de criancas vestidas de
indios, acompanhadas de musicas bem divertidas. Para que as criancas pudessem fazer o
desenho orientado, foi preciso perguntar o que elas tinham entendido sobre o “ser indio” e sobre
0 que tinham entendido sobre a cultura indigena afim de colher dados sobre o entendimento
deles sobre o tema. Alguns alunos rejeitaram-se a desenhar sobre o tema “Dia do Indio” e foram
conduzidos a desenhar sobre o entendimento deles com relaciio a importancia do livro didatico
para também analisar o desenvolvimento deles acerca do tema.

Para a andlise de dados, selecionamos 06 de 64 desenhos feitos pelas criancas, ou seja,
ndo serdo interpretados todos os desenhos coletados, mas organizamos de modo a
contemplarmos 06 desenhos entre dirigidos e livres, a selegfo se deu em razdo da legibilidade,
uma vez que os tragados das criangas no papel ndo apresenta uma nitidez possivel para passar
para o papel e daqueles que apresentaram mais elementos para ajudar na interpretacio. Os
nomes das criangas estdo designados por: Crianca A, Crianga B, Crianca C até Crianca J. Sdo
criangas, que ao desenhar, forneceram mais elementos que nos permitiu interpretar e realizar

uma andlise mais significativa para aquilo que este estudo se propunha.
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CAPITULO IIT - ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS
3.1 As Rodas de Conversa e as Entrevistas

Nossas interpretagdes e anélises ndo seguirdo uma ordem hierdrquica das etapas dadas
por Piaget ou Vygotsky, afinal este ndo é nosso intento, estamos apresentando de forma
independente aspectos do desenho infantil que nos deem condicdes de mostrar a importancia
do desenho para o desenvolvimento das criangas. Para dar mais significados as representacdes
das criangas expressas por meio do desenho, foi necessario revisitar as teorias estudadas e
perceber nas suas representagdes e seus propdsitos. Assim, os desenhos foram o ponto de
partida para interpretarmos o pensamento evolutivo das criangas, buscando os indicios para
analisar como o desenvolvimento cognitivo se apresenta e como evolui por intermédio do
desenho.

Para se chegar a estas interpretagdes dos desenhos das Criangas Pequenas (04 ¢ 05 anos),
foi preciso conhecer as diferentes perspectivas tedricas sobre o processo evolutivo do desenho
como instrumento expressivo e cognitivo da crianga, uma vez que por estarem praticamente na
mesma faixa etdria de 4 a 5 anos de idade, elas ndio apresentavam o mesmo estagio de
desenvolvimento do desenho, pois € possivel observar na analise que existem vérias etapas de
desenhos de criangas com a mesma idade. Segundo Vygotsky (1991), embora as criancas
tenham idades aproximadas, seus processos de desenvolvimento tém a ver com as suas
experiéncias e vivencias no contexto socio-historico. portanto elas vivem em ambientes
diferentes, e possuem representacdes simbdlicas diferentes umas das outras.

Apesar de serem criangas com o desenvolvimento distintos uma da outra, algo elas
possuem em comum: o gosto pelo desenho. Isso ¢ um fator que nos fez refletir sobre a
importéncia do desenho para o desenvolvimento cognitivo ¢ expressivo das criancas da
Educagdo Infantil. (PEREIRA, 2016)

Os desenhos das criangas foram feitos mediante a interacio que estabeleciamos com
clas em sala de aula. Nessa mesma ocasifo, interagiamos por meio de rodas de conversa ¢
formuldvamos perguntas tanto as criangas como posteriormente a professora. As perguntas
feitas as criangas eram para conhecer seus gostos e se achavam importante desenhar. Também
0 que elas mais gostavam de desenhar; se gostavam de fazer desenhos da propria imaginacio
ou aqueles que a professora pedia para elas fazerem: se eles desenham em outro lugar além da

escola e se eles costumavam comentar com alguém sobre os desenhos que elas faziam.
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As respostas foram coletivas, como: desenhar é importante porque € legal e porque faz
bem. Outros disseram que gostavam de desenhar a mie e a familia. Outras que gostavam de
fazer o arco-iris; o robd, etc. A respeito da forma que mais apreciavam desenhar, apontaram
que era de forma livre e além da escola elas também desenham em casa, algumas desenham
com seus irmdos e outras desenham sozinhas, mas o lugar que a grande maioria das criangas
desenham € na escola a pedido da professora. Elas informaram que costumam comentar o
desenho livre com a professora e com os coleguinhas da sala.

A professora, por sua vez, trabalha o desenho orientado com as criancas, exemplo disso
sd0 os desenhos que as criangas assimilam e relacionam em suas atividades de desenho. Durante
a entrevista com a professora, ela informou que a escola trabalha com temas geradores como ja
havia citado acima, como por exemplo “O Dia da Agua”; “O Dia das Maes™; “Dia da Arvore™;
entre outros e isso faz com que ela faga seu planejamento baseando-se nisso. Durante a conversa
descontraida com a professora, nos portfolios que ela havia me apresentado continham muitos

desenhos produzidos de temas que as criangas assimilavam e desenham.

Entretanto, ela informou na entrevista que sempre que pode, trabalha também desenhos
livres ¢ que os alunos aprendem muito ao desenhar, sendo possivel perceber isso a cada
atividade em que eles apresentam, seja por sua espontaneidade ¢ ou uma forma de desenhar
mais elaborada: “-As criangas a cada aula pintam melhor, fazem tracos diferentes da atividade

anterior e sempre comentam sobre o desenho. Elas adoram desenhar. Principalmente a

familial”.

Tudo o que a professora expressa corresponde com o que observamos em sala de aula,
a euforia das criangas nas rodas de conversa para se pronunciarem sobre seus desenhos. a
socializagio de seus desenhos expressando aquilo que nds ndo saberiamos compreender apenas
observando. A roda era essa ocasiio em que buscdvamos coletar mais detalhes sobre seus
desenhos, suas inten¢des. Essas informacdes foram anotadas em cadernos de campo,

relacionados a cada sujeito a fim de ndo implicar nos registros das criancas.
3.2 Os Desenhos das Criancas

Conforme jd anunciamos na introducdo, as perspectivas de andlise tém como
fundamento as bases tedricas de Piaget (1989) e Vygotsky (1993). Porém, para que os objetivos
de pesquisa pudessem ser cumpridos, tomamos as elaborages tedricas piagetianas para apontar

aspectos do  desenvolvimento cognitivo, mais particularmente, o desenvolvimento do
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pensamento e da linguagem expresso nos desenhos das criancas. Para este tedrico ha uma
relagdo estreita entre a expressdo do desenho simbélico enquanto representacdo do pensamento.

Ja a abordagem Vygotskiana foi “pano de fundo” para a interpretagio fenomenologica
do desenho em si enquanto constructo mental que reflete a capacidade comunicativa e
expressiva da crianga. Assim, nos propusemos a interpretar os desenhos do ponto de vista do
desenvolvimento cognitivo nos pressupostos piagetianos e as interpretagdes dos aspectos
expressivos, das formas de comunicagdo, nos pressupostos vygotskyanos. Essa op¢ao se deu
em razdo de uma necessidade de tornar mais didatica as nossas analises, mas estéo entrelagadas
e diluidas em nossas interpretagdes.

Becker (2011), citando Piaget, estabelece dois niveis diferentes para explicar o que &
representagdo: representagdo conceitual e representagdo simbolica. Por representacdo
conceitual, este tedrico destaca que é muito comum se confundir esse tipo de representacao com
0 pensamento, num sentido mais amplo. J4 a representa¢do simbolica seria mais especifica e
menos abrangente, ou seja, fatos mais isolados como se fossem imagens mentais que remetem
a lembrangas simbolicas.

Essas representagdes simbolicas sdo como lembrangas que se formam a partir da
imagem daquilo que est4 ausente, essas imagens se inspiram na realidade concreta. Na pratica,
segundo Piaget, essas duas formas de representagéo se relacionam, afinal o desenho da crianga
¢ sempre um simbolo concreto, ou seja, ao representar algo, a crianga sempre o faz tomando
como referéncia a realidade, embora o desenho nfo seja meramente a impressdo grafica do

pensamento. No desenho a seguir, foi solicitado que desenhassem livremente a Crianga A que

tem 04 anos representou uma fada.

Desenho 1: A fada

Fonte: Dados coletados durante a pesquisa, 2022.
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O desenho acima expressa bem essa ideia que Piaget (1989) nos apresenta de que a
crianga desenha o que ela pensa e nflo propriamente o que ela vé, neste caso “a fada” é uma
representacdo de algo que povoa seu imaginario. Cada trago que ela desenha, tende a convergir
para o centro do papel e deste ponto ela irradia seus contornos e expande asas e bragos, sempre
a partir do tronco.

Percebemos que ao desenhar os cabelos ela o faz em forma de novelos que se encadeiam
e formam correntes como uma longa tranga, ou seja, os elementos que compdem o desenho no
ficam dispersos no papel, a figura humana (fada) comega a ganhar contornos, porém ao passo
que ela tenta compor uma cena, ndo ¢ possivel concluir uma ideia acerca da cena, ficando
apenas representada a fada com aspectos pertinentes a representagdo do humano. Hé nesse
sentido, um esforgo para estabelecer padrdes compativeis com o autocontrole de suas acdes,
movimentos estes necessarios para o desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Segundo Piaget (1978), imagem (concreto) ¢ pensamento (abstrato) se relacionam entre
si, afinal 0 pensamento € uma espécie de “invélucro™ das imagens, isto é, ele acompanha as
imagens. Portanto, segundo Piaget (1971, p.87) “se pensar consiste em interligar significacdes.
a imagem serd um ‘significante’ e o conceito, um “significado’”.

Nessa relag@o significante/significado, Piaget (1989) deixa claro a importéncia que a
funcdo simbolica (significado) exerce na construcdo da linguagem (significado). Na reflexdo
proposta por Piaget, a aquisi¢do da linguagem se acha subordinada a fung¢éo simbélica, que por
sua vez depende tanto da imitagdo ¢ do jogo quanto de mecanismos verbais. E aqui que o
desenho se

Assim ao desenhar a crianga estd construindo conceitos que variam em niveis de
abstragfo. mas qualquer que seja o desenho, hd intencionalidade por trds, hd um desejo
impregnando a agdo. Cada traco, por mais “insignificante” que possa parecer aos olhos
“desavisados™ dos adultos, vem daquilo que a crianga sabe e nfio necessariamente daquilo que
ela ve. Logo, o desenho ¢ um fabuloso instrumento para que o professor conheca e compreenda
0s processos de pensamento da crianga.

Essa assertiva de Piaget (1971), nos conduz a pensar que ao desenhar, a crianca estd a
elaborar e a manejar conceitualmente a imagem que deposita no papel (significante). isto &, o
desenho da crianca €, em dltima instdncia o resultado de um amplo processo de elaboracio ¢
reelaboragdo mental que vai se consolidando ¢ estruturando o pensamento mais abstrato, a qual
possibilita a crianca reconstruir em pensamento um objeto ausente por meio de um simbolo ou

S1gno.
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O desenho dirigido abaixo se originou a partir do tema abordado amplamente em um
evento promovido pela escola. Nele as figuras estfo distribuidas aleatoriamente e ocupam toda
a extensdo da folha de papel. Ndo ha uma base delimitando o céu e nem o chéo, algo que

aparecera mais para a frente. Porém j4 demosntra intencionalidade e aspectos do realismo que

mais tarde ird se consolidar.

Desenho 2 — A pascoa

Fonte: Dados coletados durante a pesquisa, 2022.

Neste desenho, a Crianga B de 04 anos representar “A pascoa” a partir dos simbolos que
ela conseguiu perceber durante a apresentagdo na escola. Podemos perceber que ela assimilou
Jesus pregado na cruz, Maria, sua mée, proximo a ele chorando, o sepulcro ¢ representado por
uma caverna aonde Jesus foi colocado e, um detalhe nos chamou a atengfio, pois até as marcas
do prego, nas mios ¢ possivel notar em seu desenho. Observamos que ela acrescenta outros
elementos a cena, estes fazem parte de construgdes mentais com base em suas vivéncias e,
mesmo que a Pascoa abordada na escola ndo inclua elementos como o coelho € o ovo de pascoa,
estes aparecem na sua composi¢do, pois ela nfo representa sé o que v&, mas o que ela sabe
sobre o tema. (PILLAR, 2012).

Uma cena que nos chamou a atengfo no desenho acima, foi a forma de representacio da
linguagem utilizada pela professora ao explanar o tema, ela falava de um raio de luz que
consumia Jesus ao ressurgir. Porém como essa palavra ainda nio fazia parte do repertorio da
crianga, ela habilidosamente aplica uma versdo com base em eventos que ela conhece. Assim,
a palavra “raio” foi compreendida como “raia” nas palavras da crianca: “a raia que comeu Jesus

e transformou ele em um cristal”.
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Esta forma de pensar e expressar seus pensamentos sdo frutos um jogo simbolico
construido a partir de determinados objetos que a acrianga percebeu o significado e relacionou
com o desenho da pascoa. Isso monstra que seu desenvolvimento cognitivo e expressivo se faz
e refaz a partir dos significados que ela atribui aquilo que ouve, vé e percebe do mundo. Para
Figueiredo e Albuquerque (2019) em tudo o que dizem ha uma 16gica irradiadora de suas
experiéncias mais intimas, que ao confronta-la com em suas expressdes, buscam incessante por
acomodar as suas experiéncias.

O desenho abaixo ¢ um desenho livre gerado a partir de uma conversa com as criangas.
A Crianga C com 05 anos de idade se propds a desenhar um robd, para isso ela se utiliza da
figura humana como base, 0 que nos leva a perceber que se trata de um robd é a forma do seu
antebrago aberto, os tragos retos € postura como se estivesse fazendo um movimento de rotagdo.
Seus antebragos mais largos que o restante do brago aparentando uma pega mais pesada que as
demais. Essa representagio simbolica do robd pode ter tido origem em imagens

cinematograficas que fazem parte do cotidiano de muitas criangcas.

Desenho 3 — Desenho Livre “o robd”.

onte: Dados coletados durante a pesquisa, 2022.

Junto com a imagem grafica do robd, é notavel um arco-iris e um sol definindo as linhas
de cima e de baixo da folha de papel, os cabelos espetados da figura “humana” e do sol se
assemelham, assim como pés e a méos espalmadas e também apresenta alongamentos, isso
acontece a partir dos 05 anos. Segundo Pillar (2012), citando Piaget é uma fase pré-esquematica
e areprodugdo busca aproximagdo com a realidade, varia as cores e diz-se, que este & o apogeu
do desenho, pois envolve aspectos cognitivos complexos onde a crianca inicia um processo de

tentativa de representar os tamanhos das figuras proporcionalmente.
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O arco-iris parece estar definindo o céu e, ao contrario do desenho anterior em que 0s
desenhos aparecem ora distribuidos, ora justapostos, mas sem conexdo entre eles, o robd esta
afixado com seus pés no chio e dialoga com os demais elementos. Observem que as cores ja se
aproximam da realidade e a figura humana (robd) ganha mais detalhes que em estagios
anteriores (desenho 2).

No que diz respeito ao aspecto expressivo das criangas, segundo Vygotsky (1983), essa é
a fase dos bonecos que representam de modo resumido a figura humana, ou seja, um desenho
esquematico mais detalhado. Embora este teérico ndo se preocupe em determinar a idade, ele
aponta que nessa etapa ha maior controle dos gestos e a crianga ja tem intencionalidades ao
comunicar por meio do desenho, ou seja, ela cria enredos para dar sentido as suas produgdes de
modo mais coerente, mais 16gico, isso foi percebido nas rodas de conversa, ocasiio em que
faziam suas explanagdes sobre o desenho. Neste sentido o desenho dessa crianga nada mais é
do que fruto de um pensamento socializado que de acordo com Vygotsky (1989), a
aprendizagem da crianga depende da relagio com o meio e a partir disso a crianga associou ao
abstrato suas representagdes.

No desenho a seguir fica aparente aspectos da antropomorfizagio, em que se emprestam
caracteristicas humanas a elementos da natureza, neste caso o sol aparece com cabelos
espetados e se irradiam formando os raios, acrescenta-se a isso os olhos avantajados,
resguardando essas semelhangas entre o humano e seres inanimados (sol). Para Piaget (1986),
essa etapa caracteriza-se pela tendéncia de a crianga animar, ou dar vida a objetos ou astros da

natureza e deve se estender até por volta dos 07 anos.

Desenho 4 — Desenho livre “arco-iris”.

Fonte: Dados coletados durante a pesquisa, 2022.

Como haviamos citado mais acima, algumas criangas possuem uma representacdo

simbdlica da imagem do arco-iris como € o caso da Crianga D de 4 anos no qual expressou
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enquanto desenhava ter medo de trovdo. Isso esta relacionado ao dia em que teve uma forte
chuva em Parintins onde ouvia-se barulhos de trovio, a crianga por sua vez associou esse
elemento com o arco-iris apresentado pela professora em uma ocasifo anterior onde tratava do
“dia da agua”.

Nesse desenho podemos perceber uma etapa pré-operatéria onde Piaget (1985), cita em
relacionar desenho, pensamento e objeto. Aqui a crianga ndo desenha mais por desenhar, ja
consegue pensar em um objeto dando significagdes para ele. Embora a crianca consiga
relacionar o pensamento com o objeto no desenho, sua representagio pode ndo significar aquilo
que pretendeu colocar no papel, mas sua fala interna diz muito a respeito do seu desenho, bem
como a expressdo daquilo que desenhou, ou seja, ela se apoia na linguagem oral para criar um
enredo que dé sustentagdo aquilo que representou. (VYGOTSKY, 1989).

O proximo desenho partiu de um tema gerador, neste caso houve uma chuva torrencial
com alagamento na cidade e nds conversamos nas rodas sobre este acontecimento. Dai surgiu

a proposta de desenho a respeito de suas percepgdes e sentimentos.

Desenho 5 — Desenho livre “A familia”

Fonte: Dados coletados durante a pesquisa, 2022.

Neste desenho “A familia” a Crianga E de 05 anos esta representando sua familia, cujos
membros constam: seu pai (a inica imagem pintada) e seu irmo. Nessa etapa, Piaget (1982)
aponta que ha o surgimento do desenho com os vinculos emocionais, sobrepondo-se aos
vinculos espaciais. Wallon (1995) também fala sobre o vinculo emocional marcado por uma
elevada importéncia afetiva/emocional entre o adulto e a crianga, ou seja, certamente o pai desse
crianga representa a figura mais importante emocionalmente para ela. Quanto as questdes

espaciais, observamos que a organizago e disposigdo das figuras humana estdo distribuidas de
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modo aleatério, fugindo do realismo, pois as nuvens aparecem sob os pés, embora outras nuvens
¢ montanhas disputem espago com o sol no céu. Também ¢ possivel chamar a atencdo para as
roupas, detalhes estes que sdo importantes, embora o tronco se confunda com as vestes e de 14
saiam os membros inferiores e superiores. Diferente daquela etapa de movimentos globais onde
0s gestos se confundiam com os tragados, aqui as inscrigdes feitas pelas criangas no papel tém
significados com base na realidade e no apenas em seus gestos.

E possivel perceber duas letras (A e X) em um desenho em forma de quadrado
pontiagudo, essas letras representam o nome do pai (A=Ant6nio) e da mie (X=S6nia), levando
em consideragdo que o desenho ajuda no desenvolvimento da escrita e que esta crianga esta
tentando representar esses nomes com os signos graficos.

Tal atitude pode revelar ainda uma recusa da crianga em aceitar que seu desenho seja
suficiente para identificar os objetos em cena. Isso decorre de uma pratica recorrente na
Educagdo Infantil, quando o professor ou professora tende a rabiscar sobre o desenho das
criangas deslegitimando o que a crianga desenhou ¢ legitimando a escrita como forma exemplar
€ mais importante de registro.

Esses conceitos que a crianga apresenta em seu desenho certamente é fruto das suas
interagdes na qual chamo a ateng&o para o desenho da estrela, uma vez que essa imagem pode
ter sido estruturada por ela em determinado momento das suas vivéncias, como por exemplo a
cauda longitudinal e os tragos procurando chegar o mais proximo do real conforme a imagem
simbolica a apresentou.

No desenho a seguir, pedimos que desenhassem livremente o que quisessem ou viesse

a sua mente, apenas fornecemos papel e lapis de cores variadas.

Desenho 6 — Desenho livre “Os amigos”

Fonte: Dados coletados durante a pesquisa, 2022.
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Aqui, a Crianga F de 04 anos de idade desenhou figuras humanas para representar sua
amiga, ela e seu irmdo brincando de bola. Neste desenho, a crianca desenha alinhando os
personagens e acima delas, aparece o sol com aspectos do animismo. O fato de alinhar as
figuras, ja demonstra um conhecimento importante, pois as figuras ji nfio estdo flutuantes. B
um desenho tipico da etapa simbdlica que segundo Oliveira (2002, p.26) “é um processo de
intervengdo de um elemento intermediario numa relacio”, ou seja, ao envolver seu irmio com
um circulo ela quer expressar a forma como seu irméo age quando nio compartilha a bola com
clas, por esse motivo o retangulo desenhado ao redor dele. Através desse desenho a crianca
expressou seu conflito, que foi resolvido com o desenho de uma bola s6 para elas brincarem.

Para Luquet (1969), o desenho é um modelo interno e ndo a imagem visual do objeto,
podemos perceber exatamente esses fatores, de forma peculiar em cada desenho, onde a crianca,
ao desenhar o objeto expressa sua forma real, porém acrescenta tragos nos objetos que tém
coeréncia com a sua expressividade, ou seja, com o que elas querem representar. Para o autor
"0 gesto € também o signo visual que contém a futura escrita da crianga: os gestos sdo a escrita
1o ar e 0s signos escritos sdo gestos que foram fixados”. (LUQUET, 1969 p.121).

Assim se por um lado, o gesto ¢ o registro corporal de um desejo ou de uma intenco,
por outro, o desenho ¢ a escrita sdo gestos que se fixaram no papel. Gestos inicialmente sem
fungdo definida, mas que, aos poucos, vdo ganhando intengdo e significado nos grafismos que
produz. Esses foram os desenhos escolhidos para a analise de dados, cada um com sua
particularidade, mostrando que € possivel desenvolver o cognitivo e o expressivo das criancas
da Educag@o Infantil de forma prazerosa, pois o desenho ¢ algo que nunca saira de moda

enquanto estratégia de ensino.
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CONCLUSAQO

O desenho ¢ a primeira marca concreta que a crianca deixa no mundo, por isso esse
trabalho se constitui um importante instrumento para a reflexio e fio condutor para um
entendimento mais aprofundado sobre o desenho, como forma de desenvolvimento expressivo
¢ cognitivo da crianga. Sabemos que ao desenhar a crian¢a aprende a coordenar gestos ¢
pensamento, sabemos ainda que ha muito que se conhecer sobre esse fendmeno, principalmente
na Educacdo Infantil.

O desenho tem sido negligenciado quando a escola aborda o tema como uma forma de
manter a crianga ocupada ou como um passatempo. Ao desenhar a crianca elabora pensamentos
que estdo em sua estrutura cognitiva e se mostraram como possibilidades de ampliar o uso da
imaginacéo, da criatividade durante as atividades.

Os desenhos coletados e aqui interpretados sdo indicios que nos conduzem para
consolidar a importancia de se conhecer, interpretar e compreender, tanto o processo evolutivo
cognitivo quanto expressivo das criangas. Pois ao colocarmos os desenhos das criangas como
centro de nossos interesses de andlise, pudemos apontar uma série de informacdes sobre o
desenvolvimento das criangas seja cognitivo ou expressivo, tais como:

e A crianga desenha o que ela pensa e ndo propriamente o que ela vé, entdo ha que
se ter cuidado ao impor um modo de representar as criangas;

e Ao desenhar a crianga esta construindo conceitos que variam em niveis de
abstrag@io, mas qualquer que seja o desenho, ha intencionalidade por tras, ha um
desejo impregnando a agdo, por isso ¢ necessdrio respeitar estas etapas, ao
mesmo tempo propor novos desatio para que ela seja encorajada a avancar;

e Mesmo em situagdes controladas, ela acrescenta outros elementos a cena. estes
fazem parte de constru¢des mentais com base em suas vivéncias, por 1ss0, 0
professor precisa se valer menos de modelos e mais de estratégias diversificadas
para trabalhar com o desenho;

e As cores ¢ os detathes vio sendo gradativamente se aproximando da realidade,
deste modo ¢ imprescindivel ndo limitar a escolha das criancas aquilo que o
professor considera real, por exemplo: a cor da drvore nem sempre é marrom
com a copa verde;

e A organizacio e disposicio espacial estdio relacionadas nfio apenas com a
posicdo dos objctos. tampouco com as dimensdes fisicas. mas envolvem

aspectos emocionais, fugindo do realismo, neste caso o professor ou professora
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devem ficar atentos ao que querem comunicar, sem criar suposicdes
estereotipadas;

e Ao desenhar objetos em determinada etapa, elas emprestam caracteristicas
humanas a elementos da natureza, essa tendéncia, muitas vezes é vista com
preconceitos por parte de quem ndo compreende, isso leva a colocar as criancas
em situagdes vexatérias ao indagar: Sol te olhos? Ou ainda...as nuvens tém
boca?.

° Asprimeiras representagdes da figura humana revelam conceitos complexos que
estdo presentes, aspectos motores, emocionais e cognitivos, por isso € necessario
estimular esse tipo de representagdo grafica. Estimular essa atividade ajuda no
desenvolvimento intelectual e expressivo delas, além disso permite que elas

pensem suas relagdes consigo, com o outro e com 0 mundo.

Diante dessas constatagdes ¢ imprescindivel olhar para a realidade pedagogica na E. I
como fonte de conhecimento e possibilidade de desenvolvimento das capacidades intelectuais
da crianga. Quando o professor ou professora reconhece esses aspectos nos desenhos das
criangas, poderd refletir em mudangas em préticas estereotipadas que se imp&em sobre a crianga
e que ndo consideram suas formas de comunicagio e seu desenvolvimento. Assim o desenho é
mais que uma representagdo motora do real, € também uma transcendéncia interior que diz
muito sobre o que a crianga pensa ¢ como ela expressa seu pensamento.

Percebemos durante a pesquisa, que elas gostam de se expressar, esse é um fator que
contribui para a sua evolugdo motora e cognitiva, uma vez que o pensamento se relaciona com
a fala e esses contribuem para a aprendizagem. E importante o0s professores estimularem as
criangas a expressarem seus pensamentos, pois o desenvolvimento de suas capacidades
motoras, cognitivas ¢ expressivas se manifestam quando acontecem estimulos que as
potencializem

Neste sentido, os desenhos das criang¢as sdo como uma “caixinha de surpresas™ que
apresentaram o que de mais valioso elas possuem, sua esséncia, scus sentimentos, suas
emog¢des. E como caminhar por entre um mundo de fantasias que se junta com sua realidade e
cabe ao profissional saber interpretar seus significados.

Particularmente o desenho livre se mostrou um ponto importante neste trabalho, pois
nos forneceu elementos mais fidedignos dos nossos propositos de analise do pensamento ¢ das
formas de expressao por meio do desenho, afinal, a crianga era encorajada a mostrar o que pensa

€ COIMMO pensa com autonomia.
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Sendo assim, do desenho € muito importante para o desenvolvimento cognitivo e
expressivo das criangas na Educacdo Infantil, uma vez que por meio dele a crianga expressa sua
forma de pensamento e representagdes de suas vivencias e experiéncias. E também um caminho
promissor para que a escrita seja desenvolvida, pois antes de escrever a crianca desenha as
letras, isso € um processo que ajuda em sua alfabetizagio.

Além de ser um potencializador da inteligéncia da crianca que por meio de sua
imaginacdo criativa que vai se desenvolvendo e adquirindo no decorrer da Educacdo Infantil
condigbes para que possa resolver as situagdes cotidianas que o professor pode estar
estimulando através de atividades perceptivas para que a crianca possa produzir e aprimorar
suas formas expressivas no desenho.

Portanto nos desenhos das criangas aqui analisados podemos perceber uma série de
informagdes sobre desenvolvimento cognitivo € expressivo delas e a forma como a professora
em sala abordar o tema, se constituird ou nfio em fonte de informacio e de novas formas de

intervengdo que permitam ampliar as suas capacidades expressivas.
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