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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar de que maneira o conhecimento dos professores
sobre a dislexia e 0 acesso a formagdo continuada influenciam suas praticas pedagdgicas com
alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Manaus. O estudo
articula as contribui¢des tedricas da Psicologia Histdorico-Cultural de Lev Vigotski e da
Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani, juntamente com a legislacdo educacional
vigente, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) e a Lei n°® 14.254/2021,
enfatizando o papel do professor como agente de inclusao e mediador do saber elaborado. Trata-
se de uma pesquisa de natureza qualitativa, ancorada no referencial dialético, cujos dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com dois docentes (atuantes no 1° e no 5°
ano do Ensino Fundamental). Os resultados indicam que o conhecimento docente sobre a
dislexia ainda esta fortemente embasado no senso comum, configurando um “saber
espontaneo”, devido a grave lacuna na oferta de formacao continuada especifica por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Além disso, a pesquisa revela um forte
descompasso entre as garantias legais e a precarizacao estrutural das escolas, onde turmas
superlotadas e a falta de materiais basicos inviabilizam a mediagdo pedagdgica intencional e
sobrecarregam de maneira solitaria os professores. Conclui-se que a inclusdo efetiva do aluno
com dislexia exige identificagdo precoce e uma pratica pedagdgica instrumentalizada, o que s6
sera alcangado mediante a garantia de condi¢des materiais dignas de trabalho e politicas solidas
de capacita¢dao docente ofertadas pelo Estado.

Palavras-chave: dislexia; pratica pedagdgica; inclusdo escolar; formagdo continuada; anos
iniciais do ensino fundamental.



ABSTRACT

This research aims to investigate how teachers' knowledge about dyslexia and their access to
continuing education influence their pedagogical practices with students in the early years of
Elementary School in the municipal educational network of Manaus. The study articulates the
theoretical contributions of Lev Vigotski’s Historical-Cultural Psychology and Dermeval
Saviani's Historical-Critical Pedagogy, along with current educational legislation, such as the
National Education Guidelines and Framework Law (LDB) and Law No. 14,254/2021,
emphasizing the teacher's role as an inclusion agent and mediator of elaborated knowledge.
This is a qualitative research, anchored in the dialectic framework, with data collected through
semi-structured interviews with two teachers (working in the 1st and 5th grades of Elementary
School). The results indicate that teachers' knowledge about dyslexia is still predominantly
based on common sense, configuring “spontaneous knowledge”, due to a profound gap in the
provision of specific continuing education by the Municipal Department of Education
(SEMED). Furthermore, the research reveals a strong mismatch between legal guarantees and
the structural precariousness of schools, where overcrowded classrooms and lack of basic
materials preclude intentional pedagogical mediation and overburden teachers in a solitary way.
It is concluded that the effective inclusion of students with dyslexia requires early identification
and an instrumentalized pedagogical practice, which can only be achieved through the provision
of decent material working conditions and solid teacher training policies offered by the State.

Keywords: dyslexia; pedagogical practice; school inclusion; continuing education; early years
of elementary school.
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INTRODUCAO

Este trabalho nasceu da observacdo participante realizada em uma escola da regido
metropolitana de Manaus, onde, no ano de 2023, esta pesquisadora atuou como apoio a
coordena¢ao do Ensino Fundamental. Entre as suas fun¢des, uma delas era a responsabilidade
pela aplicagdo de avaliacdes a alunos com necessidades educacionais especificas. Foi nesse
cendrio que emergiu a inquietacdo central desta pesquisa, ao testemunhar a angustia de um
aluno com dislexia que, embora inserido em uma suposta dindmica de inclusao ao realizar suas
provas em uma sala especial para favorecer a concentracdo, via-se paralisado diante de
instrumentos avaliativos sem qualquer acessibilidade metodologica ou apoio pedagodgico
efetivo.

A experiéncia de presenciar um estudante com limitacdes visiveis para decifrar
enunciados, rodeado pelo sentimento de vergonha diante de sua condicdo neurobiologica,
evidenciou que a mera presenca fisica no ambiente escolar e o isolamento em salas de apoio
ndo garantem, por si sO, 0 acesso real ao conhecimento. Atualmente, essa inquietagdo desloca-
se e aprofunda-se ao observar a realidade do cotidiano escolar na rede municipal de Manaus. A
falta de um diagnostico precoce e de estratégias pedagogicas acessiveis estabelece um ciclo de
frustracdo escolar que perdura por toda a vida. O que comega como uma falha na associagdo
fonética, transforma-se em aversao a leitura na adolescéncia e culmina em uma lentidao leitora
extrema na fase adulta, configurando uma condigao persistente que acompanha o individuo em
todas as etapas de seu desenvolvimento.

Diante desse cenario, este estudo justifica-se por sua proposta de mudanca de
paradigma. A analise' parte da premissa de que a barreira de aprendizagem nio reside apenas
na condi¢do neurobioldgica do estudante, mas na capacidade (ou incapacidade) do sistema
escolar e do professor em oferecer as mediacdes necessarias para a aprendizagem. Para tanto,
o trabalho articula as contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural de Lev Vigotski (1991) e
da Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani (2025) com a legislacdo educacional
vigente, focando especificamente no papel do professor como agente de inclusdo e transmissor
do saber elaborado.

A partir desse delineamento, a presente pesquisa busca entender de que maneira o

conhecimento (ou a falta dele) sobre a dislexia e suas bases neurobioldgicas influencia as

T A autora declara que utilizou a ferramenta Gemini (Google) ao longo do texto como ferramenta de apoio para
refinamento vocabular e revisdo ortografica. Nenhuma parte do contetido tedrico ou metodoldgico foi gerada por
Inteligéncia Artificial.
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praticas pedagogicas e a percepcao dos sinais de alerta por professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em Manaus. Parte-se da hipotese de que a falta de formacgao especifica
converte o fazer pedagdgico em um saber espontaneo, limitando a pratica do professor a agdes
nao sistematizadas que nao atendem as necessidades neurobiologicas dos alunos com dislexia.

Consequentemente, essa lacuna no conhecimento docente, somada a auséncia de suporte
intersetorial da rede de satide e de educagdo, contribui para a invisibilidade da dislexia e para
frequentes diagnosticos equivocados, o que reflete diretamente no desenvolvimento de severos
impactos socioemocionais, gerando traumas, quadros depressivos € aversao a escola.

Para responder a essa problematizagdo, o objetivo geral desta pesquisa ¢ investigar de
que maneira o conhecimento dos professores sobre a dislexia e o acesso a formacao continuada
influenciam suas praticas pedagdgicas com alunos disléxicos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na rede municipal de Manaus. Para alcangar tal propdsito, foram delineados os

seguintes objetivos especificos:

a) Analisar o conhecimento dos professores sobre a dislexia e a legislacdo educacional que
assegura o direito a educacao para o aluno com dislexia;

b) Compreender a percepcao dos docentes sobre os desafios da identificagdo dos sinais de
dislexia e as repercussodes no desenvolvimento socioemocional e académico dos alunos;

c) Identificar as estratégias pedagogicas e as metodologias utilizadas pelos professores
como instrumentos de mediagdo para reduzir barreiras a aprendizagem de alunos com

suspeita de dislexia.

O trabalho estrutura-se em trés capitulos. O primeiro, intitulado “Articulagdo Teodrico-
Legal: Do Transtorno Especifico da Aprendizagem ao Direito a Educagdo”, dedica-se a
conceituar a dislexia e expor as premissas tedricas que sustentam a pesquisa. Nesta etapa, a
andlise articula achados neurobioldgicos sobre a dislexia com os fundamentos da Psicologia
Historico-Cultural de Lev Vigotski e da Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani,
juntamente com a legislagdo vigente.

O Capitulo 2, detalha o percurso investigativo de natureza qualitativa, ancorado no
referencial dialético, descrevendo o cendrio da rede municipal de Manaus, os sujeitos da
pesquisa € o uso de entrevistas semiestruturadas como instrumento de escuta docente. O
Capitulo 3, “Anélise das Estratégias Pedagogicas e as Repercussdes da Formagao Continuada”,
apresenta o cruzamento entre os referenciais tedricos e os dados coletados no campo. Esta se¢ao

investiga como a falta de formacao especifica converte a agdo docente em um saber espontaneo
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e analisa as contradi¢des entre as exigéncias legais de inclusdo e a precarizacgao estrutural das
escolas.

Acredita-se que, ao investir na formagdo docente e na criacdo de um ambiente flexivel, a
escola ndo apenas cumpre seu papel de inclusdo, mas melhora a qualidade do ensino para todos.
A investigacdo assume uma natureza qualitativa e ancora-se no referencial dialético. A
abordagem compreende que a qualidade dos fatos e das relagdes sociais ¢ uma propriedade
inerente a realidade. Sendo a pesquisa concebida como uma préatica teérica de busca constante,

o inacabamento docente torna-se a propria mola propulsora da investigacao.



CAPITULO 1 - ARTICULACAO TEORICO-LEGAL: DO TRANSTORNO
ESPECIFICO DA APRENDIZAGEM AO DIREITO A EDUCACAO

Nesta se¢do, serao apresentadas as premissas tedricas que sustentam a investigagao
sobre a formacgdo docente e as praticas pedagodgicas voltadas ao aluno com dislexia. A analise
parte da premissa de que a dificuldade do aluno nao reside apenas em sua condi¢dao
neurobioldgica, mas na capacidade (ou incapacidade) do sistema escolar e do professor em
oferecer as mediagdes pedagdgicas necessarias para o processo de aprendizagem. Para tanto,
este trabalho articula as contribui¢cdes de Filippo Barbera em seus estudos sobre a Dislexia
(2024), assim como os achados de Sally Shaywitz (2006), da Psicologia Historico-Cultural, de
Lev Vigotski (1991), e da Pedagogia Historico-Critica, de Dermeval Saviani (2025), com a
legislagdao educacional vigente, focando especificamente no papel do professor como agente de

inclusdo e mediador do processo da construgdo e aquisicao do saber elaborado.

1. CONCEITUANDO A DISLEXIA

A definigao da dislexia tem evoluido bastante nas Gltimas décadas. Outrora, a condi¢ao
era circunscrita de forma restrita, conforme a definicdo de Worthington (2003) e resgatada por
Hudson (2019, p. 29), como uma “dificuldade de interpretagdo da linguagem escrita em um
individuo que ndo tem deficiéncia visual, deficiéncia auditiva ou deficiéncia intelectual”.

Segundo as atualiza¢des mais recentes dos manuais de diagnostico internacionais, em
especial o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, Quinta Edi¢do, Revisdo
de Texto (DSM-5-TR), publicado pela Associacdo Psiquidtrica Americana (APA) em 2022,
houve uma mudancga paradigmatica na nomenclatura e na classificagdo da condigdo. O DSM-
5-TR estabelece que o diagnostico principal e abrangente passa a ser o de Transtorno Especifico
de Aprendizagem com prejuizo na leitura (APA, 2022, p. 76).

Nesse sentido, o termo “dislexia” deixou de ser utilizado como um diagnostico clinico
primario ou isolado. A partir dessa atualizagdo, a dislexia passou a ser classificada no manual
estritamente como um termo alternativo empregado para se referir a um padrao especifico de
dificuldades de aprendizagem. Esse padrdo € caracterizado, fundamentalmente, por problemas
no reconhecimento preciso ou fluente de palavras escritas, associados a uma decodificacao
deficiente e a habilidades ortograficas prejudicadas. Ao contrario do que muitos podem pensar,
a dislexia ndo ¢ considerada uma doenca, mas sim um transtorno especifico da aprendizagem.

De acordo com Lima (2024, p.22):



Segundo os manuais de diagnostico internacionais, como DSM-5 (Manual do
Diagnoéstico e Estatistico Transtornos Mentais, 5° edi¢do) e a CID 11
(Classificacao Internacional de Doencas, 11? edicdo), a dislexia tem origem
neurobioldgica, nao resultado de déficit intelectual, sensorial ou de falta de
oportunidades para aprender.

O conceito da dislexia foi reestabelecido pela Associagdo Internacional de Dislexia
(IDA) em colaboragao com a Associacao Brasileira de Dislexia (ABD), marcando o fim de um
ciclo de duas décadas regido pelo conceito de 2002. O processo de revisdo, iniciado em 2024,
modernizou a compreensdo do transtorno ao integrd-lo as descobertas cientificas
contemporaneas e as experiéncias globais. A principal mudanca se encontra na classificacdo da
dislexia como um Transtorno Especifico de Aprendizagem (TEAp) que se manifesta em um
continuum? de gravidade, caracterizado por dificuldades na precisio e velocidade da leitura e
escrita que variam conforme o sistema ortografico.

Diferente de visdes anteriores, 0 novo conceito enfatiza a persisténcia das dificuldades
mesmo diante de métodos de ensino eficazes para os pares, reconhecendo que as causas sao
uma interagdo complexa entre fatores genéticos, neurobioldgicos e ambientais. Além disso,
embora o processamento fonologico e morfologico continuem centrais, eles deixam de ser
considerados critérios universais, abrindo espaco para a identificagdo de desafios precoces na
linguagem oral como preditores da alfabetizagdo, ou seja, a consciéncia fonologica, o
conhecimento das letras, entre outras habilidades.

No que tange aos critérios de reconhecimento diagnostico, o DSM-5-TR determina que
o Transtorno Especifico de Aprendizagem exige a observagao de dificuldades na aprendizagem
de habilidades académicas que persistam por pelo menos seis meses, mesmo apds a provisao
de intervengdes que visam essas dificuldades (APA, 2022, p. 77). O manual corrobora que a
origem desse transtorno € neurobioldgica, de modo que as defasagens do aluno nao podem ser
explicadas por deficiéncia intelectual, problemas de acuidade visual ou auditiva nao corrigidas,

adversidade psicossocial, ou instrugdo educacional inadequada (APA, 2022).

1.1. ANATUREZA NEUROBIOLOGICA E OS PROCESSOS DE DECODIFICACAO

A dislexia ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento com reflexos diretos na trajetoria
escolar do estudante, suas dificuldades tipicas surgem de maneira autdbnoma, ou seja, “sem que

haja outra alteracdo (neuroldgica, sensorial ou motora) que justifique as dificuldades

2 Série ou conjunto homogéneo formado por uma sequéncia elementos tdo préximos que ndo permitem divisdes
claras entre si. Caracteriza-se por uma variagdo gradual e constante onde a unidade do todo se mantém, apesar das
mudangcas leves que ocorrem ao longo da sua extensdo, conforme defini¢do do Dicionario Michaelis (2026).
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observadas” (Instituto ABCD, 2021). A dislexia ¢ uma condigdo persistente, por isso ¢ esperado
que dificuldades continuem apds o periodo de alfabetizacdo, podendo tornar-se mais especificas
de acordo com a etapa escolar que o aluno se encontra e possiveis intervengdes pedagogicas
realizadas.

Além de afetar a leitura e a escrita, na dislexia “podem ficar comprometidos inimeros
aspectos que podem ter um impacto significativo tanto na vida escolar quanto no cotidiano”
(Barbera, 2024, p. 12). E importante ressaltar que o Transtorno Especifico de Aprendizagem
com prejuizo na leitura ndo se manifesta de uma forma idéntica em todos os casos (APA, 2022,
p. 78), por isso, cada crianca com dislexia tem tempos e modos diferentes de aprendizagem. Na
escola aprende-se a desenvolver habilidades de forma sistematica, ¢ o lugar onde exige uma
organizacio cognitiva que, muitas vezes, acaba revelando as primeiras dificuldades. E dentro
desse ambiente que o aprendizado precisa ser flexibilizado, garantindo que o suporte
pedagdgico seja capaz de transformar a experiéncia escolar em um caminho de evolucdo, e nao
de exclusao.

No primeiro ano do ensino fundamental, os alunos come¢cam um trabalho mais atento
de quebrar as palavras em partes menores para entender como elas sao formadas. Esse processo
de olhar para cada pedacinho da palavra é o que permite que a crianga analise e consiga ler
termos que, aos poucos, vio ficando mais dificeis e complexos. E a partir dessa pratica que ela
ganha seguranga para decifrar qualquer palavra nova, transformando os sons em leitura de
forma gradual e segura (Shaywitz, 2006).

O processo de alfabetizagao nem sempre ocorre de maneira fluida, e para os alunos com
dislexia ¢ significativamente mais demorado, Barbera (2024, p. 86) afirma que “as criangas com
dislexia podem ter dificuldades de memorizar, manter e recuperar as informagoes”. Nessa
condi¢do neurobiologica, € comum que, ao longo do Ensino Fundamental, o aluno desenvolva
uma forte aversao a atividades que envolvam leitura e escrita, manifestando comportamentos
de esquiva. Conforme documentado pelo DSM-5-TR, evitar ou relutar em se envolver em
tarefas que exijam habilidades académicas ¢ uma caracteristica comum do transtorno, podendo
a crianga expressar um nitido medo de ler em voz alta ou, até mesmo, recusar-se a fazé-lo (APA,
2022, p. 81).

Barbera (2024, p. 13) afirma que o professor “deve saber bem a diferenca entre uma
condicao de dificuldade de aprendizagem, que se refere a uma dificuldade genérica qualquer
encontrada pelo estudante no ambito escolar, e uma condicdo de Transtorno Especifico da
Aprendizagem, que pressupoe a presenca de um déficit mais grave e especifico, que deve ser

investigado e verificado mediante um procedimento clinico de diagndstico”. Essa percepg¢ao so
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¢ possivel por meio de uma interagdo frequente e atenta, que capacite o professor a detectar
mudancas sutis no aprendizado e a reflexdo de suas estratégias em tempo real, garantindo que
a instru¢do acompanhe a evolucdo Unica da crianga.

Com o amparo adequado e o desenvolvimento de habilidades especificas, a crianca
disléxica pode tornar-se plenamente capaz de se destacar em qualquer area que desperte seu
interesse, transformando o diagnodstico em apenas um detalhe de uma trajetdria de conquistas.
Neste contexto, o educador deve estar aberto as diferengas humanas, entendendo que ndo existe

um molde tnico para a constru¢do da aprendizagem e conhecimento.

1.1.1. Sinais de Risco nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Identificagao e Invisibilidade

De acordo com o mapeamento da Associagdo Psiquidtrica Americana (APA) no DSM-
5-TR, o Transtorno Especifico de Aprendizagem constitui uma realidade que atinge de 5% a
15% das criangas em idade escolar, com estimativas de prevaléncia observadas em paises como
o Brasil, Estados Unidos e Irlanda do Norte. O manual destaca que essa condi¢do neuroldgica
ocorre em todas as origens linguisticas e etnorraciais, bem como em diversos contextos culturais
e socioecondmicos, muito embora a sua manifestagdo possa variar de acordo com as praticas
educacionais e a natureza dos sistemas de simbolos da lingua falada e escrita (APA, 2022).

Identificar e compreender as dificuldades e limita¢des do aluno € o primeiro passo para
buscar estratégias que permitam a este uma aprendizagem efetiva, Almeida (2022, p. 58956)
afirma que “as dificuldades da aprendizagem podem explicar o motivo pelo qual alguns alunos
ndo conseguem compreender determinados assuntos da mesma forma que os demais, sem razao
ou deficiéncia aparente”.

Os alunos com dislexia podem apresentar um atraso perceptivel em relagdo ao ritmo de
aprendizagem da turma, por isso € importante que qualquer sinal seja detectado e acompanhado
Jj& no primeiro ano de escola. A eficacia da interven¢do depende diretamente da agilidade em
diagnosticar a condi¢do da aprendizagem desse estudante. Shaywitz (2006, p. 231), neste
sentido, defende ser “essencial que se tenha um compromisso firme para com o valor intrinseco
de uma crianga com dislexia. Toda crianca com dificuldade de leitura passara invariavelmente
por altos e baixos na escola”.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o esforco individual € colocado a prova por
novas demandas de leitura, escrita e logica. Os sinais caracteristicos da dislexia levantam a
suspeita pedagdgica: erros ortograficos como trocas de letras ou silabas, inversdes, adi¢des e

omissodes, a confusdo fonoldgica entre consoantes que se assemelham no som ou na grafia, a
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desorientagdo espacial no caderno e as dificuldades de retencdo de aprendizado (Instituto
ABCD, 2021).

Para identificar o TEAp com prejuizo na leitura (dislexia), o professor deve observar se
as dificuldades permanecem por no minimo seis meses, mesmo apds o uso de intervengoes
pedagbgicas direcionadas. Além disso, de acordo com os critérios diagnosticos (APA, 2022), é
necessario descartar que essas defasagens sejam causadas por ensino inadequado, problemas
psicossociais ou limitagdes sensoriais nao corrigidas, como deficiéncias de visao ou audi¢do

Nesse sentido, Veras (2012) elenca sinais especificos que auxiliam o docente a
distinguir entre uma dificuldade passageira e o transtorno propriamente dito. O quadro a seguir
sistematiza essas manifestacoes, detalhando os sintomas mais comuns da dislexia para servir

como um guia pratico no rastreio de possiveis casos dentro do cotidiano escolar:

QUADRO 1 - SINTOMAS MAIS COMUNS DA DISLEXIA

Na primeira infancia:

Atraso no desenvolvimento motor desde a fase do engatinhar, sentar ¢ andar;

Atraso ou deficiéncia na aquisi¢cdo da fala, desde o balbucio & pronuncia de palavras;
Dificuldade aparente para a crianga entender o que esta ouvindo;

Distiarbios do sono;

Enurese noturna;

Suscetibilidade a alergias e a infeccdes;

Tendéncia a hiper ou a hipo-atividade motora;

Choro recorrente ¢ aparente inquietagdo ou agitagéo;

YYVYVYVYYVYVYVYY

Dificuldades de adaptagdo nos primeiros anos escolares.

A partir dos sete anos de idade:

> Extrema lentiddo ao fazer os deveres ou ocorréncia de muitos erros nas tarefas pelo fato de terem sido
feitas rapidamente;

Pobre compreensdo do texto ou falta de leitura do que escreve;

Inadequacdo da fluéncia em leitura para a idade;

Invencdo, acréscimo ou omissdo de palavras ao ler e ao escrever;

Preferéncia por leitura silenciosa;

Letra mal grafada e, até, ininteligivel; borrdes ou ligacdo entre as palavras;
Omissao, acréscimo, troca ou inversao da ordem e da dire¢do de letras e silabas;
Esquecimento daquilo que aprendera muito bem, em poucas horas, dias ou semanas;
Maior facilidade, capacidade de bem transmitir o que sabe através de exames orais;
Grande imaginagao e criatividade;

Capacidade de desligar-se facilmente de qualquer contexto;

Falta de concentragdo da atengdo em um sé estimulo;

Baixa autoimagem e autoestima; em geral, ndo gosta de ir a escola;

YYYVYVYVYVYVYYVYVYVY

Esquiva de ler, especialmente em voz alta;




Dificuldade para lidar com as no¢des de espaco e tempo; sempre perde e esquece seus pertences;
Mudangas bruscas de humor;

Impulsividade e interrupgdo dos demais para falar;

Timidez, sob pressdo, pode falar o oposto do que desejaria;

Confusdo entre direita e esquerda, em cima e em baixo; na frente e atras;
Lateralidade cruzada; muitos sdo canhestros e outros ambidestros;

Dificuldade para ler as horas, para sequéncias como dia, més e estagdo do ano;

Boa memoria longa, mas pobre memoria imediata, curta ¢ de médio prazo;
Pensamento por meio de imagem e sentimento, ndo com o som de palavras;
Extremamente desordenado, seus cadernos e livros sao borrados e amassados;
Tolerancia muito alta ou muito baixa a dor;

Muito sensivel e emocional, busca sempre a perfeicao que lhe ¢ dificil atingir;
Dificuldades para andar de bicicleta, para abotoar, para amarrar o cordao dos sapatos;

Dificuldade extrema para manter o equilibrio e fazer exercicios fisicos;

YYYVYVYVYVYVYYYYVYVYYVYVY

Intolerancia a muito barulho, o disléxico se sente confuso, desliga-se e age como se estivesse distraido
nesse contexto.

Fonte: Veras (2012, p 14-16).

E fundamental ressaltar, contudo, que a presenga isolada ou um conjunto de alguns
desses sinais ndo confirma automaticamente um diagnostico de dislexia. Como o
desenvolvimento infantil ¢ heterogéneo, muitos desses comportamentos podem ser
momentaneos ou decorrentes de outros fatores contextuais.

Os sintomas listados acima devem ser interpretados como pontos de atengdo que
indicam a necessidade de uma investigagdo mais profunda, eles servem como embasamento
para uma observagdo mais cuidadosa que direcione o aluno para uma avaliagao profissional
completa. O diagnostico do Transtorno Especifico de Aprendizagem nao pode ser estabelecido
a partir de uma Uunica fonte de dados ou de um teste isolado. Em vez disso, trata-se de um
diagnostico eminentemente clinico, que deve ser fundamentado em uma sintese criteriosa de
historico médico, do desenvolvimento, educacional e familiar do individuo.

Para comprovar a persisténcia das defasagens no dia a dia da sala de aula, ¢ exigida a
analise de relatorios escolares, portfolios de atividades e avaliagdes psicoeducacionais
padronizadas. Dessa forma, para garantir uma avaliagdo abrangente e o descarte de condigdes
neurologicas ou sensoriais subjacentes, torna-se imprescindivel a atuagdo de uma equipe
interdisciplinar, envolvendo profissionais com experiéncia em avalia¢do psicologica, cognitiva
e educacional, como neuropsicologos, fonoaudidlogos, neurologistas e pedagogos (APA, 2022;
Lima, 2024).

A 1identificagdo precoce ¢ fundamental porque a maior plasticidade cerebral das criancas

pequenas torna o cérebro mais receptivo ao redirecionamento dos circuitos neurais necessarios
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para a leitura. Barbera (2024, p. 92) afirma que a dislexia se revela “muito antes do ingresso na
escola”, afetando ““a relagdo da crianga com o mundo e sua orientagdo espago-temporal”.
A crianca com dislexia manifesta dificuldades que provavelmente
permanecerdo, pelo menos em parte, mesmo apos tratamento e
potencializacoes especificas. Portanto, ¢ importante, tentar apoiar o aspecto

motivacional, fazendo com que ela ndo viva seu transtorno como um fardo
(Barbera, 2024, p. 111).

A ajuda garante que o aluno com dificuldades acompanhe o ritmo de seus pares,
enquanto o diagndstico tardio resulta em uma falta de pratica irreparavel. Um grande desafio
nesse processo de identificagdo precoce reside no fato de que os sinais de diferentes transtornos
frequentemente se assemelham, o que pode induzir a interpretagdes equivocadas sobre a real
necessidade do aluno. Por essa razdo, entender as especificidades de cada condi¢ao pode
permitir que o suporte oferecido seja, de fato, direcionado e eficaz.

E comum que educadores e pais confundam a dislexia com o Transtorno do Déficit de
Atencao com Hiperatividade (TDAH), mesmo que os dois sejam condi¢des neurobioldgicas,
eles tém naturezas completamente distintas. A dislexia ¢ um transtorno de base linguistica que
afeta especificamente a capacidade de leitura e decodificacdo. J4 o TDAH ¢ uma condicdo que
reflete dificuldades em gerenciar, focar e manter a atencdo. Mesmo assim, as duas podem
coexistir, de acordo com a Associacdo Internacional de Dislexia (2025), 50% das pessoas com
dislexia também tém TDAH, apenas uma avaliagdo continua e multidisciplinar pode possibilitar
um diagndstico assertivo.

Diante dessa prevaléncia expressiva, o olhar pedagogico deve ser ativo o suficiente para
que seja capaz de identificar as particularidades de cada quadro e as intervencdes ndo sejam
baseadas em suposi¢des equivocadas. As repercussdes da dislexia vao além do desempenho
escolar, segundo o Instituto ABCD (2021) 80% das criancas com TEAp apresentam impacto
emocional negativo, como tristeza, ansiedade e baixa autoestima.

Para Menezes (2007, p. 87), “A escola ¢ o local onde a dislexia se manifesta com mais
forca, tendo em vista que as atividades sdo permeadas pela leitura”. A dislexia ¢ um dos fatores
que mais contribui para que a crianca ndo consiga avangar no processo de ensino e
aprendizagem, socializagdo e concentragao.

Frequentemente, essa condicao ¢ confundida com falta de inteligéncia ou esforco, o que
impede a aplica¢do de métodos de ensino adequados. Na realidade, a dislexia tem origem em
uma falha especifica no processamento da memoria visual relacionada ao reconhecimento de

letras e palavras, como sinalizado no estudo. Para o aluno com dislexia, a aprendizagem real s6
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acontece quando o contetido faz sentido, pois o significado atua como o suporte necessario para
compensar as limitagdes de sua memoria de trabalho.

Essa memoria corresponde ao sistema cognitivo responsavel por reter ¢ manipular
informagdes temporariamente na mente durante a execug¢ao de uma tarefa. No processo de
alfabetizacdo, essa funcdo permite que a crianca guarde o som de uma silaba enquanto tenta
decodificar a proxima. Contudo, em decorréncia de disfungdes neurobioldgicas associadas a
dislexia, o estudante enfrenta barreiras na reten¢do de instrugdes basicas, gerando a percepg¢ao
de que o conteudo recém-processado se dissipa com rapidez da sua mente.

Barbera (2024) afirma que a auséncia de automatizacao na leitura e na escrita exige da
crianga disléxica um consumo elevado de energia intelectual para a realizagdo das tarefas
escolares. Como efeito dessa intensa exigéncia fisica e mental, o aluno se cansa com facilidade,
acaba ficando para tras no acompanhamento das aulas e passa a cometer falhas decorrentes do
proprio desgaste.

Conforme este autor, a lentidao tem um impacto significativo na trajetoria escolar, sendo
capaz de atingir o campo emocional e social. O dano motivacional pode levar o estudante que
nado realiza os exercicios no tempo previsto a "se considerar um fracasso e a desenvolver uma
impoténcia aprendida” (Barbera, 2024, p. 37). No fim, o sucesso dessa jornada estad
condicionado a habilidade deste professor em vincular o contetido técnico aos interesses do
aluno, o que impde uma reflexdo constante das estratégias pedagodgicas para que o ensino se
torne significativo e se converta em aprendizado genuino.

E dever do corpo docente ndo limitar o aluno apenas ao transtorno especifico da
aprendizagem, levar em consideragdo as habilidades e o potencial ¢ essencial para que este se
sinta o sujeito central do processo de aprendizagem. Hoje, com os avancos cientificos das
metodologias pedagogicas ¢ mais do que possivel converter o sentimento de incapacidade do

aluno em uma genuina motivacao para aprender.

1.2. 0 DIREITO DE APRENDER E A FORMACAO DOCENTE

Para que a dislexia deixe de ser vista apenas como uma dificuldade atribuida ao aluno e
passe a ser tratada como um compromisso da escola, ¢ fundamental recorrer ao respaldo da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB n°® 9.394/1996). Esse marco legal retira o
foco do transtorno na esfera individual e o coloca sob a responsabilidade do sistema de ensino,
estabelecendo que a inclusdo ndo deve ser um esforco isolado do professor, mas um dever

institucional de garantir que o ambiente escolar seja capaz de acolher as diferencas e promover
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o aprendizado para todos. Conforme estabelece em seus principios educacionais “Art. 3° O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condi¢des para o
acesso ¢ permanéncia na escola” (Brasil, 1996).

Ainda sob essa otica, a LDB (1996), delineia obrigacdes objetivas ao determinar que os
estabelecimentos de ensino devem “elaborar e executar sua proposta pedagdgica” (Art. 12°,
inciso 1) e, obrigatoriamente, “prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento” (Art. 12°, inciso V). No contexto da dislexia, isso significa que a escola tem o
dever legal de ndo apenas identificar as barreiras de aprendizagem, mas de intervir ativamente
nelas. A recuperacdo, nesse sentido, deixa de ser um reforco genérico para se tornar uma
acomodacao com recursos didaticos e metodoldgicos que respeitem a forma como o aluno com
dislexia processa a linguagem e a escrita.

Na LDB, alguns artigos tratam especificamente da formacao dos professores, buscando
garantir um ensino de qualidade e o constante aprimoramento dos docentes. O Art. 63°, por
exemplo, define que as instituicdes de ensino superior devem oferecer programas de educagao
continuada para profissionais de todos os niveis escolares. Ja o Art. 67° refor¢a a importancia
de valorizar esses profissionais, garantindo a eles o direito a formacao inicial e permanente. O
objetivo da lei € assegurar que o professor esteja sempre capacitado, o que reflete diretamente
em uma educagao mais eficiente para os alunos.

Complementarmente, o Art. 24° da LDB (n°® 9.394/96) oferece a base necessaria para a
flexibilizacdo avaliativa, ao postular que a verificagdo do rendimento deve ser “continua e
cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos” (Brasil, 1996).
A legislacdo ndo apenas assegura o direito a educacao, mas orienta a praxis docente para uma
avaliacdo formativa, que reconhece as competéncias intelectuais do aluno para além das
dificuldades de decodificagdo e ortografia tipicas do transtorno.

Este documento legal, portanto, demonstra que a mera presenca do aluno com dislexia
no ambiente escolar ¢ insuficiente. A garantia do direito a educagao inclusiva e a materializagao
do dever de recuperagao exigem um esfor¢o institucional ativo. Assim, as acomodagdes do
aluno sob o curriculo se estabelecem como requisitos fundamentais para a validade da pratica
educativa sob a otica da legislacdo vigente. A qualificacdo dos professores a respeito da dislexia
¢ a estrutura para a construcao de espagos de aprendizagem acolhedores e acessiveis, permitindo
a identificacdo de necessidades especificas de aprendizagem e a aplicacdo de estratégias que
potencializam a trajetoria educacional do estudante (Instituto ABCD, 2023).

O cenario da formagao docente no Brasil € regido por leis que, embora avangadas no

texto, apresentam desafios na materializagdo pratica pedagogica equitativa na escola. Neste
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contexto, ¢ fundamental destacar a Lei n° 14.254/2021, que “dispde sobre o acompanhamento
integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem” (Brasil, 2021). Sancionada em 30 de outubro
de 2021, essa legislagao representa um marco historico e juridico, sendo a primeira lei federal
a garantir explicitamente o direito de pessoas com transtornos especificos de aprendizagem a
educagdo. Antes dela, esses estudantes frequentemente encontravam-se em um “limbo”
educacional, nem sempre amparados pelas politicas inclusivas, o que acometia em um quadro
de diagnosticos tardios e de evasao escolar.

Para concretizar esse planejamento de atendimento e compromisso com a inclusdo, a
estrutura do programa de acompanhamento integral ¢ estabelecida pela propria legislacao.
Assim, de acordo com o Art. 1° esse acompanhamento integral ¢ definido por quatro eixos
fundamentais: a identificagdo precoce, o encaminhamento para diagndstico, o apoio
educacional na rede de ensino e o apoio terapéutico especializado na rede de saide. A
determinacdo legal foi crucial para, em primeira instancia, superar o historico isolamento
pedagdgico, assegurando que o suporte ao aluno ndo seja apenas pontual, como também em
situacdo necessidade de intervencdo terapéutica, apoio e acompanhamento de uma equipe
multidisciplinar (Art. 4°, Brasil, 2021).

A perspectiva desta pesquisa ¢ reforgada pelo Art. 2°, que atribui as escolas de educagdo
basica a responsabilidade de garantir o cuidado e a prote¢do ao educando, atuando em parceria
direta com a familia e os servicos de satide existentes. Tal determinagdo legal é determinante
para superar o historico isolamento pedagdgico, assegurando que o suporte ao aluno seja
continuo e fundamentado em uma equipe multidisciplinar (Brasil, 2021).

A Lei n® 14.254/2021 representa um avancgo significativo nas politicas de inclusdo ao
preencher lacunas deixadas por legislagdes anteriores, que muitas vezes nao contemplavam os
transtornos de aprendizagem no ambito do atendimento educacional especializado. O Art. 5° ¢

categorico ao estabelecer a relagdo direta entre a qualidade do ensino e a capacitacdo docente:

Art. 5° - No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os sistemas
de ensino devem garantir aos professores da educacdo basica amplo acesso a
informagdo, inclusive quanto aos encaminhamentos possiveis para
atendimento multissetorial, e formagdo continuada para capacita-los a
identificagdo precoce dos sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem
ou ao TDAH, bem como para o atendimento educacional escolar dos
educandos (Brasil, 2021).

O texto reconhece que, para haver identificagdo precoce e intervengdo eficaz, o
professor necessita participar de formacdo continuada sobre tematicas relacionadas ao
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Transtorno Especifico da Aprendizagem (TEAp). Desse modo, a lei, portanto, ndo sé retira a
dislexia da invisibilidade, como também impde aos sistemas de ensino a responsabilidade de
prover aos professores os conhecimentos necessarios sobre transtornos de aprendizagem.

Essa formacao continuada ¢ fundamental para que o professor ndo apenas reconhega a
dislexia, mas também consiga construir estratégias pedagdgicas que contemplem diferentes
formas de aprendizagem, evitando a ado¢ao de um modelo tnico de ensino. Cada estudante
com dislexia apresenta caracteristicas proprias, o que reforca a natureza singular desse
transtorno e a necessidade de acomodagdes curriculares e metodologicas, ja que cada pessoa
com dislexia ¢ unica e sua aprendizagem também.

A sociedade constitui-se em constante movimento na organizacdo politica, social,
econdmica, cultural e tecnoldgica, realidade que se reflete no campo educacional por meio do
uso de novas tecnologias, métodos de ensino, estratégias entre outras exigéncias sociais. Diante
desse cenario, a formacdo continuada permite que o professor compreenda e acompanhe essas
transformagoes, aprendendo as melhores maneiras de promover o ensino e a aprendizagem,
além de possibilitar a troca de experiéncias com outros docentes e profissionais formadores.
Esse direito esta previsto nos Art. 62 em seu paragrafo §1° § 2° e §3° da LDB (Brasil, 1996).

Para que as diretrizes federais de inclusdo e de capacitagdo se materializem no cotidiano
escolar, ¢ crucial que os sistemas de ensino garantam as condi¢des objetivas de trabalho. No
ambito da rede municipal de Manaus, essa estruturacdo ¢ amparada, por exemplo, pelo Decreto
n°2.907/2014 (Manaus, 2014), que regulamenta o Horario de Trabalho Pedagogico (HTP). Essa
norma municipal estabelece o tempo remunerado e necessario para que o educador possa
estudar, planejar e construir instrumentos “para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
que contribuam para qualificar o trabalho docente” (Art. 3°, Manaus, 2014).

A garantia desse tempo e das condi¢cdes materiais objetivas para o planejamento € o que
viabiliza a instrumentalizacao tedrica e pratica do docente. Contudo, como sera discutido nas
andlises de campo desta pesquisa, a mera promulgacao da lei ndo assegura a sua materializagao
nas escolas, evidenciando a contradi¢do entre o direito prescrito e a precarizacao estrutural do
ensino. Apesar dessa contradi¢do, o dominio do saber sistematizado permanece como a via
essencial para romper com a exclusdo na sala de aula.

Neste trabalho, a formag@o continuada ¢ compreendida como o processo constante de
apropriagdo teorico-metodologica por meio do qual o docente adquire seu embasamento
técnico. A partir dessa qualificagdo, o olhar pedagdgico deixa de atuar no senso comum e
consolida-se como um verdadeiro instrumento de mediacdo. O professor, munido de

conhecimento cientifico, consegue atuar como mediador, oferecendo o suporte necessario para
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que o estudante encontre estratégias eficazes na superagao das barreiras impostas pela dislexia,

conseguindo navegar pelas exigéncias do ensino formal com maior seguranga.

1.3. A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (ZDP) COMO ESPACO DE
MEDIACAO

Sob a perspectiva vigotskiana (1991), o desenvolvimento humano ¢ compreendido
como um processo essencialmente social, situando o professor como o mediador fundamental
€ 0 mais experiente na constru¢ao das Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

No contexto da dislexia, esse ato de mediar é o eixo central da inclusdo. Sob a
perspectiva vigotskiana, o foco recai no ambiente e ndo apenas na condi¢ao organica do sujeito,
logo, as barreiras sdo impostas quando nao se considera que o processo de decodificacdo da
leitura e da escrita ocorre de forma diferente nesses alunos. Cabe ao docente intervir
intencionalmente através de instrumentos alternativos que permitam ao aluno superar a
limitagao.

Assim, o professor assume um papel importante no processo de aprendizagem do
estudante com dislexia, ao planejar estratégias de ensino que contemplem a necessidade de
aprendizagem desse sujeito aprendente. Afinal, Vigotski (1991) adverte que o risco maior nao
reside no “defeito” em si, mas nas consequéncias sociais de uma mediagdo falha que, por falta
de formacao ou metodologia, acaba por transmutar uma dificuldade de leitura em um fracasso

de aprendizagem global.

O desenvolvimento da crianga ¢ um processo dialético complexo
caracterizado pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de
diferentes fung¢des, metamorfose ou transformagdo qualitativa de uma forma
em outra, embricamento de fatores internos e externos, € processos
adaptativos que superam os impedimentos que a crianga encontra (Vigotski,
1991, p. 51).

E nesta compreensio que a ZDP se estabelece como o espago tedrico e pratico para a
mediacao docente. A Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ caracterizada como o elo entre o
nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. O nivel de
desenvolvimento real se refere as competéncias que o aluno ja domina. Ele representa o
inventario das conquistas ja consolidadas, ou seja, tudo aquilo que ela consegue realizar
sozinha, demonstrando sua autonomia e o conhecimento que ja faz parte do seu repertorio atual.

Vigotski (1991) ressalta que o que a crianga faz sozinha ndo ¢ o medidor de sua inteligéncia,
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mas sim o produto final de um processo de amadurecimento que chega ao fim:

A zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato
da crianga e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso
nao somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também
aquilo que esta em processo de maturagao (Vigotski, 1991, p. 58).

Em outras palavras, a escola deve atuar naquilo que o aluno ainda nao realiza sozinho,
mas para o qual j& demonstra potencial quando recebe apoio. Para que isso acontega, ¢é
fundamental conhecer quem ¢ esse aluno: como aprende, o que ja sabe e quais sdo suas
possibilidades de desenvolvimento. (Bregunci, 2014). A Zona de Desenvolvimento Proximal ¢
um processo de desenvolvimento, no qual a mediagdo do professor € o contato com os colegas
ajudam a crianga a despertar processos internos que ela ainda ndo domina sozinha. Ela antecipa

o potencial futuro e mostra o caminho que a aprendizagem vai percorrer.

1.3.1. A Importancia Das Ferramentas Culturais e Instrumentos Alternativos na Mediagao

A mente ndo evolui sozinha, ela precisa de “ferramentas de pensamento” (Vigotski,
1991). Para um aluno com dislexia, mediadores simbdlicos (como mapas mentais, cores para
separar silabas ou tecnologias assistivas) servem como ferramentas que vao “reconfigurar” a
forma como ele lida com a aprendizagem, permitindo que ele alcance uma complexidade de
raciocinio que, sem esse apoio, seria impossivel de demonstrar.

Para Vigotski (1991), os instrumentos psicologicos, como a linguagem, a escrita e
outros sistemas simbolicos, funcionam como ferramentas culturais criadas pela humanidade.
Eles ndo sdo inatos, mas foram inventados historicamente para mediar o desenvolvimento
humano e nos ajudar a organizar o pensamento. Ao entender como essas ferramentas culturais
e a linguagem se entrelacam para moldar a consciéncia, o docente ganha subsidios para
identificar como o aluno com dislexia reconstrdi suas percepgoes diante do desafio da leitura.

Embora os signos e instrumentos sejam os pilares da mediagdo, a atividade cognitiva
humana ¢ suficiente para abranger diversas outras formas de agdo mediada. Por exemplo, a
alfabetizacdo ndo € apenas um cddigo que se aprende sozinho, mas uma fun¢ao que depende
totalmente da qualidade das trocas sociais para se estabilizar como uma ferramenta interna do
pensamento.

Pela lente dialética, Vigotski (1991) diz que nada na realidade ¢ fixo ou imutavel, pois

tudo vive em um ciclo constante de transformacao onde o fim de uma etapa é o que permite o
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nascimento de algo mais complexo e avangado. Nessa perspectiva, o pensamento ¢ o reflexo
dessa evolugdo dindmica que acontece na pratica. O autor afirma que o processo de
desenvolvimento da crianca nada mais ¢ do que um processo dialético complexo, marcado por
avangos qualitativos. Nessa perspectiva, a evolucao se caracteriza pela irregularidade entre as
diferentes func¢des e por verdadeiras metamorfoses, onde uma forma de ser se transforma
radicalmente em outra. O autor defende que a psicologia humana ¢ moldada pela determinagdo

historica e pela mediagdo cultural:

Para estudar o desenvolvimento na crianca, devemos comegar com a
compreensdo da unidade dialética das duas linhas principais ¢ distintas (a
bioldgica e a cultural). Para estudar adequadamente esse processo, entdo, o
investigador deve estudar ambos os componentes ¢ as leis que governam seu
entrelagamento em cada estagio do desenvolvimento da crianga (1991, p. 81).

O aluno com dislexia ndo ¢ “apenas” um cérebro com dificuldade de leitura; ele ¢ um
sujeito inserido em uma escola tnica, com professores reais e materiais especificos. E essa

realidade material que vai moldar como a dislexia se manifesta.

1.4. PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA (PHC): A CENTRALIDADE DO SABER
DOCENTE

Para compreender a inclusdo do aluno com dislexia de forma aprofundada, ¢ necessario
olhar para além do laudo clinico e entrar no campo politico e social da escola. A Pedagogia
Histoérico-Critica (PHC), desenvolvida por Dermeval Saviani, ganha forma ao compreender as
contradi¢gdes nas atuais concepg¢des de ensino, “uma vez que procura articular um tipo de
orientacdo pedagodgica que seja critica sem ser reprodutivista” (Saviani, 2025, p. 57),
articulando a compreensao das contradi¢cdes nas concepgdes de ensino.

Saviani (2025) descreve o conhecimento como uma ferramenta de poder: “Na
Pedagogia historico-critica a questdo educacional ¢ sempre referida ao problema do
desenvolvimento social e das classes” (2025, p. 72). A PHC alerta que o discurso de que a
escola ndo ¢ tdo importante tem raizes nas divisdes da propria sociedade. Em um mundo
dividido em classes, democratizar uma educagdo de alta qualidade para todos vai contra os
interesses da classe dominante. Por isso, promove-se a desvalorizacao da escola publica, a fim
de evitar que a classe trabalhadora utilize o conhecimento cientifico e elaborado como
instrumento de emancipagdo para questionar e transformar as estruturas de desigualdade do

sistema capitalista.
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O autor pde em evidéncia que a educagdo ¢ uma produc¢do niao material justamente
porque o seu objetivo ndo € criar um produto fisico, mas sim gerar um impacto intelectual,
cultural e subjetivo no estudante. Entendendo que o conhecimento ¢ uma construcao historica,
a ideia da pedagogia historico-critica ¢ desenvolver o olhar critico sobre como a sociedade nos
molda, mas sem esquecer o fator histérico. A partir dessa compreensdo a responsabilidade
metodologica do professor ganha uma dimensao politica e social.

Na atualidade, a escola ¢ o meio pelo qual o povo acessa o conhecimento cientifico e
organizado. Para Saviani (2025), ensinar bem o contetido ¢ o ato mais revolucionario que um
professor pode ter. Nesta linha de raciocinio, Libaneo (1987) tornou-se uma figura central ao
sistematizar a pedagogia critico-social dos conteidos®, uma abordagem que busca transformar
a atuacdo do professor em sala de aula através de uma didatica renovada e comprometida.

A educagdo s6 cumpre sua fungao politica quando garante que o aluno se aproprie do
saber cientifico e erudito. A abordagem eficaz exige que o professor exerca sua “competéncia
técnica” (Saviani, 2025, p. 33), aplicando o “saber-fazer” necessario para transformar a forma
de ensino. Isso ¢ crucial para garantir que o contetido erudito e sistematizado seja plenamente
apropriado por todos os alunos, inclusive os que apresentam alguma condi¢cdo orgéanica
especifica, como no caso do estudo com estudante com dislexia.

Ao dominar os métodos inclusivos e as técnicas eficazes, o professor consegue
contornar a barreira da dificuldade neurobiologica, instrumentalizando o aluno com dislexia
para atuar como um “‘agente ativo no processo de desenvolvimento e transformacao das relagdes
humanas” (Saviani, 2025, p. 66). O professor tecnicamente competente ¢ capaz de pensar os
métodos de ensino para assegurar a aprendizagem efetiva. Ou seja, ser um professor
politicamente engajado exige, antes de tudo, saber ensinar com exceléncia e dominar as
ferramentas pedagogicas necessarias para que o aluno aprenda e se desenvolva.

A ““agdo educativa” (Saviani, 2025, p. 91) ¢ constuida e executada na escola a partir da
base concreta da vida, ela tanto comega na realidade material quanto necessita dela como meio
para se realizar. O verdadeiro desafio pedagdgico ¢ garantir que o povo se aproprie do saber
sistematizado para expressar seus proprios interesses com clareza.

Sobre a escola, Saviani (2025, p. 14) diz que ela “existe, pois, para propiciar a aquisicao

dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio

3 Uma corrente da pedagogia progressista e uma versdo da pedagogia historico-critica voltada especificamente
para o campo da didatica. Define-se pela premissa de que a democratizacdo da sociedade passa obrigatoriamente
pela democratizacdo da escola publica, o que s6 é possivel garantindo a todos o acesso pleno aos saberes
historicamente produzidos.
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acesso aos rudimentos desse saber”. Nesta perspectiva, a apropriagdo do conhecimento torna-
se o dever central da escola, ela “necessita organizar processos ¢ descobrir formas adequadas”,

(Saviani, 2025 p. 66) para que o saber chegue, de fato, ao aluno:

A escola tem uma funcdo especificamente educativa, propriamente
pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento; é preciso, pois, resgatar a
importancia da escola e reorganiza o trabalho educativo, levando em conta o
problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da
educagdo escolar (Saviani, 2025, p. 84).

Saviani propde, nesse sentido, uma evolugdo ao pensamento histérico critico,
transformando o ensino em uma ferramenta de luta que atende aos interesses do povo e colabora
para mudar a realidade social, permitindo-lhes agir sobre a realidade em vez de apenas aceita-
la. Para a PHC, o dominio da norma culta, da ciéncia e da linguagem escrita em suas formas
mais complexas ¢ um direito do aluno e um dever do Estado.

No caso do estudante com dislexia, a diretividade proposta por Saviani atua como um
antidoto necessario ao “espontaneismo pedagogico”, ou seja, a ideia de que o aluno deve
aprender “no seu tempo”, sem uma mediacdo intencional. Essa auséncia de direcionamento
configura, na pratica, uma forma velada de exclusdo, privando o sujeito das ferramentas
necessarias para sua autonomia intelectual. Portanto, a integracao entre a mediagado vigotskiana
(1991) e a intencionalidade de Saviani (2025) revela que a qualidade da inclusdo escolar
depende intrinsecamente do saber docente. Investigar esse saber significa assegurar que a escola
cumpra seu papel transformador, garantindo que a condi¢do da dislexia ndo seja um
impedimento ao acesso pleno ao patrimdnio cultural e cientifico da humanidade.

Em suma, a PHC é uma proposta de transformagao que decifra as amarras da educagao

atual para supera-las na pratica.

1.5. PRATICAS PEDAGOGICAS: DA TEORIA A APLICACAO

Saviani (2025) esclarece que a transformacao do saber elaborado em saber escolar ¢ o
que define o trabalho pedagogico. Trata-se de escolher os elementos certos e dar aos alunos
uma forma que permita a assimilacdo. Assim, o foco da pedagogia recai sobre os métodos e
processos, entendendo que a ‘forma’ é o meio necessario para se atingir o ‘objetivo’: o dominio
pleno do conhecimento pelo aluno.

O autor defende que a fungdo pedagogica € garantir “a introducdo da crianga na cultura”
(Saviani, 2025, p. 66), cultura esta que permeia os ambitos sociais e politicos. Ter clareza sobre

a propria posi¢do no mundo exige o dominio das ferramentas que explicam como a sociedade
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realmente funciona.

Saviani também destaca que ¢ preciso nao confundir a produgao de conhecimento com
a elaboragdo do conhecimento. Enquanto a produg¢do do saber é um processo social que
acontece na pratica e no trabalho, a elaboragdo ¢ o ato de organizar e expressar esse saber de
forma sistematica. Para isso, sdo necessarias ‘ferramentas’ especificas que a escola deve
fornecer. Sem esse acesso, a classe trabalhadora continua produzindo a realidade, mas perde a
capacidade de teorizar e dar voz a sua propria experiéncia.

Nao se pode educar um aluno por partes; ele ¢ um ser inteiro e real. Por isso, levar em
conta seus interesses ¢ fundamental, mas o professor deve saber de qual interesse estamos
falando. Ter clareza sobre a propria posi¢do no mundo exige o dominio das ferramentas que
explicam como a sociedade realmente funciona.

Saviani (2025) reflete que diferente de um produto fisico, a aula é produzida e
consumida no mesmo instante, ela depende tanto da a¢do do professor quanto da recepc¢do do
aluno para acontecer. Nao basta o professor apenas oralizar os contetudos, € preciso que o aluno
se aproprie, se ndo houve assimilagdo, ndo houve ensino de fato.

Para garantir que o saber seja efetivamente apropriado pelo aluno, ¢ necessario o
“dominio adequado do saber escolar [...] juntamente com a habilidade de organizar e transmitir
esse saber” (Mello, 1982, p. 43). Nesse sentido, o professor deve dominar o “saber-fazer”
(Saviani, 2025 p. 32), ou seja, entender os métodos inclusivos e técnicas eficazes para que o
aluno com dislexia receba as acomodagdes necessarias no processo de aprendizagem, assim,
possibilitando que este se aproprie do conhecimento de fato, contornando a barreira da
dificuldade.

A eficacia do ensino, especialmente para o estudante com dislexia, reside menos no
contetido e mais no como este é transmitido. E fundamental, neste ponto, distinguir os conceitos
de método e pratica, pois 0 método ¢ o plano estruturado e intencional que o professor adota,
uma concepgao teorica que se fundamenta em uma base epistemologica, a pratica pedagdgica,
por sua vez, € a aplicagdo dinamica e concreta desse plano no mundo real da sala de aula. Este
processo exige do corpo docente a capacidade de traduzir os principios tedricos em agdes
tangiveis a realidade material do aluno (Saviani, 2025).

A suspeita de dislexia surge quando a aprendizagem trava mesmo com métodos
adaptados, evidenciando uma crianga que luta para reter informacdes basicas e lida com uma
memoria de trabalho que parece “apagar” o contetido rapidamente. Compreender que essa falta
de evolucdo e o aspecto “desleixado” sdo sinais neuroldgicos, € ndo desinteresse, permite que

a escola pare de apenas repetir instrugdes e passe a oferecer o suporte que realmente faz a ponte
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para o aprendizado.

O aprendizado ¢ mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; ¢ a
aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas. O aprendizado ndo altera nossa capacidade global de focalizar a
ateng¢do; ao invés disso, no entanto, desenvolve varias capacidades de focalizar
a atengdo sobre varias coisas (Vigotski, 1991. p. 55).

A responsabilidade do professor € garantir que a instrucdo acompanhe a evolugdo do
aluno, o que s6 ¢ possivel através de uma interagdo frequente e atenta. A pratica pedagogica,
nesse sentido, deve ser um ato de continua reflexao e aperfeicoamento.

As praticas pedagogicas adotadas em sala de aula, por mais simples que parecam, t€ém
o potencial de beneficiar significativamente os alunos com dislexia e outros Transtornos
Especificos de Aprendizagem (TEAp). “A pratica regular e consistente ¢ fundamental para o
desenvolvimento de competéncias”, como a leitura e escrita (Instituto ABCD, 2023, p. 27), e 0
planejamento antecipado das atividades, quando feito em conjunto com o aluno, constitui um
diferencial importante na pratica pedagogica. O engajamento destes alunos nas atividades ¢
significativo visto que eles se sentem incluidos e pertencentes ao conjunto.

Em suma, a pratica pedagogica efetiva € aquela que se afasta da rigidez, reconhece que
cada pessoa com dislexia ¢ unica e exige adaptagdes curriculares e metodologicas
personalizadas. Ela deve ser intencional, técnica e profundamente humana, transformando o
diagnostico ndo em um limite, mas em um convite ao uso de ferramentas e¢ do suporte
especializado na superagao de desafios.

Barbera (2024, p. 65) afirma que “para envolver as criangas nao ¢ necessario nem
atividades extraordindrias nem enfeites particulares”, desde que o professor conduza a
aprendizagem de maneira adequada, o material mais simples alcanga os resultados esperados.
A partir do momento que o professor consegue identificar possiveis transtornos de
aprendizagem, torna-se possivel estabelecer estratégias de superacdo destas dificuldades, e
também a autoestima desses alunos (Barbosa, 2015).

Professores bem preparados conseguem incluir melhor os alunos com dislexia, criando
uma sala de aula onde eles se sintam acolhidos e apoiados. Isso evita que o aluno se sinta
sozinho ou excluido, ajudando a criar um ambiente onde todos os estudantes sdo respeitados e
se sentem importantes. Ao investir na formagado e na aplicacdo de estratégias diversificadas, a
escola cumpre seu papel de inclusdo e garante que a dislexia ndo seja um impedimento ao acesso

pleno ao saber elaborado.
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CAPITULO 2: TRAJETORIA METODOLOGICA

Este capitulo se propde a detalhar o caminho metodologico percorrido para a
investigacao. Aqui, serd exposto o modus operandi da pesquisa, que adota uma natureza
qualitativa e se ancora no referencial dialético. O objetivo € ir além da superficie e realizar um
mergulho aprofundado na subjetividade, nas relagdes sociais e nas vivéncias dos professores da
rede municipal de Manaus, buscando compreender como a teoria se transforma em acdo
pedagogica. Para tanto, serdo apresentados o cendrio e os sujeitos da investigacao, a técnica e
instrumento utilizado na coleta de dados (entrevista semiestruturada e roteiro da entrevista) e

os procedimentos de analise que permitiram decifrar a realidade do campo.

2. NATUREZA E ABORDAGEM DA PESQUISA

Este trabalho tem como foco principal investigar de que maneira o conhecimento sobre
dislexia e a formagdo continuada instrumentalizam a pratica pedagédgica de professores do
Ensino Fundamental Anos Iniciais. A escolha desta tematica justifica-se pela necessidade de
examinar o impacto do embasamento tedrico no cotidiano da sala de aula, compreendendo
como a teoria se transforma efetivamente em agao pedagogica.

Para atingir esse proposito, a investigacao adota uma abordagem de natureza qualitativa.
Conforme postula Minayo (2009), a pesquisa qualitativa trata-se de um mergulho profundo na
subjetividade e nas relagdes sociais que dao vida ao contexto educativo. Diferente da pesquisa
quantitativa que frequentemente reduz os fenomenos educacionais a estatisticas e porcentagens,
a pesquisa qualitativa busca a descri¢ao e a compreensao aprofundada dos problemas em seu
contexto cultural e social, extrapolando a mera quantificacdo dos dados.

O objetivo metodologico ¢ decifrar a realidade “de dentro para fora”, reconhecendo a
fundo o cenario e os sujeitos que o habitam. Dessa forma, garante-se que o objeto de estudo
nao seja reduzido a um dado estatistico isolado, mas sim compreendido em toda a sua
complexidade, buscando camadas historicas, emocionais e estruturais que moldam a
experiéncia escolar.

Ademais, como estratégia metodoldgica para abarcar a totalidade desse fenomeno, a
pesquisa propoe-se a entender a fundo a realidade vivenciada nas duas pontas extremas dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, permitindo tragcar um panorama do que se inicia na fase
de alfabetizacdo e se estende até o momento em que as habilidades de leitura ja deveriam estar

consolidadas, capturando a evolucdo (ou a estagnacao) das barreiras provocadas pela dislexia
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ao longo do tempo.

Sob a otica de Bogdan e Biklen (1994), essa flexibilidade metodolégica permite que os
proprios dados extraidos do campo estruturem o caminho continuo da investigagdo. O
delineamento do presente trabalho opera de maneira organica e adaptavel. Em vez de se
aprisionar a um roteiro rigido e meticuloso, ¢ adotada uma postura flexivel, reconfigurando as
acoes a medida que familiariza-se com o contexto e ao estabelecer vinculos com os sujeitos
investigados.

Nesse processo dindmico de escuta, a subjetividade do professor nao € vista como um
ponto a ser evitado, mas como um dado de pesquisa fundamental. Complementando, Bogdan e
Biklen (1994, p. 131) advertem que os sentimentos constituem ‘“um importante veiculo para
estabelecer uma relacdo e para julgar as perspectivas dos sujeitos”, ou seja, estes ndo devem ser
tratados devidamente como um elemento auxiliar indispensavel a investigagao qualitativa.

Apoiando-se na Psicologia Historico-Cultural de Vigotski (1991), a visdo dialética
pressupde que a relagdo entre o homem e a natureza € caracterizada por uma mutua
transformagao, ou seja, o individuo altera ativamente o seu ambiente e, de forma simultanea, ¢
reconstruido por ele. O estudo da pratica docente nao pode ser desvinculado do espago onde ela
ocorre, € preciso analisar como o professor € 0 mundo escolar se moldam reciprocamente.

A partir dessa premissa dialética vigotskiana o método se entrelaga a Pedagogia
Historico-Critica de Dermeval Saviani (2025). O referencial dialético permite enxergar que o
trabalho do professor ndo ocorre em um vacuo idealizado, mas em um cenario materialmente
determinado. Ao analisar as falas dos docentes sob essa lente, incorpora-se a critica contundente
de Saviani de que as proprias fragilidades do cotidiano real da pratica docente convertem-se em
obstaculos objetivos que limitam a producao do conhecimento pedagogico. Portanto, o método
empregado avalia a relagdo dialética entre o esforco individual do professor em promover a

inclusao e o peso de um sistema precarizado que frequentemente inviabiliza essa mesma pratica.

2.1. 0 CENARIO DA INVESTIGACAO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A fim de entender as nuances da aplicagao da Lei n°® 14.254/2021 e os desafios praticos
frente a dislexia no contexto escolar, a coleta de dados contou com a colaboracdo de dois
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Manaus. A
investigacdo concentrou-se nos professores como sujeitos principais € ndo em uma instituicao
escolar especifica, capturando a experiéncia docente de forma plena.

Esse delineamento justifica-se pois, a insercdo formal de uma pesquisa nas
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dependéncias fisicas das unidades de ensino esbarra, frequentemente, em tramites lentos
eburocraticos exigidos pela Secretaria Municipal de Educagao (SEMED) e pela propria gestao
escolar. Diante desses entraves institucionais, que poderiam comprometer o cronograma € a
viabilidade do estudo, optou-se por focar na escuta individual de profissionais j& atuantes na
rede municipal que fossem acessiveis por meio de uma rede de contatos prévia da pesquisadora.
Dessa forma, desvincula-se a analise das amarras do espacgo fisico de uma unica escola,
focando-se na esséncia da vivéncia docente.

Na cidade de Manaus nao existe atendimento especializado para alunos com dislexia. O
atendimento integral aos alunos com Transtorno Especifico da Aprendizagem (TEAp) exigiria
uma articulagdo intersetorial com uma equipe multidisciplinar, envolvendo profissionais como
fonoaudidlogos, neurologistas e neuropsicologos. Diante dessa omissdo estrutural do poder
publico, o professor ¢ deixado na linha de frente, lidando de maneira completamente solitaria
com os complexos desafios didrios da inclusdo escolar.

Para compreender a realidade da pratica pedagdgica em sua totalidade, os sujeitos foram
selecionados de forma estratégica. Estabelecendo como critério que os participantes possuissem
vasta trajetoria na rede publica municipal e que atuassem nos extremos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Para preservar a identidade dos participantes, em conformidade com as
diretrizes éticas em pesquisas com seres humanos, os sujeitos serdo identificados como Docente

A e Docente B:

Quadro 2 - Perfil dos Docentes Participantes da Pesquisa

Identificagdo Tempo de Atuagdo Formagao Académica Ano da turma em que leciona
Docente A 20 anos de docéncia Normal Superior 1° ano do Ensino Fundamental
Docente B 18 anos de docéncia Normal Superior 5° ano do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

O Docente A possui uma trajetoria consolidada de 20 anos de magistério na rede publica
municipal (SEMED) e € pos-graduado em Alfabetizacdo e Letramento, atualmente alocado em
regéncia de uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental. Sua pratica pedagogica ¢
majoritariamente marcada pela atuacdo no ciclo de alfabetizagdo, contudo, sua experiéncia
também abrangeu a regéncia de turmas finais dos Anos Iniciais. A escolha desse participante
traz para a pesquisa a perspectiva da inicia¢do na vida escolar. Devido a sua longa experiéncia
institucional, o docente testemunhou a transi¢ao de diversas politicas educacionais na rede, o
que confere a este a autoridade para avaliar a historicidade da formagao continuada voltada aos
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transtornos especificos de aprendizagem.

Ja o Docente B atua no extremo oposto do segmento dos Anos Iniciais, regendo, em 18
anos de carreira, turmas de 4° e 5° anos, momento este em que as competéncias de leitura e
escrita ja devem estar consolidadas e onde as barreiras de aprendizagem se tornam mais
evidentes e impactantes devido a complexidade curricular e ao tamanho das turmas. Este
participante possui um perfil académico diferenciado, sendo detentor do titulo de Mestre em
Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia.

A investigacao foi realizada por meio de entrevista semiestruturada, com foco em suas
percepcdes, conhecimentos e praticas pedagogicas relacionadas a dislexia e a estratégias
inclusivas. A coleta de dados foi realizada de forma a capturar a experiéncia docente na rede
municipal de Manaus, concentrando-se nos professores como sujeitos. Como aponta Cruz Neto
(2002, p. 51), o trabalho de campo apresenta-se “nao apenas como uma aproximagao com aquilo
que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da
realidade presente no campo”. Foi essa imersdo que permitiu identificar, por exemplo, o

contraste entre as garantias legais e a precarizagdo material do ambiente escolar.

2.2. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: A ESCUTA DOCENTE

A coleta de dados foi realizada durante o primeiro semestre de 2026 e envolveu
entrevistas semiestruturadas com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
rede municipal de Manaus, cujas falas foram registradas por meio de um gravador digital. A
adocdo da escuta atenta e sensivel como instrumento de coleta justifica-se pela necessidade de
capturar as dimensdes afetivas que permeiam a sala de aula.

Conforme apontam Bogdan e Biklen (1994), os sentimentos ndo devem ser
negligenciados na pesquisa qualitativa, pois constituem um veiculo essencial para a
compreensdo das perspectivas dos sujeitos. No contexto desta investigacdo, considerar essa
dimensao emocional ¢ indispensavel, uma vez que o impacto do Transtorno Especifico de
Aprendizagem (TEAp) ultrapassa as barreiras da decodificacdo, atingindo severamente o
desenvolvimento socioemocional e o desempenho escolar da crianga, que frequentemente
desenvolve frustragdo, baixa autoestima e comportamentos de esquiva.

Simultaneamente, a escuta docente permitiu revelar como esse sofrimento infantil
reverbera no proprio professor. Ao se deparar com a anglstia do estudante e perceber-se
desprovido das informacgdes tedricas e metodologicas necessarias sobre o TEAp, o educador

vivencia um profundo sentimento de impoténcia. Assim, registrar essas percepgdes ¢
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fundamental para a pesquisa, pois evidencia que a auséncia de formagao continuada e de suporte
institucional ndo apenas condena o aluno a exclusdo, mas também converte a pratica pedagogica
em um processo solitario e adoecedor para o professor.

A pesquisa foi conduzida seguindo rigorosos preceitos €ticos. Antes do inicio da coleta
de dados, os objetivos do estudo foram apresentados aos participantes, que assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A). Este documento assegurou o
sigilo absoluto e o anonimato da identidade dos profissionais e das institui¢des de ensino,
garantindo que as informagdes seriam utilizadas estritamente para fins académicos, com o
compromisso de posterior divulgag@o dos resultados para a comunidade docente.

A construcao desse ambiente €tico e seguro foi determinante para que os sujeitos da
pesquisa se sentissem “a vontade e falassem livremente sobre seus pontos de vista” (Bogdan;

Biklen, 1994, p. 136), expressando suas criticas de maneira auténtica e aprofundada.

2.2.1. O Roteiro de Entrevista: Estrutura e Temas Geradores

A escolha pela entrevista semiestruturada justifica-se pela capacidade de unir a
objetividade do roteiro elaborado a flexibilidade necessdria para o aprofundamento das
respostas, conforme a natureza qualitativa da pesquisa. A condu¢ao das entrevistas foi guiada
por um roteiro semiestruturado (Apéndice B), concebido com questdes que visam investigar
como o conhecimento dos professores sobre dislexia influencia suas praticas pedagogicas. As
perguntas foram organizadas em quatro grandes eixos tematicos alinhados diretamente aos

objetivos gerais e especificos (apresentados na Introdug@o) da pesquisa:

Quadro 3 - Eixos tematicos geradores do roteiro de entrevista

I. Dados de Identificagdo e
Experiéncia:

Buscou delinear o perfil, a formagao académica e o tempo de atuagdo dos professores
entrevistados.

II. Conhecimento e Formagao
sobre Dislexia:

Estabeleceu a relacdo entre a trajetoria académica, o conhecimento sobre a Lei n°
14.254/2021 e a eficacia da formagdo continuada como ferramenta de
instrumentalizagdo da pratica pedagogica.

III. Percepcao e Identificagao:

Focou no relato das experiéncias concretas e nos maiores desafios para a identificagdo
precoce dos sinais de dislexia em sala de aula, bem como nas repercussoes
socioemocionais e académicas geradas pela falta de diagnostico.

IV. Pratica Pedagogica e
Estratégias:

Investigou a atuagdo mediadora do docente, avaliando de que forma as adaptagdes no
planejamento e o uso de recursos inclusivos reduzem as barreiras a aprendizagem,
frente as dificuldades sist€micas da rede municipal.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Essa estruturagao garantiu que os objetivos da pesquisa fossem contemplados. Contudo,
a flexibilidade inerente a entrevista semiestruturada permitiu a introdu¢do de novos
questionamentos a medida que os relatos fluiam, adaptando-se a dindmica e as particularidades
do discurso de cada docente entrevistado.

A dinamicidade foi crucial para o estudo, pois, sob a otica dialética, a pesquisa ndo se
faz por meio da extracdo rigida de dados, mas na interag@o viva com o sujeito. Permitir que os
professores se desviassem pontualmente do roteiro abriu espago para que temas latentes
emergissem, como o forte impacto da sobrecarga emocional e as criticas a precariza¢ao
estrutural da escola publica, transformando o instrumento de coleta em um verdadeiro espago

de escuta critica e reflexdo sobre o trabalho docente.

2.3. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A andlise do material coletado seguiu a abordagem dialética proposta por Minayo
(2002). Esse método exige a apreensao do discurso em sua totalidade contextual, entendendo o
peso de cada palavra dos docentes diante da complexa estrutura escolar em que estdo inseridos.
Segundo a autora, esta interpretagao

Exige que o pesquisador atue em dois niveis. O primeiro nivel refere-se as
determinagdes fundamentais do grupo estudado, englobando o seu contexto
socioecondmico, politico e a sua historia. O segundo nivel foca nos fatos

extraidos diretamente do campo, como as comunica¢des individuais, a
observagdo de costumes, as institui¢des e as cerimdnias (Minayo, 2002, p. 77).

\

Na presente investigagdo, o primeiro nivel corresponde a andlise das politicas
educacionais da rede municipal de Manaus, as barreiras estruturais e a propria ineficacia
material no cumprimento da Lei n° 14.254/2021. O segundo nivel, por sua vez, materializa-se
na escuta ativa das entrevistas, apreendendo as vivéncias, percepcdes € angustias expressas

diretamente pelos professores na pratica social e escolar.

A analise de dados é o processo de busca e de organizagdo sistematico de
transcri¢des de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao
desses mesmos materiais ¢ de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou (Bogdan; Biklen, p. 204).

Para realizar essa conex@o, o método “busca encontrar, na parte, a compreensao e a
relacdo com o todo” (Minayo, 2002, p. 24). Ou seja, as dificuldades relatadas de forma
individual pelos docentes sao analisadas como reflexos de uma precarizagao estrutural mais

ampla do sistema de ensino.
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Nesta pesquisa qualitativa, parte-se do principio de que o que se diz s6 ganha sentido
real quando se mergulha no contexto. O grande desafio ¢ enxergar a realidade pela lente do
outro, compreendendo o peso e o significado de cada palavra proferida pelo educador diante
das limitagdes do seu ambiente de trabalho. Entende-se que a pesquisa ¢ fruto do seu tempo e
das condi¢des materiais do presente momento historico, de modo que as conclusdes obtidas
refletem a dindmica atual e serdo, inevitavelmente, superadas e ressignificadas pelas futuras

evolugdes no campo da educagao inclusiva.
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CAPITULO 3 - ANALISE DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E AS
REPERCUSSOES DA FORMACAO CONTINUADA

Este capitulo se dedica a andlise e a sintese empirica da investigacdo, marcando a
transicao do referencial tedrico e da metodologia para a interpretacdo dos dados de campo. O
cerne da discussdo reside na confrontagdao entre o amparo legal a inclusdo e a realidade da
pratica docente na rede municipal de Manaus, conforme revelado pela escuta ativa de
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O principal objetivo € investigar de que
maneira o conhecimento e a formagao continuada instrumentalizam a pratica pedagogica frente
aos alunos com sinais de dislexia, e como as fragilidades estruturais do sistema repercutem na

mediagdo docente.

3. PERCEPCOES DOCENTES: DO SABER ESPONTANEO AO SABER
ELABORADO

A andlise dos relatos extraidos do campo revela que as percepgdes dos educadores sobre
a dislexia ainda estdo predominantemente ancoradas no senso comum, configurando o que se
pode chamar de um “saber espontaneo”. Os dados evidenciam que os docentes possuem um
conhecimento superficial sobre o transtorno especifico da aprendizagem, muitas vezes
confundindo-o com outras condig¢des neuroldgicas ou baseando-se em crengas do proprio senso
comum, isto €, apoiando-se em conhecimentos assistematicos, elaborados a partir de vivéncias
cotidianas, mas que carecem de validacdo e fundamentagao cientifica.

Os professores entrevistados admitem ter uma visdo bem leiga sobre o assunto. Eles
compreendem a dislexia como um transtorno de linguagem e aprendizagem que envolve a
dificuldade na leitura e a propensao a trocar letras, mas afirmam nao ter informagoes tedricas
detalhadas ou conhecimento sobre mediadores especificos.

Essa lacuna tedrica na formagao docente tem implicagdes sociais profundas no cotidiano
real da pratida docente. A falta de conhecimento e a auséncia de praticas pedagdgicas
intencionais agravam o desempenho escolar do aluno com dislexia, repercutindo de forma ainda
mais cruel sobre as criancas de menor renda. Para muitos desses estudantes, o professor ¢ a
unica via de identificacdo e apoio, logo, quando este profissional € privado do saber necessario,
a barreira neurobioldgica do aluno funde-se a exclusdo social.

O déficit conceitual na qualificagdo dos professores ainda esbarra frontalmente nas

garantias legais estabelecidas para a educagao basica. Mesmo que a Lei n® 14.254/2021, em seu
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Art. 5°, reforce essa obrigatoriedade ao determinar que os sistemas de ensino devem garantir a
formacao continuada dos professores para a identificagdo precoce ¢ o atendimento escolar
adequado (Brasil, 2021), a realidade escolar revela que o descumprimento dessas normativas
tém implicacdes sociais mais profundas do que parecem.

Para que a escola rompa com esse ciclo de negligéncia legal e pedagogica, promovendo
a verdadeira apropriagao do conhecimento, ¢ necessaria a transigdo para um ‘“‘saber elaborado”.
Conforme alerta Saviani (2025, p. 65), “o método ¢ essencial ao processo pedagdgico”.

A superacao das dificuldades do aluno com dislexia ndo ocorrerd de forma intuitiva,
mas através de um planejamento intencional. Saviani (2025) defende que o planejamento deve
focar na relevancia das disciplinas para a vida dos alunos, questionando sempre em que medida
o dominio de saberes e conhecimento contribui para o progresso concreto. Portanto, a praxis
inclusiva exige que o professor seja munido de métodos significativos, como exigido por lei,
deixando de ser um observador leigo para se tornar o agente mediador que garante o acesso

pleno do aluno ao conhecimento sistematizado.

3.1. O NIVEL DE CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE A DISLEXIA E A
LEGISLACAO

Ao analisar o nivel de conhecimento dos educadores sobre a dislexia, os dados de campo
confirmam a predominancia do saber espontaneo discutido anteriormente. A fala dos docentes

ilustra com clareza essa lacuna formativa:

Olha, o que eu compreendo da dislexia ¢ que se trata de um transtorno
envolvendo a aprendizagem da linguagem, mas eu ndo tenho informagdes
detalhadas, eu n3o conhego a respeito da teoria, eu ndo sei quem sdo os
pensadores, ndo sei que tipo de intervengdo pode ser feito. Na verdade, eu sou
bem leigo a respeito da dislexia (Docente A)*.

Enquanto professor, na minha graduacao, eu tive contato com uma professora
que trabalhou esse tema, trabalhou a dislalia e a dislexia, mas o que ficou pra
mim ¢ assim, quando ndo se tem a propensao as letras e isso influencia numa
dificuldade da sua leitura. Mas como o ‘Docente A’ relatou, eu também,
profundamente, ndo conheco pra falar com exatiddo o que seria dislexia, eu
tenho essa essa visao bem leiga, assim, do que €, eu ndo sei se € um transtorno,
ndo sei se ¢ uma condigdo, entdo ¢ bem complicado pra eu falar (Docente B).

Esses relatos evidenciam que, embora os docentes reconhega a dislexia como um

4 Informac@o verbal fornecida em entrevista semiestruturada concedida a autora no primeiro semestre de 2026,
na cidade de Manaus - AM.
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obstaculo a aprendizagem, a auséncia de uma base teorica sélida o impede de estruturar uma
mediacao pedagogica intencional e fundamentada.

Apesar dessa autodeclarada falta de aprofundamento tedrico, os professores
demonstram uma percep¢ao empirica agucada. Geralmente, a equipe pedagogica comeca a
suspeitar de dislexia na fase de alfabetizagdo, ao notar que o aluno ndo evolui e consegue ler
apenas silabas simples ou nenhuma, mesmo diante de apoio e didatica adaptativa.

No dia a dia, os docentes observam que essas criangas apresentam memoria curta,
esquecendo conteudos basicos e até o proprio nome. Soma-se a isso a desorientagdo visual e
motora: os alunos frequentemente se perdem, ndo conseguem copiar do quadro para o caderno,
escrevem fora da linha ou longe da margem, apresentando forte trago de disgrafia®. Contudo,
sem o respaldo de uma formacao especifica, essa observagdo aguda ndo se traduz em um

diagnostico pedagogico assertivo.

E muito importante que se a gente detectar que um estudante tem dislexia, que
a gente faga com que ele seja acolhido da melhor forma possivel. E ndo s6
acolhido, que sejam dadas condi¢Ges para que se desenvolva. Mas a gente
sempre fica pensando “Como que a gente vai fazer isso?”. A gente pensa muito
em recursos humanos, a escola ndo acompanha as necessidades que esse
publico traz, por exemplo, a gente ndo tem mediador pra ninguém, ndo tem
apoio (Docente B).

Claro, se o aluno t4’ precisando de algo especifico, a gente da essa abertura
pra familia de, por exemplo, buscar a questao das terapias, do que é necessario.
Essa questdo do apoio, se for a questdo de ter uma pessoa ali, que seja o
mediador dessa crianca, dentro da sala de aula, né? [...] Essa € anossa postura,
porque, de fato, ndo da pra gente abarcar todas as necessidades com atividades
especificas por conta do tempo, por conta da organizagdo e de planejamento.
Mas o que a gente pode fazer, em relagdo, ¢ dar um caminho pra essa familia
também buscar uma solug¢do, uma ajuda, a gente orienta, a gente procura
sempre colaborar nessa questdo (Docente A).

No que tange a legislagdo, especificamente a Lei n® 14.254/2021, os educadores
admitem ndo conhecer o texto legal especificamente, mas deduzem que suas diretrizes se
assemelham a outras leis gerais de inclusdo. Durante as entrevistas, emergiu uma critica
contundente a falta de formacao continuada e ao suporte insuficiente oferecido pela Secretaria

Municipal de Educagdo (SEMED), o que torna quase impossivel o cumprimento efetivo da lei:

Muitas vezes, a lei assegura o direito que na pratica ndo vai ser possivel ser
cumprido, porque demanda muito investimento. A gente vé que o poder
publico ndo vem fazendo, né? Por que demanda ndo apenas a capacitagéo.

> Diferente da dislexia que afeta principalmente a leitura e a decodificacdo de palavras, a disgrafia ¢ um Transtorno
Especifico da Aprendizagem (TEAp) que “afeta a escrita @ mdo e a conversdo de pensamentos em palavras
escritas” (Hudson, 2019).
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Imagina que vocé de fato capacite um professor pra ele lidar com um estudante
disléxico mas ai vocé pensa que tem um disléxico, seis autistas, cinco TDAHE,
ai como que vocé faz? Eu vejo como humanamente impossivel vocé dar conta
de tanta demanda. Ai, vocé vai fazer um PEI para cada um, mas com que
tempo? Se ndo tem HTP (Horério de Trabalho Pedagdgico), que também ¢
uma lei que ndo é cumprida? Entdo ¢ uma reflexdo muito grande que a gente
precisa fazer em relagdo a docéncia, mesmo. A gente acompanha a falta de
professores, muitas vezes ocasionada por isso, por essa estafa mental que
chega com as demandas que as leis trazem muitas vezes em descompasso com
a realidade que a gente enfrenta na escola (Docente B).

O relato do Docente B revela uma situagcdo de precarizagdo estrutural do ensino, a
negagao do tempo de planejamento. O Horario de Trabalho Pedagogico (HTP) ¢ um direito
assegurado pela legislacdo municipal de Manaus, por meio do Decreto n° 2.907, de 12 de
setembro de 2014. Conforme o Art. 2° da referida norma, esse tempo destina-se “ao
planejamento de aulas, avaliacdo, formacdo continuada e atendimento de pais, responsaveis e
alunos, assim como para o desenvolvimento de atividades pedagogicas que contribuam para
qualificar o trabalho docente” (Manaus, 2014). Essa garantia material que permite ao professor
estudar, buscar novas metodologias, elaborar o Plano de Ensino Individualizado (PEI) e
construir os instrumentos de mediacdo adequados as necessidades dos alunos.

Diante da auséncia de mediadores materiais e de tempo habil para atender a todas as
demandas, a postura adotada pelos professores tem sido a de orientar as familias a buscarem
terapias e apoio externo, pois sentem que ha um descompasso gigante entre o que a lei garante
no papel e o que a escola consegue oferecer estruturalmente. Essa transferéncia de
responsabilidade materializa-se na denuncia do Docente B: “O que parece ¢ que ha um
descompasso [...] entre o que as leis pedem que seja assegurado e o que ¢ possivel que a escola
faca com a estrutura que ela permite”.

De acordo com Saviani (2025), as proprias fragilidades e precarizagdes do cotidiano
real da pratica docente convertem-se em obstaculos objetivos que limitam a produ¢do do
conhecimento pedagogico. Quando o Estado promulga uma lei exigindo o acompanhamento
integral do aluno, mas nega a estrutura humana e material necessaria para que o professor atue,
ele inviabiliza a praxis inclusiva. Assim, a condi¢do de “leigo” assumida pelos docentes nao ¢
um mero déficit individual, mas o reflexo de um sistema que falha em instrumentalizar seus
profissionais, dificultando a transformag¢do do saber espontaneo em uma mediagdo pedagogica

eficaz.

A escola ndo da conta de solucionar de ajudar ela (crianca disléxica) de
nenhuma forma, porque ndo tem o diagndstico. Ndo ¢ nem visto como um
diagnostico possivel, eu percebo a dislexia assim, no momento (Docente A).
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A exigéncia de estruturar uma mediagdo pedagdgica intencional recai de forma solitaria
sobre os ombros do educador. Esse cenario de desamparo gera a “estafa mental” mencionada
pelo Docente B e também inviabiliza a intencionalidade pedagdgica que Vigotski (1991)
defende como requisito essencial para superar as barreiras de aprendizagem.

Para compreender a profundidade desse cenario, ¢ fundamental recorrer ao referencial
teorico adotado neste trabalho. Sob a otica de Vigotski (1991), a analise historica deixa de ser
um suporte secundario para se tornar a propria base da teoria, partindo do principio de que a
esséncia de um objeto s6 se manifesta através do seu desenvolvimento e de sua dindmica de
transformagdo. Ao aplicar esse principio a realidade educacional, compreende-se que a falta de
formacdo do professor ndo ¢ uma caracteristica natural e inata, ela surge como uma resultante
historica de politicas publicas excludentes. Logo, a verdadeira esséncia dessa falha na inclusdo
sO ¢ revelada quando analisamos a dindmica de um Estado que sanciona leis, mas falha na sua

materializagdo pratica.

3.1.1. Desafios na Identificacao Precoce: O Que Dizem Os Professores?

As dificuldades de retencdo de aprendizado, a desorientacdo espacial no caderno e a
confusdo fonoldgica entre letras como p/b e d/t sdo sinais caracteristicos que frequentemente
levam a equipe pedagogica a suspeita de dislexia (ABD, 2021). A estratégia de mediacdo mais
bem-sucedida reside na prevengao ainda na pré-escola ou no suporte imediato durante o 1° ano
do Ensino Fundamental, assegurando que a crianga receba as ferramentas necessarias.

Entretanto, a realidade observada nas escolas distancia-se desse ideal preventivo. Os
professores entrevistados relatam que observam criangas que chegam ao 4° e 5° ano sem
conseguir ler, que apresentam extrema dificuldade na escrita, que ndo diferenciam letras de
numeros e realizam atividades apenas por “imitacdo” sem compreensao.

Compreende-se até este ponto que a mediagao eficiente nao € aquela que remove todos
os obstaculos, mas a que oferece o suporte necessario para que o aluno consiga encarar a
complexidade do sistema de escrita, assim evoluindo no processo de leitura e escrita. Contudo,
essa percepgao pedagdgica esbarra em desafios estruturais e formativos. O relato do Docente B

ilustra perfeitamente o sentimento de desamparo docente:

O maior desafio é vocé ndo ter o olhar para fazer o diagnostico. Se vocé néo
tem conhecimento, o foco vai mudando. Hoje, a gente foca muito no TEA e
TDAH e esquece que o aluno pode estar vivenciando outras situagdes. [...] A
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partir de agora, vou olhar para a dislexia como causa para eles ndo lerem. Nao
temos formagdo especifica e o poder publico joga tudo para debaixo do pano
(Docente B).

Esse relato revela que a auséncia de conhecimento leva a uma hierarquizacdo dos
diagnosticos. O sistema atual, por vezes sobrecarregado, foca excessivamente em laudos de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade
(TDAH), fazendo com que outras condigdes silenciosas como a dislexia sejam esquecidas ou

diagnosticadas erroneamente como o TEA ou o TDAH:

Eu nfo sei se vai acabar acontecendo com o TEA (Transtorno do Espectro
Autista) o que eu percebo que aconteceu com a questdo da dislexia. O sistema
absorveu e ficou sendo algo como “Ah, beleza, dislexia. Ok, segue em frente”,
entendeu? Nao ¢ feito nada, ndo ¢ dado nenhuma énfase na questdo desse
diagnostico pra gente conseguir sugerir que a crianga tenha uma dificuldade
de aprendizagem (Docente B).

A gente ja pode até ficar um pouco, assim, desconfiado de que esses alunos
que tenham recebido laudo de TDAH, podem ser disléxicos e estdo recebendo
laudos equivocados. Porque as vezes se trata de criangas que ndo tem
hiperatividade, mas parece ter algo, como se fosse uma desatengdo, que
prejudica toda a vida académica deles. [...] Agora, observando essa nossa
conversa, a gente pode realmente estar atropelando muitas criangas com essa
posicdo (Docente A).

O relato do Docente B evidencia que o transtorno sofreu um processo de banalizacao,
sendo absorvido pelo sistema de forma passiva sem gerar intervengdes concretas, o que
configura uma silenciosa exclusio por dentro” que mantém a crianca na escola, mas a margem
da aprendizagem. Essa invisibilidade é agravada pelo que o Docente A classifica como o perigo
dos laudos equivocados, escancarando que o sistema, por falta de preparo e instrumentalizagao,
frequentemente “atropela” esses estudantes ao confundir o esgotamento cognitivo e o0s
comportamentos de esquiva da dislexia com a desatencao tipica do TDAH.

Consequentemente, ao ndo ter a verdadeira barreira neurobioldgica enxergada e
amparada, o aluno com dislexia ¢ abandonado a propria sorte no processo educativo, onde o
seu sofrimento ¢ silenciado e o seu fracasso escolar passa a ser institucionalmente naturalizado.
Muitas vezes, quando a escola encaminha criangas com dificuldades severas de leitura para uma
avaliagdo multiprofissional na rede municipal, buscando um parecer da equipe
psicopedagogica, os relatdrios retornam sem sequer cogitar a dislexia como um diagnostico

possivel. Sobre o encaminhamento desses alunos, o Docente B continua:

Eles (SEMED) nao trazem esse retorno, as vezes a crianga até tem (dislexia), a gente
sinaliza que a crianga tem um problema de leitura, de aprender a ler. Eu mesmo tenho
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tr€s alunos nesse ano que tem essa dificuldade de leitura, pode até ser que seja esse o
motivo. Mas como eu disse, ndo vem a mente, hoje em dia, que seja (dislexia), e nem
vem esse diagndstico de 14 (da SEMED), quando volta, volta uma ficha [...] e ndo ¢
apresentado essa questdo da dislexia como um diagndstico possivel.

Como relatado, os educadores apontam que o proprio sistema reforca essa
invisibilidade. Essa constatacdo esbarra diretamente na auséncia de uma articulagdo
intersetorial eficaz entre as instancias da educacdo e da satde, contrariando o que estd
expressamente assegurado pela Lei n® 14.254/2021. Conforme delineado no primeiro capitulo,
a referida legislagdo determina um acompanhamento integral ao estudante, exigindo o apoio
educacional na rede de ensino atrelado ao suporte terapéutico especializado na rede de saude.
Contudo, a pratica revela que essa ponte ndo se materializa.

O fechamento de um diagndstico assertivo de dislexia ndo pode ser feito de forma
isolada pela escola, ele demanda obrigatoriamente uma avaliagio de uma equipe
multidisciplinar,  envolvendo  profissionais como fonoaudidlogos, neurologistas,
neuropsicologos e pedagogos. Ao negligenciar essa rede de apoio intersetorial, o poder publico
falha no cumprimento da lei, devolvendo aos professores formularios sem laudos conclusivos
e consolidando o ciclo de exclusdo e invisibilidade do transtorno no interior da escola publica.

O docente A comenta que: “Parecia nao fazer um sentido, de ser uma coisa assim tao
‘grande’ que precisaria de uma intervengado, nesse sentido [...] especifico, como terapia”. Vale
ressaltar que a cautela na emissao desses laudos se deve, em parte, a necessidade de investigar
se o atraso na leitura e na escrita ¢ realmente fruto de um transtorno neurobiologico persistente
ou se ¢ decorrente de uma, isto ¢, falhas na media¢ao pedagdgica, onde o aluno ndo aprendeu
devido a inadequacao dos métodos de ensino e a falta de instru¢do adequada. No entanto, a falta
de diretrizes especificas para a dislexia nesses retornos deixa o professor sem o devido

direcionamento em sala de aula, como evidencia o relato do Docente A:

A maior parte do meu trabalho foi na alfabetizacdo, entdo aqui e ‘aca’ aparecia
um: “Olha professora porque ele ¢ disléxico”. Mas foram muito raras as vezes
que isso aconteceu, e, sinceramente, ndo tive o olhar de dizer “Nossa, tem que
fazer alguma coisa diferenciada com esse (aluno), como um PEI”, como o
professor (Docente B) comentou. [...] N&o tive essa compreensdo de que eu
deveria fazer algo especifico pra esse tipo de crianga. Mas que também ndo
me foi detalhado.

Os dois entrevistados afirmam ja terem lecionado para alunos com diagndstico ou
suspeita de dislexia, receberam no passado alunos com laudos externos indicando este
transtorno, mas, por falta de conhecimento, ndo realizavam intervengdes especificas, como

apresenta o Docente A, “parece que uma hora (o estudante) vai tomar um remédio, vai passar”.
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A ideia de que dificuldades de aprendizagem se resolvem com o simples passar do tempo € um
mito, visto que o aluno necessita de intervengoes estratégicas e imediatas, e nao da repeticao de
métodos de ensino que ja se mostraram infrutiferos. Shaywitz (2006, p. 102) exemplifica esse
continuum disléxico:
A crianga de 5 anos que ndo consegue aprender as letras tornar-se-a uma
crianca de 6 anos que ndo sabera relacionar agdes as letras um adolescente de

14 anos que abominara ler em voz alta e um adulto de 24 anos que lera
incrivelmente devagar. O perfil persiste ao longo da vida.

Portanto, em vez de condenar a crianca ao impacto psicoldgico negativo da repeténcia,
deve-se priorizar o suporte precoce e especializado, que € o inico caminho capaz de permitir
que o estudante recupere seu ritmo e supere as barreiras na leitura de forma definitiva.

Soma-se a isso a complexidade do contexto socioecondmico. Muitos familiares e a
propria escola protelam a busca de um diagndstico devido ao fato de ndo haver
comprometimento fisico visivel na aparéncia do aluno, como ocorre em algumas sindromes. O
adiamento sucede também porque ha situagdes em que alunos matriculados em escolas publicas
ndo encontram um ambiente familiar motivador para a leitura e a escrita, gerando uma constante
davida entre as condigdes sociais de vulnerabilidade e um possivel caso neurolédgico de dislexia.

Sobre o diagnostico, infelizmente tem, claro, a questdao do poder publico, mas
a gente entende que ¢ uma relagdo, também, entre a familia e a escola. As
familias hoje em dia elas pegam o diagnostico e parece que ¢ um fim em si
mesmo, aquilo ali. A gente vé que se acontecer com a dislexia talvez seja a
mesma coisa. Eu acabei de atender a mde de um aluno e ela disse assim:
“Professor, eu achei um lugar que € especializado, mas ¢é longe pra gente ¢ ndo
vou levar”. Entdo a gente ainda enfrenta muito essa questdo e as vezes eles
entendem que, claro, tem muitos direitos, mas eles pensam: “A crianga ¢é

disléxica. A escola que vai ter que dar o jeito eu ndo tenho nenhuma
responsabilidade em relagdo a isso”, entendeu? (Docente B).

Como evidenciado na entrevista, a desinformacdo familiar agrava o quadro, havendo
relatos de pais que, por falta de orientagdo, rotulam a crianga com dificuldades como “burra”,

isentando-se de buscar atendimento especializado. Como complementa o docente B:

Eles (os pais dos alunos com transtornos) dizem “Ah ndo professor, ndo, ele €
meio burro mesmo...” Eu ja atendi familias que vem com esse discurso. Entdo
junto com a questdo do ndo-diagndstico, o proprio diagnostico também traz
uma problematica que ¢ a questdo da familia, como que a familia vai encarar.
Porque, no fim das contas, a gente é professor deles um ano, mas eles sdo
filhos da familia a vida toda e se ndo tiver essa busca, se ndo tiver essa
disponibilidade de levar a crianca pra buscar esses tratamentos que tem, nao
vai ajudar, ndo vai resolver.

Entender essa barreira ¢ urgente, pois a dislexia ndo tratada ¢ uma das maiores causas

da evasdo nas escolas; logo, os professores (ndo somente alfabetizadores) devem ser
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capacitados e as escolas integradas para receber e preparar esses alunos. De acordo com Barbera
(2024), a aprendizagem do estudante com dislexia ¢ marcada por oscilagdes e obstaculos
continuos, sendo comum que, mesmo apods o alcance aparente de uma meta, ocorram momentos
de oscilagdo ou rendimento insatisfatorio. Diante disso, em vez de reagir com frustragao as
oscilacdes, cabe ao docente “ndo desanimar” frente ao processo.

O autor afirma que “a empatia, a confianga € a compreensao mutua podem apoiar a
aprendizagem do aluno” (Barbera, 2024, p. 24). E fundamental nunca subestimar o potencial
de uma crianga ou reduzir as expectativas sobre o seu futuro, tratando-a sempre como um ser
humano complexo e multifacetado, e ndo apenas como alguém definido por uma dificuldade de
leitura.

As escolas que recebem alunos com dislexia devem estar preparadas e os professores,
nao somente das classes de alfabetizacdao, devem ser capacitados e integrados. Contudo, ndo
basta a boa vontade pedagogica quando o ambiente material, compreendido aqui como a
infraestrutura fisica objetiva, a disponibilidade de recursos didaticos basicos e a propor¢ao
adequada de alunos por educador, atua contra o processo inclusivo.

A exemplificar, os entrevistados relatam que enfrentam “turmas superlotadas com até
37 alunos” (Docente B) e instalagdes precarias, como a péssima “acustica das salas” (Docente
A), o que prejudica imensamente a concentragdo de alunos com transtornos especificos da
aprendizagem. Essa negacdo das condi¢des materiais adequadas evidencia a omissao do poder
publico, ilustrando de forma pratica a critica de Saviani (2025) sobre como o Estado lida com
a educacdo das massas: exige-se a inclusdo na legislacdo, mas nega-se a estrutura concreta para
que ela acontega.

Observa-se nesse cenario uma forma de “exclusdo por dentro” Saviani (2025). E
fundamental para justificar que, quando o sistema exige que o educador lide sozinho com laudos
e adaptagdes sem oferecer estrutura, ocorre um desvio da fun¢do primordial da escola.
Consequentemente, o Estado se desobriga de suas responsabilidades, transferindo o fardo da
sobrecarga laboral exclusivamente para o professor e isentando-o da culpa pelas falhas na

inclusdo do aluno.

3.2. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E MANEJO INCLUSIVO

A adogdo de estratégias pedagogicas e do manejo inclusivo ndo ¢ apenas uma escolha
metodologica, mas a materializacdo de um direito garantido por lei. Como fundamentado no

referencial teérico, a LDB (n® 9.394/96) oferece a base necessaria para a flexibilizagdo do
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ensino, ao postular em seu Art. 24 que a avaliagdo deve ser “continua e cumulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos”. Além disso, a Lei n® 14.254/2021
exige um acompanhamento integral (Art. 1°) que sé se concretiza quando o professor adapta
sua pratica. E respaldado por essas diretrizes que o fazer docente ganha a forca e a obrigagdo
de se reinventar.

Nesse sentido, as acomodacgdes curriculares e metodoldgicas mostram-se fundamentais.
Segundo o Instituto ABCD (2023, p. 26), “algumas praticas pedagogicas adotadas em sala de
aula, por mais simples que parecam, podem beneficiar os alunos com dislexia e outros
transtornos especificos da aprendizagem”. E preciso distinguir, no entanto, que o método é o
plano estruturado, enquanto a pratica € a aplicagdo dinamica desse plano no mundo real da sala
de aula.

Desse modo, Assuncao (2018, p. 10) defende que seja de extrema importancia “entender
como se d& o desenvolvimento de metodologias apropriadas para lidar com esse transtorno,
uma vez que os métodos utilizados influenciardo diretamente no desenvolvimento da
aprendizagem da crianga disléxica”.

O interesse pessoal e a relevancia do conteudo funcionam como poderosos motivadores
para a crianga disléxica, permitindo que ela consiga ler termos complexos, ligados aos seus
temas favoritos, mesmo que ainda tropece em palavras consideradas simples. Isso demonstra
que, ao alinhar a flexibilidade exigida pela LDB com os interesses do estudante, a aprendizagem
torna-se algo significativo para o aluno, resultando no engajamento necessario para que ele seja
capaz de vencer o receio inicial pelos textos das atividades.

Ao observarmos a realidade expressa nas entrevistas, vemos que, como o TEAp nao ¢
o foco central do sistema e falta formagdo aos docentes, eles ndo flexibilizam o planejamento
de forma a atender as necessidades de aprendizagem de estudantes com dislexia. Contudo, para
alunos com dificuldades de aprendizagem em geral, eles aplicam atividades elementares para
garantir a compreensdo do que estd sendo feito e realizam oficinas de leitura com jogos e
contagdo de historias. Essa atitude reflete o esforco do professor em compreender como a
crianca de fato se transforma e se apropria do conhecimento no contexto da escola.

Para a teoria vigotskiana, o raciocinio nao surge do nada, ele comeca do lado de fora,
em discussdes e trocas com outras criancas, onde a necessidade de defender um ponto de vista
obriga a mente a se organizar. E essa interagdo social que cria a necessidade de checar e validar
0 que pensamos. Se o professor ndo souber onde o aluno esta (seu desenvolvimento real) e onde
ele pode chegar com ajuda (aprendizado), o ensino acaba virando um “tiro no escuro” (Vigotski,

1991).
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Na entrevista, 0 Docente A relatou uma estratégia vigotskiana: agrupar os alunos por
niveis de aprendizagem para que haja “apoio entre eles” e para que “troquem ideias”. Este
entrevistado relata que “quando ¢é agrupado por niveis de aprendizagem, vocé ja percebe que
ha ali um trabalho de grupo, de coletivo mesmo, eles ja se ajudam”. sendo esta uma das bases
para a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Vigotski (1991) defende que essa interacao
com pares ¢ uma forma poderosa de mediacgao.

Em relacdo ao planejamento, a gente ainda tem mais uma questdo, como eu
trabalho sempre em geral com quarto e quinto ano. No quarto e quinto ano
quando a crianga ndo sabe ler, voc€ ndo tem como ter um momento especifico
com ela, entdo vocé procura formas de ter um momento de trabalhar a leitura

com ela, ndo pensando especificamente na dislexia, mas no contexto geral da
dificuldade de aprendizagem. né? (Docente B).

Fica evidente que, mesmo sem formacao tedrica estruturada sobre dislexia, os
professores buscam intuitivamente estratégias socioconstrutivistas para ajudar os alunos.
Quando o professor esta preparado, ele consegue criar jeitos diferentes de ensinar alunos com
dislexia. Usar imagens, atividades praticas e envolver os sentidos ajuda muito o aluno a
aprender, pois deixa o contetido mais compreensivel.

A Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2025) defende a necessidade de superar a
oposi¢do entre “forma e conteudo”, uma vez que os métodos pedagdgicos sao um problema
central. O desafio da forma e do contetido se manifesta fortemente quando o professor se depara
com um aluno que apenas reproduz a escrita. Durante as entrevistas, emergiu a observacao de
que alunos com severas barreiras de decodificacdo muitas vezes realizam as tarefas apenas por
copia, sem que haja uma real compreensdo do conteudo. O relato do Docente A ilustra essa
angustia pratica ao observar um de seus alunos: “ele ndo consegue identificar as letras [...] ele
consegue fazer as coisas por imitagdo. Entdo, vou fazer atividades bem elementares [...] para
ele compreender o que ele td’ fazendo, nao imitar”.

Embora a professora encare a copia como um obstidculo a ser superado, a teoria
historico-cultural oferece uma lente transformadora para compreender esse estagio. Vigotski
(1991) diz que a imitacdo ¢ o atalho mestre que permite a crianca “emprestar” a inteligéncia
coletiva da cultura para expandir seus proprios horizontes cognitivos. Ao mimetizar as
atividades dos adultos, o aprendiz ndo estd apenas copiando gestos, mas operando ativamente
na ZDP, realizando hoje, por meio do espelho social, o que tera autonomia para processar
sozinho amanha. Esse mergulho nas praticas culturais funciona como um ensaio geral para a
mente, onde os padrdes externos sao digeridos e internalizados.

Contudo, a atitude intuitiva da docente de retroceder para atividades mais elementares
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com o intuito de construir significado revela-se uma estratégia assertiva. Utiliza-se a imita¢ao
do aluno nao como um fim em si mesmo, mas como um ponto de partida para a mediagao. O
professor intervém no exato momento em que o aluno reproduz o externo para transforma-lo
em apropriagdo interna.

O engessamento do sistema educacional ¢ denunciado pelo Docente B, que relata como
provas de avaliagdes externas (como o CAED) chegam com “uma letra mintscula”, onde “para
o aluno ler sozinho, existe um grau enorme de dificuldade”, ou seja, sem qualquer adaptagao
de fonte ou espacamento. Ele também cita o caso de um aluno que nao conseguia ler a prova e
precisaria de uma avaliacdo oral, um novo instrumento de mediacao, e a escola negou, um caso
de negligéncia institucional. Para Vigotski (1991), se a barreira ¢ a decodificagdo da leitura,
oferecer a prova oralmente ou adaptar a formatacdo visual ndo ¢ facilitar, ¢ fornecer o
instrumento correto para que o aprendizado e a avaliagdo acontegam.

Sob a otica dialética, o pensamento ndo esta parado, ele reflete a evolugdo que acontece
na pratica social. Portanto, o aluno com dislexia ndo pode ser deixado apenas com seu saber
espontaneo sob a justificativa de suas limitagdes neurobiologicas. Para Saviani (2025), a
exclusdo se da por dentro: o Estado finge que inclui (coloca o aluno na sala), mas nega as
condi¢des materiais (tempo, formacgdo, mediadores) para que a apropriacdo do conhecimento
cientifico ocorra. A tentativa de efetivar a inclusdo esbarra violentamente nas condic¢des
materiais de trabalho. O Docente B expde essa precarizag¢do ao questionar a aplicabilidade de
um Plano de Ensino Individualizado (PEI): “vocé pensa no PEI para ele. Quem que vai aplicar?
Enquanto vocé aplica os outros 36 vao ficar como?, lembrando ainda que a escola passa
semanas até sem pincel e papel”.

Saviani (2025) defende que a escola tem uma funcdo especifica: o ensino do saber
elaborado. Quando o sistema exige que o professor, sem estrutura basica, dé conta de laudos,
diagnosticos e terapias em salas superlotadas, ha um desvio da funcao da escola. A articulagao
com a PHC ajuda a justificar que a falha na inclusdo do aluno com dislexia nao ¢ culpa exclusiva
do professor que nao consegue acomodar seu planejamento, mas reflete o retrato de um Estado
que se exime de fornecer a estrutura clinica e pedagogica de apoio necessaria para a verdadeira

inclusdo ocorrer.

3.3. O IMPACTO DA CAPACITACAO NA MEDIACAO DOCENTE

O desenvolvimento humano se consolida na capacidade de transformar o meio, para, a

partir dele, governar a propria conduta. Na sala de aula, isso se concretiza quando o professor
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oferece ferramentas culturais e estimulos intencionais, como recursos visuais, organizadores de
pensamento € a propria linguagem estruturada, possibilitando que o estudante deixe de ser
limitado por condigdes puramente biologicas. Contudo, para que essa mediagdo ocorra, a
capacitacdo docente ¢ inegociavel.

A escuta ativa revelou que essa preparagdo formal, obrigatoria por lei, inexiste na
pratica. O relato dos docentes ilustram o distanciamento entre a necessidade do aluno e a

formacao oferecida pela rede municipal:

Eu ja estou ha 20 anos na SEMED, se esse assunto foi tocado na minha
formagdo académica foi muito superficialmente, porque esse tema ndo ¢ uma
coisa da qual eu me recordo para, assim, pra cu falar sobre, né? Nao, ndo
mesmo ¢ da SEMED, eu nunca tive nenhuma informacao falando sobre
dislexia (Docente A).

Nao me recordo de ter participado de nenhuma (formagao) especificamente
pra dislexia, voltado para ajudar esse publico de alguma forma, também néo
me recordo de ter chegado nenhum documento com orientagdes... Nao sei nem
se a SEMED tem algo nesse sentido (Docente B).

Apesar dessa grave lacuna especifica sobre a dislexia, observa-se que o sistema
educacional tenta, de forma generalista, promover a instrumentalizagdo do ensino na sala de
aula. Pesquisas sobre o panorama de alfabetizacdo em Manaus indicam que a rede municipal
tem concentrado esforcos na consolidacdo da fluéncia leitora, pautada especialmente na
precisdo e no ritmo da leitura (Castinares, 2026).

A Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) tem adotado o método fonico como uma
de suas principais estratégias pedagdgicas para a alfabetizagdo, buscando reduzir a defasagem
na aprendizagem ao refor¢ar a conexdo entre os sons da fala e as letras. Programas de leitura,
como o ‘Alfabetiza+ Manaus’ (Manaus, 2022), buscam garantir que o aluno compreenda essa
l6gica estrutural desde cedo, trabalhando a consciéncia fonoldgica como o primeiro passo para
0 sucesso escolar. Sobre essa estruturagdo, Shaywitz (2006, p. 156) detalha como ocorre a

pratica do método fonico sistematico:

E um método organizado de ensinar as criancas sobre como as letras se
relacionam aos sons. As criangas aprendem como converter letras em
determinados sons e depois a combina-los para ler uma palavra. FElas
aprendem como diferentes padrdes de letras representam sons diferentes.
Aprendem regras, e depois aprendem excegdes a essas regras. Apos algum
tempo, a crianca tem o conhecimento necessario para analisar e identificar
quase que toda palavra com que se depara. O fundamental no aprendizado da
fonica € que ela permite ao leitor aplicar seu conhecimento acumulado para
decifrar e ler palavras que jamais viu antes. Nenhum outro método de ensino
de leitura pode atingir este patamar (Shaywitz, 2006, p. 156)
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Em sua obra, Shaywitz (2006) explica que, no passado, o ensino da fonica foi
injustamente rotulado como uma abordagem mondtona e repetitiva, o que causou seu
afastamento temporario de muitos curriculos. Essa rejei¢ao nunca refletiu uma falta de eficécia
técnica. Hoje, o método ressurge redesenhado e reafirmado como o alicerce bioldgico e
pedagbgico indispensavel para a leitura, sendo a ferramenta que permite ao cérebro conectar a
sonoridade das palavras a sua representacao ortografica para criar circuitos neurais precisos.

Embora o método fonico atue como a base estrutural, a orientacdo da SEMED também
preconiza que o professor ndo deve esquecer o “letramento”, isto €, o uso de textos reais € a
compreensdo das fungdes sociais da escrita, garantindo que a alfabetiza¢do faga sentido no
mundo da crianga. O método, por si sO, oferece o caminho técnico, mas ¢ a sensibilidade
docente aliada a formagdo continua que realmente faz a diferenga. Quando o professor esta
devidamente instrumentalizado, ele consegue intervir de forma direta e intencional, garantindo
que a técnica seja uma auténtica ferramenta de inclusdo e ndo apenas o cumprimento de metas
burocraticas da secretaria de educacao.

Ademais, ¢ importante compreender que a dislexia ¢ uma condi¢ao permanente. Por
isso, € esperado que as dificuldades persistam apds o periodo de alfabetizacdo, podendo tornar-
se mais especificas de acordo com a etapa escolar que o aluno se encontra e com as intervengoes
realizadas. Logo, cada fase exige uma abordagem continua, cuidadosa e personalizada.

Nesse cenario, a fungdo do professor ¢ assegurar que, ao final da jornada, o estudante
tenha se apropriado de saberes e ferramentas de pensamento que ndo eram inatos, mas que

foram construidos intencionalmente ao longo do ensino. O docente A, reflete:

Se ela (crianga disléxica) ndo consegue ter a aprendizagem da forma que a
maioria (da turma) esta ali pra acontecer o aprendizado. [...] A barreira pra
ela vai ser muito maior, porque ela vai precisar ‘fazer’, e ela ndo vai poder ter
uma forma propria de fazer a atividade. A ndo ser que o professor dé essa
abertura pra ela (Docente A).

Apoiando-se na Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2025, p. 69), compreende-se
que “o processo pedagogico tem que realizar no ponto de chegada o que no ponto de partida
ndo esta dado”. Ou seja, o processo educativo s6 adquire verdadeira justificativa se for capaz
de criar algo novo no sujeito, se o aluno com TEAp sai da escola esbarrando nas exatas mesmas
barreiras neurobioldgicas com as quais entrou, tanto a mediagdo pedagogica quanto o sistema

educacional falharam.
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3.3.1. A Formagao Continuada como Motor de Transformacgao da Pratica

O professor atua como um facilitador estratégico. Conforme pontua Saviani, (2025, p.
65), “o professor v€ o conhecimento como um meio para o crescimento do aluno, ao passo que
para o cientista o conhecimento ¢ um fim, trata-se de descobrir novos conhecimentos na sua
area de atuacdo”. Esse dominio do saber ¢ o que permite ao educador traduzir a cultura e o
curriculo as ferramentas acessiveis.

Seguindo a linha da PHC de Saviani (2025) socializar o conhecimento implica
reconhecer que ele existe, mas sem tratd-lo como algo imutavel ou sagrado. O saber ¢ um
processo em constante movimento e transformacdo. No entanto, para que essa mudanga ocorra,
¢ indispensavel que os sujeitos sociais primeiro dominem esse legado.

A escola ¢, historicamente, o meio pelo qual o povo acessa o conhecimento cientifico
e organizado. Esse dominio ¢ o que permite as massas traduzirem seus anseios e sua cultura em
um discurso articulado e poderoso, capaz de defender seus verdadeiros interesses de classe
perante a sociedade. A realidade concreta da escola mostra que a maioria dos professores nao
se sentem seguros para lidar com alunos com TEAp.

A auséncia de uma formacao continuada que ligue a teoria a pratica transforma o ato de
ensinar em um processo solitario e adoecedor. O Docente A faz um desabafo: “Eu nunca
encaminhei estudante nenhum com essa questdo, de dislexia, nunca até porque a informagao €
muito pouca que eu tenho a respeito, entdo eu ndo consigo identificar essa questdo [...] As
vezes, eu digo, ¢ a gente contra o mundo, € um pincel”, o Docente B complementa “A gente
tem que pensar, sO a gente pensa no aluno, por isso que a gente se lasca, né? Adoece. Porque a
gente pensa sozinho no processo”. Essa solidao institucional compromete a intencionalidade
pedagobgica, algo fundamental para alunos com dislexia.

A elaboracdo de uma pratica que torne a leitura necessaria e instigante esbarra nas
condi¢des objetivas de trabalho. O Docente B expde a falacia das legislagdes inclusivas
desacompanhadas de investimento quando diz que “a lei ela assegura o direito que na pratica
ndo vai ser possivel ser cumprido, porque demanda muito investimento, que a gente vé que o
poder publico ndo vem fazendo”. A inclusdo sem suporte se torna uma politica de corte de
gastos, duramente criticada pelo mesmo docente:

A gente vé como a SEMED usou a inclusdo para economizar. A gente vé que
o estado usou a inclusdo para economizar dinheiro. Acabou acontecendo uma
visdo neoliberal da educagdo. Como € que eu fago para economizar? Porque

nao vamos dizer que ¢ barato. N@o ¢ barato vocé estruturar um sistema para
atender a demanda dessas criancas (Docente B).
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Nesse cenario, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) emerge como a teoria capaz de
denunciar essas contradigdes. Como defende Saviani (2025, p. 91), “se a pratica ¢ o fundamento
da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isso significa que o desenvolvimento da teoria
depende da pratica”. A PHC consolida-se, portanto,

[...] como uma teoria que procura compreender os limites da educacao vigente
e, a0 mesmo tempo, supera-los por meio da formulacdo dos principios,
métodos e procedimentos praticos ligados tanto a organizagdo do sistema de
ensino quanto ao desenvolvimento dos processos pedagdgicos que pdem em

movimento a relagdo professor-alunos no interior das escolas (Saviani, 2025,
p. 101).

Para que essa superagdo efetivamente ocorra, a formagdo de professores deve ser
continua e pratica, garantindo que a teoria se concretize na agdo pedagogica. Contudo, a falta
de continuidade formativa desponta como um dos problemas mais graves na realidade concreta
da escola, manifestando-se com muita forca nas lacunas das politicas educacionais dos
governos. Essa defasagem ¢ ainda mais critica quando se compreende a esséncia da PHC e o
seu olhar histérico sobre o ensino formal.

No cenério atual, a escola ¢ a forma hegemonica de educacdo, o que significa que ela
dita as regras e serve de padrao. Ela se tornou a referéncia absoluta do sistema, vocé precisa da
escola para explicar o restante das praticas educativas, mas nao precisa do restante para explicar
aescola. Sendo a institui¢do escolar o niicleo desse sistema, compreender as outras modalidades
de ensino e efetivar a inclusdo passa, necessariamente, por decifrar e fortalecer o interior dessa
propria instituicdo escolar. Logo, sem uma politica solida de formagdo continuada que atue
diretamente na base hegemonica do ensino, a transformagdo da pratica docente permanece

como uma promessa irrealizavel.

3.3.2. Repercussdes no Desenvolvimento Socioemocional ¢ Académico do Aluno

O impacto da falta de formagao docente e da auséncia de mediagao recai violentamente
sobre o psicologico do estudante. Os textos e relatos de campo enfatizam o impacto
socioemocional negativo nos alunos que nao recebem diagndstico precoce ou auxilio adequado
durante o processo de alfabetizacdo e anos conseguintes. Criangas sem diagndstico acabam
traumatizadas, sentindo-se incapazes, sofrem isolamento pelos colegas e muitas vezes sdo
menosprezadas pelas proprias familias.

Durante as entrevistas, o Docente B relatou a experiéncia com uma aluna do 5° ano que
apresentava aparentes dificuldades significativas de leitura, descrevendo o momento delicado

em que houve uma ruptura em sua autoestima. “Ela se deu conta de que existia uma diferenca
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muito grande entre as capacidades académicas dela pros colegas de turma, isso comegou a
deixar ela em depressao”.

Frequentemente, a escola julga o aluno por comportamentos de esquiva, que se
configuram como atitudes de evitagdo ou fuga diante de atividades que exigem leitura e escrita,
a exemplo, 0 medo de ler em voz alta ou da recusa em realizar tarefas mais densas. Interpretando
essa reacdo defensiva e a aversdo a leitura como mero desinteresse ou preguica, o sistema
escolar falha em enxergar a frustragdo gerada pela barreira neurobioldgica.

No entanto, Vigotski (1991, p. 45) lembra que “embora dois tipos de atividades possam
ter a mesma manifesta¢do externa, a sua natureza pode diferir profundamente, seja quanto a sua
origem ou a sua esséncia”. Sendo assim, o comportamento observavel nem sempre revela a
complexidade do processo interno que o gerou. O docente B complementa seu relato:

Ela vai se tornar alguém que vai carregar esse trauma, porque isso vai virar
um trauma. Porque ela vé que ela ti no 50 ano e pensa “porque que eu ndo
consigo fazer isso e passo de ano?” talvez ela se pergunte, e isso vai trazer um

problema pra ela a longo prazo, né? *[...] Ela acaba percebendo que existe um
descompasso entre o que a turma ta fazendo e que ela consegue fazer.

Seguindo essa linha de pensamento, Vigotski (1991) adverte que, para compreender a
mente humana em sua esséncia, a analise deve abandonar a visdo estatica dos fenomenos e focar
na dindmica viva dos processos em constante transformacgao. Isso significa trocar a simples
descricao de caracteristicas externas por uma investigacao profunda das causas e relagdes reais
que impulsionam o comportamento, buscando explicar o ‘como’ e 0 ‘porqué’ em vez de apenas
listar o resultado final. Essa distin¢ao ¢ fundamental para ndo confundirmos, por exemplo, um
aluno que decora um tragado (processo mecéanico) de um aluno que compreende a fungdo
simbolica da escrita (processo mediado), mesmo que o resultado no papel parega 0 mesmo.

O aluno ndo recusa a tarefa por preguica, mas porque o obstaculo gera aversdo, e a
aversdo impede a pratica. Criangas que evitam ler precisam de exercicio e orientagdo. Sem o
apoio necessario e sem mediacdo, nao ha desenvolvimento cognitivo pleno: a crianga fica
estagnada na sua Zona de Desenvolvimento Real e ndo alcanga a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

Contando com o apoio necessario, Barbera (2024, p. 86) afirma que o aluno pode
desenvolver “uma visao positiva das proprias potencialidades, aliada ao comprometimento e a
adocdo de estratégias especificas”, podendo assim aprimorar seu processo de aprendizagem.

E importante destacar que professores com sensibilidade podem fazer uma enorme diferenca
no processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEAp. A motivagdo ¢ o motor do
aprendizado e se sustenta em pilares de humanidade e acolhimento.
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Um passo fundamental para professores e professoras ¢ se distanciarem da
convic¢do de que comportamento e aprendizagem dependem exclusivamente
da boa vontade di aluno ou da aluna. Se algo ndo da certo no processo de
aprendizagem de alguns alunos, é preciso tentar alcangar o mesmo objetivo

explorando modalidades de ensino diferentes (Barbera, 2024, p. 107).

Contudo, a boa vontade esbarra nas barreiras estruturais. Os educadores destacaram os
obstaculos sistémicos na se¢ao 3.1.1, como salas superlotadas e falta de mediadores, que tornam
a acomodacao pedagodgica individualizada quase impossivel na pratica. A auséncia de suporte
precoce resulta em uma exclusao significativa, descrita de forma contundente pelo Docente B
ao refletir sobre as consequéncias dessa omissao: “Em nome dessa inclusdao miope, a gente ta
condenando essas criangas ao limbo [...] Elas s6 estdo indo (para a escola) e chega um momento
em que elas vao cansar de ir e ndo aconteceu nada”.

Conforme postula Hudson (2019), a presenca de um mediador adulto estabelece um
diferencial qualitativo no percurso escolar do aluno com dislexia, uma vez que o
acompanhamento sistematico e regular permite ndo apenas a resolucdo pontual de dificuldades
a medida que estas se manifestam, mas também o fortalecimento da autoconfianca mediante o
reconhecimento e a celebragdo de conquistas académicas.

Para reverter esse abandono institucional, é preciso abandonar a postura passiva e agir
como auditores criticos, examinando detalhes das interven¢des para garantir que elas sejam
tecnicamente solidas e baseadas em evidéncias para a conquista da fluéncia. Sinceramente,
esperar que o sistema se corrija sozinho € um risco que a autoestima do aluno nao pode correr.
Técnicas multissensoriais sdo relevantes, mas a escrita e a leitura precisam ter significado.
Vigotski alerta para o risco do mecanicismo:

O ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem
necessarias as criangas. Se forem usadas apenas para escrever congratulagdes
oficiais para os membros da diretoria da escola ou para qualquer pessoa que o
professor julgar interessante (e sugerir claramente para as criangas) entdo o
exercicio da escrita passard a ser puramente mecanico e logo podera entediar
as criangas; suas atividades ndo se expressardo em sua escrita e suas

personalidades ndo desabrochardo. A leitura e a escrita devem ser algo de que
a crianga necessite (Vigotski, 1991, p. 78).

Em suma, dominar a palavra escrita ¢ o passaporte para um futuro mais promissor.
Como aponta Shaywitz (2006, p. 219), “em uma sociedade cada vez mais técnica”, a leitura
deixou de ser uma habilidade isolada para se tornar o filtro essencial pelo qual interagimos com
o mundo. A evolugdo tecnologica e cientifica tem colaborado para o desenvolvimento de
metodologias que envolvam diferentes sujeitos aprendentes. Entretanto, sem a garantia da
formacdo continuada, para que o docente possa mediar o acesso na base do ensino, a escola

corre o risco de privar permanentemente essas criancgas do pleno exercicio de sua cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes construidas ao longo desta pesquisa evidenciam que, se o ser humano ¢ um
ser historico, social e dialético, a dislexia ndo pode ser encarada como um “destino tragado”
pelo cérebro. Os estudantes que comegam com um desempenho baixo tendem a manter essa
defasagem em relacdo aos colegas ao longo de toda a vida escolar, o que refor¢a a urgéncia
inegociavel de intervencdes precoces, ja que a trajetoria de leitura de um aluno di slexia
raramente muda de forma espontanea apds os primeiros anos da trajetoria escolar.

Com o avanco do conhecimento e a disponibilidade de recursos especializados, hoje é
perfeitamente possivel implementar agdes preventivas capazes de mudar essa trajetoria, através
da intervengao social e da mediacao pedagogica € possivel reconfigurar o percurso desse aluno,
permitindo que ele supere as diversas barreiras impostas no cotidiano escolar.

Nesse processo, a percepcao de pais e educadores € um fator determinante, pois visdes
pessimistas sobre o futuro tendem a ser absorvidos e internalizados pela crianga. Segundo
Barbera (2024, p. 107), os professores precisam “acreditar na capacidade de modifica¢do da
mente”, sob o risco de projetarem inconscientemente uma visao de limitagdo sobre a crianca.
Essa postura pode levar o proprio aluno a desacreditar em si mesmo e a desistir da possibilidade
de progredir ao longo de sua trajetoria de aprendizagem.

Com o amparo adequado, a crianga disléxica torna-se plenamente capaz de perseguir
seus sonhos, transformando o diagndstico em apenas um detalhe de uma trajetéria de
conquistas. Para que isso ocorra, ¢ preciso cercar o aluno de estimulos visuais, auditivos e
conversas significativas, transformando o ambiente escolar em um laboratério vivo onde o
conhecimento de mundo se consolida através da experiéncia direta, garantindo que sua
capacidade de raciocinio ndo seja limitada pelas dificuldades com o texto escrito.

Retomando os resultados alcangados, a investigacdo evidenciou o profundo abismo
entre as garantias legais e a realidade estrutural da rede municipal, onde a auséncia de formagao
continuada e de suporte intersetorial converte a pratica docente em um agir dolorosamente
solitario. Essa realidade fica nitida na fala do Docente A, que resume o fazer pedagogico diario:
“As vezes, eu digo, é a gente contra 0 mundo, e um pincel”.

Para além das constatagdes estruturais, esta andlise reafirma a premissa de que os
sentimentos constituem um veiculo essencial na pesquisa qualitativa. A dentncia de “estafa
mental” e o desabafo do Docente B, ao constatar que “a gente pensa sozinho no processo, por
isso que a gente se lasca, né? Adoece”, configuram-se como dados cientificos contundentes que

escancaram o adoecimento gerado pela responsabilizagcdo solitaria do docente frente as
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exigéncias da inclusdo.

A confrontacdao entre a teoria ¢ a realidade do campo demonstrou que, apesar dos
avancos legais, essa mediacao ¢ sistematicamente inviabilizada pelas condi¢des materiais das
escolas da rede municipal. Elementos como turmas superlotadas e a inaceitavel falta de insumos
basicos convertem a execu¢do de um Plano Educacional Individualizado (PEI) em uma
exigéncia humanamente impossivel para o professor regente.

E exatamente nesse cendrio de profundas contradigdes que a perspectiva critica de
Saviani (2025) se mostra imprescindivel. A pesquisa revela que a impossibilidade de mediar o
conhecimento ndo resulta de uma suposta “ma vontade” ou déficit intelectual do docente, mas
sim de um projeto deliberado de precarizacdo que configura uma verdadeira “inclusdo
neoliberal”, como relatado pelo Docente B. Ao matricular o aluno na classe regular sem
assegurar os meios materiais, formativos e humanos indispensaveis para a sua aprendizagem, o
Estado desobriga-se de suas responsabilidades politicas e sociais. Como consequéncia,
transfere-se o estigma do fracasso académico para o estudante e o fardo da sobrecarga laboral
exclusivamente para o professor, operando uma romantizacao perversa da docéncia, profissao
esta que sO se realiza plenamente quando amparada por condigdes objetivas e dignas de
trabalho.

A dimensdo afetiva revela-se igualmente inseparavel do desenvolvimento do aluno. Os
relatos de campo demonstraram que a auséncia de mediacao ndo acarreta apenas defasagens na
leitura, mas destroi a percepgao que a crianga tem de si mesma. O Docente B ilustra com clareza
essa ruptura ao relembrar o caso de uma aluna: “ela se deu conta de que existia uma diferenga
muito grande entre as capacidades académicas dela pros colegas de turma, isso comegou a
deixar ela em depressao”.

O professor reconhece que essa barreira sem intervencao “vai virar um trauma” a longo
prazo. Consequentemente, o aluno manifesta os chamados comportamentos de esquiva frente a
frustracdo neurobioldgica. O sistema escolar, ao ignorar a esséncia defensiva desse
comportamento, pratica o que o Docente B classifica duramente como uma “inclusao miope”,
que acaba “condenando essas criangas ao limbo”, culminando em uma evasao silenciosa onde
“elas s6 estao indo e chega um momento em que elas vao cansar de ir € ndo aconteceu nada”.

Diante disso, conclui-se que o resgate da autoestima do educando ¢ o alicerce
indispensavel do trabalho pedagdgico inclusivo. Para romper com a espiral negativa do fracasso
escolar, o professor precisa atuar como um mediador humano e intencional, demonstrando que
o aluno ¢ capaz de aprender. No entanto, a exigéncia de que o educador seja o pilar de

sustentagdo do estudante com dislexia ndo pode servir para mascarar a omissdo do Estado.
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A angustia de ser cobrado por ferramentas inclusivas sem o minimo de suporte
transparece na fala do Docente B: “Eu vejo como humanamente impossivel vocé dar conta de
tanta demanda. A, vocé vai fazer um PEI para cada um, mas com que tempo?”. Fica evidente,
portanto, que resguardar a saude mental e garantir as condi¢cdes materiais de trabalho para o
professor € o pressuposto irrevogavel para que o desenvolvimento integral do aluno deixe de
ser uma promessa legal e se torne realidade no chao da escola.

Ser um educador critico significa entender exatamente como essas injustigas e as falhas
estruturais do sistema moldam o interior da sala de aula. E apenas compreendendo esse jogo de
interesses que o professor consegue abandonar falsas neutralidades, tomar partido e exigir que
as politicas de inclusdo contemplem, obrigatoriamente, a garantia de recursos ¢ a formacao
continua.

A humanidade estd constantemente fabricando ferramentas para gerir a sua propria
conduta de forma deliberada. Essa capacidade de introduzir signos para organizar o pensamento
¢ 0 que transmuta funcdes bioldgicas em processos culturais superiores, provando que o
verdadeiro triunfo da nossa espécie reside na habilidade magistral de transformar o mundo ao
redor em uma extensdo funcional da nossa propria consciéncia. Ao fundir os conceitos
“espontaneos” da dura pratica social com o rigor dos novos conhecimentos, o ensino deixa de
ser um rastro passivo do desenvolvimento para se tornar o motor que convoca o individuo a ler
a palavra e, simultaneamente, reescrever o seu proprio mundo. E € essa reescrita que a escola
publica, instrumentalizada e fortalecida, deve garantir ao aluno com dislexia.

Por fim, cabe ressaltar que, embora esta investigacao tenha alcangado uma profundidade
analitica significativa por meio da escuta atenta e sensivel de dois docentes experientes,
reconhece-se que a pesquisa poderia assumir contornos ainda mais ricos caso abrangesse um
numero maior de participantes. A inclusdo de uma amostragem mais ampla permitiria mapear
com maior exatiddo as diferentes realidades, infraestruturas e contradi¢cdes presentes nas
diversas zonas da rede municipal de Manaus. Nesse sentido, como recomendagdo para futuros
pesquisadores que venham a utilizar esta obra como referencial, sugere-se a ampliagao do
escopo de sujeitos entrevistados. Um estudo com um contingente maior de educadores
possibilitara ndo apenas expandir os achados aqui descritos, sobretudo no que tange a
prevaléncia do “saber espontaneo” e ao adoecimento docente frente a precarizacao estrutural,
mas também revelar novas nuances sobre as praticas pedagogicas e os desafios diarios da

inclusdo do aluno com dislexia em multiplos contextos escolares.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Estudo: DISLEXIA: CONHECIMENTO E PRATICA PEDAGOGICA DE
PROFESSORES

Pesquisadora Responsavel: Carla Delzuila de Oliveira Gomes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. A proposta deste termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua
permissao para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa € analisar as repercussdes da capacitagdo docente no processo
de ensino-aprendizagem e na identificagdo precoce deste transtorno, e tem como justificativa
pela compreensdo de que a dislexia, enquanto transtorno neurobioldgico, exige estratégias
pedagdgicas que contemplem as necessidades especificas de aprendizagem de estudantes com
que experienciam prejuizos decorrentes do referido transtorno, assim, prevenir ciclos de
frustragao e baixo desempenho escolar.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua
participag@o sdo os seguintes: realizar uma entrevista com apoio de um roteiro semiestruturado.
O foco sera a sua experiéncia real: como vocé percebe a dislexia e quais estratégias usa no dia
a dia. A entrevista serd gravada em audio para que nenhum detalhe da sua fala se perca, este
momento pode durar, em média, de 30 a 40 minutos. Faremos isso apenas uma vez, em um
local e horario que for mais confortavel para vocé, fora do seu horario de regéncia.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. Nesta, os possiveis
riscos ou desconfortos decorrentes da participagdo sdo minimos. Pode ser que vocé sinta algum
cansago por conta do tempo da entrevista ou um leve desconforto emocional ao relembrar
desafios ou dificuldades vividas na pratica com alunos disléxicos. Para evitar isso, vocé tem
total liberdade para nido responder a qualquer pergunta que preferir ou pausar a conversa a
qualquer momento.

Embora nio haja beneficio financeiro, sua participagao ¢ fundamental para promover o
reconhecimento da dislexia e qualificar o trabalho pedagdgico no cenario educacional
manauara. Os resultados vio ajudar a entender o que falta na formagao dos professores e como
podemos melhorar o apoio pedagdgico aos alunos. Além disso, comprometo-me a compartilhar
os resultados da pesquisa com vocé e com a comunidade escolar. Sua participagdo na pesquisa
¢ totalmente voluntaria, ou seja, ndo ¢ obrigatoéria. Caso o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou
ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento durante a pesquisa, ndo havera nenhum
prejuizo ao vinculo institucional.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido ao Sr.(a), o
livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua
participagdo. Assegura-se, também, o anonimato e o sigilo absoluto de sua identidade, de modo
que os dados coletados sejam tratados de forma estritamente académica e sem identificacdo
pessoal.

Rubrica do pesquisador Rubrica do participante
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APENDICE B

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Manaus, de de 2026.
Eu, , portador(a) do RG n°
e CPF n° , aceito participar voluntariamente da pesquisa

intitulada: DISLEXIA: CONHECIMENTO E PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES.

Declaro que fui devidamente informado(a) sobre os objetivos e os procedimentos deste trabalho.
Sendo assim, autorizo a realizagdo de gravagdes de audio da minha participagdo para fins exclusivos de

pesquisa cientifica.

Também autorizo que as informagdes e materiais obtidos nesta conversa sejam publicados em
meios académicos, como aulas, seminarios, congressos e revistas cientificas. Entendo e concordo que,
em qualquer uma dessas publicagcdes, minha identidade serd mantida em sigilo absoluto, de modo que

meu nome real jamais sera revelado.

Por fim, estou ciente de que as gravagdes de voz e demais registros ficardo sob a guarda e

responsabilidade da pesquisadora responsavel.

(Assinatura do participante)

(Assinatura do pesquisador)
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APENDICE C

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

I. Dados de Identificacdo e Experiéncia

Escola:

Nome (ou pseudonimo):

Idade:

Qual graduagio?

Tempo de trabalho no magistério:

Qual ano/série esta lecionando atualmente?

I1. Conhecimento e Formacao sobre Dislexia

O que vocé compreende por Dislexia e quais informagdes considera fundamentais sobre esse
transtorno?

Vocé tem conhecimento sobre a Lei n° 14.254/2021 que assegura o direito a educagdo e ao
acompanhamento integral do aluno com dislexia? Como esse conhecimento influencia sua postura
em sala de aula?

Vocé ja participou de alguma formagao continuada especifica sobre dislexia? Se sim, qual? E como
essa formagdo tem instrumentalizado sua pratica pedagdgica no cotidiano?

Atualmente, ou em anos anteriores, vocé ja lecionou para alunos com diagnoéstico ou suspeita de
dislexia?

III. Percepc¢ao e Identificacio

Quais os principais sinais de dislexia que vocé costuma observar em sala de aula e como realiza a
identificacdo desses sinais?

Em sua trajetoria, quais foram os maiores desafios para a identificacdo precoce de estudantes com
possiveis sinais de dislexia?

Vocé ja realizou alguma observagao ou encaminhamento de estudantes que apresentavam
dificuldades de aprendizagem que levantaram suspeita de dislexia?

Na sua percepgdo, quais sdo as principais repercussdes socioemocionais/académicas para um aluno
que enfrenta essas barreiras sem possuir um diagnostico estabelecido?
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IV. Pratica Pedagoégica e Estratégias

De que forma vocé adapta seu planejamento e quais recursos ou métodos utiliza como instrumentos
de mediagdo para reduzir as barreiras de aprendizagem desses alunos?

Ao planejar suas aulas, quais sdo as maiores dificuldades em conciliar o contetido curricular com as
necessidades individuais do aluno com dislexia?

De que maneira a SEMED ou a gestao escolar oferece suporte, orientagdes ou recursos para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico inclusivo com esses estudantes?
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