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Aescolaé...
...0 lugar que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador € gente,
O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionério é gente.

E a escola seré cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte
Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos
os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que ndo tem amizade a
ninguém.

Nada de ser como um tijolo que forma a
parede,

Indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo € so estudar, nao
é s trabalhar,

E também criar lacos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela’’!

Ora é ldgico...

Numa escola assim vai ser facil

Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.

(PAULO FREIRE)

“A escola do campo se situa em um meio em

constante movimento, portanto deve ser

também ela, uma escola em movimento .

(CHRISTOFFOLI, 2006, p. 99)



RESUMO

O presente trabalho intitulado “Materiais reciclaveis como recurso didatico interdisciplinar no
processo de ensino e aprendizagem em escolas do campo” tem por principal inquietacéo
investigar em que medida o uso de materiais reciclaveis pode contribuir como recurso didatico
interdisciplinar no processo de ensino e aprendizagem dos educandos das escolas do campo do
Municipio de Parintins. O estudo parte da compreensao de que é necessario 0 educador inovar
no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, nas escolas do campo e a utilizagdo de
recursos didaticos confeccionados com materiais reciclaveis de forma interdisciplinar € uma
das possibilidades. Para tanto, a pesquisa busca responder a seguinte indagacao: Em que medida
0 uso de materiais reciclaveis pode contribuir como recurso didatico interdisciplinar no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos das escolas do campo do Municipio de
Parintins? A pesquisa € de cunho qualitativo, com auxilio da pesquisa bibliografica e
fundamentou-se em Hage (2005), Arroyo (2010), Caldart [et al] (2012), Silva (2017), Leal
(2014), Fazenda (2008), Coimbra (2000), Quirino (2011), Silva (2015), Souza (2007), Cinquetti
(2011), Carvalho (2013), dentre outros. Como técnicas de pesquisa para a coleta de dados,
foram utilizadas: conversa informal, diario de campo e roda de conversas. A pesquisa aconteceu
em dois momentos: no primeiro momento, através do Projeto de Produtividade “Saberes
Tradicionais e Cientificos como eixo articulador em escolas ribeirinhas: desafios e
possibilidades para professores da educagdo do campo”, onde professores das escolas de
varzea relataram suas experiéncias em escolas do campo multisseriadas, agregadas e/ou
nucleadas, e como utilizam os materiais recicldveis em suas atividades de sala de aula. No
segundo momento, a pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal, localizada na
Comunidade do Aninga, especificamente em uma turma agregada. Os sujeitos foram 7 (sete)
professores das escolas do campo de éarea de varzea, 17 (dezessete) alunos com a faixa etéaria
de 6 (seis) a 9 (nove) anos e 1 (uma) professora de uma escola agregada. Por meio do
levantamento de dados e das oficinas constatou-se que 0s materiais reciclaveis se constituem
importantes aliados ndo s6 para a construcdo de recursos didaticos, mas também para a
construcdo de conhecimentos interdisciplinares, sobretudo nas escolas do campo.

Palavras-chave: Materiais Reciclaveis. Recursos Didaticos. Escolas do Campo.
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The present work entitled "The use of recyclable materials as an interdisciplinary didactic
resource in the teaching and learning process in rural schools” has as main concern to
investigate to what extent the use of recyclable materials can contribute as an interdisciplinary
didactic resource in the teaching and learning process of the students of the rural schools of the
Municipality of Parintins. The study starts from the understanding that it is necessary for the
educator to innovate in the teaching and learning process, especially in rural schools and use of
teaching resources made with recyclable materials in an interdisciplinary way is a possibility.
To this end, the research seeks to answer the following question: To what extent can the use of
recyclable materials contribute as an interdisciplinary didactic resource in the teaching and
learning process of the students of the rural schools of the Municipality of Parintins? The
research is qualitative, with the help of bibliographic research and was based on Hage (2005),
Arroyo (2010), Caldart [et al] (2012), Silva (2017), Leal (2014), Fazenda (2008), Coimbra
(2000), Quirino (2011), Silva (2015), Souza (2007), Cinquetti (2011), Carvalho (2013), among
others. The following were used as research techniques for data collection: informal
conversation, field diary and conversation wheel. The research took place in two moments: in
the first moment, through the Productivity Project “Traditional and Scientific Knowledge as an
articulating axis in riverside schools: challenges and possibilities for teachers of rural
education” where teachers from the floodplain schools reported their experiences in multi-
school, aggregate and/or nucleated rural schools, and how they use recyclable materials in their
classroom activities. In the second moment, the research was carried out in a municipal school,
located in the Aninga Community, specifically in an aggregated class. The subjects were 7
(seven) teachers from floodplain schools, 17 (seventeen) students aged 6 (Six) to 9 (nine) years
and 1 (one) teacher. Through data collection and workshops it was found that recyclable
materials are important allies not only for the construction of teaching resources, but also for
the construction of interdisciplinary knowledge, especially in rural schools.

Keywords: Recyclable Materials. Rural Schools. Resources Didactics. Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

E notdrio que ao longo dos anos vém-se buscando novas maneiras de levar o aluno a
construir novos conhecimentos, pois entende-se que 0 ensino mecéanico, tradicional ja ndo tem
sido suficiente para o processo de ensino e aprendizagem, considerando que novas questoes
acerca da sociedade vém surgindo com a passar do tempo. E nés, enquanto educadores,
precisamos acompanhar estas mudancas, buscar novas ferramentas que contribuam para a
aprendizagem dos educandos. Com isso realizamos esta pesquisa, a qual parte da compreenséo
de que os materiais reciclaveis como ferramentas que podem contribuir de forma significativa
no contexto escolar enquanto recurso didatico interdisciplinar.

Esta pesquisa tem como tema Materiais reciclaveis como recurso didatico
interdisciplinar no processo de ensino e aprendizagem em escolas do campo. Teve como
objetivo geral investigar em que medida o uso de materiais reciclaveis pode contribuir como
recurso didatico interdisciplinar no processo de ensino e aprendizagem dos educandos das
escolas do campo do Municipio de Parintins. E como objetivo especificos: Identificar o que os
professores que atuam em escolas do campo no Municipio de Parintins dizem a respeito do uso
de materiais reciclaveis como recurso didatico interdisciplinar no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos; Verificar como os materiais reciclaveis tém sido utilizados no
processo de ensino e aprendizagem em escolas do campo no Municipio de Parintins; Analisar
as possibilidades do uso de materiais reciclaveis como recurso didatico interdisciplinar no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos das escolas do campo no Municipio de
Parintins.

No que se refere as questdes norteadoras buscou responder as seguintes indagacgdes: a)
O que os professores que atuam em escolas do campo no Municipio de Parintins dizem a
respeito do uso de materiais reciclaveis como recurso didatico interdisciplinar no processo de
ensino e aprendizagem dos educandos? b) Como os materiais reciclaveis tém sido utilizados no
processo de ensino e aprendizagem em escolas do campo no Municipio de Parintins? ¢) Quais
as possibilidades do uso de materiais reciclaveis como recurso didatico interdisciplinar no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos das escolas do campo no Municipio de
Parintins?

Para melhor compreensédo da problematica investigada, a pesquisa teve como base 0s
estudos desenvolvidos por Hage (2005), Arroyo (2010), Caldart [et al] (2012), Silva (2017),
Leal (2014), Fazenda (2008), Coimbra (2000), Quirino (2011), Silva (2015), Souza (2007),
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Cinquetti (2011), Carvalho (2013), dentre outros que discutem a temética da educacdo do
campo entrelagada a educacdo ambiental (EA) e interdisciplinaridade.

Para melhor organizacao didatica, este estudo esta divido em dois capitulos: o primeiro
capitulo traz o Referencial Tedrico que sustenta o estudo e o segundo capitulo aborda a
Apresentacéo e Discussao dos Resultados obtidos.

Por fim, o estudo constata que as possibilidades da utilizacdo de materiais reciclaveis
sdo as mais diversas, no que diz respeito aos recursos didaticos e constituem importantes aliados
ndo s6 para a construcdo de recursos didaticos, mas também para a construcdo de

conhecimentos interdisciplinares.
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1 A EDUCACAO DO CAMPO E SEU CONTEXTO HISTORICO

Pensar em uma educacdo de qualidade é pensar em uma educacéo igualitaria, onde todos
0s estudantes tenham a possibilidade de acesso a um ensino e aprendizagem que lhe sirva para
toda a vida, que os tornem seres criticos e pensantes desde o contexto em que vivem. Conforme
nos lembra Costa (2007, p. 113) “a educagao ¢ um denso e rigoroso processo de humanizagao,
de preparacao para a vida em sociedade, de formacdo para a alegria de viver, de ser, de sentir,
de conviver”.

Ainda de acordo com Costa (2007), a escola tem como funcdo inicial, contribuir no
processo de humanizacdo da pessoa. E nesse sentido, a escola tem um papel fundamental,
principalmente nos anos iniciais da vida escolar do aluno, que é quando a crianca ainda esta
construindo seus valores, sua personalidade, aprende o que é certo e errado, ou seja, a escola
constitui um lugar que pode e deve contribuir de forma significativa para a formagdo humana.
Mas, ndo podemos ignorar que é na familia que esse processo educativo se inicia, afinal, a
educacdo ndo comeca apenas quando o sujeito adentra ao ambiente escolar, visto que se trata
de um processo que acontece a principio no ambito familiar, desde os primeiros anos de vida
da crianca.

Haddad (2012), compreende a educagdo em seu sentido amplo, como uma a¢do humana
geral, que vai além da educacdo escolar, podendo acorrer em diferentes espagos, bem como na
esfera familiar, na comunidade, no trabalho, com os amigos, nos mais diversos espacos.

A educacdo brasileira sempre foi marcada por altos e baixos, e nos tltimos anos houve
um aumento significativo no tocante & taxa de atendimento escolar. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), estima-se que no ano de 2017 a taxa de
escolarizacdo de criancas de 0 a 5 anos teve um aumento significativo em relacdo a 2016. Neste
mesmo ano, a faixa etaria de 6 a 14 anos de alunos que estavam frequentando a escola era de
99,2%. Jaem 2017, o nimero de criangas com idades de 0 a 6 anos saltou para 95,5%, enquanto
que o numero de pré-adolescentes e adolescentes caiu para 85,5%.

No que corresponde ao Ensino Médio, a situagdo é mais delicada, uma vez que, o Censo
Educacional de 2017 indica que quase 2 milhdes de adolescentes estdo atrasados e 1,3 milhdo
estdo fora da escola, haja vista que a idade ideal para cursar esta etapa € de 15 a 17 anos. A
evasdo e o atraso escolar se acentuam principalmente nesta etapa escolar. Em relacdo ao indice
de analfabetismo, de acordo com dados do IBGE (2017):
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A taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi de 7,0%,
em 2017, e se manteve acima da meta intermediaria do PNE, de 6,5% em
2015. As regibes Centro-Oeste (5,2%), Sudeste e Sul (ambas com 3,5%) ja
estavam abaixo da meta nacional, mas o Nordeste (14,5%) e o Norte (8,0) ndo
IBGE (2017).

E perceptivel que ao longo dos anos o acesso a educacio alavancou de maneira positiva,
0s numeros animadores de estudantes das classes de baixa renda frequentando a escola, a
diminuicdo da taxa de analfabetismo, nos fazem perceber o quao a educacao brasileira avancou.
Contudo, o0 numero de criancas e adolescentes que permanecem fora da escola ainda é elevado,
haja vista que a meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE) para a erradicacdo do
analfabetismo até 2024 dificilmente sera alcangada, ja que o pais ndo cumpriu a primeira parte
da meta no ano de 2017 (IBGE, 2017).

Desta maneira, a educacdo fica ainda mais fragilizada, e para que os objetivos e as metas
sejam alcancados, outros aspectos precisam ser considerados, ja que nao basta apenas criar
instituicdes para integrar estudantes, mais do que isto, é necessario que haja boas condi¢des
para um ensino e aprendizagem de exceléncia, de modo que tanto professores como alunos
sejam valorizados. E necessario, também, levar em consideracao o contexto em que a instituicdo
esta inserida, haja vista que as escolas situadas no contexto rural, geralmente encontram-se em

situagdes de abandono. Nesse sentido, Molina e Freitas (1981, p. 20), lembram que:

O Movimento da Educacéo do Campo pGe em questdo o abandono das escolas
rurais pelo Estado. A partir de suas praticas e suas lutas, vai construindo,
simultaneamente ao seu desenvolvimento, uma nova concepcao de escola. O
movimento desencadeado pelos sujeitos coletivos de direito do campo
interroga a tradicional escola rural na sua forma de ensinar, de lidar com o
conhecimento, de tratar as relagGes sociais que dentro dela ocorrem, de recusar
vinculos com a comunidade que esta ao seu redor.

Como podemos notar, a desigualdade ainda se faz presente, principalmente no que se
refere a Educacdo do Campo, de modo que nem todos tém acesso a escola em decorréncia de
diversos fatores, desde os econémicos, familiares, sociais, entre outros. E 0s que tém acesso,

em sua maioria, sdo em condi¢des precarias, mesmo que as diretrizes preconizem que:

O acesso a educagdo basica obrigatoria é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidad&o, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizagdo
comunitaria, organizagdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente
constituida e, ainda o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-
lo (BRASIL, 1996).
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No que concerne a esta prerrogativa da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que respalda e
garante o direito a uma educacéo de qualidade, notadamente verificamos que a implementagéo
desta prerrogativa ainda esta distante de acontecer, ou melhor, acontece, mas para a elite, pois
como argumenta Silva (2017), a atual politica brasileira ndo tem como objetivo sanar estas
precariedades da educacdo brasileira. Silva (2017) destaca que é evidente as situagdes de
descaso nas instituicdes publicas brasileiras, tanto no que corresponde a estrutura, quanto no
processo de ensino e aprendizagem. E enfatiza que os professores geralmente estdo sujeitos a
sobrecarga de trabalho e pressao. Assim, “[...] a0 mesmo tempo em que € culpabilizado pelas
mazelas da educacdo, passa a ser o grande responsavel por elimina-las (SILVA, 2017, p. 90).

Arroyo (2010) nos alerta que na zona urbana a educagdo demonstra fragilidades em
diversos aspectos, mas, na zona rural a educacédo é praticamente esquecida pelas autoridades
governamentais, sendo vista como uma educacdo inferior em comparacdo com a educacao das
escolas da cidade, é sempre deixada em segundo plano (ARROYO, 2010).

Oliveira e Campos (2012), destacam que a Educacdo do Campo vem sendo
transformada por movimentos que tiveram inicio em 1980, inclusive, os autores defendem a
importancia dos movimentos sociais na luta por uma educacéo igualitaria.

Um olhar com mais atencdo para a educacdo do campo aconteceu em 1997, ap6s o |
Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (CALDART, 2012).

No entanto, os problemas continuam e reverter a situacdo de exclusao e desigualdade
gue acontece ha décadas nas escolas, sobretudo, as inseridas no contexto do campo brasileiro,
constitui uma das metas dos movimentos sociais que persistem até os dias de hoje, que
reivindicam ndo somente por uma educacdo do campo de qualidade, mas também pela reforma
agraria e pela terra.

Contraditoriamente as lutas que vem sendo travadas ao longo dos anos, da conquista das
escolas do campo, vé-se uma educagdo marginalizada, vista como “[...] ndo escola, ndo
educandario; os educadores como ndo docentes, como ndo educadores, ndo docentes; a
organizac¢do curricular ndo seriada, multisseriada, como inexistente” (ARROYO, 2010, p. 10 -
11). Ou seja, a educacdo do campo continua sendo tratada como educagdo secundaria, atrasada,
ultrapassada, cuja imagem geralmente é retratada de forma romantizada e os fatos distorcidos
da realidade, ocultando e mascarando a complexa realidade daquele contexto (SILVA, 2017).

Segundo Arroyo (2006, p. 106), o contexto escolar “[...] ¢ uma instituigdo com
estruturas, culturas e valores consolidados”, cada qual com sua cultura, seus costumes, suas

subjetividades, que geralmente ndo sdo levados em conta. Quanto ao professor, este se vé
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obrigado a “seguir o plano” que as secretarias impdem e, que muitas vezes o deixa desmotivado
e intimidado.

Né&o é facil ir contra um sistema que vé a educacao de forma homogénea e ruralista,
contraria a compreensao do que seja Educacdo do Campo, cuja compreensao assumida pelos
movimentos sociais “[...] como um lugar, ou um modo especifico, de formacao de sujeitos
sociais coletivos que pode ser compreendida como um processo intensivo e historicamente
determinado de formagdo humana” (CALDART, 2012, p. 548).

E neste proposito, emergem estudos e pesquisas no sentido de desconstruir esta visdo
equivocada que se tem da Educacdo do Campo, exaltando a sua importancia social e cultural,
valorizando a diversidade que esta propde, haja vista que nosso pais é rico em diversidades
culturais, que precisam ser levadas em considerages, principalmente no &mbito escolar.

E como argumenta Candau (2008), é impossivel desvincular educacéo e cultura(s), visto
ambas estdo intrinsecamente ligadas, de modo que a educagdo parte do pressuposto dos
processos culturais no ambiente em que se situa, ou seja, & preciso respeitar e valorizar 0s
conhecimentos que os educandos ja trazem consigo, de modo que os conteudos a serem
ensinados estejam articulados contextualizados com a realidade da crianca.

E quando esses fatores singulares ndo sdo levados em conta, quem mais sofre as
consequéncias s&o os educandos, cuja materialidade se vislumbra nos déficits de aprendizagem
e defasagem que nas escolas do campo é exorbitante. Além do mais, a Educacdo do Campo,
em uma perspectiva mercadoldgica/neoliberal, € vista como um atraso para a educacdo
brasileira, pelo fato de ter se distanciado das metas.

Podemos perceber que a educa¢do do campo avangou bastante, com o crescente nimero
de instituicdes escolares, 0 aumento dos estudantes, além das conquistas de direitos ao longo
de sua trajetoria. Contudo, é notavel que ainda esta longe de ser uma educagdo de fato DO
campo, PARA o campo, pois hd muito o que melhorar, desde a estrutura até a area
administrativa da escola. E necesséario suporte para que educadores e educandos sintam-se
valorizados e respeitados, e condigdes para que 0 processo de ensino e aprendizagem possibilite

bons resultados tanto para os professores, quanto para os alunos.

1.1 Tipos de Organizacéo das Escolas da Educacéo do Campo
A existéncia de instituicbes escolares no contexto do campo brasileiro é de grande
relevancia para as pessoas que vivem naquele ambiente, que também tém direito ao acesso a

educacéo, sem necessariamente sair do campo para estudar na cidade.
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Caldart (2009), salienta que os sujeitos do campo tém direito a escola e a ser respeitado
quando nela adentra. Esta perspectiva considera a necessidade de se levar em consideragao as
singularidades do contexto e subjetividade dos educandos, para que estes se reconhegam como
protagonistas da prépria historia.

Em relacé@o aos tipos de organizacdo escolar, as escolas do campo se divergem das
escolas urbanas por inimeras razdes, como a diversidade de contextos em que estdo inseridas,
0 numero reduzido de alunos, como é o caso das Escolas Multisseriadas. Inclusive, Silva (2017)
argumenta que além das escolas multisseriadas, é possivel encontrar as escolas agregadas e
escolas nucleadas, e cada organizacdo escolar possui caracteristicas préprias.

No que se refere as escolas multisseriadas, sao escolas pequenas, também denominadas
unidocentes haja vista que um Unico professor atende, na mesma sala e a0 mesmo tempo, todas
as séries juntas de 1° ao 5° Ano, geralmente turmas de 10, 12 ou 15 alunos, em locais de dificil
acesso e de baixa densidade populacional (SILVA, 2017). E importante ressaltar que nas
escolas multisseriadas também ha subdivisGes, pois além das escolas que atendem estudantes
de 1° ao 5° Ano, ha também escolas multisseriadas que atendem em uma mesma turma alunos
da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano).

Em seu sentido etimoldgico, significa Multi = varios; seriado = séries significam
segundo Arroyo (1999) séo organizacdes escolares que mais se fazem presentes em escolas do
campo, principalmente em comunidades mais distantes dos municipios.

Ao longo de sua trajetdria, a escola multisseriada foi alvo de criticas devido a
precariedade que geralmente se encontra, principalmente com relacdo a multissérie, de modo
que até mesmo os proprios professores julgam ser a principal causa da baixa aprendizagem dos
alunos. Santos e Moura (2010), nos revelam que um dos principais motivos apontados pelos
docentes é o fato de terem alunos em diferentes séries, porque este interfere negativamente no
processo de aprendizagem dos educandos, porgue enquanto uns aprendem, outros ficam pelo
caminho. H4, ainda, outros fatores vistos de forma negativa quanto a estrutura onde muitas
instituicOes escolares constituem-se um dnico espaco fisico ndo possuindo area para cozinha,
merenda, lazer, biblioteca, banheiro, o basico que uma escola adequada tem que ter para que
alunos, professores e os demais funcionarios que compdem o corpo escolar possam realizar
suas fungdes com o minimo de conforto e seguranca (BARROS et al, 2010).

O ambiente em que estdo inseridas € um dos principais motivos pelos quais as escolas
multisseriadas sdo marginalizas, normalmente vistas como inferiores em comparagdo com as

escolas da cidade e por vezes esquecidas, largadas a propria sorte pelo poder publico. “A escola
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do campo traz as marcas fundamentalmente dos sujeitos marcados pelas diferengas convertidas
em desigualdades” (ARROYO, 2006, p. 104).

Os educadores sdo 0os que mais demonstram insatisfacdo em relacdo a este tipo de
organizacédo escolar. Hage (2005) em sua obra Educacdo do campo na Amazonia: retratos de
realidade das escolas multisseriadas no Para, traz relatos de alguns professores que atuam
nestes espagos escolares, de modo que fica nitido o quao descontentes os professores ficam,
devido a triste realidade em que se encontram, perante os desafios que enfrentam. S&o tantos os
problemas que afligem as escolas multisseriadas, que muitos professores que ndo se sentem
preparados para lecionar em escolas multisseriadas, acabam desistindo. Esta situagdo faz com
que muitos alunos fiqguem dias, semanas ou meses sem ir para a escola até encontrarem outro
professor (HAGE, 2005).

H4, ainda a dificuldade do educador em se adaptar e criar planos para o modelo
multisseriado. Segundo as literaturas, € comum professores das escolas onde a multissérie se
faz presente, dividir a turma por série, dividindo o quadro, elaborando um plano de aula para
cada série, dificultando assim a realizacdo da interdisciplinaridade, pois a diviséo fica evidente
nestes contextos.

Segundo Moraes [et al] (2010), no entendimento de muitos sujeitos envolvidos com a
Educacdo do Campo, a solucéo para as barreiras enfrentadas pelas escolas do campo, sobretudo
aquelas relacionadas a sobrecarga do educador e a aprendizagem dos estudantes, passa por
transformar as escolas agregadas, nucleadas e multisseriadas em escolas seriadas, conforme o
modelo das escolas urbanas.

Moraes [et al] (2010), considera essa situagdo como um paradigma que precisa ser
transgredido, no qual denomina de (multis)serie. E, transgredir esse paradigma nao é facil, pois
esbarra em muitas barreiras impostas nas escolas do campo, especialmente em escolas
agregadas, onde além de haver a sobrecarga ao professor, em alguns casos ocorre a juncao de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, como em algumas escolas do municipio de Parintins:
Sdo Marcos/Lago da Esperanga, Senador José Esteves/Mocambo do Arari, Nossa Senhora de
Fatima/Acai, Sdo Sebastido/Quebra, Sdo Raimundo/Quebrinha, Alberto Kimura/Saracura,
Prof. José Saude/llha das Guaribas, Sao José/Vila Bentes (SILVA, 2017).

Embora toda a problematica que ronda as escolas multisseriadas, esta se faz necessaria,
uma vez que sem a existéncia destes espacos escolares as criangas que vivem em comunidades
mais afastas, teriam que se deslocar para a cidade ou para a escola nucleada. Hage (2005),
aponta que as escolas multisseriadas proporcionam a aprendizagem compartilhada, de modo

que 0 mais novo aprende com o mais velho e quem esta mais adiantado pode ajudar quem tem
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dificuldade, além do apoio matuo que a multissérie propicia, devido a convivéncia entre alunos
diferentes séries.

Moraes [et al] (2010), a partir de pesquisas realizadas pelo Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educacdo do Campo na Amazbdnia (GEPERUAZ), entendem que a heterogeneidade
presente nas escolas multisseriadas poderia ser melhor aproveitada, sobretudo para propor
aprendizagens significativas para os educandos daquele contexto, o que requer mais estudos e
investigacOes acerca do trabalho pedagogico, sobre o planejamento e a construcéo do curriculo
e de organizacao do trabalho docente que estejam vinculados a vida das populacGes campesinas.

Com relacdo aos espagos escolares que se encontram na Amazonia, existe uma
peculiaridade em comparagdo as escolas do campo de outras regides, pois escolas localizadas

em area de varzea geralmente sao marcadas pelo cotidiano do fluxo do rio.

E uma regifo que que apresenta um alto indice pluviométrico, um clima
quente e Umido, uma floresta composta de uma vegetacdo densa e o
“fendomeno da cheia”, como € conhecido em toda regido, o periodo do ano em
que as aguas dos rios se elevam, provocando enchentes e inundagGes em
alguns estados e municipios que fazem parte do complexo amaz6nico
(VASCONCELOS, 2017, p. 55-56).

Sabendo que a riqueza historica do rio para as escolas do campo da Amazoénia esta
fortemente ligada a um contexto social e cultural, essas escolas nascem e se desenvolvem no
territorio Amazoénico e exercem importancia enorme no contexto social e cultural, levando em
consideracdo a riqueza das margens do rio Amazonas. Inclusive, o calendario escolar, que é
especifico para estas escolas, o qual precisa atender as especificidades de cada regido,
sobretudo, as escolas que se encontram nas margens dos rios (VASCONCELOQOS, 2017).

Como salientam Moura e Santos (2012) a relevancia das escolas multisseriadas se
convertem tanto social quanto politicamente, pois se ndo fossem elas os altos indices de
analfabetismo que ainda se fazem presente no contexto brasileiro seriam mais alarmantes.

Com isso, entendemos que apesar de todas as criticas e pontos negativos quase sempre
demasiadamente evidenciados, as escolas multisseriadas precisam ser valorizadas, ndo sé a
escola como o0 meio em que ela esta inserida, considerando que € necessario valorizar a cultura
e 0s saberes que 0s sujeitos do campo que vivem no campo possuem, uma vez que ha pontos
positivos, 0 que se precisa é um olhar mais humano, mais preocupante, que compreenda a
importancia da existéncia dessas instituices, que necessitam de melhores condigdes, tanto para

0s educandos, quanto para os professores e demais pessoas que fazem parte do corpo escolar.
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No tocante as escolas agregadas, sdo escolas pequenas, que funcionam em dois turnos,
com duas ou trés séries concomitantemente, por exemplo, 1°, 2° e 3° Ano e 4° e 5° Ano, ha casos
em que, assim como nas escolas multisseriadas, também pode ocorrer a juncdo de diferentes
niveis de ensino, Educacdo Infantil e 1° Ano, por exemplo. De acordo com Silva (2017), as
escolas agregadas foram criadas pela SEMED/PIN enquanto estratégia para atender a um
namero maior de discentes em comparacdo as escolas multisseriadas, de forma que estes néo
ficassem sem estudar.

E importante ressaltar que é um tipo de organizacdo adotada nas escolas do campo,
especificamente no Municipio de Parintins, cujos estudos sdo ainda incipientes, como o estudo
de Silva (2017).

No Municipio de Parintins - AM, em algumas comunidades, é cada vez maior o0 nimero
de alunos nas escolas do campo, por conta disso a organiza¢do em espacgos escolares agregados
torna-se de suma relevancia para atender a uma demanda maior de estudantes.

Contudo, hé casos em que Educacao Infantil e Ensino Fundamental passam a funcionar
na mesma sala de aula e assim, segundo Silva (2017), a turma se divide em: Educacdo Infantil,
1° e 2° ano, em um turno e 3°, 4° e 5° ano, em outro turno, conforme a demanda de estudantes.
Tal fato infringe o parégrafo 2° do artigo terceiro da Resolucgéo n°® 2 de 28 de abril de 2008, a
qual preconiza que criangas de Educacgédo Infantil ndo devem ser agrupadas em uma mesma
turma com criangas do Ensino Fundamental (SILVA, 2017).

Cabe ressaltar que o artigo 55 do Regimento Geral das Escolas do Municipio de
Parintins de 29 de maio de 2009, também recomenda que: “Nas Escolas Municipais situadas na
zona rural, que funcionam com turmas multisseriadas, ndo serd permitido agrupamento de
alunos de Educagdo Infantil com alunos do Ensino Fundamental”.

E notdrio que assim como as escolas multisseriadas, as escolas agregadas também
carecem de atencdo, principalmente quanto a estrutura, que, apesar de ser uma escola em que
ha uma quantidade maior de alunos em comparacdo as escolas multisseriadas, porém, nao o
suficiente para que as escolas agregadas oferegcam turmas seriadas, carecem de uma estrutura
adequada, tendo em vista que, para a troca de saberes no processo de ensino e aprendizagem, é
necessario um ambiente adequado que auxilie ndo sé o professor, como também os estudantes.
Afinal, “[...] o conhecimento ndo ¢ s6 uma construcao social como também € uma possibilidade
de resgatar a dignidade do ser humano no interior da cultura a qual pertencemos” (GHEDIN,
2007, p. 28).

Assim, docentes e discentes lidam diariamente com a falta de investimentos na educagao

do campo, o que acaba por interferir no processo de ensino e aprendizagem, considerando que,



23

além da caréncia de investimento na educacéo, o professor tem que se dedicar mais ainda, para
que seus alunos aprendam em um contexto de dificuldades diversas, visto que, ministrar aulas
em uma classe cuja as idades, séries e niveis de aprendizagens sdo diferentes constitui um
grande desafio, o qual exige do educador uma sobrecarga maior na elaboracdo de seu
planejamento e acdo, para atender a necessidade dos estudantes. Segundo Vasconcelos (2017,
p. 59):
Para que a educacdo escolar se concretize ndo bastam apenas leis que
garantem o seu funcionamento, nem teorias que assegurem o desenvolvimento
dos educandos, ha necessidade de pessoas qualificadas, para exercer da
melhor forma possivel a sua funcdo de ensinar e proporcionar o

desenvolvimento das potencialidades dos alunos nos diferentes aspectos,
promovendo experiéncias efetivas de aprendizagem.

Vale ressaltar que ndo sdo as multiplas séries que estamos nos referindo como
causadoras da precariedade no processo de ensino e aprendizagem, mas sim as condi¢des a que
professores e alunos sdo impostos, desde a dificuldade em ir para a escola, até a estrutura
escolar, além da caréncia de materiais didaticos, o que confirma a fragilidade de politicas
publicas nestes espagos.

Diante disso, percebemos que ndo somente as escolas multisseriadas carecem de
investimento, mas as escolas agregadas também. Se por um lado a escola agregada tem um
namero maior de alunos, reduzindo as diferencas de idades, por outro ainda persiste as criticas
acerca do trabalho e sobrecarga do educador, além da auséncia de investimento na estrutura
fisica dessas escolas, dentre diversos fatores aqui j& mencionados.

No que concerne a escola nucleada, também conhecidas como escolas polos, nas quais
as turmas de alunos sdo organizadas em seriacdo. A escola nucleada também se encontram
vinculadas as escolas anexas, que funcionam em prédios, com estrutura precaria que pertenciam
as escolas multisseriadas desativadas, mas que ndo funcionam com a organizacéo legal daquela
escola desativada e sim em extensdo a escola nucleada, na qual atendem estudantes da Educacéo
Infantil ao 9° Ano (SILVA, 2017).

Segundo Fagundes e Marini (2003), as décadas de 80 e 90 sdo marcadas pelo éxodo
rural, tendo como principal influéncia o incentivo do governo para a implantacao de inddstrias,
sendo um atrativo para que pessoas da zona rural deixassem suas comunidades e se
aventurassem nas cidades em busca de melhores condicdes de trabalho. Os autores, afirmam,

ainda, que durante a década de 90 a educagdo do campo passou por uma importante
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transformac&o, quando algumas escolas multisseriadas, que predominavam no contexto rural ja
naquela época, transformaram-se em escolas nucleadas.

Silva (2017), argumenta que a politica da nucleacdo visa a extincdo das escolas
pequenas, que, do ponto de vista capitalista, mais do que investimento, representa gastos
desnecessarios. Segundo essa perspectiva, é conveniente para 0s governantes fechar escolas
pequenas e construir escolas maiores que atendam um ndmero maior de alunos, que construir
pequenas escolas em cada comunidade, com um nimero reduzido de estudantes.

Nessa direcdo, politicas educacionais, como o Programa Nacional de Apoio ao
Transporte Escolar (PNATE) e o Programa Caminho da Escola, surgem como incentivo a
Nucleagéo Escolar, promovem o deslocamento dos estudantes das comunidades para as escolas
nucleadas, ou mesmo as escolas da cidade ao custo do fechamento de escolas multisseriadas
(MOURA; SANTOS, 2012).

No municipio de Parintins as escolas nucleadas sdo, em sua maioria, seriadas, pelo
namero significativo de estudantes que atendem, inclusive, algumas turmas precisam ser
atendidas em antigos prédios, antes designados as escolas multisseriadas, geralmente com a
estrutura comprometida (SILVA, 2017). Contudo, é importante ressaltar que as escolas
nucleadas também atendem em formato de turmas agregadas, uma vez que cada organizacdo
escolar atende a quantidade de estudantes matriculados naquele educandéario, e nem sempre
conseguem formar uma turma seriada.

A escola nucleada traz consigo criticas ferrenhas, um dos principais motivos é pelo fato
como a de que os estudantes se veem obrigados a se deslocar de suas comunidades para a
comunidade onde a escola ndcleo se encontra. Gongalves (2010, p. 1), corrobora com a

afirmacéo acima, quando nos esclarece que as escolas nucleadas constituem um:

Processo que tem por objetivo a organizacdo do ensino no meio rural, em
escolas-nucleo, contrapondo-se a organizacdo em escolas multisseriadas —
orientagdo esta que implica em maior apoio técnico e financiamento a escolas
de menor tamanho, mas localizadas no seio de cada comunidade, ainda que
recebendo um pequeno ndmero de alunos.

Sendo assim, os estudantes precisam se deslocar para outra comunidade, onde funciona
a escola nucleo, posto que a nucleacdo se pauta no uso intensivo do transporte escolar e
deslocamento de estudantes desde suas comunidades para escolas com maior quantidade de
alunos (GONGCALVES, 2010). Tal politica esbarra em diversas questdes, como as grandes

distancias percorridas pelos alunos, além do transporte escolar que, na maioria dos casos
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encontram-se em situacdes precarias, de modo que pde em risco a vida de estudantes e
professores (SILVA, 2017).

Nas escolas localizadas em areas de varzea, conforme nos esclarece Vasconcelos
(2017), geralmente o periodo letivo inicia-se em setembro ou outubro, variando de acordo com
0 periodo da vazante do rio e termina o em abril ou maio, seguindo também o periodo de
enchente do rio. E durante o periodo escolar, que ocorre no ciclo da vazante, as grandes
distancias percorridas por alunos e professores para chegar a escola constituem um desafio, pois
na maioria das vezes os transportes fluviais encontram-se em péssimas condic¢des de uso, ou
ainda, estudantes que ndo tem acesso ao transporte escolar veem-se obrigados a irem a pé.

Contudo, como esclarece Silva (2017), embora as criticas acerca destas diferentes
formas de organizacgéo do ensino no campo, estas sdo formas possiveis e necessaria para que 0s
estudantes das escolas do campo tenham acesso a educagdo. A autora compreende que as
escolas do campo sdo essenciais e merecem ser valorizadas, tanto pelos sujeitos do campo

quanto pelo poder publico, independentemente do seu tipo de organizacao.

1. 2 Os materiais reciclaveis como pratica ambiental

Nos Ultimos anos a preocupacao acerca do meio ambiente aumentou consideravelmente
devido a mudancas bruscas no ecossistema, principalmente com relagdo ao acimulo de lixos
em todo o planeta, sendo um dos principais fatores que contribuem para a poluicdo do meio

ambiente. De acordo com Melo, Cintra e Luz (2020, p. 133):

A palavra lixo, derivada do termo latim lix, significa “cinza”. No dicionario,
ela é definida como sujeira, imundice, coisa ou coisas indteis, velhas, sem
valor. Lixo, na linguagem técnica é sinbnimo de residuos sélidos gerado pelo
homem em suas atividades, considerado pelos geradores como inuteis,
indesejaveis ou descartaveis.

O grande acumulo de lixo, tem gerado uma questdo preocupante, pois estima-se que 0
acumulo de lixo tenha triplicado nas ultimas décadas, devido a expansao das grandes indudstrias
com a fabricacdo demasiada de objetos grandes e pequenos dos mais variados tipos,
principalmente objetos de plastico e descartaveis, onde o descarte geralmente é feito de forma
incorreta, gerando mais lixos e consequentemente mais poluicdo do meio ambiente. Segundo
Guimarées (2005), foi na década de 1970 que houve um aumento na poluicdo e o surgimento

dos primeiros indicios de esgotamento de recursos naturais.
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Pensar na preservacédo e no cuidado com o meio ambiente é algo muito complexo, tendo
em vista a diversidade cultural, em que algumas culturas acreditam que 0s recursos naturais néo
se esgotariam, o planeta continuaria 0 mesmo, sem afetar nossas vidas. De acordo com Ferreira
(2014), é necessario identificar a relagdo entre homem e natureza, tornando-se de vital
importancia tomar consciéncia do dever de estabelecer pardmetros para um mundo sustentavel.

E a alternativa mais viavel seria a Educacdo Ambiental (EA), todavia, é importante
ressaltar que a educagdo ¢ também desafiadora, uma vez que “jogar papel no chao” ¢ algo que,
para algumas pessoas, € um costume que se tornou tdo normal, que quando a pessoa descarta o
papel, é natural jogar no chdo. Segundo Carvalho (2011), a EA tem uma proposta ética
abrangente, cujo objetivo € reposicionar o ser humano no mundo, levando-o a reconhecer a
alteridade da natureza e a integridade e o direito a existéncia ndo utilitaria do ambiente.

E a EA, em escolas do campo, por exemplo, pode comecar na familia, desde o mais
velho ao mais novo, para que 0S mais novos, principalmente as criangas, cresgcam com
consciéncia ambiental, respeitando e sabendo da importéncia de cuidar e preservar 0 meio
ambiente. “Ela [a familia] ¢ um reduto consolidador de valores, e nela a educacao ambiental
pode corrigir erros e falhas de atuacdo do ser humano na natureza, convocando todos ao respeito
e a prote¢do do meio ambiente” (FERREIRA, 2014, p. 95). Vale ressaltar que a EA, conforme
Guimarées (2005, p. 17):

[...] vem sendo considerada interdisciplinar, orientado para a resolucdo de
problemas locais. E participativa, comunitaria, criativa e valoriza a agdo. E
transformadora de valores e atitudes através da construcdo de novos habitos e
conhecimentos, conscientizadora para as relagdes integradas do ser humano,
sociedade, natureza objetivando o equilibrio local e global, melhorando a
gualidade e todos os niveis de vida.

Como podemos perceber, a EA é de suma importancia no contexto escolar,
principalmente em escolas do campo, onde 0 contato com a natureza é mais intrinseco em
comparacéo as escolas da cidade. E a escola é o lugar onde os estudantes irdo dar sequéncia ao
seu processo de socializacdo, onde espera-se que comportamentos ambientalmente corretos
sejam aprendidos na pratica também (MELO; CINTRA; LUZ, 2020).

No &mbito escolar, € comum observar a seguinte cena: A crianca escreve algo em uma
folha de papel, amassa e, quase que automaticamente a joga no chdo, mesmo com o cesto de
lixo em sala. Mas, afinal, como a escola lida com essa questdo?

Ndo ha duvidas de que a escola, para além de seu papel de transmissora do

conhecimento, tem a funcdo de instruir ao aluno como se tonar um cidaddo consciente,
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principalmente no inicio da inser¢do ao d&mbito escolar, onde é construida a base da carreira
escolar. Embora a familia seja primeira educadora da consciéncia da crianca, a escola e, mais
precisamente, o educador também desempenha esta funcéo.

Carvalho (2013), defende que para a formacdo de um sujeito ecoldgico, é necessario
que estes valores sejam trabalhados em comunhdo (familia e escola), uma vez que “a
identificacdo social e individual com esses valores ecolégicos € um processo formativo que se
desenvolvido a todo momento, dentro e fora da escola e que tem a ver como 0 que chamamos
a formacdo de um sujeito ecologico e de subjetividades ecolégicas (CARVALHO, 2013, p.
115)”.

Contudo, cabe aqui ressaltar que a escola ndo tem intencdo de impor aos alunos para
gue se tornem sujeitos ecoldgicos, mas levar ao aluno a perceber a importancia de cuidar e zelar
pelo meio ambiente. “Ser ecologico é uma opg¢do, ndo uma imposicdo ou uma verdade
autoevidente, e ai entra o papel da escola e do educador que é um formador de opinido na
batalha das ideias que atravessa nossa sociedade todo o tempo” (CARVALHO, 2013, p. 117).

Dai a importancia de orientar a crianca a compreender desde muito cedo a importancia
de cuidar e zelar o lugar onde vive, de ndo jogar lixo nas ruas, nos rios, ensinar que certos
materiais podem ser reaproveitados e transformam-se em outras coisas, como brinquedos,
jogos, entre outros. Conforme assegura Cinquetti (2004), a reciclagem de residuos sélidos é um
processo de modificagcdo que ocorre pela agdo humana (reciclagem industrial ou artesanal),
onde determinado recurso transforma-se em um novo produto, denominados materiais
reciclaveis.

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (MMA), uma das principais solucdes
para problemas relacionados ao lixo seria: Reduzir, Reutilizar e Reciclar (3R’s), pois acredita-
se que através destas acdes aliadas ao consumo consciente haja reducao do acimulo de lixo e 0
desperdicio de recursos naturais.

E neste sentido, o0 uso de materiais reciclaveis pode se tornar uma importante ferramenta
no ambito das escolas do campo, como, por exemplo, para a construgdo de jogos educativos e
recursos didaticos que auxiliem o professor no processo de ensino e aprendizagem das criancas,
0 que pode tornar as aulas mais dinamicas e mais ricas, haja vista que com a utilizacdo de
materiais reciclaveis ha a possibilidade de trabalhar também a EA em qualquer disciplina,
dependendo de como o educador vai conduzir a aula.

Por esta via, 0 uso de materiais reciclaveis no @mbito escolar se torna uma das
alternativas viaveis, uma vez que materiais que geralmente descartados de forma inadequada

podem se transformar em grandes aliados do professor em suas aulas. H& infinitas
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possibilidades de reciclar estes materiais, vistos comumente como lixo, tais, como trabalhar a
consciéncia ambiental, por meio de oficinas, projetos, constru¢cdo de brinquedos, jogos
educativos, que permitam aos alunos construir seus proprios materiais, como possibilidade de
serem utilizados como recursos didaticos, de modo que auxilie o docente durante as explicacdes
de determinado contetdo e facilite a compreenséo e a aprendizagem dos educandos.

Conforme exposto, ha diversas alternativas e possibilidades de propor atividades e
projetos em escolas do campo envolvendo materiais reciclaveis. E trabalhar a consciéncia
ambiental € uma delas, além do mais, os recursos didaticos por meio de materiais reciclaveis
podem auxiliar educadores e educandos, como ja mencionado anteriormente.

Segundo Moreira (2015), quando o educador propde diferentes estratégias de ensino,
como desenhar na lousa explicando a representacdo, dar dicas, conversar sobre o trabalho,
ensinar a estudar, estimular o educando a escrever suas proprias ideias, dar certa autonomia
para as producOes e exposicOes de opinides, sentimentos e pensamentos sobre as aulas,
contextualiza as atividades com a realidade vivenciada pelos educandos, este proporciona maior
significado aumentando a qualidade na aprendizagem. Com isso, entendemos gque 0s materiais
reciclaveis vém a ser podem constituir uma rica fonte de conhecimento e contextualizacdo em

escolas do campo.

1.3 Interdisciplinaridade no contexto de escolas do campo

Atualmente fala-se muito em interdisciplinaridade, em novas metodologias, novos
meios para facilitar o processo de ensino aprendizagem. Esta, talvez, seja a maior discussao
acerca da aprendizagem dos educandos das escolas brasileiras, em como fazer com que o aluno
aprenda e compreenda determinado contelido e que isto seja significativo para ele.

A interdisciplinaridade vem mostrando-se um bom caminho a ser trilhado. Apesar de
aparentemente a interdisciplinaridade ter surgido e ganhado mais notoriedade recentemente,
pressupde-se que esta tenha surgido nas discussdes académicas ha cerca de dois decénios
(COIMBRA, 2000). Sem, todavia, receber a devida atencdo que atualmente estd recebendo,
com base no crescente numero de trabalhos cientificos acerca do assunto.

A interdisciplinaridade, em seu sentido etimologico, é a jungéo de diversas disciplinas,
tendo como foco principal promover uma aprendizagem significativa. Todavia, Fazenda (2008)
esclarece que interdisciplinaridade ndo pode ser compreendida somente como unido de diversas
disciplinas na formatacdo da grade. Em suas pesquisas, Fazenda (2008) faz uma analise critica
na precariedade da educacgdo e no caminhar da interdisciplinaridade no Brasil, onde escancara

uma educacdo onde o ensino da lingua € empobrecido e formal, onde os livros didaticos
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garantem a memorizagdo e as regras gramaticais “por elas mesmas” reprisadas em exercicios
estéreis, onde o conhecimento é fragmentado.

Com isso, Fazenda (2008), afirma que a interdisciplinaridade vai além de apenas uma
juncdo de disciplinas, tem de ser pensada como atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento, pois s6 assim os paradigmas serdo quebrados e ensinar exige dedicacdo e
ousadia.

De acordo com Coimbra (2000), a palavra traduz esse vinculo ndo somente entre
saberes, mas de um saber com outro saber ou dos saberes entre si. Haja vista que a
interdisciplinaridade é a dimensao do conhecimento, de modo que é através dela que ocorre o
didlogo e troca de saberes entre as disciplinas que por muito tempo colaboraram para a
fragmentacdo do conhecimento, dando a entender que as diversas areas do conhecimento nédo
podem jamais ser interligadas.

Para que haja esse dialogo, € necessario que o educador esteja bem preparado, ja que
grande parte das escolas brasileiras ainda segue os moldes multidisciplinar. Ainda ¢ evidente a
dificuldade que as intuicdes escolares tém em se desprender do modelo multidisciplinar
(ZANONI, 2000).

No que tange a multidisciplinaridade, “os individuos conversam sobre seus contetidos
disciplinares, mas ndo verificam avangos no sentido de construir conexdes” (BERTI, 2007, p.
63). Cada disciplina é apresentada simultaneamente, no entanto ndo ha nenhuma relacéo entre
elas, de forma que geralmente fica um conhecimento limitado e fragmentado.

A multidisciplinaridade tem sua importancia no campo educacional, porém, ¢é
importante frisar que o conhecimento disciplinar ndo é mais suficiente para responder as

questdes complexas da sociedade atual. Zanoni (2000, p. 118), nos esclarece que:

[...] é preciso entender que a interdisciplinaridade é muito mais um ponto de
partida do que um ponto de chegada, e que ela ndo é dada de antemdo, através
de férmulas ou regras, mas se constréi, em um processo criativo, a maltiplas
maos, necessitando para isso de um tempo e de uma dindmica de trabalho
bastante distintos de um processo de pesquisa disciplinar.

E notério a importancia da interdisciplinaridade no contexto escolar, pois esta
proporciona conexdes de diversos contedos, inclusive os temas transversais constituidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (Etica, Orientacdao Sexual, Meio Ambiente, Saude,
Pluralidade Cultural e Trabalho e Consumo), ja que os temas em sua amplitude, perpassam
diferentes campos do conhecimento. “Por exemplo, a questdo ambiental ndo ¢ compreensivel

apenas a partir das contribuicdes da Geografia. Necessita de conhecimentos historicos, das
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Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da Economia, entre outros” (BRASIL, 1997,
p. 29).
Quebrar esses paradigmas que foram impostos aos diferentes ramos dos conhecimentos

e por em préatica no ambito é de suma importancia. Para José (2008, p. 94):

Muito mais que destruir as barreiras que existem entre uma e outra, a
interdisciplinaridade propGe sua superacdo. Uma superacao que se realiza por
meio do di&logo entre as pessoas que tornam a disciplina um movimento de
constante reflexdo, criacdo - acdo. Acdo que depende, antes de tudo, da atitude
das pessoas. E nelas que habita - ou ndo - uma acdo, um projeto
interdisciplinar.

Com isso, entende-se a importancia de colocar a interdisciplinaridade em prética,
principalmente nos anos iniciais, ja que educadores deste nivel de ensino, geralmente ministram
aulas de todas as disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias,
Artes e Educacdo Fisica), o que, de certa forma, corrobora para a interdisciplinaridade.
Entretanto, ainda ha dificuldade por parte do docente em pdr em pratica a interdisciplinaridade,
até pelo fato de ter que seguir a matriz curricular, que geralmente é no molde disciplinar. Dai a
importancia de um educador preparado e seguro de sua pratica docente, que seja capaz de
transformar o contexto escolar em um espaco de construcdo e compartilhamento de diferentes
saberes que se interligam.

Nas escolas do campo o grau de dificuldade e sobrecarga de professores é evidente,
talvez maior que professores de escolas seriadas, pois além das disciplinas que o professor
ministra, o fato de haver mais de uma série em uma Unica sala contribui para tal dificuldade.
Contudo, esta pode ser uma possibilidade para que a interdisciplinaridade aconteca.

A multissérie sendo a principal caracteristica deste tipo de organizacdo, de certa forma
corrobora para que a conexdo de diferentes saberes aconteca, o educador, ciente dessa
possibilidade, pode proporcionar um ambiente rico de conhecimentos, com trocas de diferentes
saberes, com grandes chances de o educando compreender de fato o que esta sendo ensinado e
compreender, assim, que 0s conhecimentos ndo séo fragmentados.

Segundo José (2008), por meio da interdisciplinaridade o educando vai aprendendo a
participar de forma critica e consciente das propostas sociais, a comegar pelas que mais lhe
atinge. Para haver a interdisciplinaridade no contexto escolar onde a multissérie se faz presente
€ necessario, a principio, haver o diéalogo.

Dialogo entre professor e aluno, entre professores, entre todos que fazem parte da escola,

pois a interdisciplinaridade possibilita o didlogo, conforme enfatiza Fazenda (2003), a
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importéncia do dialogo se faz presente, pois é uma condicdo possivel para a eliminagdo das
barreiras entre as disciplinas. “Disciplinas dialogam quando as pessoas se dispdem a isto [...]”
(FAZENDA, 2003, p. 50).

Para tanto em escolas do campo ha grandes possibilidades de a interdisciplinaridade ser
posta em pratica, e embora existam barreiras para que esta se concretize, ha a possibilidade de
educador interligar as disciplinas, tornando o conhecimento mais amplo, tal como propde o
trabalho interdisciplinar.

E imprescindivel articular os saberes nas escolas do campo, pois conforme defende
Hage (2005), para que o processo de ensino aprendizagem nas escolas do campo seja
transgredido é urgente e necessario reconectar as partes do conhecimento que ao longo do
tempo foram fragmentados.

O trabalho com a EA e os 3R’s em escolas do campo, possibilita a interdisciplinaridade,
na medida em que aproxima teoria e préatica e articula as mais diversas disciplinas contribuindo
para um rico processo de partilhas e troca de saberes nessas escolas. Assim, “nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgédo
e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo
(FREIRE, 1996, p. 28)”.

Com isso entendemos que o trabalho interdisciplinar constitui uma importante acdo do
professor, por possibilitar a articulagao entre os diversos no processo de ensino e aprendizagem
nas escolas do campo, no qual professores e alunos constroem e partilham conhecimentos Uteis

e validos ndo s6 para o ambito escolar, mas para a vida.

1.4 Materiais reciclaveis como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem

O contexto escolar em tese é 0 espaco em que as pessoas que nela adentram com o
intuito de aprender contetidos que o professor pretende ensinar. E 0 espaco onde o ensino e a
aprendizagem sdo sistematizados, visto que este processo pode ocorrer em diversos espagos, de
varias formas.

Porém, ndo basta s6 que a escola esteja ali, € necessario que haja boas condigdes para
gue o processo de ensino e aprendizagem ocorra da melhor forma, tanto para o educador quanto
para educandos. Com relagdo a aprendizagem, entendemos que € “um processo de aquisi¢ao e
assimilacdo mais ou menos consciente, de novos padrbes e novas formas de perceber, ser,
pensar e agir’ (SCHMITZ, 1982, p. 53).



32

Aprender é um processo complexo, o professor, como mediador do conhecimento,
estratégias para que seus alunos compreendam os conteudos trabalhados. E 0s recursos
didaticos tém grande relevancia neste processo, dado que, auxiliam o professor na hora de
ensinar os educandos.

Conforme Souza (2007), recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no
processo de ensino e aprendizagem no contetdo que o professor ird explanar para seus alunos.

E conforme salienta Quirino (2011, p. 13):

Os recursos de ensino, em seus mais variados tipos, sdo responsaveis por
compor o ambiente da aprendizagem em toda sua amplitude, dando origem a
estimulacdo para o aluno, visando, de tal forma, despertar o interesse
favorecendo o desenvolvimento da capacidade de percepcéo e observacéo,
numa tentativa de aproximar o aluno da realidade.

Com isso, entendemos que € essencial que o educador promova uma aprendizagem
significativa para os estudantes, despertando-lhes a criticidade e o desejo de aprender por meio
de aulas dindmicas e prazerosas.

As escolas publicas brasileiras em sua maioria passam por diversas dificuldades,
inclusive no que diz respeito a insuficiéncia de recursos didaticos, cuja auséncia constitui um
dos fatores que contribuem para a precariedade em que se encontra o ensino e a aprendizagem
atualmente.

Segundo Castoldi e Polinarski (2009), os recursos didatico-pedagogicos sdo importantes
ferramentas para preencher as lacunas que o ensino tradicional comumente deixa, visto que,
quando o conteido € exposto de forma diferenciada, possibilita que os educandos se tornem
participantes ativos do processo de aprendizagem.

Assim, além dos recursos basicos (e essenciais) que ha no ambiente escolar (quadro de
escrever, pincel ou giz e livro o didatico), podemos encontrar os cartazes, televisdo, DVD
gravador, computador e data show (QUIRINO, 2011).

E o livro didatico, é talvez, o recurso mais utilizado pelos docentes, mas também, um

~ 9

dos recursos mais polémicos, ora visto como “mocinho”, ora como um “vilao”. Isto ocorre, as
vezes, pelo fato de alguns professores se prenderem demais a este recurso, vendo-0 como o
melhor e mais valioso recurso didatico para ensinar. Inclusive, de acordo com Luckesi (1994),
o livro didatico muitas vezes ¢ assumido como uma “biblia”, no qual tudo que esta nele tem
gue ser tomado como verdade Unica.

E importante destacar que o livro didético se constitui uma importante ferramenta neste

complexo processo do ensinar e aprender. Todavia o educador tem que saber como vai utilizar
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este recurso, uma vez que os livros didaticos geralmente apresentam contetidos de abordagem
muito gerais, como se as escolas e estudantes fossem todos iguais, pertencentes aos mesmos
locais e mesma cultura. Assim, ao utilizar esta ferramenta, o professor precisa contextualiza-lo
com a realidade em que a escola esta inserida, pois, “[...] o educador ¢ aquele que, tendo
adquirido o nivel de cultura necessario para o desempenho de sua atividade, d& dire¢do ao
ensino e a aprendizagem (LUCKESI, 1994, p. 115)”.

Apesar de ser um recurso essencial, o livro didatico nem sempre é suficiente para sanar
as davidas dos educandos, tendo em vista que nem todos aprendem no mesmo ritmo, uns
aprendem com mais facilidade, outros demoram um pouco mais. Sobre isso, Silva (2015),

afirma que:

[...] um olhar atento as salas de aula possibilita constatar que o dia a dia das
escolas do sistema oficial de ensino ndo tem se mostrado consoante com o
paradigma cientifico da atualidade, refletindo [..] a concepgdo abstrata e
mecanica do processo de aprendizagem e espelhando o enorme hiato entre o
pensar, 0 sentir e o fazer; entre corpo e mente; entre inteligéncia, sensibilidade
e afetividade (SILVA, 2015, p. 102).

Com isso entende-se a importancia de buscar novas maneiras que tém como finalidade
auxiliar o professor em sua pratica docente e colaborar para a aprendizagem dos educandos.

Uma das alternativas viaveis € através da ludicidade, que além de tornar as aulas mais
dindmicas, o educando diverte enquanto aprende, mesmo que ndo se dé conta disso. Kyia e
Dionizio (2014) entendem que o ludico possibilita que o sujeito tome consciéncia do seu meio,
de tudo que esta a sua volta, criando relagdes com esse meio, aprendendo com ele e através
dele.

No que se refere as escolas do campo, as grandes dificuldades que ha nestes espacos
perpassam também pelos recursos didaticos, geralmente insuficientes ou inexistentes, de forma
que o educador tem que buscar outros recursos além do quadro e do pincel/giz. Luckesi (2015),
fala da importancia de o educador inovar na hora de construir conhecimentos com educandos,

especialmente nas séries iniciais, pois:

Educar exclusivamente pela fala, certamente, que ndo estara se servindo desse
nacleo da natureza do ser humano. Entdo, muitas vezes, pais, maes, adultos,
educadores e educadoras fardo belos discursos para uma crianca e ela, ou ndo
compreenderd o que foi dito, ou ndo assimilara a licdo (LUCKESI, 2015, p.
135).



34

Conforme exposto, é necessario o uso de recursos didaticos no processo de ensino e
aprendizagem do educando. Através da ludicidade é possivel diversas alternativas
principalmente nas escolas do campo, tendo em vista que a falta de recursos, dentre outras
coisas se faz presente, muito mais do que nas escolas da cidade. E, diante desta realidade, a
construcdo de jogos didaticos a partir de materiais reciclaveis torna-se uma opg¢éo viavel, pois
além de contribuir com o0 meio ambiente, a riqueza desses materiais pode ser de enorme auxilio
ao processo de ensino e aprendizagem.

Dinello (2004), destaca que através de atividades ladicas as criangas manifestam uma
aprendizagem de habilidades, transformam sua agressividade em outras relagdes criativas,
usam a imaginacéo e se socializam, evoluindo em diversos aspectos e se tornam independentes.

Contudo, é importante destacar a importancia de um educador comprometido com a
educagao, visto que, “[...] um educador que se acomoda, que espera que os outros resolvam
suas dificuldades dificilmente serd o protagonista do conhecimento, se ndo o mero reprodutor
de idéias e praticas alheias (HAGE, 2005, p. 16)”.

Dai a relevancia de um educador que esteja sempre em busca de inovar e aprimorar sua
pratica docente, seja nas escolas do campo, seja na cidade, pois o ato de educar exige constante
atualizacdo do professor, de forma que este ajude o aluno a construir conhecimentos,
respeitando e articulando, os conhecimentos que estes possuem.

De igual modo, é necessario que o educador esteja ciente que, para a crianga, “[...] a
aprendizagem ocorre por experimentar acdes com tudo que Ihe chama atencédo no dia a dia, por
isso, € superativa; o tempo utilizado em uma atividade qualquer é curto; ha que se vivenciar em
muitas e muitas coisas” (LUCKESI, 2015, p. 134).

Os recursos didaticos aliados aos materiais reciclaveis de forma lddica, tende a trazer
bons resultados, desde a construcdo de jogos educativos, atividades educativas, alfabetos
moveis, com tantas outras possibilidades de ricas experiéncias, nas mais diversas disciplinas,
tanto para educador quanto para educando, considerando que “quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE,1996, p. 25).

Dessa forma, educador e educando podem aprender num processo matuo de ensino e
aprendizagem, criando e recriando, nas formas de ensinar e aprender e assim, uma

aprendizagem significativa.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza qualitativa, a qual possibilita que o pesquisador e o objeto de
pesquisa tenham um contato direto mais intrinseco, ndo se prendendo apenas a dados
quantitativos e observacionais (LUDKE; ANDRE, 2018). A pesquisa qualitativa possibilita
criar uma relagdo com os sujeitos investigados, como no caso deste estudo o qual visou
investigar em que medida o uso de materiais reciclaveis pode contribuir como recurso didatico
interdisciplinar no processo de ensino e aprendizagem dos educandos das escolas do campo do
Municipio de Parintins.

Trata-se de uma pesquisa aplicada, ja que se utilizou de materiais reciclaveis como
ferramenta didatica para trabalhar os contetudos nas aulas com os alunos. Conforme salienta
Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa aplicada tem como principal finalidade gerar
conhecimento para a aplicacdo prética, cujo enfoque é a solugdo de problemas especificos, no
qual envolve verdades e/ou interesses de localidades ligadas ao objeto de estudo e aplicacéo.

Utilizamos das técnicas de pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, que segundo
Severino (2007), decorre de pesquisas voltadas para determinado assunto, tal qual livros,
artigos, documentos, entre outros. No que tange a pesquisa de campo, o objeto de pesquisa é
pesquisado em seu ambiente natural, no caso deste estudo, no contexto escolar, sem a intencao
de qualquer interferéncia por parte do pesquisador. A finalidade da utilizagdo destas técnicas
foi facilitar a busca do objetivo do projeto, de investigar em que medida o uso de materiais
reciclaveis pode contribuir como recurso didatico interdisciplinar no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos das escolas do campo.

A coleta de dados aconteceu em dois momentos: no primeiro foi feita com professores
das escolas de varzea, que participaram do Projeto de Produtividade “Saberes Tradicionais e
Cientificos como eixo articulador em escolas ribeirinhas: desafios e possibilidades para
professores da educa¢do do campo” organizado pela professora Simone Souza Silva. Por meio
da técnica de roda de conversas, os professores relataram suas experiéncias de como € lecionar
em escolas ribeirinhas multisseriadas, agregadas e/ou nucleadas, e como utilizam os materiais
reciclaveis em suas atividades de sala de aula.

Os 7 professores pesquisados, foram escolhidos pela pesquisadora por se tratar de
professores que participaram de todos os encontros durantes o desenvolvimento do curso de
formacdo por meio do Projeto de Produtividade e trouxeram ricos relatos de experiéncias acerca

de como utilizavam materiais reciclaveis, além das experiéncias nas escolas do campo. E, para
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preservar as identidades dos sujeitos pesquisados, foram escolhidos nomes ficticios, re-guat
onde cada educador foi nomeado com nomes de elementos que fazem parte da natureza.

A seguir foram coletados dados durante a realizacdo do Estagio com Pesquisa,
principalmente, no desenvolvimento do Projeto de Intervencdo com alunos de uma turma
agregada do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal “Santa Terezinha do

Aninga”, na Comunidade do Aninga, no Municipio de Parintins/AM.

Quadro 1: Turmas e nimero de alunos da Escola Municipal “Santa Terezinha do Aninga”

TURMAS N° DE ALUNOS
1° Ano 6
2° Ano 7
3° Ano 4
TOTAL 17

Fonte: Dados da secretaria da escola, 2019.

Para esta etapa elaboramos um Projeto de Intervencdo na perspectiva interdisciplinar,
por meio do qual desenvolvemos oficinas, envolvendo recursos didaticos confeccionados com
materiais reciclaveis.

Como instrumentos para a coleta de dados, utilizamos o diario de campo para anotacdes
e o celular para registro de imagens e gravacdo de voz. Utilizamos também a técnica da
observacao participante, atenta a cada detalhe, e ainda conversas informais com a professora,
alunos e funcionérios da instituicdo, pois conforme alerta Chizzotti (2010), a confianca se
manifesta na forma de um dialogo informal, no qual o investigador deve deixar o pesquisado
inteiramente livre para exprimir-se sem receios, falar sem constrangimentos sobre seus atos e
atitudes, interpretando-os no ambiente em que se realiza.

Ao final das oficinas, os alunos entregaram seus respectivos trabalhos para compor o
livro que foi proposto no Projeto de Intervencdo. Os trabalhos envolveram alunos de diferentes
niveis de ensino e niveis de aprendizagem por se tratar de uma turma de sala agregada. Assim
foi construido o livro “Bajara dos Animais”.

Nas atividades realizadas buscamos analisar como o0s recursos didaticos
confeccionados, a partir de materiais reciclaveis podem promover a interdisciplinaridade e
como isso influencia no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes nas escolas do
campo, segundo a concepcao de uma professora, que atua em uma escola agregada, 16cus da

aplicacdo da oficina.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa sobre os recursos didaticos em escolas do campo sucedeu-se de duas formas:
a pesquisa com professores das escolas do campo, na formacéo de professores organizada pela
professora Doutora Simone Souza Silva, por meio do Projeto de Produtividade em agosto de
2019 e a realizagdo do Projeto de Intervencdo em uma escola agregada em novembro do

respectivo ano.

3.1 Os relatos das experiéncias e vivéncias dos professores das escolas do campo

A formacdo de professores, por meio do Projeto de Produtividade visou incentivar e
valorizar os professores que trabalham nas escolas do campo, promovendo a partilha de suas
experiéncias e metodologias de sala de aula. Na formacéo, cerca 7 professores relataram suas
vivéncias sobre como € lecionar em escolas do campo, inclusive, como lidam com a falta de
recursos didaticos nestes espagos. Os relatos coletados foram de suma importancia para a
compreensdo desta pesquisa, considerando que cada educador, apesar de todas as adversidades,
procurou dar o seu melhor para contribuir com uma aprendizagem significativa.

Em uma das formagdes houve exposicdo de recursos didaticos construidos pelos
professores, a partir de materiais reciclaveis, os quais podem ser utilizados em suas aulas. Nesta
atividade, os professores compartilharam e narraram situacoes das salas de aula, explicando o

objetivo do recurso didatico e como os utilizavam em suas aulas.

[...] Aqui como vocés podem observar, € uma caixinha de sapato, uma
embalagem de sapato e 0 nome da caixinha é Caixinha de Leitura, porque ela
€ uma caixinha interdisciplinar. Vocé pode trabalhar tanto a Lingua
Portuguesa, porque na sequéncia didatica a gente trabalha o Portugués, a
Geografia, a Matematica, a Historia e assim vai. [...] (Professora Arvore).

Figura 1: Recurso Caixinha de Leitura.

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.
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Atraveés do relato da professora podemos perceber a riqueza dos recursos didaticos, e
como eles podem auxiliar o docente, principalmente os educandos. E mesmo 0s recursos mais
simples, se bem aproveitados e explorados tendem a trazer excelentes resultados, além de nao
se prender somente em um assunto ou uma disciplina, como expressou a professora Arvore.

De acordo com Freire (2013, p. 147):

A aprendizagem dos educandos tem que ver com a docéncia dos professores
e professoras, com sua seriedade, com sua competéncia cientifica, com sua
amorosidade, com seu humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia,
assim como todas as estas qualidades tém que ver com a maneira mais ou
menos justa ou decente com que sao respeitados.

Assim, entendemos que nao € suficiente o educador dominar e explicar os contetdos, é
igualmente necessario que este esteja atento as situacdes da sala de aula e busque entender como
cada aluno aprende e/ou constrdi conhecimentos.

Contextualizar os conhecimentos escolares com a realidade dos educandos é de suma
importancia, uma vez que assim, o professor estard contribuindo de forma significativa para a
aprendizagem dos estudantes, que por sua vez sentir-se-do valorizados, como buscou fazer a

Professora Floresta:

Esse aqui € o Desafio das Sementes, aqui nesse jogo vocé vai precisar de 80
sementes, no caso 0 caroco de tucuma?, entdo essas cores aqui eu cologuei
aleatdrio, porgue eu aproveitei esse material que estava em casa, aqui nesse
jogo vocé pode trabalhar as cores primarias também, vocé coloca nesses
intervalos aqui de cores (Professora Floresta).

Figura 2: Recurso Desafio das Sementes.

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

! Fruta nativa do Norte da América do Sul, encontrada principalmente Regido Amazonica.
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Conforme exposto, a professora Floresta buscou elementos que fazem parte da realidade
dos alunos, os quais se encontram na natureza, como a semente de tucuma. E, apesar de ter sido
utilizado apenas para a disciplina de Artes, € notorio que ha a possibilidade de estabelecer
conexdo com outras disciplinas, como, por exemplo em Ciéncias, ja que o recurso didatico foi
construido com carogos de tucuma, de modo que é possivel abordar quais os beneficios
nutricionais da fruta, trazer também a problemaética da reciclagem, uma vez que o recurso foi
100% reciclavel. Em Geografia, pode ser abordado em que contexto se encontra a arvore do
tucuma, qual é o clima que esta melhor se desenvolve. Em Lingua Portuguesa, utilizando a
palavra “tucuma” como palavra geradora, principalmente ao ensinar a familia silabica da letra
T.

Segundo a professora Floresta, “o material didatico foi quase 100% reciclavel, pois,
além das 80 sementes de tucuma, foram utilizadas embalagens de ovo, caixa de papeldo e tinta,
0 Unico gasto foi com a cola”. O recurso utilizado por esta professora, aparentemente é simples,
mas eficaz e rico em conhecimentos e, desde que o educador saiba explora-lo, podera ser
utilizado em diversas disciplinas e diferentes niveis de ensino. E conforme nos lembra Leal
(2014), a educacdo de criancas em escolas do campo deve proporcionar a educacéo cientifica,
usufruindo os espacos educativos presentes naquele contexto, sobretudo, os elementos
disponiveis na natureza, os quais configuram-se em ricas fontes de conhecimento.

Também foi mencionado em algumas falas de alguns professores, a questdo de adaptar
0s jogos de uma disciplina para outra, ou seja, utilizar os mesmos recursos nas mais diversas
disciplinas, como Lingua Portuguesa, Matematica, etc. E foi o que propds a Professora Nuvem
por meio do recurso didatico, direcionado aos alunos do 1° e 2° Ano, o jogo Cobrinha
Alfabética, Cobrinha Sildbica ou Cobrinha Numérica

Figura 3: Jogo da Cobrinha Alfabética. Figura 4: Jogo da Cobrinha Alfabética.

Q
R

N\ & |
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019. Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

[...] o nome dele [0 jogo] é Cobrinha Alfabética, mas pode também ser a
Cobrinha Silabica ou a Cobrinha Numérica, dependendo do ponto de vista de
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quem vai trabalhar o contetdo. Entdo, eu achei assim, interessante porque
meus alunos sdo criangas que nao gostam de estar escrevendo na lousa.
Para eles, a aula mais chata é aquela onde eles tém que copiar, ai eles ficam
cacando alguma coisa diferente dentro da sala de aula para fazer e para
ocupar o tempo. Pensando dessa forma [...] qualquer imagem eu pego,
trabalho e transformo em algum jogo, para que possa ser trabalhado em sala
de aula na Lingua Portuguesa, Matemética ou em outras matérias. Entao, eu
achei interessante, porque além de ser colorida, ela [a Cobrinha Alfabética,
Silabica ou Numérica] é tipo um quebra-cabeca, onde a crianca tem que
encaixar as pecas (Professora Nuvem).

Em seu relato, a professora Nuvem deixa transparecer diversas situacdes do cotidiano
em que geralmente as escolas do campo se encontram, como a diferenca de um educador
comprometido e criativo, para conseguir aproveitar os materiais disponiveis e transforméa-los
em um recurso didatico para auxiliar aos estudantes. A professora relatou ainda de sua
preocupacdo com o fato de que seus alunos consideram as aulas tradicionais cansativas e chatas.
Isso nos chama atencdo, pois é evidente a preocupacdo da educadora com aprendizagem dos
educandos, pois sempre estd em busca de novos meios para que estes se sintam estimulados em
aprender e superando as aulas cansativas e monétonas, conforme nos relatou.

Para a confeccdo do recurso didatico, a professora Nuvem relatou que foi construido a
partir da tampa de caixa de papeldo, foi decorado com folhas de livros velhos, os quais nao
estavam mais sendo utilizados, além de retalhos de E.V.A, que geralmente sdo descartados no
lixo. Curiosamente, a priori o recurso didatico apresentado pela Professora Nuvem ndo tinha o
formato de uma cobra, como o proprio nome dizia, mas sim de um livro, inclusive, explicou
que apenas havia dobrado para ficar encaixado na caixinha confeccionada.

De acordo com Souza (2007), a utilizacdo de recursos didaticos no processo de ensino
e aprendizagem é preponderante para que o estudante compreenda o conteddo que esta sendo
trabalhado, pois este desenvolve a criatividade, a coordenacdo motora e a habilidade do
educando ao manusear objetos diversos que poderdo ser usados pelo professor na aplicacédo de
suas aulas.

Um fato que nos chamou atencdo durante o relato da professora Nuvem foi quando esta
esclareceu que “o jogo ndo estava a altura dos recursos didaticos apresentados pelos demais
educadores” ali presentes na socializagdo. Todavia, os professores que participaram da roda de
conversa, mostraram que nao era bem isso e que o recurso didatico apresentado pela professora
Nuvem revelava-se se de uma riqueza grandiosa para todos, considerando que 0 jogo possui
multiplas fungGes e por meio dele, pode-se trabalhar varios contetdos de uma mesma disciplina,

além de possibilitar a interdisciplinaridade, ja que o nome jogo refere-se a um réptil muito
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presente no contexto amazonico, além do mais, ajuda a fixar na mente das criangas o contetdo
ensinado de forma ludica.

E importante salientar que ndo é suficiente propor diferentes formas para que o aluno
construa conhecimentos e aprendizagens significativas, é igualmente importante que o aluno
tenha disciplina e saiba zelar pela escola e pelos recursos didaticos que esta possui, sobretudo,
os confeccionados pelos educadores e pelos educandos, com mediacdo do educador.

Como foi dito aqui, quando eles [os alunos] fazem [os jogos], eles tém mais
prazer em brincar e zelar, porque uma coisa gque a gente sempre diz é que 0
aluno tem que ter disciplina. Se a escola tem disciplina, o aluno tem que usar
a farda, entdo ele tem que ter disciplina no seu material didatico, tem que ter
disciplina com os jogos da escola [...] (Professor Céu).

Conforme enfatiza o professor Céu, propor jogos, dindmicas, construir recursos
didaticos ndo significa que os educandos tém que ficar todo o tempo pensando s6 em jogar, €
necessario ter disciplina e que haja zelo e cuidado com 0s materiais, pois a disciplina esta
presente em nossa vida, seja em casa, na escola, em qualquer lugar e isto também tem que ser
ensinado, sobretudo, nos anos iniciais.

Um dos professores salientou a importancia e o cuidado que o docente precisa ter
quando o recurso for um jogo educativo, pois ha a questdo da competicao, do ganhar do perder.
Segundo este professor, isso tem de ser ensinado desde a insercdo da crianga no ambito escolar,
para que caso perca no jogo, ndo fique agressivo e queira brigar com os demais colegas. Por
isso, ele teve o cuidado de elaborar um jogo educativo a partir de materiais reciclaveis, no qual

nenhuma das criangas perdesse, ou seja, todas eram ganhadores.

Entdo a questdo do domind, deixar bem claro aqui, enquanto professor e
jogador de domino por esse material, dizer para eles que no comego aqui nao
tem ganhador e sim ganhadores. Porque a tendéncia é levar a crianca a um
espirito de ganhador que tem que levar, e nesse ganhar leva a crianca a ser
uma pessoa egocéntrica e querer machucar o coleguinha, querer esmurrar as
vezes por conta do jogo. Entdo nossa preocupacao enquanto professor é fazer
com que esse jogo forme um cidaddo, um cidaddo jogador, que ele aceite
[perder] e, por isso eu desenvolvi essa questdo assim: “eu ndo tenho”, entdo
comega com quem tem as cores, comega dizendo quem tem as cores porque
no final de tudo, todos irdo jogar e ninguém ira perder (Professor Rio).
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) . Figura 6: Jogo do Domin¢ confeccionado a
Figura 5: Jogo do Domino. partir de tampinhas de garrafa PET.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019. Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

Conforme o professor Rio narrou, é importante orientar desde o inicio questdes, como
a postura de como o aluno deve agir diante de uma situacdo no jogo, a qual o leve a perder ou
ganhar. Esta preocupacdo demonstra a grande responsabilidade que os educadores tém em
formar bons cidaddos, criticos, pensantes, mas acima de tudo cidaddo integros, e isso comeca
na educacdo béasica. Nas palavras de Castro (2008), o professor é a peca fundamental no
processo de conscientizacdo da sociedade, ja& que como mediador, € quem vai orientar seus
educandos durante o processo de construcao dos conhecimentos tanto no que se corresponde as
disciplinas escolares, quanto para a vida.

Durante a socializacdo na roda de conversa com os professores das escolas do campo
que participaram da formacdo oferecida por meio do Projeto de Produtividade, sob a
coordenacdo da professora, Simone Silva, percebemos que grande parte dos educadores
preocuparam-se em contextualizar os assuntos com a realidade do aluno, desmistificando o que
foi lido algumas obras no percurso deste estudo, de que os professores das escolas do campo
por vezes ndo valorizavam e ndo contextualizavam com o a realidade do aluno.

Durante os relatos, os professores destacaram a importancia de trabalhar, a partir dos
conhecimentos e da realidade dos educandos, a exemplo do Professor Boto, o qual enfatizou:
“Vocé pode trabalhar a letra “J”, também o som da letra “J”, a questdo da Geografia, dos
animais, do jacaré, que é da nossa regido e trabalhar Ciéncias ”.

Em outra fala, o professor Boto trouxe a tona a questdo da cheia e da vazante, e em
como trabalhar esta tematica na Educacéo Infantil, ao apresentar um recurso didatico, o qual

denominou de Reldgio do Tempo (Figura 7 e 8), confeccionado, a partir de uma tampa de balde
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de tinta com detalhes em E.V.A., destacando: “Aqui trabalha a questéo da enchente, trabalha
a nossa realidade daqui. Por exemplo, no inverno a gente fica praticamente na maromba?[...].

Trabalhar a questdo da nossa realidade, também é muito importante ” (Professor Boto).

Figura 7: Rel6gio do Tempo. Figura 8: Demonstracdo enchente e seca.

i 1 -, 7

Fonte:Arquivo da pesquisadora, 2019. Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.
Conforme enfatizou o Professor Boto, é de suma importancia trabalhar a realidade dos
estudantes desde o inicio da carreira escolar, pois, no seu fazer pedagogico, o educador tem a
possibilidade de construir junto com os educandos diversos instrumentos que proporcionem
aprendizagens significativas, sobretudo aqueles que estdo ligados a realidade cultural e social
das criancas (VASCONCELOQS, 2017).

Os docentes relataram que sempre guardavam materiais que poderiam ser reciclados:
caixinhas de perfume, vidro de amaciante, de shampoo, tampa de balde, caixas de papeldo
grandes ou pequenas, tampinhas de garrafa PET, qualquer material que tinha a possibilidade de
se transformar em um recurso didatico. Destacaram a importancia de fazer isso até mesmo para
contribuir com o meio ambiente. Destacaram, ainda, que discutiam questdes em sala de aula
com seus alunos, a importancia de ndo poluir o meio ambiente, de reutilizar e reciclar.

Souza (2007), adverte que o docente deve ter cautela ao utilizar o recurso didatico, de
forma que responda aos seguintes questionamentos: O que? Quando? Como? e Porqué? Além
de ter um objetivo claro, dominio do conteudo e organizacao para a utilizacdo de tais materiais.
Essa compreensdo € necessaria e contribui para que o educador esteja atento e seguro quanto
ao que vai fazer em sala de aula, de forma que o recurso utilizado ndo sirva meramente para

entreter os alunos, mas sim tornar a aula proveitosa.

2 Pontes ou currais de madeira suspensos, geralmente construidos durante o periodo da cheia em
comunidades ribeirinhas ou em partes alagadigas do municipio.
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Percebemos que maioria dos recursos didaticos apresentados pelos professores, eram
denominados de jogos: Jogo das Sementes, Jogo do Domind, Jogo 3 ou 6, Jogo da Cobrinha,
etc., cujos objetivos em sua maioria, era possibilitar ao aluno aprender brincando.

E importante frisar a importancia das rodas de conversas e das formagdes oferecidas a
professores do campo, como esta que aqui mencionamos, por meio da qual foi possivel aprender
uns com os outros, partilhar experiéncias, conhecimentos, diferentes tipos de recursos didaticos.
Inclusive, os educadores enfatizaram a importancia das formag@es, como veremos a seguir na

fala de uma educadora.

[...] a gente nunca deve desistir dos métodos que nos apresentam, das
Formagcdes [de Professores] que nés fazemos, porque um dia ela vai servir e
vocé vai conseguir mostrar o que aprendeu. O Gltimo curso que eu fiz foi o
PNAIC3e esse foi 0 curso que mais me identifiquei, que me deu uma base de
trabalhar com a alfabetizacdo (Professora Flor).

Como relata a professora Flor, a formacao de professores é de suma relevancia para o
amadurecimento do educador, pois assim tera uma visao mais ampla, tende a acompanhar as
transformacdes no que concerne as novas metodologias, dentre outros aprendizados, os quais
as formacdes de professores proporcionam. Além do mais como argumenta Silva (2017, p. 71),
“hé necessidade de uma formacao de professores solida e apropriada para trabalhar com os
estudantes em sala de aula, 0 que demanda compromisso dos governantes e or¢camento
destinado a essa finalidade”.

Contudo, cabe esclarecer que recursos didaticos ndo se reduzem somente a jogos
educativos, considerando que assim como 0s jogos, € possivel construir também outros recursos
didaticos, a partir de materiais reciclaveis, como fichas de leituras, alfabetos ou numerais

moveis, dentre outros.

3.2 Intervencdo interdisciplinar através de recursos didaticos ladicos em uma escola
agregada

Outra forma de coleta de dados para este estudo foi por meio da aplicacdo de um projeto
de intervencdo em uma turma agregada com alunos de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental,
com idades de 6 a 9 anos, levando em consideracao o conteido adaptado para cada série e nivel

de aprendizagem.

% Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
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Com o auxilio de recursos didaticos confeccionados, a partir de materiais reciclaveis,
buscamos alcancar os objetivos propostos para esta finalidade. Foram construidos um jogo com
figuras de animais e um livro com papelao.

Notamos que os alunos ficaram bastante animados, e entusiasmados com as atividades
diferenciadas, nas quais foram bem ativos e participativos, o que é bom, considerando que a
participagdo dos educandos é primordial em qualquer atividade e geralmente nem todos os
alunos gostam de participar, seja por timidez ou por medo de errar.

Em conversas informais com os alunos durante o periodo do estdgio com pesquisa,
sempre questionava sobre o que pensavam quando se deparavam com atividades diferenciadas,
além do livro didatico, quadro e pincel. E quase sempre relatavam as mesmas coisas: que era
legal, mais divertido, que gostariam que a professora fizesse isso sempre, em todas as aulas.

Todavia, € importante destacar que nem sempre o professor assim o faz, pois depende
em grande medida das condicfes a que ele esta sujeito, como, por exemplo, a sobrecarga de
trabalho, a falta de recursos disponiveis no contexto escolar, dentre outros fatores,
especialmente em escolas multisseriadas, ou agregadas, como é o caso da escola investigada.

Em conversa com a professora, esta relatou que mal tem tempo para elaborar seu plano,
porque trabalhava em outra escola na cidade, no turno matutino, além das responsabilidades em
diferentes escolas, ha a responsabilidade com a familia.

Por isso, muitas vezes, a op¢do mais viavel e mais comoda € a utilizacdo do quadro e do
pincel, e ficar 4 horas explicando, algumas vezes com o auxilio do Livro Didatico. No entanto,
um educador preocupado e comprometido com a educacdo, sempre busca meios para
possibilitar a aprendizagem dos alunos. E nesse sentido, a professora, sempre que possivel,
levava materiais para atividades diferenciadas, ou reaproveitava 0s poucos materiais que havia
na escola, tais como: alfabetos mdveis, nimeros moveis, fichas de leituras, jogos educativos,
entre outros materiais que ficavam guardados no armario da sala, utilizados principalmente para
os alunos com maiores dificuldades, considerando que essa forma constitui um estimulo para a
crianca participar e desperte sua vontade de aprender.

Tendo em vista a caréncia de materiais didaticos na escola, enquanto professora em
formagéo com a tarefa de elaborar um Projeto de Interveng&o relacionada ao objeto de estudo
investigado, pensamos em alternativas que pudessem contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, a partir de materiais reciclaveis que, além de serem mais baratos, contribuem
para a conservacdo do meio ambiente, haja vista que produtos que geralmente véo para o lixo,
tém a possibilidade de se transformar em recursos didaticos que podem se tornar riquissimas

fontes de conhecimento.
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Acompanhamos de perto, durante 01 ano, as experiéncias em uma escola agregada.
Diversas vezes aplicamos oficinas, confeccionamos jogos ou fichas, dentre outros recursos que
pudessem ser utilizados durante as aulas, todos com materiais reciclaveis ou reaproveitando
E.V.A, papeldo, garrafas PET, cadernos usados, entre outros. Tudo isso com 0 objetivo de
colaborar com a aprendizagem dos educandos e auxiliar a professora, jA que 0S recursos
didaticos ajudam ndo somente os alunos, mas ao professor também, como uma forma de ajuda-
los na explicacgéo e fixacdo de assuntos para os alunos.

Através do Projeto de Intervencdo, buscamos articular diferentes saberes que
comumente sdo ensinados de forma fragmentada, utilizando recursos didaticos construidos a
partir materiais reciclaveis, para sanar duvidas que ainda pairavam sobre os educandos sobre
conteudos de Ciéncias e Lingua Portuguesa, partindo de elementos que fazem parte da realidade
deles, pois na Comunidade do Aninga o contato com a natureza é mais direto, sobretudo com
0S animais.

Partimos da disciplina de Ciéncias com o conteldo: Animais Terrestres, Animais
Aquaticos e Animais Voadores (1° e 2° Ano); Animais Vertebrados e Animais Invertebrados (3°
Ano), conforme o plano de contetdos da professora, com o auxilio do slide. A professora ja
havia explicado este contetdo para os alunos no dia anterior, entdo as atividades que propomos
seriam mais um reforgo para eles e uma aula diferenciada para fixar a aprendizagem, sobretudo
dos que ainda ndo haviam compreendido bem o assunto, pois, segundo a educadora, grande
parte dos alunos ainda apresentava duvidas acerca do assunto, o que se confirmou durante a
explicacdo.

Para isso, foram utilizadas imagens e animacdes no slide e, ao que parece, o objetivo
foi alcangado, considerando que todos os alunos participaram, questionando, relatando suas
experiéncias no contato com animais, fossem aqueles que ja tinham visto em determinado lugar,
fosse um animal que por exemplo, habitasse em sua casa.

Assim, uma apresentacao que acreditdvamos que seria rapida, pelo fato do assunto ja
ter sido abordado pela professora, durou quase 1 hora devido ao envolvimento ativo e curioso

dos alunos, o que foi tornou a aula proveitosa. Segundo Leal (2014, p. 24):

A comunidade do Aninga é rica em inimeros elementos que podem ser
utilizados no ensino de ciéncias, toda essa diversidade natural, cultural e social
permite a insercdo de uma proposta pedagogica que valorize cada vez mais
estes aspectos primando pela participacdo e valorizagédo da crianca ribeirinha
e suas interagdes com as outras criancas, com os adultos e com o0s
conhecimentos presentes neste espago.
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Durante a aula, buscamos contextualizar o assunto com a realidade dos alunos,
discutindo sobre os animais que conviviam, perguntando o que pensavam em relacéo a eles,
qual aimportancia deles para a natureza e se conheciam a que grupo eles pertenciam (Terrestres,
Aquaticos e Voadores; Vertebrados e Invertebrados). As possibilidades de explorar os ramos
das Ciéncias nas escolas do campo sao infinitas, uma vez que eles tém a disposi¢éo as arvores,

0 rio, 0s animais, e a relagdo com a natureza é mais intrinseca (LEAL, 2014).

Figura 9: Explicacdo com o auxilio de Slide

/

Fonte: Arquivos da professora, 2019.

Muitas perguntas foram feitas por eles, a partir de ddvidas e interesse sobre o0 assunto,
inclusive alguns educandos relataram gostar muito de animais, o tema central do contetdo.
Moreira (2015), destaca sobre a importancia das estratégias feita pelo professor para que o aluno
construa o conhecimento de acordo com suas experiéncias individuais e interagdo com o outro.

Apos a explicagdo e a discussdo do contetido com os alunos, colocamos em pratica uma
dindmica para avaliar se eles realmente haviam compreendido o assunto com imagens de
animais coladas em bases de papeldo, a qual teriam que colocar em uma espécie de cartaz
confeccionado com envelopes de cadernos velhos com bases de sobras de E.V.A, em cada
envelope havia 0 nome a que se referia as classificagdes (Animais Terrestres, Animais VVoadores
e Animais Voadores para os alunos do 1° e 2° Ano; Animais Vertebrados e Animais
Invertebrados para os alunos do 3° Ano). Foram confeccionados dois cartazes com envelopes,

um para o 1° e 2° ano e outro para 0 3° ano.
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Figura 10: Aluno do 1° ano participando da ~ Figura 11: Aluno do 2° Ano participando
dinamica. da dindmica destinada aos alunos do 3° ano.

Fonte: Arquivo da professora, 2019. Fonte: Arquivo da professora, 2019.

Durante a elaboragdo das oficinas, buscamos incluir todas as turmas nas atividades,
porém, fazendo adaptacBes necessarias, levando em consideracdo as séries e 0s niveis de
aprendizagem dos alunos. Conforme salienta Bordenave e Pereira (2002), para ensinar é preciso
planejar, orientar e controlar a aprendizagem das criancas, criando estratégias de ensino que
estimule capacidades diversas do educando.

Durante a dinamica, percebemos que os educandos estavam bastante curiosos e
entusiasmados, todos participaram da dindmica. Como alguns ainda haviam se equivocado nas
respostas, voltamos a explicar, relembrando sobre a classificagdo dos animais, pois o objetivo
era proporcionar a compreensdo acerca do conteldo de diversas formas, além da forma
tradicional de ensinar.

Conforme assevera Dohme (2003), atividades ludicas podem ajudar com o
desenvolvimento pessoal, a formacdo do homem autbnomo, e concomitantemente, com
melhoria na participacdo comunitaria, 0 homem construtivo. Assim, atividades ludicas no
ambito escolar tendem a estimular o educando como um agente ativo, participativo e autbnomo
para sugerir, perguntar quando tiver duvidas, partilhar os conhecimentos que possuem, opondo-
se ao tradicional aluno passivo, tornando-se protagonista da propria historia.

mica de Ciéncias

Figura 12: Inicio da segunda dina
l!.-. 1

Fonte: Arquivo da professora, 2019.
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Partimos para a segunda parte da dindmica avaliativa, na qual utilizamos os mesmos
materiais, porém, de um jeito diferente (Figura 4). Todas as figuras dos animais foram
colocadas no chdo com as imagens viradas para baixo, tal qual um jogo da memodria, dividimos

a turma em duas equipes A e B, cada equipe oito componentes.

Figura 13: Alunos do 1° (equipe A) e 2° ano Figura 14: Alunos do 2° e 3° ano participando
(equipe B) participando da dinamica. da dindmica.

.

Fonte: Arquivo da professora, 2019. Fonte: Arquivo da professora, 2019.

Conforme mostram as figuras 5 e 6, foram chamados dois alunos, um de cada equipe,
na qual escolhiam uma figura e perguntdvamos qual era o animal e a qual envelope ele
pertencia. E importante destacar que para que a competicdo fosse justa, os participantes que
eram escolhidos para representarem as equipes, tinham o mesmo nivel de aprendizagem, assim,
guem acertasse ganharia um ponto para a equipe, a maioria a certou, apenas a equipe A errou,
dando a vitdria a equipe B.

A grande maioria conseguiu assimilar o contetdo, tanto os conteidos destinados aos
alunos do 1° e 2° Ano, quanto aos alunos do 3° Ano, principalmente por terem sido utilizadas
diferentes formas de ensinar para possibilitar um ambiente rico em aprendizagens para, enfim,
compreenderem o conteldo.

Segundo Dohme (2003), os jogos configuram-se como importantes ferramentas para o
desenvolvimento de criancas e jovens. Assim, além de servirem como fonte de diversdo, 0s
jogos possibilitam situacdes que podem ser exploradas de diversas maneiras educativas no
ambito escolar.

Na mesma dire¢do, Kishimoto (2008), compreende que a utilizacdo de jogos
potencializa a exploracéao e a construcao do conhecimento, por contar com a motivacéo interna,
porém, é necessario estimulos externos por parte da escola, sobretudo do educador, que tem

contato mais direto com os educandos.
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Conforme exposto, 0s jogos educativos séo extremamente relevantes no ambito escolar,
pois estimulam os estudantes a vontade para aprender, promovem uma aprendizagem
significativa e prazerosa. Contudo Antunes (2013, p. 40), nos alerta que “os jogos devem ser
utilizados somente quando a programacéo possibilitar e somente quando se constituirem em um
auxilio eficiente ao alcance de um objetivo dentro dessa programacao”.

Diante dessa compreensdo, ao trazermos como tema principal algo que faz parte da
realidade deles, isto é, os animais, continuamos com a mesma vertente em Lingua Portuguesa,
cujo o foco era ajuda-los na dificuldade na escrita, principalmente os alunos do 3° Ano, que ja
estavam trabalhando leitura e producdo textual. E importante frisar que a atividade de Lingua
Portuguesa foi voltada para a turma do 3° Ano, cuja dificuldade era a producéo textual, porém,
conforme mencionado anteriormente, buscamos incluir todos os alunos da turma, ja que se
tratou de uma turma agregada.

Ap0s o intervalo demos inicio ao contetdo de Lingua Portuguesa, e assim como na aula
de Ciéncias, a primeira apresentacéo foi feita em slide com bastante imagens e animagdes, cujo
foco central foi a Producdo Textual. Mostramos imagens de livros de historias e 0 passo a passo
para a producdo textual de forma que todos pudessem compreender melhor.

Durante o periodo que passamos na escola, verificamos que os alunos gostavam muito
de livros, pois a professora, lia uma histéria diferente todos os dias no inicio da aula,
considerando que o estimulo é de suma importancia para que os educandos tenham o habito da
leitura. Era notavel que a leitura para deleite, de certa forma, influenciava os educandos a
gostarem dos livros e da leitura, e mesmo aqueles que ainda ndo dominavam a leitura, gostavam
dos livros, o que reforca a ideia que o estimulo a leitura desde cedo é importante. O que nos
ajudou na hora de contextualizar, pois ja conheciam muitas histérias, o que de certa forma
ajudou os educandos a compreenderem o que € a producdo textual.

O entusiasmo e a participacdo da turma foram primordiais em todas as etapas, mesmo
durante uma apresentacdo de slide em que geralmente é dificil chamar a atencao dos educandos,
eles mostraram-se bastante interessados.

Durante a apresentacdo do slide, utilizamos também imagens de capas de livro de
historias que eles conheciam: A Arca de Noé e A Lebre e a Tartaruga. Solicitamos que eles
analisassem bem as imagens e nos dissessem o que estavam observando, quais figuras viam nas
capas e quais 0s personagens principais. Ndo demorou muito para que percebessem que eram
0s animais e com base nisso, fomos explicandos como montar uma producéo textual, criando
uma historia junto com eles durante a explicacdo, tornando-se agentes ativos no processo de

construcdo do conhecimento.
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Com base nas explicagOes acerca do assunto Producgdo Textual, partimos para a proxima
oficina, a construcdo de um livro Bajara dos Animais, com base no livro ilustrativo Tem Lugar
para Todos, o qual retrata a histéria da Arca de Noé de forma bem simplificada (Figuras 7 e 8).
Apresentamos o livro para eles, vimos juntos cada imagem, 0 passo a passo da historia, até que

por fim langamos a proposta da construcéo do livro e eles ficaram logo animados.

Figura 15: Livro que serviu de base para a Figura 16: Capa do livro “Bajara dos
construgdo do livro “Bajara dos Animais”. Animais”, confeccionado para a oficina.

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

Para a confec¢do do livro foram utilizados papeléo, papel cartdo para encapar, retalhos
de E.V.A e recortes de livros velhos para decorar a capa. E importante ressaltar que por conta
do tempo, ja que seriam somente 4 horas para as atividades, a capa do livro foi levada pronta

para eles, porém, faltava o mais importante, as paginas com as historias.

Figura 17: Capa do livro “Bajara dos Figura 18: Capa do livro “Bajara dos
Animais” (parte da frente). Animais” (parte de tras).

G ‘2

Fonte: Arquivo da pesqu|sad0ra, 2019. Fonte: ArquiVO da peSQUIsadOFa, 2019.
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O entusiasmo dos alunos ao saberem que seriam os autores do livro foi contagiante,
cada um pdode criar sua prépria historia, cujos personagens principais seriam os animais. O
nome “Bajara” foi escolhido minuciosamente, partindo da realidade deles, ja que ¢ um meio de
transporte fluvial tipico do municipio e que a maioria dos educandos conheciam.

Quanto aos personagens também, dissemos a eles que poderiam ser animais tipicos
daqui (onga, arara, tucano, entre outros), mas claro, que eles poderiam escolher os personagens
e a historia que quisessem.

Buscamos dar sugestbes com intuito de ajuda-los e de certa forma contribuir para a
produgdo textual, tendo em vista que os alunos do 3° Ano estavam com muitas dificuldades em

compreender o que € a producdo textual.

Figura 19: Aluna do 3° ano produzindo
a histoéria para compor o livro.

Figura 20: Aluna do 1° ano produzindo
desenho para compor o livro.

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

Segundo Soares (2014), as dificuldades da crianga no processo de aprendizagem da
lingua escrita, em uma perspectiva construtivista, passam a ser vistas como “erros
construtivos”, resultando em constantes reestruturagdes, no processo de construgdo da lingua
escrita. A producdo textual além de estimular a criatividade do educando, auxilia neste
complexo processo da aprendizagem na lingua escrita.

Apesar do assunto Producdo Textual ser um contetido dos alunos do 3° ano, buscamos
englobar toda a turma, desde a explicagdo até a construcdo do livro. Como alguns nao
dominavam bem a escrita, mas ja sabiam ler palavras com silabas simples, foi pensada uma
atividade especifica para eles, de modo que também poderia ser os autores do livro, pois em
escolas onde a organizacdo escolar agregada faz presente, é importante o educador buscar
sempre atividades que incluam todos os alunos, como mostra a Figura 12.

Solicitamos que os alunos do 1° e 2° ano fizessem desenhos dos animais favoritos deles,
dos animais que mais gostaram de ver durante a aula de Ciéncias, que tinham vontade de

conhecer e produzir uma frase sobre um dos animais (Figura 13). Assim, por meio desta
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atividade foi possivel trabalhar a imaginacdo e criatividade dos educandos, e instigar a pratica
da escrita com a construcdo de frases. Estabelecemos assim a ligacdo de saberes entre 0s
conteudos de Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes, tal qual propGe a interdisciplinaridade.

Figura 21: Desenho e frase produzidos por uma aluna do 1° ano

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

Segundo Leal (2014), o desenho constitui-se uma das formas mais eficazes de expressao
simbolica, haja vista que o desenho possibilita a apreensdo, representacdo, visao do mundo pela
crianca, que ainda ndo dispbe dos mecanismos mais complexos da linguagem e escrita.

Conforme esclarecido anteriormente, por vezes a professora dividia as atividades nao
por niveis de ensino, mas por niveis de aprendizagem. Assim, na hora da producéo textual, além
dos alunos do 3° ano, também participaram um aluno do 1° Ano e trés alunos do 2° Ano, pois
dominavam a leitura e a escrita, e segundo a professora, dois estudantes estavam em nivel de

3% ano e um estudante estava em nivel de 5° ano.

Figura 22: Texto produzido por Figura 23: Texto produzido por
um aluno do 1° ano. uma aluna do 2° ano.

Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2019.  Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2019.
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Para orientar a criacdo da histdria, haviam expressdes como: Era uma vez..., Entéo...,
Os animais da Amazonia... Os alunos sentiram certa dificuldade e a todo instante pediam ajuda.
Quanto aos alunos, cujas atividades eram a frase e desenho, também percebemos certa
dificuldade na hora da escrita da frase. Porém, aos poucos, as histdrias, os desenhos e as frases
foram surgindo, uma mais criativa que a outra, evidenciando a riqueza da producdo, a
criatividade e a subjetividade de cada educando. Tais produgdes precisam ser valorizadas e
incentivadas pelo educador, pois todos os alunos que foram orientados a fazer a producéo
textual, também queriam participar da oficina de desenho, tornando muito mais rica a atividade

de articulacdo dos saberes de Ciéncias, Lingua Portuguesa e Artes com materiais reciclaveis.

Figura 25: Paginas do livro “Bajara dos Animais”
produzidos pelos alunos do 3° ano.

Figura 24: Paginas do livro “Bajara dos Animais”
produzidos pelos alunos do 1° e 2° ano.

Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2019. Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2019.

Aos poucos o livro foi sendo preenchido com as producbes das historias, frases e
desenhos que cada estudante, cujo nome de cada autor foi colocado no livro. Durante esse
processo de produgdo percebemos o quanto os estudantes se sentiram valorizados, com suas
criacBes recebendo um lugar especial no livro (Figuras 16 e 17).

Para tanto, durante todo o processo buscamos ndo acentuar os erros, mas sim valorizar
a importancia da escrita, da leitura e, sobretudo, da producdo de cada um. Afinal, apesar de
erros gramaticais, considerando que grande parte dos alunos ainda apresenta dificuldades na
escrita, os textos e as frases foram bem elaborados, e evidenciam a capacidade de compreensdo
de cada um acerca dos contetidos trabalhados, tanto em Ciéncias, quanto na Lingua Portuguesa.

Por fim, comprovamos o quanto que os recursos didaticos confeccionados, a partir de
materiais reciclaveis, por meio de um trabalho interdisciplinar pode contribuir para os bons
resultados obtidos, principalmente em propiciar a participacdo ativa e criativa de todos os
educandos na producdo do livro, a qual possibilitou que cada aluno pudesse se perceber como
autor da propria historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa “Materiais reciclaveis como recurso didatico interdisciplinar no processo
de ensino e aprendizagem em escolas do campo ” teve como objetivo investigar em que medida
0 uso de materiais reciclaveis pode contribuir como recurso didatico interdisciplinar no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos das escolas do campo do Municipio de
Parintins.

Na pesquisa realizada em uma escola agregada de Parintins, acompanhamos o trabalho
de uma professora em uma sala de aula de turma agregada, na utilizacdo de materiais
reciclaveis, enquanto recurso didatico, tanto na confeccdo de materiais que pudessem contribuir
de forma significativa para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, quanto de que
forma estes recursos séo utilizados em sala de aula.

No percurso da pesquisa, percebemos que por vezes a professora encontrava
dificuldades, como falta de tempo para o planejamento das aulas e em como ensinar criangas
de diferentes séries e niveis de aprendizagem, o que requer cautela e atencdo do educador em
planejar a conducao da aula.

Contudo, em nenhum momento presenciamos distin¢cdo de séries, pois a professora
sempre incluia os alunos em todas as atividades e, quando necessario dividia a turma em niveis
de aprendizagem e ndo em niveis de ensino, pois, segundo sua compreensao, isso facilitava seu
trabalho e contribuia para a aprendizagem dos alunos.

Durante todo o periodo da pesquisa vimos 0 quanto esta professora se mostrava
preocupada com a aprendizagem de seus alunos, principalmente os alunos do 1° e 2° ano, 0s
quais apresentavam maiores dificuldades. Vimos também o quanto que a educadora se
esforcava e sempre que possivel levava atividades diferenciadas, cartazes, jogos educativos,
dentre outros, estimulando o gosto pela leitura e livros.

O olhar inquieto e preocupante do professor com a aprendizagem de seus alunos faz
toda a diferenca no contexto escolar, e cenas assim foram presenciadas em muitos momentos,
quando vimos sua dedicag¢do, compromisso e preocupacgao em saber se seus educandos estavam
de fato aprendendo e compreendendo os assuntos trabalhados. Posturas assim também foram
identificadas no processo de formacdo oferecida aos professores das escolas do campo de
Parintins, por meio do Projeto de Produtividade desenvolvido pela professora Simone Silva.
Tais posturas corroboram para um processo de ensino aprendizagem exitoso.

No entanto, constatamos que os recursos didaticos que as escolas do campo dispdem,

sejam multisseriadas, nucleadas ou agregadas, como é o caso da escola, I6cus deste estudo, ndo
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eram e n&do sdo suficientes para auxiliar aos professores em suas aulas. Apesar do avango
significativo da educacdo do campo no Municipio de Parintins, ainda ha muito o que melhorar
para uma educacdo basica de qualidade, considerando que as escolas do campo precisam de
estrutura fisica e material e esse fato reflete diretamente no processo de ensino e aprendizagem
de cada instituicdo, seja positivamente ou negativamente.

Nesse prisma, entendemos a importancia dos meios que o educador dispde e que busque
outros meios que estimulem aos estudantes construirem seus conhecimentos. Assim, vimos nos
materiais reciclaveis uma possibilidade de recuso didatico mais em conta e ecologicamente
correto, considerando que a reciclagem traz uma importante contribui¢do para o meio ambiente
ao transformar materiais que provavelmente seriam jogados no lixo em recursos didaticos.

A coleta de dados por meio, tanto das atividades do Projeto de Produtividade quanto do
Projeto de Intervencdo nos permitem afirmar que os recursos didaticos construidos, a partir de
materiais reciclaveis, atraem a atencdo dos alunos em relacéo as aulas, permitem uma melhor
compreensdo dos conteddos abordados, desde a explicacdo, fixacdo e avaliacdo, além de
possibilitar a articulacdo de conhecimentos interdisciplinares.

Na condic¢do de professora pesquisadora em formacao inicial, que realizou o estagio
com pesquisa posso afirmar o quanto esse processo me ajudou a aproximar ainda mais da
educacdo e a compreender que, apesar das dificuldades, a educacdo do campo pode sim
proporcionar aprendizagens. E, apesar dos grandes desafios, da distancia percorrida para chegar
até a escola, l6cus da investigacao, as vezes enfrentando sol escaldante as 12:40 da tarde, ou a
chuva torrencial, o cansaco para chegar pontualmente até a escola, muitos conhecimentos foram
adquiridos, tanto com os educadores das escolas do campo quanto com os educandos, com 0s
quais convivemos por 1 ano, estreitando os lagos, 0 amor e o respeito pela Educac¢do do Campo
e admiracdo pelos docentes, sobretudo, os que atuam nas escolas do campo.

A partir dos resultados do estudo podemos dizer que os recursos didaticos, a partir de
materiais reciclaveis favorecem a interdisciplinaridade e constituem uma importante ferramenta
de auxilio ao processo de ensino e aprendizagem, pela possibilidade de enriquecer e ampliar a
compreensdo dos alunos nos mais diversos assuntos. Além do mais, conforme ficou evidente
na produgédo do livro “Bajara dos Animais™, 0s alunos sentiram-se envolvidos, instigados e
participaram ativamente das atividades propostas como construtores, e ndo meramente
receptores, mesmo mediante as dificuldades manifestadas.

Esperamos por meio deste trabalho, salientar a importancia de educadores realmente
comprometidos em ensinar, buscando meios para propor ambientes ricos de aprendizagens,

mesmo perante as adversidades, com os quais geralmente se encontram as escolas do campo.
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Salientamos também, a relevancia de instigar a participacdo dos alunos durante as atividades
propostas, possibilitando-lhes a autonomia, pois conforme contatamos durante a aplicagéo das
oficinas, a participacdo dos estudantes foi essencial para o sucesso e 0s objetivos alcangados.
Ao final, percebemos a importancia da relacéo entre professor e aluno, a importancia de
estabelecer conexdes entre disciplinas e de buscar diferentes formas de construir
conhecimentos. O que tende a contribuir positivamente para as pesquisadoras, que estdo

ingressando na docéncia.
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